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ABSTRAKT

Tato diplomova prace pojednava o historické&fivwv primarni Skole a hleda moznosti,
jak ho efektivek vyucovat. Jejim cilem je provést analyzu ¥&dacich cil
historického diva primarni Skoly. V Gvodu seruje otazce, proby historie ngla byt
soudsti vyuky na 1. stupni z&kladni Skoly. Dale praoeovnava pojeti historického
vzklavani na primarni Skole v naSich podminkach s &poemi stat, jejichz cile a
metody historického mysSleni jsou pro nas inspifujita zaklad zjistni a doporgeni
domacich i zahradiich vyzkunt jsou v empiricko-didaktick€asti diplomové prace
navrzeny vyukové lekce k vybranému tématu histétick &iva se *etelem na
diagnostiku a rozvoj historického mysleni. Navrzdekce byly realizovany ve 2.
rocniku zakladni Skoly. Na zé&w kazdé lekce je zhodnoceni efektivity navrZzenych
postufi prostednictvim rozboru pracovnich lista porovnanim vysledk vstupni a
vystupni mysSlenkové mapy ifklového mluveni. Cely soubor lekci je vyhodnocen

pomoci rozboru zawecnych hodnoticich list Zak.
KL COVA SLOVA

historické mysleni, cile v2thvani, historicke &ivo, psychologicka vychodiska, aktivni

uc¢eni, didaktickd média



ABSTRACT

This thesis discusses the historical curriculumprimary school and looking for ways to
teach it effectively. Its aim is to analyze the eational goals of the historical
curriculum of primary school. The introduction dealith the question of why history
should be part of education in the first grade afmpry school. Furthermore, it
compares the historical conception of educatioprahary school in our conditions
with the concept of the state, whose aims and ndsthaf historical thinking are
inspiring for us. Based on the findings and recomaad¢ions of domestic and foreign
researches are in the empirical part of the théslactic designed tutorials selected
topic historical subject matter with regard to diagis and development of historical
thinking. Proposed lessons were implemented irséoend year of primary school. At
the end of each lesson is to evaluate the effests® of proposed schemes through
analysis worksheets and comparing the resultsefrthut and output mind maps and
chalk talk. The entire set of lessons is evalu#tteough analysis of the final evaluation

sheets pupils.
KEYWORDS

historical thinking, educational objectives, cuatiom historical, psychological basis,

active learning, didactic media
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1. Uvod

Vybrat si téma pro diplomovou praci jgzky ukol. Ja jsem chia svou praci psat na
katede primarni pedagogiky, protoze¢melice lakala témata kriterialni hodnoceni a

sebehodnoceni zak

Politicka situace, ktera vzniklafiporvni primé volk® prezidenta republiky, mi ukazala,
jak nasi pitomnost i budoucnost dokaze ovlivnit neznalostaveé historie. #Slo mi
to zcela newstitelné a peswdcéilo me to o vylEru tématu Historickeé d¢ivo v primarni

Skole.

D¢jepis | historie a hlawhobdobi a udalosti 20. stoleticmzdy velice lakaly, bavily a
vzbuzovaly ve m& mnoho otazek, na které jsem mohla hledat o&giav svych rodii,
prarodtud, ale i v mnoha filmech, televiznich dokumenteditexature. Ze svého okoli
vSak vim, Ze zadjem mladych lidi o historii netilip velky. A pod @jepisnym @ivem

si predstavi jen oidkavani dat a jmen. Na hodinyjdpisu \¥tSinou velice neradi
vzpominaji a nemysli si, Ze by pré tyto znalosti nily velky vyznam a ovliiovaly
jejich Zivot. Zajimalo m, jak je to nyni u Zakna prvnim stupni zakladni Skoly. Myslim
si, ze uz se rodi generace, kterd nema jizvy zma&ierni historie, ktera o nitrbe
kriticky myslet, hodnotit ji a patit se z chyb naSichipdki. To ovSem pouze pokud jim
tuto cestu a jejich moznostékdo ukaze. Co ja jakocitelka mizu uctlat, aby moji Zaci
jednou nevzpominali jen na ,nudné“ memorovani dakterych si budou myslet, ze
k nicemu nevyuziji? Zajima & jak mam dit historii, tak aby si ji dti pamatovaly a
dokazaly ji vyuzit teba i i volbé prezidenta, co a jak ovliuje jejich historické
mysSleni, a zda dbec jsou Zaci na prvnim stupni zakladni Skoly ®a pfipraveni

z hlediska jejich psychického vyvoje.



2. Pro¢ se Wit historii?

Cilem mé diplomové prace je navrhnout moznostitefek vyuky historie v primarni

Skole.

Myslim si, Ze pokud ma byt vyuka efektivni, musit ynysluplnd pro zaky i pro
ucitele. Vyuwovani a deni musi mit smysl (Levstik, Barton, 2011). A prdiadu
nejprve hledat odp@d’ na otazku: Prd se «it historii? Pokud titel nema jasnou
piedstavu 0 pojeti a smyslu \&dni, je jehocinnost mnoZstvim divergentnicbasto
intuitivnich akfi, jimz chybi pojitko v podabspole&nych vychodisek (Spilkova, 2005,
str. 49). Z vyzkum, které uvadi Bage (2000), plyne, geteba wit se historii je u lidi
zakaerena. | podle mnohych &astnilki projektu s nazvemSociologicky vyzkum
historického ¥domi obyvatelCeské republiky(Pfeiferova, Subrt; 2009) je znalost
historie uziténa. Vnimaji, Ze historicka témata jsoasto reflektovana jako séést
diskuzi a detl, které se odehravaji v oblasti politiky, a jakozrgmna oblast
argument, jeZz politikové uZzivaji. Zejména starSi lidé pugi, Ze historicka témata
mohou byt v této oblasti zneuzZivana a Ze ne vzdygaezitd argumentace zcela
v paradku. Historické udalosti byvaji vytrzené z kontexti dokonce zkreslovany tak,
aby slouzily mocenskym z&jim (Pfeiferova, Subrt; 2009, str. 21). Zde citimyskr
nebezpei, protoZze pokud vytrzeni z kontextu nedokéaze jeclirodhalit a nad
piedkladanymi argumenty kriticky myslet, ttiou se stat velice silnym nastrojem
manipulace. Takovy z&v je pro n¢ jako budouci &itelku velice dilezity. Z historie

vime, kam az nasime zavést sila zmanipulovaného davu.

Dale se podle Pfeiferové a Subrtarejrost kloni k nazoru, Zze znalost minulosti je
vyznamna pro pochopenfippmnosti, protoZze nam umidje vidét véci v souvislostech

a poskytuje oporu a voditko k porozémh sowasnym problériim. Je to vyznamny
zdroj inspirace, protoze vidime, co se v minulasi¢dcilo. MuZzeme se z ni pé,
navazat na znalosti &domosti gedki. Tato znalost pomaha si édomit v Sirokém
¢asoprostorovém kontextu, kam fiate a kym viastthjsme. Rispiva k utvéeni narodni
identity a pocitu soundlezitosti. Vybavuje nas pattgymi argumenty &ini nas

odolnymi \ici nejrazrgjSim snaham o manipulaci a zé&meému zkreslovani
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skut&nosti. Mize mit vyrazny moralniinos pro spoknost, nebt vede k toleranci
vaci odliSnostem a k lepSimu chapéani prohiédruhych. Znalost historie je zakladni
piedpoklad pro rozvoj narodni hrdosti lidi (PfeifepBubrt; 2009). Z toho mi plyne, Ze
historie nam dava moznost poroztinlidstvu, nasi spol@osti i nam samotnym.
Historie nam umaluje lepSi orientaci viftomnosti a ukazuje ndm naSe pravoplatné
misto ve spoknosti. Jiz v obdobi humanismu lidéiNi, Ze znalost historie je kibva
pro nasSe ponaeni a zamezuje spaeosti i jednotlivéim opakovat stale stejné chyby.

Domnivam se, Ze to je velice vyznamné pro vyukychovu Zak.
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3. Skolni pojeti historie

Nasla jsem dvody, pra@ je dilezité Wit zaky historii. Jaky ma vyuka smysl, Zze Zaci
skut&né mohou ve svém Zivéttyto znalosti, dovednosti i postoje pethovat a vyuZit.
Ale pro efektivni vyuku si na zakladdiavodi, musime ujasnit a stanovit cile.
Formulovat jaké &domosti, dovednosti, postoje a hodnoty si budoyuky historie

Zaci odnaset.
3.1 Cile vzd&lavani historie u nas

Vyukovy cil Ize definovat jako ujagny zamySleny vysledekéabnicéinnosti, k kmuz
ucitel spole&n¢ se Zaky srruje. Vychodiskem pro formulaci cile byéa byt otazka, co

si z hodiny odnesou Zaci, nikoli co hodléitel ,odwit", tedy: jakych zmén Zaci
dosahnou, které konkrétniécdomosti a dovednosti si osvoji, které schopnosti a
poznavaci funkce si budou rozvijet, které postpieby a zajmy a hodnoty bude
mozno v dané hodén(v daném tématu) formovat (Svec, Simonik, FildM@96, str. 30).

Vychovre vz&lavaci cile jsou strukturovany docité hierarchie od ail nejobecsjsich
(rdmcovych) po cile dil, konkrétni (etapové). Ramcové cile ¥t&dani jsou obsazeny
v kurikulu, etapové cile jsou v kompetenci jedngtth Wwitela (Labischova, Gracova,
2008, str. 33 — 34).

3.1.1 Ramcové cile — Ramcovy vadlavaci program

Pojeti a cile celého zékladniho walani nalezneme g&éasti C, vieti kapitole
Ramcového vz#ldvaciho programu pro zakladni vani, kteryrika, ze zakladni
vzaklani ma zakm pomoci utvéet a postuph rozvijet klcové kompetence. Tim jim
poskytne spolehlivy zaklad vSeobecného &léuli orientovaného zejména na situace

blizké Zivotu a na praktické jednani.
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V zakladnim vzdlani se proto usiluje o nafbvani €chto obecnych qit

e umoznit Zakm osvaoijit si strategiedeni a motivovat je pro celozivotnéeni

e podrécovat zaky k tveivému mysSleni, logickému uvaZovani a ieSeni
problémi

e vést Zaky k vSestrann&idné a oteiené komunikaci

» rozvijet u Zak schopnost spolupracovat a respektovat praci &ctigpvlastni i
druhych

o pripravovat 7Z4ky k tomu, aby se projevovali jako siéb, svobodné a
zodpowdné osobnosti, upkabvali sva prava a nagbvali své povinnosti

o vytvéet u Zak potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednaniva
prozivani zivotnich situaci; rozvijet vnimavostithv@ vztahy k lidem, prosedi
I k prirodé

e Wit Zaky aktivre rozvijet a chranit fyzické, dusSevni a socialniaxdra byt za &
odpowdny

e vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidenejich kulturam a
duchovnim hodnotam ¢ii je Zit spoléné s ostatnimi lidmi

e pomahat Zakm poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladrealnymi
moznosti a upldibvat je spolu s osvojenymi¢gomostmi a dovednostmitip

rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci

Historie na primarni Skole je stist vzaélavaci oblastiClovék a jeho sut. Konkrétre je

obsazena v tematickém okruhu nazvanhdaé acas

Vzdélavani v dané vazflavaci oblasti srfuje k utvd&eni a rozvijeni kdovych
kompetenci tim, Zze vede Zaka dekavanym vystupm. V 1. obdobi ma zak vyuZzivat
¢asové Udaje ip feSeni #iznych situaci v dennim ziwgtrozliSovat dj v minulosti,
piitomnosti a budoucnosti. Pojmenov&kieré rodéky, kulturnéi historické pamétky,
vyznamné udalosti regionu, interpretovakieré po¥sti nebo baje spjaté s mistem, v
némz Zije. A uplatiovat elementarni poznatky o $olo rodirt a ¢innostechélovéka, o
lidské spolénosti, souZiti, zvycich a o praci lidi; nailpadech porovnat minulost a
souasnost. Ve 2. obdobi Zak pracuj€asovymi Udaji a vyuziva zji&ych udaj k
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pochopeni vztah mezi d&ji a mezi jevy. VyuZziva archiy knihoven, sbirek muzei a
galerii jako informanich zdroji pro pochopeni minulosti; agdodni zékladni vyznam
chrarénych ¢asti girody, nemovitych i movitych kulturnich paméatek. Zeanava
sowasné a minulé a orientuje se v hlavnich realiichutoisti a sotasnosti nasi vlasti s
vyuzitim regionélnich specifik. Srovnava a hodnoéi vybranych ukazkach agob
Zivota a praceiedki na naSem Uzemi v minulosti a 8asnosti s vyuZzitim regionalnich

specifik. A objasni historickéi@ody pro z#azeni statnich svaika vyznamnych din

Domnivam se, Ze dalSi cile &exdvané vystupy, které népjeme nebo riveme
naphovat vyukou historie, nalezneme v RVP ZV v kapitoéezvané piiezova témata.

Prifezova témata reprezentuji v RVP ZV okruhy aktuélimblént sowasného sita
a stavaji se vyznamnou a nedilnou &mti zakladniho vzthvani. Jsou dezitym
formativnim prvkem zakladniho v&dvani, vytvéeji prilezitosti pro individualni
uplatreni zaka i pro jejich vzajemnou spolupraci a pomahaji rggtvbsobnost zZaka
piedevsim v oblasti posiop hodnot (RVPZV, str. 104).

Myslim si, Ze kazdé jrezové téma lze propojit s vyukou historie. Ja vBaketSi
propojenost vidim v oblastech osobnostni a socialyichovy, ve vycho¥
demokratického atana, ve vychavk mysleni v evropskych a globélnich souvislostech

a v multikulturni vychow.

Pti hledani dvodi k zaazeni vyuky historie na prvni stupeakladniho vzélavani
jsem zmhovala pfizkum Pfeiferové a Subrta a jejich 2éy Ze znalost minulosti nam
poméaha pochopitiftomnost, najit naSe misto ve spwlesti a porozurt sami sob,
coz jsou i cile osobnostnsocialni vychovy. Mimo jiné se historie odviji od

mezilidskych vztah a fungovani spotaosti i jednotlivce za danych podminek.

Témata vychovy demokratického @@ma se uplauji v budovani vztahu k domovu a
vlasti. Znalost historie je zakladnitgupoklad pro rozvoj narodni hrdosti lidi
(Pfeiferova, Subrt; 2009). Historie nagi,upro: jsou dileZita lidska prava a svoboda.
Co lidé oktovali, abychom dnes Zili v demokratické sgolesti. Ukazuje nam, kam

vede porusovani pravidel, a tedy ¢rg¢ mame dodrzovat. Vede k uvazovani o
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problémech v SirSich souvislostech. Kazdy z ndsgadbude satasti historie a naSe
jednani ovliwiuje sn&fovani spolénosti.

Znalost historickych souvislosti nAm mimo jiné iaiffiuje pochopit socialni a kulturni
odliSnosti mezi narody. Prohlubuje porozimh vlivu kulturnich, ideologickych a
sociologickych rozdil. Prohlubuje ¥domosti potebné k pochopeni souvislosti
evropskych kéem a kontinuity evropského vyvoje a podstaty evropskitegrgniho
procesu. Vede k pochopeni vyznamu sgojeh politik a instituci Evropské unie;
seznamuje s dopadem jejigtinnosti na osobni i alansky Zivot jednotlivce i s
moznostmi jejich z§tného ovliviovani a vyuzivani. Vede k poznani a pochopeni divot
a dila vyznamnych Evropéara iniciuje zajem zak o osobnostni vzory (RVPZV, str.
110). Coz je satast oblasti vychovy k mysleni vevropskych a globd
souvislostech. Domnivam se, Ze bez znalosti histyech souvislosti nefiteme zcela
pochopit nagpiklad: co je to globalizace, pfosznikla Evropské unie nebo jaky vyznam

ma Severoatlanticka aliance.

V multikulturni vychow nam hlavé moderni djiny mohou velice doke pomoci ukédzat

zakaim, kam aZ vede rasova, ale i naboZzenskd nesn&ssnlav pohrdani. Jsme
multikulturni spol€énost a téma rozmanitostiiznych kultur a tradic je stale velice
aktualni. 1 dnes se potykame s netoleranci, diskani a dokonce i s rasismem.
Spole&nost by nerdla nikdy dovolit zapomenout na t&im proslo lidstvo za poslednich
150 let a udlat vSe proto, aby se v budoucnostco takového nikdy neopakovalo.
Zamezime tomu pouze tak, kdyZz povedeme Zaky k tatmy gFijali druhého jedince se

stejnymi pravy. DnesSni Zaci by si¢inuvédomit, Ze vSichni lidé maji stejna prava a

nezalezi na jejich rase, pohlavi, narodnosti neéltimhenském vyznani.

3.1.2 Etapové cile

Etapové cile jsou v kompetenci jednotlivycliitela, ktefi si je stanovuji tak, aby

korespondovaly s cily ramcovymi.

Plan &ebni hodiny musi mit jasné a vhodné 2@nma cile (Kyriacou, 2008). Vyukovy
cil podstats ovliviiuje smysluplnost vytovani a jeho znalost (&ijeti) ma pro Zaky,
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ale i pro samotnéhocitele, velky motivé&ni vyznam, dokonce i vifpac, Ze cil neni
spiren (Svec, Simonik, Filova, 1996, str. 31). Jestiiié byt cil funkni, musi byt
jasny, coz znamena, ze musi byt konkrétni a jecaozn dale realny ({@méreny),
konzistentni (musi existovat vimi provazanost mezi cili vy$Simi a nizSimi) &l oy
byt kontrolovatelny — formulovan tak, aby bylo méZmosoudit, zda byl spin (Svec,
Simonik, Filova, 1996). Ztoho mi vyplyva, Ze tvartzile je pro titele zasadni
piedpoklad efektivni vyuky. OvSem neni tdibec snadnad a sanfepma cinnost.
Vychovre vzdilavacimi cili se podrokin zabyval Benjamin Samuel Bloom, jehoz
taxonomie cil v oblasti kognitivnhiho rozvoje i v oblasti afektivje pro @itele velice
inspirativni i vytvareni konkrétnich cil. Fi jejich tvorbé vychazime vzdy od Zaka a
formulujeme je pomoci aktivnich sloves. KdyZ se m@owede, aby zak vitit¢ prijal cil

za svij (chape, pro se co i), bude mu nadm zalezet, tak bude ochotny vyvinout Usili

a prekonavat pekazky na cestza jeho dosazenim (Spilkova, 2005).

Vychovre vzdlavaci cil zahrnujefti slozky. Informativni, ktera zaky seznamuje
s historickym vyvojem lidské spdleosti. Slozku formativni Zdaziujici etickou
stranku historického odkazu a jeho vyuZiti k roevb@kovy osobnosti. A sloZzku
metodologickou objasijici metody historikovy prace (Labischova, Gracd2@08).

Z&kladnim cilem &episného vz&élavani je formovani historického mysleni, hodnotové
orientace a vytvi@ni historickych dovednosti.titaz je kladen spiSe na pochopeni a
porozungéni nez na pouhou znalost. S tim souvisi poZadawetodicky usptédanych
znalosti a pedstav o historickych udalostech, poZzadavekcihase chapat fakta
v chronologickych, prostorovych, tematickych nebgstémovych souvislostech,
rozliSovat myty a skut@ost, u¢domovat si historickou podminost sodasnosti, vest

k orientaci v problému, rozliSovani jevu a podstatkicin, dislediki a naslednosti,
zprostedkovat poznani kontinuity, aZimy a otevenosti v historickém procesu,
mnohostrannosti  sil gsobicich v djinach, napti mezi realitou a utopii,
mnohokauzality, vzdjemné souvislosti a posuzovéstbhickych fenoméi v kontextu
doby, v niz existovaly, atd. Zidazren je vyznam djepisného vz&avani pro formovani

hodnotové orientace zakHudecova, 2005, str. 25).
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3.2 Historické mysSleni a jeho utv&eni

Co se tye tolik diskutovaného vyznamu poznatkznalosti — cilem neni jejich
piedavani a reprodukovani, ale jejich hledani, ohjéaoa konstruovani zakem samym,
coz pispiva k porozurgni a ke schopnosti pouzit znalostid§eni problérin a dalSimu
poznavani. V kognitivhim rozvoji Zaka jdéeglevsim o kulturu mysleni, o systematicky

rozvoj mySlenkovych procégqSpilkova, 2005, str. 49).

Pri formulaci cili historického vz8avani secasto setkavame s pojmem historické
mysSleni a to v zahragich dokumentech i v domacich.

3.2.1 Pojeti historického mysleni a cile historie v zahnai ¢i

Také v kurikulu #znych stai cile djepisného vzéavani vychazeji z &ji
vymezenych obecnych il Zdiraziovana je pedevsim role vzflavani a formovani
osobnosti ¢loveéka. RedevsSim kladou pozadavky na rozvoj iivgch schopnosti,
vytvéreni socidlnich, etickych a naboZenskydiedstav a na vychovu k toleranci a
solidari¢ (Hudecova, 2005). Stajnjako v naSem RVPZV se i v zahramich
dokumentech setkdvame stim, Ze hlavnim smyslen€laxhi nejsou konkrétni

védomosti ziskané v jednotlivychifgdmetech, ale rozvoj kompetenci.

Zaujalo n&, Ze v rmeckych dokumentech jeéj@pisné vzdlavani oznéeno za
neoddalitelnou sowast vzalavani politického. Myslim si, Ze hla¥ym mladSich zak je
opravdu Zzadouci spojeni historického a politickghdelavani, protoze na osudech lidi

muzeme ukazat, jak Zivot kazdého z nés politickéasitwv zemi ovlitiuje.

Setkdvame se stim, Ze v zahtanth dokumentech jsou jednotlivé ciléasto
specifikovany pro jednotlivé tematické cel&ykonkrétni témata. To v naSem kurikulu

nenalezneme. Myslim si, Z& pvorbé SVP by to mnoho kol uvitalo.

Vyuka historie ma zakn ukazat, Ze vysledky historického badani jsou mekokci
zavislou na tom, kdo ji vytva Takeé je dlezité jaké pi zpracovani dat historik pouziva

prameny a jak aplikuje historickou kritiku (Hudeéyv2005). A proto samostatnou
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cilovou kategorii tvéi osvojovani dovednosti. Zaci si maji osvojitigpby a metody
historické prace. Shromdidvani materialu, jehoritdéni, zaklady historické kritiky a
prezentace vysledkvlastni prace jsou stejrdulezitou sodasti djepisného vzédavani

jako osvojovani #gdomosti o minulosti (Hudecova, 2005, str. 26).

Formulaci citi je v zahraninich dokumenteché&novana velka pozornost. Stéjjako u
nas jsou vzdy a vSude pracile povazovany za kategorii cufici smysl i obsah
déjepisného vydovani. Zejména proditele, ktery se spolupodili na obsahu vlastniho

vyucovani, je dlezité, aby ciim rozungl.

Vidime, Ze pistupy a cile vyuky historie si jsou v zahrdnielice podobné jako u nas a
vychazeji ze stejnych vychodisek a pozihatzsychologie i pedagogiky. Velice
zajima¥ a inspirative jsou pro vyuku historie ut¥eny americké standardy
vzklavani, které definuji psychické procesy, kteryck myt Zak schopen. Jsou

formulovany s ohledem na psychologické charakikyist poteby Zaki.
3.2.2 Teoreticka vychodiska pro utv&eni standardi USA pro vyuku historie

Z&kladni Skola ma vychovévat k historickému mysk&ia a k jeho formaci. U &i ve
véku Sest aZ jedenact let vyznahimptispiva k utvéenicasovych struktur pro organizaci

a analyzu informaci o minulosti.
Ramcové cile jsou formulovany v podopiraly. Nepostradatelnymi jsou cile:

« 7&K je schopen informadadit véase.
e Buduje c¢tendské dovednosti a vyuziva inforgmdch zdroji k budovani
povwdomi o minulosti.

e Zpracovava informace.

V zakladnim vzdlavani by dti me¢ly pochopit funkce studia historie, rozgm

déjepisnému divu a mit zajem o poznavani minulosti.
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3.2.3 Narodni standardy USA pro vyuku historie

Americké standardy vyovani historie se opiraji hla¥no budovani historického
porozungni a o budovani historického mysleni @akim jsou uéeny i cile vzdlavani.
Vyuka je zamdiena tak, aby Zaci kladli otdzky a pouzivali pro mom@zeni otazek
evidenci i z#azovali solidni dkazy na podporu svych odpsli. Cetli historické
piibéhy, porovnavali nalezené odpai s historickymi dokumenty, pouzivali artefakty,
deniky a dalSi odkazy z minulosti, a tim Sli nadne& skuténosti uvedenych
v u¢ebnicich. Aby brali ohled na historicky kontext, kterém byly zaznamy vytweny,

a Zaci srovnavali nazory lidi, kiev dané dob Zili.

Aby déti dosahly historického mysSleni, zahrnuji standatdgé popis jednotlivych
schopnosti a dovednosti, které by Zaélimviadnout. Jsou to jednotlivé cile vyuky
historie, které jsou uvé&dé oddlerg, ale jsou vzajemnpropojeny. Witelé z nich maji
vychazet podle své petby a debnich plad.

Jednotlivé schopnosti a dovednosti#@lodle americkych standard
» chronologické mysleni

- Z&k rozliduje mezi minulosti, séasnosti a budoucnosti.

- Ur¢i ¢asovou strukturu historického vypeg nebo pibéhu — jeho z&atek,
stred a konec.

- Stanovicasoveé ptadi @i tvoieni vlastniho historickéharippehu.

- Orientuje se v kalendida v metenicasu.

- Interpretuje Udaje néasové ose a sam ji vytira

- Porovna tizre¢ staré pedmety a vyswtli jejich historickou kontinuitu a

zmenu.
e porovnavani minulosti sififomnosti

- ldentifikuje autora nebo zdroj historického dokurtuenebo vyprani.

- Ur¢i priciny a nasledky.

- Ur¢i komu je vypragni adresovano a jeh@eél.
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RozliSuje historicka fakta a jejich vyklady.

Bere ohled na historicky kontext udélosti. Nesowmdinulost vyhrada
z hlediska sotasnych norem a hodnot.

Vychazi z udaj historickych map a objasje informace i podle prasdi,
vzdalenostech afpodnich podminek dané historické doby.

Vyuziva iiznych organizatdr— tabulky, grafy, Vennovy diagramy.

historicka analyza a interpretace

Porovna tizné myslenky, hodnoty a osobnosti.

Zvazi vice hledisekiznych narod, jejich rozdilné motivy, nazory, z4jmy,
nadctje a obavy.

Analyzuje giciny a nasledky, ma na pain pticinné souvislosti a vliv
jednotlivce i mySlenek, lidské z4jmy #egswdceni, roli nahody.

Nakresli srovnani jednotlivych obdobi i oblasti gmezi getrvavajici
problémy.

RozliSi mezi nepodloZzenymi nazory a podloZzenymidigpy na zaklad
historickych dikazi.

Porovna konkurami historické pibehy.

Vnima vyklad historie jako dto, co se mwe nenit na zaklad novych
informaci.

Vyhodnoti rozdil mezi vykladem historika a altemaimi vyklady
minulosti.

Uvédomuje si vliv minulosti.

vyzkumné schopnosti v historii

Formuluje historické otazky.

Ziskava historicka data aanych zdroj.

Odkryva socialni, politicky a ekonomicky kontexstarickych dat.
Identifikuje mezery dostupnych zaznankteré napaditdeduktivié vypini a
sestavi solidni historicky vyklad.

Vyklad podpdi historickymi dikazy.
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e utvéeni si vlastnich nazora schopnost rozhodovani a empatie

- Identifikuje problémy a problémy v minulosti a aymlje zajmy, hodnoty,
pohledy a nazoryth, kterych se situace tykala.

- Ur¢i razné giciny sowasnych problérin

- Vyhodnoti alternativni zisoby jednéni s ohledem na dostupné informace,
etické uvahy, zajmyéth, kterych se rozhodnuti tykd a dlouhodobé i
kratkodobé dsledky pro vSechny.

- Pozna podstatu problému.

VySe zmirné jednotlivé schopnosti a dovednosti #§lodle americkych standard
nam pojem historické mysleni trochu vic&ibpzuji a objasuji, ale stale astava

otazka, co fesrt je historické mysleni, a jak ho ve vyuce mame itgva

Pojem historické mysleni je souhrn uvazovani oohistHistorické mysSleni v sab
zahrnuje znalost historickych fdkt schopnost tato fakta vzajeghprovazat. Umoduje

nam historii interpretovat, analyzovat a nabytdomosti pouzivat (Wineburg, 2001).

Historické mysleni je proces, ktery nas vyzyva klagvanému promysleni dormek o
minulosti a k vyvozovaniigledk pro giitomnost i budoucnost.dnas kriticky myslet
a vyhodnocovat ziskané informace i respektovat boeni druhych. Vede nas
pristupovat k jednotlivym historickym udalostem s kymnym zamdrem. Historické
mysSleni v sob zahrnuje schopnogiadit historické udalosti ¥ase, analyzovat je a
umigovat je do kontextu &in jako prostedek pro konstruovani interpretaci
(Heykingova, 2004).

Jednou z funkci historického mysleni je pomocitubak aby dlali rozhodnuti, ktera
piinasi osobni a spalenské dobro (Barton, Levstik, 2011, s. 139). &sti
historického mysleni je rozeznavanizmych pohled lidi na stejnou & nebo udalost a

snahadmto pohledm porozungt (Barton, Levstik, 2011).

U nés se jiz v 70. letech 20. stoleti Jiranek zabgtazkou historického mysleni. Skola

ma veést Zaky k pochopeni a aplikaci zakladnichcgein pojmi a vztali, na nichz jsou
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vybudovana hlavni odwi sowasné ¥dy a kultury, a to pokud mozno stejnymi
postupy, jichz se dnes v &h oborech skuteé¢ uziva (Jirdnek, 1974, str. 3).

Jiranek vychézi zipdpokladu, Ze jednim z kbivych pojmi historické ¥dy je
historicky ¢as, a proto si poklada zakladni vyzkumnou otazkajtgi se pra¥ vnimani
historickéhoc¢asu a vytvéeni operaéni predstavycasové osy zaky v primarni Skole.
Dale djiny chape jako sled lidskych generaci, tedy geciemiedki a potomk.

Z tohoto divodu si poklada druhou vyzkumnou otazku, kterayké toho, jak si dé&

v mladSim Skolnim &ku vyviji chapani genealogickych relaci, hlawékladni relace

otec — syn.

Pokud Zaci nechapou historickyas jako jednosgmny ,proud” historickych udalosti,
nemohou historicky chapat&dvané informace o jednotlivych historickych udadémh
(Jirhnek, 1974, str. 8). JirAnek upaage na to, Ze pokud vyuka historie probiha
izolovanym pedstavovanim jednotlivych historickych udalosti mesobnosti, &i je
chapou subjektivipodobr jako literarni vyprawni, nikoli v3ak historickyReeni vidi
vtom, aby si di mladSiho Skolniho &ku postupd c¢asovou osu konstruovaly
samostaté na zaklad svych zkuSenosti. V tom by jimdka pomoci zavedena soustava
casovych oprnych bodi jako rano, poledne, ¥er nebo nazvy dnv tydnu, které se
neustale cyklicky opakuji. Zak si ndilad musi u¥domit, Ze pondi je po nedli, ale
zaroveh i pred nedli. Chapani soustav émych bodi nemiZze byt vysledkem
panttniho weni. Je podmimo chapanim konkrétnich logickych operadi.\Buce je
potteba navozovat otazky, vybizet zaky, aby sami odirysystémovost ajnych
bodi. Jestlize ma vyuka rozvijet opénd mysleni Zak, musime jim klast ukoly na
mysSleni (Jirdnek, 1974).

Dale se Jiranek zatfuje na pochopeni historickéhtasu jako na sledu lidskych
generaci, které jsou komplikovany tim, Ze ve siejrmbu Zije zarove nekolik

generaci.

Vidim, Ze cil budovat historické mysleni Zake opravdu velice natay. Myslim si, ze
je velice uUzce propojen sramcovymi cili jinych wbacich obak. Velkou
propojenost citim nd&fklad s cili matematiky, protoZe pro historické heys je
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podstatné opetaé¢ myslet. Jasnd souvislost a propojenost je zde temadickymi
prostedimi Hejného, konkrétns jeho tlohami o&ku a prostedim Rodina.

Podstatny zawr, ke kterému Jirdnek dodlpje skut€nost, Ze Z4ci jsou schopni chipat
genealogické relace, a to uz od 2¢niu z&kladni Skoly, coz ve svém vyzkumu
potvrdila Vyska@ilova. Ta i svém pokusu ve 2. &aiku zakladni Skoly navozovala
situace, aby Zaci odhalovalasové relace ithe — pozdji, a také aby Zacietzili

posloupnosti generaci podle relace otec — sym a¢idili chapatcas historicky.
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4. Obsah vyuky

Vim, jakych rdmcovych ail mam vyukou depisného tiva dosahnout. Stanovim si
cile vyukové lekce. Mam ujasno, co vSe chci zaky naitt a kam maji Zaci dojit. Ale
také musim &dét, na jakém obsahu budu tcidosahovat. Které ¢éivo se mi na

stanovené cile hodi?

Zjistila jsem, Ze obsahégepisného diva je dlouhododji diskutovanou otazkou. Neni
jasno, jak konstruovat systéngjepisného tiva, aby vydovani zakladm djepisu
rozvijelo historické mysSleni&i mladSiho Skolniho &ku a ovliviovalo jejich postoje
Kk historicko-spoléenskym udalostem. i&stoZze historie mé zakladni vyznanii p
utvareni moralg politickych postaj (Jiranek, 1974, str. 6).

Po roce 1989 bylo historickécino na prvnim stupni zakladniho v#évani znané
rozSieno. Poté vz&lavaci programy finesly itelaim moznost vybirat a strukturovat
jednotliva témata Skolniho kurikula tak, aby veklidosahovani poZzadovanych cilovych
kompetenci. Ale jeden z problénspaiva v tom, Ze ani dne<itelé neznaji jashcile a
misto vyuky socialérvédnich obol ve Skole. RVPZV ukazuje jisty sfma otevira
prostor pro nejiznéjSi cesty jeho sledovani (Dkakova, Dvaéak, 2005). Otazka ale je,
nakolik witelé umi vyuzit své moznosti vybrat a strukturov@mata do jednoho
smysluplného celku. Vybrat, co je pro zaky primakily nejdilezitéjSi, a pak toto své
rozhodnuti ped véejnosti obhdjit. Jen omezené mnozstvi obsaihwamnam umozni jit
ve vyuce do hloubky, a tudiZz Zaci mohou do tématumignout a pochopit souvislosti.
VyZzaduje to vSak, aby Skolyriptvorbé svého kurikula naSly odvahu k rozhodnutim
hledajicim rovnovahu mezi znalosti minulosti arpbami sotasnosti a kladoucim
duraz na hloubku, ne naigil poznani. Jinak budouwitelé ve snaze probrat co nejvice
latky stéle davat fednost tradinim vyukovym metodam ipd g@istupy, jez vedou
k porozungni na pojmové urovni a vybudovaniésfievnych spojeni mezittezitymi

pojmy a generalizacemi (Dy@kova, Dvaak, 2005, str. 223).

| vzemich, kde jsou s decentralizovanou tvorbouikkila velké zkuSenosti (n&p
v USA), jde o zavazny problém. U nas navic zjisiilebtara, Zeditelé jsou spokojeni

s nyrgjSi koncepci vlastigdy, kdy takka chylgji sowasna spokenskoedni témata a
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zdiraziuje se spiSe vlastenectvi zalozené na znalostinglaninulosti“ nez okanstvi
opirajici se o porozuégni demokratickym mechanisim. Za €chto okolnosti hrozi, ze
reforma pinese jen vyuku starych obsahmoderrjSimi didaktickymi postupy
(Dvorakova, Dvaak, 2005, str. 219). Navic podle mé vlastni zkusgrmdbsah vyuky na
Skolach mnohdy ditelé voli negastji podle zvolenych &ebnic, kterych je na naSem
trhu velké mnozstvi, ale ne vSechny odpovidajiincil vzdlavani uvedenych
v piedchazejici kapitole. Obsahy v nicket8inou zdiraziuji pohled ¢eské strany.
Napiiklad atoky ¢eskych vojsk na ostatni staty byvaji vyzdvihovamkoj projev
politické zdatnosti, ogmé Utoky naceské zerm jsou interpretovany jako ohroZeni
¢eskych zajm. V obou giipadech pouzité citévvypjaté formulace jasnnazn&uji

stanovisko.

Vyuka djepisu by ndla respektovat oddieni vykladu historie od propagandy a iyt
mit Gctu ke kriticky zji&nym fakéim a tolerovat¥zné jejich interpretace. Zaci byétn

mit na mysli, Ze odpadi na historické otazky nikdy nejsou ka@ne, Ze podléhaji
diskuzi a neustéle se vyvijeji. Také byglnpiimérer svému ¥ku pracovat se zdroji

historického poznani (Labischov4, Gracova, 2008).

Zanery déjepisného vydovani jsou ovliveny pojetim djin. V pojeti socials
ekonomickém jde o materialistické pojeti.fggnosiiuje vyvoj velkych spol&enstvi a
jejich Usili o socialni spravedinost a hmotnou kit prostych lidi. V pojeti liberaén
demokratickém se zaffujeme na #jiny civilizaci, jejich Usili o obanské svobody a
lidskd prava. Zabyvame se ulohou jedinceépndch. NabozZzenské pojeti stavi do

popedi duchovni sféralovéka (Labischova, Gracova, 2008).

Ve vzdlavacim obsahu RVP ZV jefivo chapano jako prostdek k osvojendinnostre
zantienych @ekavanych vystujp které se postugnpropojuji a vytvéeji predpoklady
k Ga¢innému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnastiovednosti na drovni

klicovych kompetenci.

Na zéklad poznani sebe avych poteb a porozumni swtu kolem sebe se Zactiu
vnimat zakladni vztahy ve spoéfosti, porozundt soudobému zisobu Zivota, jeho
piednostem i probléfim, etrg situaci ohrozZeni, &l se vnimat satasnost jako
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vysledek minulosti a vychodisko do budoucnosti.d3vojovani poznatka dovednosti
ve vzdlavaci oblastiClovek a jeho s¥t se Zaci i vyjadrovat své myslenky, poznatky

a dojmy, reagovat na myslenky, nazory a gtygljinych.

Podminkou usgsného vzdlavani v dané oblasti je vliastni proZitek @dk/chazejici z
konkrétnich nebo modelovych situadi psvojovani paebnych dovednosti, apohi

jednani a rozhodovani. K tomu vyznaimprispiva i osobni fiklad witeli. Propojeni
této vzatlavaci oblasti s realnym Zivotem a s praktickousanosti Zak se stava velkou
pomoci i ve zvladani novych Zivotnich situaci i @owle Skolaka, pomaha jimiip
nalézani jejich postaveni mezi vrstevniky fa ypewiovani pracovnich i rezimovych

navyka.

Vzdélavaci oblast tak ifipravuje zaklady pro specializowgéi vyuku ve vzdlavacich
oblastechClovék a spolénost, Clovek a pFroda a ve vzdlavacim oboruvychova ke

zdravi
4.1U¢ivo

* orientace Wase &asovyirad — utovanicasu,cas jako fyzikalni vetiina, djiny
jako ¢asovy sled udalosti, kalengaletopdet, generacajennirezim dne, roni
obdobi

e sowasnost a minulost v naSem Zi¥ot proneny zpisobu Zivota, bydlent,
piedntty denni pateby, phabéh lidského Zivota, statni svatky a vyznamné dny

* regionalni pamatky — @é o pamatky, lidé a obory zkoumajici minulost

* baje, myty, povsti — minulost kraje aipdki, domov, vlast, rodny kraj

Praw vybér uciva uzce souvisi s problematikou ¥kalvaciho obsahu. Je to mimo jiné i
hledani pordru mezi @jinami lokalnimi, regionalnimi, narodnimi, statnimi
evropskymi a globalnimi, tak i jednotlivych dimerspol&enského Zivota a otazkami
obtiZnosti djepisného tiva (Labischova, Gracov4, 2008).

Problém vykru adekvéatniho tiva provazi i vyuku &episu na druhém &dtim stupni
vzklavani. Je totiz @lezité, aby vzdlavaci obsah odpovidal jak struktuwdniho
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oboru, tak moznostem Zakizhledem k jejich &ku. A proto vzniklo gkolik teorii, jak
problém vylgrovosti reSit (Labischova, Gracova, 2008). Teorie sice Mgniko vysSi
stupré vz&klavani, ale domnivam se, Ze mohou byt velice zaj@rainspirativni i pro

ucitele primarniho vzélavani.

» Liberalni teorie rezignuje na podani celkového pbrhistorického vyvoje a na
systematinost vykladu. Hlavni kritérium vyou je motivace Zaka diraz klade
na jejich aktivitu.

» Teorie exemplarnosti se orientuje na vybrana pgradia. Vyklad neni zcela
soustavny a chronologicky uplny, aléedpoklada systematizaci poznatk
vytvareni ugitych kognitivnich struktur.

» Systémov strukturalni teorie se snazi o co ri$v giblizeni obsahu systému
historické ¥dy. Fredpoklada schopnost Zakrovnavat historické jevy a z nich
usuzovat.

» Teorie kmenového a podmeho éiva se zamfuje na kmenove divo, které
Zalkam predstavuje zakladniiehled o historickém vyvoji. Podmé wivo je
zamereno na vybrana témata, kterd jdou vice do hloubky.

Jak uz jsem se zivala, vykr uweiva, které bude odpovidat @fh vzdlavani, je u nas
diskutovanou otazkou i praitele historie na 2. a 3. stupni \&évani. KamilCinatl se
s ohledem na svou vlastni praxi gymnazialnititele dtjepisu zamysli nad tim, demu
historické ¥déni slouzi. Jaké &giny a pra& by neli studenti znéat

(http://www.ustrcr.cz/cs/skupina-vzdelavani#pril@ha

Rik&, ze djiny vzdy byly ve sluzbachdjaké ideologiesi viadnouciho diskursu. Skolni
déjepis mEl nad sebou vzdydaky autoritativni metaibeh: o evropské civilizaci, o
katolicismu, o malém velkém nardo boji proti vykdistovateim za social&
spravedlivy swt. DneSni doba takovyfipéh nasésti postrada. Osobni identita dneSnich
déti a mladych studefitse jiz nerodi v tak Uzké vagzima historické ¥domi naroda.

Ov3em podle Kamil€inatla to pozici dgitele dsjepisu spise komplikuje.

Zajem o historii klesa acitel si ji musi ziskavat. V Uvodu své diplomovégegsem se

zabyvala otazkou, ptoma witel do své vyuky historii Zazovat. Kamil Cinatl
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upozonuje, Ze stejnou otazku si kladou jeho studentéeKiu jim vzdlani v oblasti
historie viasts je, kdyZ chgji jit dale studovat prava, ekonomii nebo medicifio.me
utvrzuje v tom, Ze ditel, ktery vi, co a prouci, si cile vzélani neniize nechavat pouze
pro sebe. Zak v kterémkolivdku potebuje cile geni znat. Myslim si, ze kdyZz moji
7&ci znaji cile hodiny, nemusim préacmiskavat jejich spolupréaci. Zaci maji &ani
mnohem ¥tSi vnittni motivaci. Dokaze-li dnestitel Zaky greswd¢it, Ze ma historické
vzklavani smysl, ma vyhrano.diel ovSem sam musi bykgswdcen o smysluplnosti

sveé prace.

Dale Kamil Cinatl upozotiuje na fakt, Ze modernigjihy studenty pirozeré zajimaji
vic, protoZze se vice spojuje s jejichritpmnosti. Festo jsou nuceni se knim
prokousavat skrze &aiky staro¢ku a stedowku. Nejde mu o vyloteni starSich &in

z vyuky, nybrz o peskupenti provazani latky tak, aby se studenti k modern&médm
dostali jiz od poatku. Pokud toto trapicitele na gymnéziu a vidi vtom jednu
Z moznosti vZistajiciho nezajmu studénto historii, ktera se jich v tomtofipact
nedotykd a nevidi Zzadné souvislosti s jejich vlgstrzivotem, ptam se, jak dge
historicka témata staréku a stedowku vnimat Zak na prvnim stupni zékladni Skoly.
Zak, ktery se teprve &l vnimat historickycas, jak si miZze pedstavit tak davnou

minulost a spojit si ji s vlastni historii a vlagtnzivotem.

Kamil Cinatl vidi zajem studeftpredevsim o jejich vlastnigfiny a o to, jak je ziskat.
Siroké moznosti mu v tomto nabizi prolinani histarérod a stab s djinami rodiny.
Prizmatem rodinnych ffb¢hta si kazdy u¥domi, Ze neosobni historické udalosti
Z Webnic djepisu réjakym zpisobem zasahly i jeho vlastni ésvze se gjakym
zpisobem otiskly v socialnim statutu a historické ptarjeho rodiny. Zjiny se tak
stanou i jeho vlastnimifpéhem, o ®jZ se prost musi zajimat. S podobnym efektem
vyuziva i dobovéa propagandisticka dila. Zejménaipgut vyuky modernich gin by
Skola nendla historické ¥déni prezentovat jako hru nafifazovani udalosti
k letopatim a naopak, ale jako ot@ny problém, k &#muz neexistuje jednoztiaa a
piedem dana odpeéw’. Jako otadzku, s niz si musi student sam poradit.
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Pro nme¢ je velice zajimave, Zecitele historie na vSech stupnich w&lani trapi
podobné otazky, kterymi se zabyvaji. Co je e&djimawjsi, je fakt, Ze fichazeji

s velice podobnymi Zjsoby jejichieSeni.

Myslim si, Ze by mla byt mnohem &Si spoluprace ditela na jednotlivych stupnich
vzaklavani. | navaznost jednotlivychid by jis€ davala Zakm ale i &itelam mnohem
vétSi smysluplnost. Zvids kdyz Witelé na vSech stupnichfiiphazeji s aplikaci
podobnych myslenek, je velka Skoda, Ze se gpdleesdili jejich zkuSenosti a reakce
Zakh a student na jednotlivA témata. file mi, Ze si nyni na Skolach kazdy
pedagogicky sbor musi poradit sam a vSe vymysSletagtku na zaklagl pouze svych
znalosti, postdj, domrének a zkuSenosti.iPtom pra¥ komunikace mezi namiciteli

by nam praci mohla velmi usnadnit. Kazda zkuSerdstra i Spatnd nas tbe

v uvazovani nad tématygivem, metodami i nagklad v tvort¥ SVP velice posunouit.
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5. Principy poznavani péi vyuéovani historie na primarni

Skole

,Dit¢ se nemadit o swt¢, ale poznavat £t.“ (O. Chlup)

Musim hledat metody a formy wv§ovani historie, které mi pomohou dosahovat
stanovenych dil a zarové budou korespondovat s obsahem vyukiy.j€jich vybéru

uvazujeme nad poznatky ontogenetické psychologie.
5.1Psychologicka vychodiska

Chapeme minulost na zakkagiitomnosti, a proto musime pamatovat na dusSevnijvyvo
a predchozi znalostidi. Pristupujeme k dtem na zaklagljejich mentalnich schopnosti

a podle nich volime vhodné metody (National Stadsl&or History, 1996).
5.1.1 Charakteristika zaka ve druhém obdobi na prvnim styni ZS

Dit¢ ve druhém obdobi prvniho stupbyva ve ¥ku od 9 az do 12 let. V tomto obdobi
se z&inaji objevovat prvni zndmky pohlavniho dospivasipitivodnimi psychickymi
projevy. Psychologicky je obdobi charakterizovaakojwk sfiizlivého realismu. D&
chce pochopit okolni g a wci v ném. Podle smeckého psychologa O. Kroha se:dit
z naivniho realismu stava kiitéjSim, a tedy i jeho iistup ke swtu je kriticky
realisticky, protoZze se jiz ohlaSuje blizkost degpi. OvSem zde hodnzélezi na
postojich vychovatél jestli kriticnost Skolaka &¢i autoritdm toleruji, podporuji, nebo
zda ji potl&uji (Langmeier, 1998).

Dité tim, Ze se vymaije z naivniho realizmu, Zma chapat, Ze &éei, jak je pra¢
vnima, by vypadaly jinak, kdyby je wibb z jiného mista. Jejich stav je tedy jen jedna

Z moznosti, nikoli jedina mozna skétest (Jiranek, 1974).

Podle Piageta je ditschopné fejit od materialni¢éinnosti v¢innost fedstavovanou.

Dit¢ v mladSim Skolnim &u dosahuje konkré#noper&niho mysSleni. Dit chape
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relace (nutné vztahy), kdyz se vztahuji ke konkrétpredmétam, které mohou i
vhimat, konstruovat nebo sigastavit (Jiranek, 1974).

Dité¢ chce byt pl§ aktivni ve svém vztahu ke &u. Rodina a Skola, které ho vede jen
k ptejimani poznatk a zpisohi chovani, nevyuZivaji jeho vyvojovych moznosti. Réu
pasivni pijimani totiz nevyhovuje psychickému za&feni ditte. Di€ chce ¥ci
prozkoumat, a to skuteou ¢innosti (pozdji v dospivani prozkoumavéasei v mysli).
Ukazalo se, Ze nejite se dily déti, kterym se dostalo jen slovniho vykladeiva. Lépe
jiz déti, které k vykladu vidly vyloZzené vztahy na obrazcich, ale nejlépe na gy
deti, které nely k vykladu a ilustracim navic moznost akiiveamy experimentovat. Ve
druhém obdobi se socialni vazby mezi Zaky dostéaajyssSi Urovig struktura zajr

se krystalizuje a formuji se Zivatmiilezité postoje. Z. Majicek toto obdobi rozliSuje

jako stedni Skolni ¥k (Langmeier, 1998).

Dit¢ samo sebe *azuje do spol#osti a uédomuje si svou roli v ni. Chape jak je
vazané naifrodni zakony a na pravidla spah®sti. VSak stale neni schopnahapat

definice, provast deduktivni Usudky a formaiiogické dikazy (Jiranek, 1974).
5.1.2 Kognitivni funkce

Kognitivni (poznavaci) funkce jsou jednou z hlayniablasti lidské psychiky, jejich
centra jsou uloZena viznych ¢astech mozku. Jejich prostinictvim vnimame sv
kolem sebe, jedname, reagujeme a zvladamaér ukoly. Myslenkové procesy nam
davaji moznost &eni, zapamatovani si,fippasobovani se neustale seénitim

podminkdm okolniho prasdi.

Predstavy se vyzraji konkrétnosti a Zivosti.iBdstavy Zéka ve vyovani nahrazuji
pojmy a jsou dsrgé spojeny s jeho bezpréstnimi zazitky (Langmeier, 1998).
Predstava je vyvolany nazorny obragciv a udalosti, které jsmefide vnimali, ale i
vytvareni komplexnich a jednoduchych novych olar&. L. RubinStejn (1967, str. 311)
ji vymezuje takto: Redstava je reprodukovany obrazgmétu, zaloZzeny na nasi minulé

zkuSenosti.
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Pangét’ Zakovi umo#uje uchovavat minulou zkuSenost. Pr@ts#tou panit je
charakteristickd velkd nazornost a konkrétnost.cRapgicky slovnik (Hartl, 1993)

pantt definuje jako schopnostipmat, podrzet a afiovré vyvolavat minulé jevy.

Schopnosti déte tohoto ¥ku zahrnuji operace rozliSovani @déni osob, pedneta
nebo jewi podle fiznych kritérii. Dale di& zvlada operace inkluze a dokaze ifildpd
slowit razna zvfata do jednotlivych kategorii a rozpoznat odliSkapiy. Zvratné
mysSleni mu umaiuje porozunit stalosti mnozstvi a decentrace mu ummge nahliZzet
na ukity jev z miznych pozic, protoZze rozufnprirodé a spolénosti znamena divat se
na \&ci z rekolika stran (Helus, 2009).

5.2Metody a organizani formy

Poznatky vyvojové psychologie, kter&izaziuji potrebu ditte mladSiho Skolnihogku
byt aktivni, i cile zakladniho vzthvani nejlépe koresponduji s uplatanim
konstruktivistickych zfisohi uceni. Mgli bychom g vyuce vychézet ze zkuSenosti a
piedstav zak. Pracovat se socio-kognitivnim konfliktem a vywaé problémy, které
muze zakreSit. Uplaiiovat metodycinnostniho a prozitkovéhoceni a klast tiraz na

kooperativni vyuku. Vhodné je i vyuZivani projekéowuky.

Pti vyuce historie bychom #ti usilovat o0 maximalni moznéiplizeni prace odborného
historika, a proto fizeme také uplatnit formy v mimiddnim a mimoskolnim prosdi

jako jsou navé&vy knihovny, archivu, muzea nebo kulturni pamatky.

V kapitole o historickém mySleni a jeho utedi jsem zmiovala, Zze pokud ma
vyucovani rozvijet opekani mysleni zak, musi jim @itel klast ukoly na mysleni, a Ze
chapéani soustav émych bodi nemize byt vysledkem pouze pé&miho weni. Velmi
dulezitym momentemip zadavani ukadi je jejich slovni formulace (Jiranek, 1974). Oit

by melo pracovat svlastni zkuSenosti. N#on by své zkuSenosti ipdasre
odosolovat nebo memorovattino pevna schémata. Naopak ma se svou vlastni
zkuSenosti pracovat tak dlouho, dokud sam nedojutedktat jevu. Nagiklad @i praci

s genealogickym stromem by toto schéma &eryt vychodiskentinnosti, ale naopak

vysledkeninnosti Zzaka (Vyskélova, 1974).

31



Pochopi-li di¢ termin, jelt nemysli operéné. Proto @i vyuce operé&niho mysleni
v genealogii Vyskdilova rozliSuje dva stugnproblémového vytovani. Prvni z nich je
vyucéovani pojnim a princiim. Witel je digti predklada hotové. Ditve snaze je
pochopit je zéazuje do systému zkuSenosti a slov, ktery ovlad#oPe jeho vybava je
jeS€ mala, hledi se pdit od druhych. Druhy stugeuklada zaku ukol. Nejde tu tedy o
porozungni hotovému, z wjSku danému pojmu, ale o uskémeni né¢eho nového.
Podai-li se ditti ukol splnit, zngni tim své mysleni celk@v Teprve v druhémijpack

muzeme mluvit o opetaim mysleni (Vyskailova, 1974, str. 550).

Diky vlastnim prozitkm jsou Zaci schopni samostatsestavit kalenda Kazdy den a
kazda denni doba je v naSem Z#&vbt Zivote dittte naplina specifickymiinnostmi i
pozorovatelnymi zenami. Vime, Ze &i na konci gedoperaniho obdobi si vybavi své
¢innosti, které daji rano, v poledne, v¥er a umi si fedstavit sled podobnyafinnosti
budoucich. Z toho Vyskilova vychazela $ budovani pedstav o historickérsase. B
svych vyzkumech zjistila, Ze éd poznavaly hlavé diky c¢innosti, ne ze slov
(Vyskacilova, 1976).

Velkou Skalu vyukovych metod a strateghi pyuce historie, které odpovidaji vSem
pozadovanym princim, nam nabizi i progranCtenim a psanim ke kritickému
mysleni. Co je to kritické mysleni? Kritické mysiga nezavislé mysleni. Véide, kde
se kritickému mysSleni di, si kazda osoba vytiasvé vlastni nazory, hodnoty a
pieswdéeni. Nikdo nemze kriticky myslet za vas (Klooster, 2000, str. &jskani
informace je vychodiskem, ale nikdy neni cilemikkého mysleni. Vychazi z vlastnich
zkuSenosti Zzaka predchozich znalosti. Je to proces, ktery préy&tudenti, ditele,
ale i wdci s fakty, které se dozekli (Klooster, 2000).

Kritické mysleni zéina otazkami a problémy, které se migsit. Zwdavost je totiz
zakladni vlastnost Zivota (Klooster, 2000, str.Bazilsky pedagog Paolo Freire tvrdi,
Ze se studentidil nejlépe, kdyz nalézaji, jak skdte problémy souviseji s jejich osobni
zkuSenosti — problémy ekonomické, sgeleské, politické a mocenské — a kdyz
vyuZzivaji pramet a prostedi ¥idy a Skoly k tomu, aby nasSlgjakareSeni (Klooster,

2000). Model gebniho procesu se sklada z faze evokacglangni a reflexe.

32



Podle amerického filozofa védvani Johna Dewey kritické mysSlenic¢haa tam, kde
zaina zapojeni studenta do problému. Kdyz Zaci dhiidgje, rozebiraji texty, zvazuji
raizné pohledy na stejnow (Klooster, 2000). Myslim si, Ze tyto myslenky odfdaji

I principam budovani historického mysleni Zak

Filozofka Hanna Arendtovarika: ,K dosazeni vytosti je vzdycky pdeba
piitomnosti druhych lidi.* Kdyz diskutujemeéteme, nesouhlasime, tak prohlubujeme
nase vlastni postoje a nazory izeme na zakladargumeni piijimat ndzory a postoje
druhych. Wime se postoj k toleranci, naslouchani druhym poegdnost za své vlastni
stanovisko (Klooster, 2000). A proto je nezbytnéuziyani kooperativniho ceni.
Rozdleni Zaki do skupin nam ale nez&we kooperaci mezi jejimileny. Proto bylo

vymezeno pt zakladnich principp kooperativniho &eni (Nezvalova, 2000).

» Pozitivni vzajemna zavislost — Aby skupina &lap musi usgt kazdy jejiclen.
Zéaci si musi vzajemnpomahat i si nechat pomoci. Principiieme naplnit
nagiklad rozalenim roli ve skupi# rozdlenim textu natasti, rozdleni fazi
plnéni ukolu.

* Individualni zodpowdnost — Kazdy je odp@dny za spldni svécasti a svou
praci demonstruje fpd ostatnimi. Princip Ize naplnit riddad kontrolnimi
otazky, testem pro jednotlivce.

* Pfima interakce — Kazdyipplnéni ukolu mize kdykoliv diskutovat s ostatnimi
a ziskat od nich pomoc. Princip lze naplat vhodnou velikosti skupin (3 aZz 6
¢lend) a jejim pracovnim prostorem (undsim zidli).

e Sociélni a kooperativni dovednosti jako pfedek i vychovny cil — Skupina
funguje efektiv, kdyz jeji ¢lenové komunikuji, @véiuji si, pomahaji si,
kontroluji siteSeni a o¥fuji porozungni. Princip lze naplnit rozdenim roli ve
skupirg, pravidly chovani a jednani.

* Reflexe a hodnoceni — Princip je naplan stanovovanim kritérii hodnoceni a

formulovanim reflektivhich a hodnoticich otazek.
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5.3 Didaktickd média pro vyuku historie

Vyuka historie ve Skolach netbe pracovat s bezprastini historickou zkuSenosti Zgk
nenabizi se nam moznosimpého nazirani historické reality, a proto ma velkgnam
vyuziti prostedka, které gispivaji k nazornosti a usnadni aék utv&eni historickych
piedstav. Zadouci je hlagrvyuziti médii jako zdroje novych poznéatKLabischova,
Gracova, 2008).

Jednim z hlavnich hledisekidéni didaktickych médii je mira jejich autenticity.
RozliSujeme je tedy na:

* historické prameny - listiny, kroniky, dokumentyypvawni pangtniki,
unmélecka dila, fotografie, historické mapy, stavebamg@tky, nastroje, zbran
dobové filmy apod.

* meédia zprosedkujici s witym prvkem autenticity — literatura faktu, histcka
beletrie, natné slovniky, vyklad odborného historika, historiclalasy,
reprodukce urdeckych &l, dokumentéarni filmy s historickou tematikou,
modely historickych staveb apod.

» zprostedkujici média — vyklad ditele, webnice, Skolni atlasyasové pimky,
nastnné obrazy apod.
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6. Projekty a vyukové strategie v oblasti historického
mysSleni zald primarni Skoly

Efektivni vyuka historie na prvnim stupni ZS i rophistorického mysleni je soast
n¢kolika domacich i zahragnich vyzkunii a projekéi. Z toho jich velké mnoZstvi
vzniklo v anglosaském prdastli a v USA. Pro srovnaniianych gistupi k vyuce
jednotlivych témat historie zde popisikteré giklady z vyuky, které & osobrt prisly
velice inspirativni a dale pouZitelné i na prvnim stupni ZS. Vybrala jsermditeré

zajimaveé pistupy a projekty ze zahraii ty, které vznikly v poslednich letech u nas.
6.1 Rekni mi o sok#

Ucitelé se musi rozhodnout, jakymigobem piblizi svym Zakm vyznamné historické
tieba jejich matiesky jazyk, matematika nebaipdni wdy. ProtoZe dokonce i malé
déti jsou obeznameni s tim, jak mluvit, gitat a kolem je obklopujeifpoda, ale sét
minulosti se zda byt ve své podstabstrakini a vzdaleny.dkteii pedagogové dokonce
tvrdili, Ze historie je tak daleko odé¢dké zkuSenosti, Ze na jeji studovani jsou

piipraveni az na stdni Skole (Barton, Levstik, 2011).

Rodinn& historie pomaha Zak propojit vzdalena historickad témata s jejich trias
Zivotem a jejich zkuSenostmi mnohem lépe neZ ptioisto témat v &ebnici. ZazZitky
jejich prarodén détem pomahaji seflizit i k dalSim neznamym lidem, Kiezili prave

ve stejné dobjako jejich prarodie (Barton, Levstik, 2011).

Historie vede Zaky k tomu, aby se nezajimali jesebe. Espiva k jejich demokratické
Gcasti tim, Ze podporuje Zaky, abyemysleli napiklad o gist¢thovalectvi a vzali v
Gvahu Zzivoty lidi, kt& prisli z riznych zemi, jejichz situace byla jina. &lomit si, Ze
tito lidé pochazeji ziznych zemi, majitizné nazory a postoje. Zaciczdi nalézat
podobnosti mezi minulosti arippmnosti také tim, Ze zjistili, Ze jejichtipuzni byli

v mnoha ohledech stejni jako oni dnes, ale v mmafladech se liSili — v ma&g ve
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hrach, které hrali a v technologiich, které poulkivgro pochopeni generaci jéldzité
najit pray¥ to, véem jsou si vzajemnpodobné a ¥em se lisi (Barton, Levstik, 2011).

Barton a Levstik popisuji, jak se ZaR libilo vést pohovory se svymi prardgia poté
jejich pribéhy vyprawt ve tide. Ve svych prezentacich a dokumentech zaci vyuzival
rodinnych fotografii. Patrani po historii rodiny jeUSA velice UspSna, i protoze
spojuje spolupraci $koly a rodiny, a protéticchodi dond afikaji: ,Rekni mi réco o

soks.“
6.2 Zosohiovani

Uplatiovani gistupu zosobini (personification) je fjeti obsahu za své. Historie je
vSechno, co se kdy stalo. Pro studenty bylo obtimig pri¢iny historické zniny.
V tom by jim n€l pomoci @istup zosohovani, protoZe zak poznava novemak, ze je
vztahuje ke svému vlastnimu Zivotu a swéqgmnosti a nahlizi naénpies své vlastni
prozivani (Halldén, 1998).1&né vyzkumy, které uvadi Cooperova (2007), Levsiko
a Barton (2011) a také Jiranek (1974), nékaji, ze dtské porozuréni historii je
zavislé na tom, jak moc ditrozumi konkrétni situaci, ve které se osoba v fostu

ocitla, dale na dosavadnicbhdomostech aiedstavivosti dite.

Jedna z forem zosobmi je vZit se do ,velké osobnosti“, ktera v mindiogadla. Tato
personalizace jéastjSi u mladSich é&i (Halldén, 1998). Zda se mi nejvhagii pro

vyuziti na prvnim stupni ZS.

DalSi narengjSi forma je pifazeni duSevnich stéwna osoby, které vystupuji v historii.
Tuto formu personalizace by bylo mozné lépe nazsalynuti s duSi osobnosti“
(mentalization). Asi fed deseti lety bylo ve Svédsku mnoho liditkteensli zajem o
minulost. Spekuluje se, Ze tento fakt by mohl hyfitsoben tim, Ze Svédska historie byla
poznamenana vice nez sto lety miru, Ze ve Svédildy mebyla okupace, ani se
nebojovalo v obanské valce a tak dale. Zajem lidi o historii s&zatenil, kdyz se do
Svédstiny pelozily knihy jako Montaillou, okcitansk& vesnicdetech 1294 — 1324 od
autora Emanuel Le Roy Ladurie a Syfeavi od autora Carlo Ginzburga. Najednou se o

viv s
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tim, Ze Svédi maji nedostatek narodni slavy, algmadyl nezajem Zsoben tim, Ze se
historie obec& prezentovala jako akademicka historie vyanii se strukturalnimi
popisy a vysutlovanim pramef Nezvykly zajem o historii totiZ fimesla prezentace
historie, ktera souvisi stipehy nasSich pedki. Tento zajem se stal opravdu zZivym
(Halldén, 1998).

DalSi formy zosohovani mi gipadaji hods nar@né na pedstavivost, zkuSenosti i

znalosti @ti, a proto si myslim, Ze jsou pro mladsSi Zaky rosirié.
6.3Zmizeli sousedé

Zmizeli sousedé je projekt Zidovského muzea v Priisey vybizi mladé lidi ve dku

12 az 21 let, aby patrali po sousedechiiktgejich nejblizSiho okoli zmizelifpvazre

v obdobi druhé stové valky na zaklad postupg uplafiovanych norimberskych
z&koni. Jde o projektové vyvani, v mz z zakovskych a studentskych praci vznikla
ojedirgla putovni vystava £%iStm na pibézich spoluzak nebo stejs starych dti,
které Zaci ziskavaji ve vypedich sedka a pangtnika. Vystupem projektu je tedy
piiprava panelu vhodného pro spwmleu vystavu. Cilem je zpracovani obdobi
holocaustu v souladu s RVP na vSech&edacich drovnich a zéroige to vyzva

k setkdni s posledni generaci édktt udélosti holocaustu (http://www.zmizeli-
sousede.cz/). Nabizi zak a studeritm moznost formulovat nové otazky. V projektu
Zaci patraji jako historikoveé, vyuzivaji stejné pumy a metody, tudiZz rozviji i své

historické mysleni i dosahuji kbvych kompetenci.

Mezi zmizelé sousedy v obdobi od roku 193&ipaté, Romovégesti intelektualove,
lidé s handicapy a lidé jakkoli odlisni. Za@rpaji ze sydectvi panitniki a swdka
udélosti té doby i z Udajz pisemnych materidl (jsou nutné nejmeéntii zdroje
regionalnich prame).

Projekt byl oce#én vroce 2008 Zlatou kedou Evropské komise jako inspirativni
piiklad aktivniho obanstvi. Vystavy v jazykovych uGpravach putuji geskych,
americkych, kanadskych, émeckych a italskych Skolach a institucich¢etn

velvyslanectvi &eskych center.
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6.4 Nasi nebo cizi

Projekt Nasi nebo cizi? je projektem Zidovského esuz Praze v partnerstvi s
Institutem Terezinské iniciativy. Snazi se zvySitalku vzdlavani o modernich
Zidovskych djinach, otvirat nov&i malo znama témata a umoznit ve vyuce vyuziti
novych dokumerit a vypowdi pangtniki. Cilem projektu je o Zidovskychéghach
vytvorit vyukové materialy. Kladetidaz na vypraimi dgjin skrze gibéhy jednotlivych

a k&znych lidi, s drazem na kaZzdodennost a ngttvani a kulturni vygmu mezi zidy

a nezidy. Usiluje o integraci zidovskyckjid a c&jin antisemitismu do vyuky jako
nedilné sotasti ceskych djin. Snazi se Zidy neukazovat jen jako pasivnétiob
pronasledovani. Podporuje poroztmhmezi lidmi s odliSnym nabozenskym vyznanim,
barvou pleti a fivodu. Vytv&i tolerantni obanskou spoknost citlivou na projevy

bezpravi, rasismu a xenofobie (http://www.nasinehmz).

V ramci projektu vysla i publikace, kteroitelé mohou ziskat zdarma, a obsahuje
celkem ¢tyii svazky — debnici k netradinim témalm, 15 rozhovar s pandtniky,

metodické materialy arfyucku pro pedagogy.
6.5Déjiny na vlastni kiZzi

Ohcanské sdruzeni PANT vydalo v roce 2013 &adaci DVD nazvané &iny na
vlastni Kizi, které pedstavuje v §i filmovych dokumentech vyrazn&eské osobnosti,
do jejichz zivol vyznamr zasahly udalosti 20. stoleti. Dokumenty jsaipgaveny
jako moderni prakticka paicka pro vyuku na zakladnich iretinich Skolach. Krom
dokumentéarnich filmm obsahuje DVD historické studie, prezentace Kk jdtiyon
historickym obdobim, dobové fotografie, soudobéytéxnetodické listy.

Na DVD nalezneme filmy, které négsahuji stopdZz 15 minut. Setkame sdilzhem

leteckého mechanika australské bombardovaci §erMilanem Trunkatem,
panttnicemi odsunu sudetskych é&Mca Liselote Zidovou, Marlene Wetzel
Hackspacher a Helgou Heller i s byvalym muklem &g&em Zahradkou, ktery prozil

peklo uranovych pracovnich talioPetruska Sustrova aridia Siklova vzpominaji na
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roli Zen véeském disentu a Jan Urban, jeden ze zaklad@eianského fora, se ohlizi
za listopadem 1989 a polistopadovym vyvojem (httpuiv.pant.cz/).
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7. Empiricko-didakticka ¢ast

Ve své diplomoveé praci jsem si zadala cil, hledadarhnout moznosti efektivni vyuky
historie v primarni Skole. V teoretick&sti se mi poddo nalézt psychologicka a

oborow didakticka vychodiska, ktera jsem vyuZzila k nawizeyukovych lekci.
7.1Sledovana skupina Zak

Navrzené vyukové lekce prefly v 2. rasniku Zakladni Skoly uRicanského lesa,
Ri¢any. Ve tidé pasobim jakoitidni witelka od z& 2014. Fida je sloZzena z 27 z&k
13 divek a 14 chlapgc Zakladni Skola je spadova a zZdgaje se na mezipdnttove
vztahy a kooperaciipvyuce. Ri¢any jsou vyhledavanou lokalitou ekonomicky t®b
situovanych rodin. ZAaci veitlé jsou velice bystry a v rodénjsou vedeni k tomu, Ze
vzklavani je hodnota. Jiz z rodinytéina zak prichazi do Skoly s vnihi motivaci

k uceni.
7.2Vyzkumné otazky a metoda ziskavani dat

e Do jaké miry jsou zaci 2. #aiku zékladni Skoly schopni porovnat a popsat
historickou kontinuitu a z&mu prednetu?
* Do jaké miry jsou Zaci 2. #aiku zékladni Skoly schopni konstruovasovou

osu a dale ji vyuzivat préasové z#gazeni udalosti?

Vyzkumné otazky jsem volila na zéakladvyzkumi Vyskotilové a na zaklas

jednotlivych schopnosti a dovednosti, které ma ¥dk rainiku, a které vedou
k budovéani historického mysleni. Zaci nejprve meaifit rozliSovat mezi minulosti,
piitomnosti a budoucnosti, poté na zakladych prozitk radi data a tim i jednotlivé
udalosti nebo f@dmety chronologicky za sebou. Zajim&ndo jaké miry jsou toho Zaci

ve 2. r@&niku schopni.

Shkér vyzkumnych dat probihal prastinictvim zdastreného pozorovani, kteréirbeme
definovat jako dlouhodobé, systematické a reflektisledovani probihajicich aktivit

piimo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprexant(Svaicek, Sefova, 2007,
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str. 143). Welem je ziskat podrolj§i popis jednotlivych je. Sklada se vice
z podrobgjsiho popisu jednotlivych situaci (S¥éek, Se'ova). Tuto metodu jsem Si
vybrala, protozZe je sice velice nand, ale je nejvhodisi do Skolniitidy a vyuky. Také
je pro n¢ vhodna, protoze veité pasobim od z& 2014 a dti pozoruji kazdy den.
Tudiz dokazu porovnat jejich dlouhodg&i vyvoj. Ve vyukovych lekcich budu
vyuzivat hods kooperace mezi Zaky, abyclela moznost byt vice pasivni, poslouchat

rozhovory Zak a zapisovat sebrana data. Zaznamy si povedu diévyich @iprav.
7.3Vyhodnocovani a interpretace dat

Zaznamy z pozorovani podrobim systematické anadyzeterpretaci. Budu k tomu
vyuzZivat d¥ strategie. Prvni je redukce pomoci parafrazovamiruha je rozkryti
vyznami skrytych ve sdeni zak (Svaicek, Sefova). Tim sebrana data nejprve zGzim
na casti, které se tykaji mych vyzkumnych otazek, aépet roz&iim na obecsi

predpoklady.
7.4P¥iprava na vyzkum

Na Skole v méitdé 2. A probiha od 1. gmiku pilotaZz @ebnicovéiady Lili a Vili od
nakladatelstvi Klett. Historickééivo 2. ratniku je zahrnuto v kapitole nazvané Kdysi
davno. Jen v matematicetim podle @ebnic autorského kolektivu pana profesora
Hejného, které vysly u nakladatelstvi Fraus. Vdmdalizace lekci na historické&iuo,
meli Zaci probrana fedchozi témata kalenida rodina, ktera jsem vyuzila jakéijpravu

pro budovani jejich historického mysleni.

V tématu kalendéje diki vystup v naSem SVPZak vysvitli pojmy kalend#ni rok,
Skolni rok, r@ni obdobi, rasice, tydny, dny, hodiny, minut§iz jsem zmiovala, Ze
podle Jiranka je jednim z kbivych pojmi historické ¥dy vnimani historickéhgasu.
Ma-li se dit nawit chipat historickytas, musi se nejive nawit umistovat udalost
mezi jiné véejné udalosti podle vztahuijde — pozdji“. Ma&-li se tomu nadit, nemusi
a dokonce ani neiie pracovat s jinym materidlem nez s materidlemstwiah
zkuSenosti (Vyskilova, 1976, str. 342). Z toho mi plyne, z&w& nez se zak nau

vnimat ¢as historicky, musi se nejprve ®éuv ¢ase orientovat. Gpnym casovym
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bodem, ktery plati obeé&mro vSechny #i, je prozitek. Kazdy den a kazda denni doba
ditéte je naplgna stejnowinnosti, jakou je nagklad snidag, vyu¢ovani ve Skole, hrani
si, spanek nebo pozorovatelnymi&mami napiklad swtlo a tma (Vyskeéilova, 1976).
Pochopila jsem, Ze Zaci ve druhénéniku ZS se zcela neorientuji v kaleiwmiin a
Skolnim roce, kdyz se &pred Vanoci ptali, do kteréitly budou chodit po prazdninach
a zda budu stale i v novém roce jejich patiielka.

Inspirovala jsem se vyzkumem Vyskové a pokusila se nechattd sestavit nas
vlastni tidni kalend& na rok 2015, do kterého jsme spwoke oznaili narozeniny nas
vSech a dlezité terminy pro nasitidu jako napiklad odjezd na Skolu Vifyock,
prazdniny, vyswdceni. Nez jsme ale byli schopni kalehdéstavit, hledali jsme i
odpowdi na otazky: Ktery je dnes den? Ktery den byg¢ra? Ktery den jsi ga loni
narozeniny? Ktery den bude$ mit letos narozeninig?ykden je po neti? Muze byt
¢tvrtek pred stedou? Prosinec je sice po lednu, at&genbyt i fed lednem?

Vyskagilova (1976) uvadi, Zefpjejim vyzkumu @étem nepomohla etymologie sloyi p
uréovani ,dive" a ,pozdji“. D ¢tem v mé itidé naopak pomohla velmi. Snazim satu
konstruktivistickym zpsobem a weském jazyce se ho#lrzabyvame vyznamem a
puvodem slov, a snad i protoctd naopak samostatnpiiSly na to, Ze etymologie

pojmenovani jednotlivych dni mésial souvisi s jejich piadim a znminami v @Firode.

Déti na otazku, zda ffe byt ctvrtek pred stedou, reagovaly zcela rozhagnze
nemize, takZze stefnrozhodr jako Zaci druhého tmiku u Vyska&ilové. Na znénu
jejich mysleni stéla moje otazka: ,Co jsi &al minuly tyden vectvrtek? Hned se u
nékterych ozvalo: ,Aha!* Ti to posléze vysilli i ostatnim pomoci modelovani
karticek s nazvy din v tydnu. Aplikace tohoto poznani naésice a roky byla zcela

automaticka a zcelaipozere se nam pod#do sestavit vlastnittdni kalendé

K orientaci véase vyznam# prispély i slovni dlohy o ¥ku, v kterych si Zak musi
uvédomit, Zze pokud #do zestarne o dva roky, zestarnou o dva roky atostCas

plyne pro vSechny. Jakaiglad uvadim dlohu z 2. dilu pracovnialbnice Matematika
pro 2. r@nik zakladni Skoly, autér Hejny, Jirotkova, Slezakova-Kratochvilova,
vydanou nakladatelstvim Fraus: Kdyz byly Mirkovir@ky, narodily se jeho sestry
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dvojcata Dana a Jana. Kdyz bude Mirkovi 5 let, kolik &let Jag, kolik bude let Da&
a kolik bude let vSem sourozeéms dohromady?

DalSi klicové téma pro budovani historického mysleni, ktefédghazelo Zazeni
historického diva, bylo téma rodina. U historického mysSleni jkoto tématu pro nas
podstatnéetszeni posloupnosti generaci podle relace ,otec . s¥nnaseho SVP
mazeme piradit diki vystup:Zak popise vztahy v rodinZak poznava, Ze starne &mh

se. Ze syf se stavaji otcové, a tim se z jejich vlastnicli stavaji ddeckove.

Jako v pedeSlém tématu u énbylo podstatné k napdni cili sestavovani vlastniho
kalendde, zde pro i bylo dilezitym vystupem vytvieni vlastnicasové osy. Aby dit
mohlo chapat udalost jako udalost historickou, mjusimistit mezi jiné historické
udélosti podletasové relace jive — pozdji“. To ovSem vyZaduje, aby chipalo tzv.
¢asovou osu jako proud udalosti, 3m¥ se samo pohybuje i se svym prozivanim
udalosti (Vyskeilova, 1974, str. 546). Pro dife vychozim bodemiftomnost, protoze
dlouho chapeas tak, jak ho proziva. Minulost i budoucnost préaZako vzdale§si.

Dit¢ musi pracovat s vlastni zkuSenosti (Vyskwva, 1974).

Vytvoiit vlastni ¢asovou osu dostali Zaci za tydenni domaci UKalsova osa tha
zainat rokem, kdy se narodili a k&ihv piitomnosti. Na¢asovou osu #i vyzn&iit,
krom¢ svého narozeni, Kislusnému datu i vSechnyildzité udalosti v jejich Zivet
nagiklad: narozeni mlad$ich sourozéneyznamné narozeniny, vstup do MS, vstup do
ZS, Vanoce, o kterych dostali svou nejobli§sn hratku, prvni cestu k ma@ prvni
détsky tabor apod. K udalostemélnzaci nalepit pisluSnou fotografii nebo nakreslit
obrazek. Ve skole siétl vzdjemre své casové osy fedstavily a popsaly je. iezité
udalosti pro dti byly velice fiznorodé. \tSina dti nezapom#éla na ose vyzrit
potizeni domaciho mazka a ziskanitiznych dovednosti jako plavani a lyzovani.
Zajimavé bylo, Zze pro &koho nebyla dlezitd udalost vstup do zakladni Skoly, ale
zaznamenali rok, v kterém se ddiucist a psat. OvSem jelikozti délaly ukol doma,
mohli jednotlivé udalosti vymyslet rati. Vykér udalosti pro ré nebyl klcovy. Cilem
tohoto Ukolu bylo praviazeni udalosti v relaci jtve — pozdji“. Po prezentactasove
osy jsem se &i ve tidé ptala na typy otazek: ,Ma Lucinka mladsi sestro?d#a si

Lucinky rodina pejskaid jejim vstupem do Skoly nebo aZ pan®* Zaci zpaatku u

43



odpowdi vahali, ale po &kolikaté prezentaci jiz zZali odpovidat hbit a véasové ose
spoluzak se zdali rychleji orientovat.

| vtématu Rodina jsem vyuZzila Glohy z matematickgirostedi nazvaného Rodina
autorského kolektivu Hejny, Jirotkova, Slezakovéischvilova. Zak poznéava v textu
tohoto sémantického praeti vztahy mezi jednotlivymicisly a aritmetickymi
operacemi Vv jiném jemu zn&jBim jazyce. Zaci jsou seznameni s rodinou Hankerak
je provazi tznymi typy uloh. Jednim typem Uulohy je i rozhodnawa zaklad
genealogického stromu, zda jsou pravdiva tvrzemi:tfpana je lvanova teta. Adamova
dcera je Vitova teta. Bratr Cyrilova bratra je Rrarstryc. Dcera Hatina ctdecka je

Cyrilova sestra.
7.5P¥iprava vyuéovacich lekci s historickym w@ivem

Pri pripraw vyucovacich lekci s historickymcivem jsem si nejprve stanovila cile.
Hledala jsem odpad’ na otazkuCo si z hodiny odnesou Zad?le musi byt v souladu
s dikimi vystupy SVP i se viemi vychodisky, které jseopsala v teoretick@asti.
V jednotlivych lekcich je vzdy vadiavacich cit vice, ale zde se zaiiji popisem cit,
které jsem stanovovala tak, aby vedli k budovastiohickeho mysleni a k odpédim

na stanovené vyzkumneé otazky.

Uceni je propojovani starého s novym. Staré pomahdzpott novému, samo Sefip
tom meni, upravuje, koriguje, doplije (Ko§alova, 2013). B planovani hodin se mi
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oswddilo fidit se postupem, ktery vypracovala Kakva v ramci projektu Pomahame
Skolam k uspchu:

Cil uceni
Zdroj dikazi o tom, Ze teni prokhlo — Z¢eho poznam, Zeceni prolghlo.
Kvalita ziskanych tkazi — kritéria

A

Cinnosti, které vedou k nagini cili a k ziskani tkazi o uweni — Co musi dat

Zak, aby se il tomu, cemu se &it ma?

Podle osnov z roku 1930 se na nizSim stupnélx@ni podle globalni metody ¢ho
poznavani realii stat Ggstinim pedmétem, z kterého vychazelaieni jazyku, psani i
pocitani (Vyskailova, 1974). Integrovana tematicka vyuka je otewy vzdlavaci
model, jenZ spiiva ve vyhledani tématu, které propoji ¥guaci gedméty, a jehoz
prostednictvim @ti dosahuji formulovanych vzthvacich cili (Kovalikova, 1995). Na
ZS uRi¢anského lesa pravid@izarazujeme integrovanou tematickou vyuku v pagob
jednoho tematického dne wgici a jednoho tematického tydne ¥rtleti Skolniho
roku. Tematickou vyuku na prvnim stupni vZdyppavi jednattidni Wwitelka pro ostatni
kolegyre v paralelnich #idach. JelikoZz druhé&itly vyuZivaji @ebnice nakladatelstvi
Klett, které se snazi o vzdjemnou propojendstaj mame tematickou vyuku tém
cely Skolni rok. Ja jsem ji vyuzila i pro histor&ckeivo, protoze d¥ vyucovaci hodiny

prvouky tydré mi piipada, Ze je opravdu malo.

Stanovenych adil jsem dosahovalaigvazre pomoci metod kritického mysSleni a modelu

procesu tieni Evokace — Usdomeni — Reflexe.
7.6 Piedstaveni vywovacich lekci

Nyni nasleduji konkrétni ffpravy na jednotlivé vytovaci jednotky, popis jejich
pribéhu a reflexe. Tematicka vyuka propojila vSechnyedotty i nagiklad
matematiku, hudebni vychovu neb&esnou vychovu. Do diplomové prace jsem
vybrala k podrob&Simu rozboru lekce, které byly cilené k utdi historického

mysSleni Zak.
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Do jaké miry jsou Zaci 2. éoiku zakladni Skoly schopni porovnat a popsat higtou
kontinuitu a zminu predmétu? Na tuto vyzkumnou otazku jsem se éka v prvni,
druhé actvrté vywovaci lekci, kdy se Zaci néjgdge seznamovali s tim, Zequnety
maji také svou minulostjovék je do utité doby niize zaadit a skrz 8 poznavat Zivot

Vv jiné dol&. Ve druhé &tvrté lekci se Z4ci s takovymigdnety piimo setkali.

Do jaké miry jsou Zaci 2. #aiku zakladni Skoly schopni konstruovasovou osu a
dale ji vyuzivat procasové zgazeni udalosti? Odp&¥ jsem hledala veréti, paté a
Sesté vytiovaci lekci. Ve feti lekci Zaci konstruovaiasovou osu. V péaté lekci byla
¢asova posloupnostide-pozdji aplikovana do strukturyifibéhu, kde Zaci uwji jeho
zacatek, sted a konec. V lekci Sesté se vracime k jednomitithg a ukujeme v gm
priciny a nasledky.

7.6.1 Lekce 1 — Cesta do minulosti

Cil: Zak uvede fiklady predmti, z kterych niZeme poznévatdeo o minulosti lidi.

Dukaz o deni: MysSlenkova mapa — Na konci hodiny ji Zaci zhodmotioplni o alespo

5 novych pedmnéti, z kterych nizeme poznavatéeo o minulosti lidi.
Pomicky: text Co ukryva stara s z ¢itanky Lili a Vili ve swté Skolnich pibéht

Casova dotace? vywovaci hodiny

Predpokladany prabéh:

Evokace:

» Ucitel polozi otazkuJak se da cestovadasem?- Parové sdileni 4 minuty
» Skupinové sdileni a mySlenkova mapa # $kupinovém sdileni odpési na

poloZenou otazkuditel vytvori mySlenkovou mapu na tabuli.

Pri skupinovém sdileni ata prilezitost promluvit kazda dvojice &til vymyslely tizné
moznosti, jak si fedstavuji cestdasem, coz jsemipdpokladala, Ze tak bude. \iéde
mam zvidavé &i a touto otazkou jsem navodila jejich zdjem o daéa jejich napady
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jsem nereagovala a zapisovala jsem je vSechny d&lemigové mapy. Mé&j byl
pieswdéen, Ze se vase niZze cestovat tak, zdovek presahne rychlost gtla. Maruska
si cestutasem pedstavovala jako proskleny vytah, ktery se ryclirpsti. Naopak tak
polovina tidy byla geswdcena o tom, Ze cestovaisem nejde. Karolinka si myslela,

Ze cestovatasem nizou jen lidi v televizi.
Uvédoneni:

* Spolené cteni textuCo ukryva stara skiin — Po pecteni kazdécasti Zaci

odpovidaji na otazky.
Co ukryva stara skiin
1. cast — pedita witel

Justynka se moc rada parédasto si zkousi mamiiny Saty nebo boty na podpatku a
nikdy se nezapomene na sebe podivat do zrcadledM fela Justynka k babce na
chalupu. VZzdycky se tam moé&Stla, protoze s batkou vzdycky véi, chodi k rybniku,
do lesa a na vylety. JenomZe tuhle dghegrSelo a prSelo. Vypadalo to, Ze déaskdy
negestane. Justynka chodila z kouta do kouta, z mdStrio mistnosti, znuohé

vzdychala a tvidla se otrave&

Zastavila se az v balginé loznici pred velkou skini. Skin byla asi stara, protoze byla
na mnoha mistech &eha, ale i tak vypadala majestatdak to, Ze jsem si ji nikdy
nevSimla, pomyslela si. Podivam se, co je wviiteba tam budoudjpké krasné Saty.
A uZ uzZ ji chtla otewit, ale bahika ji zadrzela: ,Justynko, to neni afgna Satni
skiin,” fekla babtka a sedla si do hlubokéheéekla pod oknem. ,To je kouzelnargk"
Justynka uplé zapomiila na to, Ze se ckla do skin¢ podivat, a sedla si na koberec
vedle bahiky. ,Kouzelna skin? Jako Ze je zarovana? A kdo ji Zaroval? A co v ni
je?" ptala se Justynka. VSechno ji najednou zapmsdh vSechno clia znat odpodd’.

Nuda byla razem pty

Co znamend slovo majestainCo zahnalo Justynky nudu?
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2. cast — hlasitéigditani vybranymi zaky

Babicka za&ala vypra¥t: ,V té skiini je mé mladi.” ,Jak rize byt tvoje mladi zaeneé
ve skini?* ptala se udivenJustynka. Baldtka pokr&ovala: ,To je tak. Ta doba, kdy
jsem byla mlada, uz je pryLidé si mysli, Ze nic z toho, co byléide, nejde vratit. Ale
ja vim, Ze kdyZ otaw tuhle skin, mé mladi jako by se vratilo." Justynka chvili

piremyslela a potom se zeptala: ,Tak co v ni teda je?"

»~JSOU v ni mé vzpominky," odpégéla babtka. To se ale Justynce nezdalo. Nedovedla
si predstavit, Ze by ve $ii mohlo byt zav¥ené mladi nebo vzpominky. Leda, Ze by to

byla opravdu kouzelna &K.

»Tak vi§ co, Justynko? Ot&\ji a podivej se dovnit‘ Justynka se dlouho nerozmyslela.
Otccila velkym klicem, v zamku to cvaklo a staré deese skipenim otevely. ,Babi,

tam nejsou Zzadné vzpominky, atgake staré obkeeni.”

MysliS, Ze Justynka byla zklamana z toho, co vmiskasla? Jak bude /fbeh asi

pokracovat?
3. cast — peditani ve dvojicich

»,Ano, mas pravdu. Pro tebe je to jerjaké staré obkeni, ale pro m to jsou
vzpominky. Feba tenhle klobouk,tekla babika a vytahla velky klobouk s$izovou
masli. Byl to mij oblibeny klobouk. Kdyz si ho nasadim a #iawi, hned jsem s tvym
dédeckem na ldzieské promenad Nebo tenhle kabat. Ten jsem nosila tenkrat, kdyz
byla tak velka a dlouh&a zima. Koupil mi héd#gcek za prvni vyplatu. A tuhle Salu jsem
dostala od maminky. Nosila jsem jifidol. Hala a vosla jako ona.” Bahika si zas#né
prohlizela vSechno to oldleni, které Justyncefipadalo trochu leggai. ,A tady jsou
mé svatebni Saty,fekla babtka a opatré z raminka sundala &¥e Saty, které byly

Vv pase ni&asené a u vyshu zdobenéipytivymi kaminky. ,Ty jsou krasne, jako pro
princeznu!“ vzdychla Justynka. Ale vteigk byly i jiné wci plné bahicinych
vzpominek. Teba svatebni i#vice, pudkenka, zrcidtko se zlatou rukojeti, mala
Sperkovnice nebosdetkova svaténi dymka.
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Proc¢ babicce zaleZelo na starycléeech? Myslis si, Ze by je baka nela vyhodit?
4. cast— samostatné tickigeni

Justynka si vSechno prohliZzela s velkym zaujetimkedyby si tak mohla vyzkouset ty
svatebni Saty a svatebnirestice, to by bylo &co! Babtka jako by ¥déla, na co
Justynka mysli, &ekla: ,Mazes si vyzkouSet, co budes$ chtit, jen chvilikep. Jest ti
néco ukazu.” Z horni police $k¢ vytdhla velkou a &kou krabici plnou starych
casopisi. A Justynka Uplézapomgla, Ze si chila vyzkouSet babtiny Saty, protoze az
do vetera obracela zazloutlé stranéysopis a u toho poslouchala babino vypravni

o starych ,zlatyclkasech*.
Vyprawla ti nekdy tvoje bahika nebo tij dédecek o svém mladi? Co ti @m 7ekli?

D¢ti jsou zvyklé s textem takto pracovat. Odpdivna otazky hned sdileji se sousedem,
az poté s celouidou. Otazky jsou volené tak, aby Zak hledal odgdopiimo v textu,
ale aby také mohl najit souvislosti mezi svym z&voti zkuSenosti a tim, éem se
vtextu piSe. Tim, Ze pameme Zakovi, aby vtextu ,naSel sebe" v souvislosti
s obsahem, mu pomahame najitvady, pr@& by se mil zabyvat oborovymi
informacemi, které text obsahuje (Slapal, ®déva, Hausenblas, 2012). JelikoZ vSichni
Z&ci z métidy maji babiku, byl jim text blizky, unli si situaci Fedstavit a rozui

ji, 1 kdyz ji nezazili. RSili se na pokréovani gibéhu.
Reflexe:

* Navrat k mySlenkové mapa naSi otdzce Jak se da cestéasem? — Spolee
se zamyslime nad zdznamy v mySlenkovéd@apledame, jak fiZeme cestovat
v ¢ase my, t& a tady. Zkus femyslet, co je mozné, a jak lidé opravdu umi
cestovatéasem. Jak se imeme podivat do jiné doby. Jak cestovala do své
minulosti babika Justynky?

D¢ti se nad mySlenkovou mapou zamyslely gahavysSkrtavat vSechny moznosti, které
by moZna fungovaly, ale lidé to zatim n&bl a neumime je. Julinkéekla, Ze cestovat
¢asem niZzeme v knihdch. J& jsem doplnila, Ze moZna i ponjiogth pisemnych
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z&znani jako jsou dopisy neboiédni listiny. Z¥ti maj napad schvalily. Danieliwlal,

Ze cestovat fizeme i wasopisech a dokumentarnich filmech. Marek vymysésitu
c¢asem v naSich snech a vzpominkach. Linda si vzplanrze bahkika Justynky
cestovala pomoci ohdeni a bot. Jirka prohlasil, Ze cestovatzeme pomoci vSech
starych ¥ci. VSechny nové napady jseme¢bgapsala do myslenkové mapy, kterd nas
na tabuli provazela cely tematicky tyden.

Zéaci zhodnotili mySlenkovou mapu a doplnili ji ocej jak 5 novych f@dmet, tim
splnili kritérium dikazu o weni.

7.6.2 Lekce 2 — Porovnani fizné starych predméta
Cil: Zak porovnaizre staré pedmity a vyswtli jejich historickou kontinuitu a zému.

Diikaz o deni: Zak popiSe alespastyii rozdily predmeta, které dostal k porovnani.

Pomicky: truhla, stara ¢ebnice matematiky, star&ebnice vlastigdy, nova debnice
matematiky, nova debnice prvouky, platebni karta, potravinové listlbgnkovka
Z protektoratu, bankovka stasna, Nokia 5110, chytry telefon, staré i nové modi
fotografie, flash disk s fotografiemi, screeningoléik zralosti, dokument o Arijském

pavodu Zaka, Lidové noviny, noviny &ozor

Casové dotace? vyusovaci hodina

Predpokladany prabéh:
Evokace:

* Truhla plnd vzpominek — & si sednou na koberec.c¢ltel prinese ,starou”
truhlu plnou vzpominek jeho rodiny.

» Diskuze — Co ukryva truhla? Po kruhu kaZdine swj ndzor nebo odhad.

» Oteveni truhly a pedstaveni &ci. UCitel necha dostatekasu, aby si kazdy
mohl prohlédnout, co chce.
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Lekce navazovala hned po hodlimtextem Co ukryva staraiek Déti jakmile spatily
truhlu, z&aly se nedekavosti i radosti jfekiikovat. Chvili jsem je nechala prozit si
emoce, poté jsem je utiSila pomoci pravidla pravéyrV kruhu g predavani nasi
plySové krysy (smi mluvit pouze ten, kdo ji drzgzklyiekl, co si mysli, Ze by mohlo
byt v truhle. ¥t ¢erpaly z pedchozi hodiny, a proto tipovaly knihy, otdai, boty,
hratky, naudnice, stary mobil. dteré napady se opakovaly. Zadny népad nebyl zcela
mimo. D&ti dokazaly pomoci igdchoziho textu odhadnout, kam patitelka snéiuje,

co jim bude chtit ukazat.

Po oteweni truhly se vSichni séhli, aby vicli dovnitt a z&ali se strkat a igkiikovat.
Truhlu jsem opt zavwela a nechala zaky vratit se navpdni misto do kruhuRekla
jsem jim, Ze budu &ci ukazovat postugh aby na & vSichni ze svého mista d@b
vidéli, a také potom budou mitas si vSe osahat a prohlédnout. Kazdéa jsem
vyndala a poloZzila ji doprostd kruhu. Potédi mély ¢as si vSe prohlédnout.c¥i je
velice zaujaly a prohlizely je mnohem déle, neinjsedpokladala. Vznikala veitie
spontanni diskuze auéti viibec nevnimaly. Bti k vécem dokonce ¢ichaly a zjistily,

Ze staré noviny adebnice voni Upléjinak nez ty nove.

Uvédomeni:

e Skupinova prace — Rogléni doctyr az @ti ¢lennych skupin pomoci losovacich
karticek. Dohromady bude 6 vyzkumnych skupin.
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» Porovnejte pednity a ukete, ktery je mladsi, a ktery je starSi. Jaky jegimani

rozdil? Véem je rozdil? Na praci mate 10 minut.

Prace sizne starymi gedmety:

- ucebnice vlastigdy a matematiky

penize, potravinove listky a platebni karta

mobilni telefony
- fotky

dokumenty pro vstup do Skoly

noviny

Zaci ve skupinkach pracovali zawjaradna skupina nefta potize s ufenim starsiho a
mladSiho pedn®tu. Dokonce i s popisem zm si poradili velice doie. Déti jsou

zvyklé rozalit si role ve skupity, které znaji. Kritérium mistrovské prace bylo hdji
rozdily.

Reflexe:

* Hodnoceni skupinové prace &egstaveni fedmeta — Deti popisi své zéiry
Z porovnavani fedmeta.

e« Zadani doméaciho Ukolu

Skupinka, ktera porovnavalgebnice, ndla u¢ebnici Prvni poetnice z roku 1932 a
ucebnici vliastivdy Malé djiny ceskoslovenskeé z roku 1920 porovnatshnicemi,
které dobe znaji a denhpouZzivaji Matematikou od nakladatelstvi Frauskar2008 a
ucebnici Lili a Vili ve s\té prvouky od nakladatelstvi Klett z roku 2014. VS§isi| Ze
ucebnice maji rozdilné velikosti a tlaiky, jiné obrazky, jinou velikost pismen. Staré
ucebnice maji ,Spinavé” stranky a nejsou tak hezkewae. Zdalo se jim, Ze ty staré

ucebnice maji ,hod#" dlouhéhocteni a ,hodg" prikladi.
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MATEMATIKA

=2

Skupinka s pefzi poznala platebni kartu &tdveédely, k ¢emu se pouziva. U papirové

P

bankovky z protektoratu se zaci divili, ze je ,gapga“ a je to ,jenom“ jedna koruna.
Nasli rozdil ve velikosti, ta stara je vic ,Spinaea,zmuchlana®, na obou je jiny
obrézek a jiny statni znak, na té staré je i ,jireg" Déti se poprvé setkaly

s potravinovymi listky a nedokazalyecity k cemu jsou. Bara #ia napad, domnivala se,
Ze by to mohlo byt#&co jako ty listky, co ma mama nasob ale newdéla, pra: by

nékdo chel k obédu sadlo nebo mouku. Funkci potravinovych liggem dtem
vyswtlila j&. Marek a Matj se hod# zajimaji o tanky a véalku, a proto jim bylo hned
jasné, pro za valky bylo malo potravin. Ostatninitem to gipadalo straSné a

nespravedlivé.
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Skupinka s mobilnimi telefony se divila, Ze staeiefon ma nahe ,drat*. Déti tim
mely na mysli anténu. Spragriekli, Ze starsi telefon ma tidka, aletikali, Ze to maji i
n¢které telefony dnes. Dale si vSimli rozdilné veskpvahy a barvy. Kdyz jsem se
zeptala, jak si mysli, Ze bude telefon Nokia 51%Dtak stary, odpasdéli mi, ze tak
nejmii sto let. Spoléné jsme na internetu nasli, Ze byl uveden na trhce rt998, tedy

pied sedmnacti lety. @em se to nezdalo byt mozné.

V truhle byl cely balfek fotografii. [¥ti velice bavilo si fotografie prohliZzet, ptaly se
me, kdo na jaké fotografii je. K fotografiiméti na porovnavani dostaly i flash disk.
Ptaly se m pra¢. Dala jsem ho do pitate a @¢tem ukazala, Ze naém jsou dalSi
fotografie. ¥ti priSly na rozdily: na fotografiich jsouizni lidé, maji jiné oblgeni,

starSi fotografie jsowernobilé, zaZloutlé a ,8kei“. Nejnowjsi fotografie nemame
Vv ruce, ale v péitaci. V kruhu jsme skekli, Ze i nové fotografie fiZou bytcernobilé.

Porovnani dokumetitpro vstup do Skoly byl trochu chytak a n&ng ukol. Deti fikaly,

Ze kazda &c je uplrg jina, a proto naSly mnoho rozililJsou teprve v druhédé. Zapis
do Skoly tedy absolvovalyied necelymi déma roky. Pamatovaly si, Ze podobné ukoly
plnily a fekly, Zze kdo je urd splnit, mohl jit do prvniiidy. Navic si vzpom&ly, Ze
fikaly basniku pani ditelce a dlouhaiekaly ve fronk. Druhy dokument podle nich
nemel Zadnou souvislost gipetim do Skoly. Velice se divili, kdyZ jsem jirtekla, Ze
dokument pat mému ddeckovi, ktery musel mit za valky potvrzenyiypd a

naboZenské vyznani radii prarodtt, jinak by ho do Skoly nepali.
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Déti, které porovnavaly noviny, fighazely na podobné napady jako skupina
s webnicemi. Dostaly aktuélni vytisk Lidovych novimaviny Swtozor z roku 1894.
Starsi noviny se jim libili viceRikali, Ze jsou vic ,dote* udklané. Rozdily nasli ve

vini, bang, v obrazkach a v f@tu stranek.
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Alespai ¢tyti rozdily naSly vSechny skupiny u vSedegneta.

Za domaci ukol éti dostaly zjistit od svych rodii nebo prarodii jejich oblibenou
hratku z détstvi nebo nezapomenutelny zazitek. Sva&jiShapsat na papir a odevzdat
na konci tydne. Cilem tohoto domaciho ukolu bylwy ai Zaci u¢domili vliv minulosti

na swj Zivot, dokazali se ffiblizit k détstvi roda nebo prarodii a porovnali, jestli
jejich hratky a zazitky byly jiné. Jak moc se Zzivoétdznenil. Deset dti se doma
zeptalo maminky nebo tatinka &tpiéti se zeptalo batky nebo ddeska. Ukol je
zaujal, byli radi, Ze se o svych re¢tlih a prarodiich nico nového dozsdéli. Nekteré
hratky a vzpominky zaujaly celouitlu. Deti se dokézaly vzit do vzpominek svych
blizkych. Matj dokonce ve svém ukoluékdy mluvi o tatinkovi a chvili muika
kiestnim jménem Voijta. & piiSly na to, Ze podle vzpominek r¢tlia prarodiu si deti
diiv vice hraly venku, zabava pr@ myla past husy, nikdo z nich nevlastnil Zadnou
elektronickou hré&ku a na televizi se divaly velmi malo. B&ka Bary si rdda hrala
s obyejnou krabici od Sadh Z hraci desky si udhla stechu, nabytek byl z kostek.
Rodina byly Sachové figurky. Maminka Vaska si hralkoralky a knofliky. EliSka
zdiraznila, Ze jeji babka mela panenku s opravdovymi vlasy. Uz vi, Ze v jejigtstli

to u panenek nebyla santepnost jako dnes. Lucinka zjistila, Ze tatinek gols
nejobliberjSi autodrahu schoval a f&@ ji ma. Rozhodla se, Ze si také schova svoje
hratky, aby je jednou ukézala svymétdm. Myslim si, Zze ukol &i dovedl

k porovnavani minulosti a séasnosti. Lucinka dokonce &ldla plan do budoucnosti.
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Druhy domaci ukol byl dobrovolny.di se neély doma nebo u batky s ctdou podivat

po rejakém starémigdnttu. O tomto pedmetu zjistit vSechny informace: komu it
jak je stary, na co se pouzival. Pot&gntt nebo jeho fotografii finést do Skoly a
v rannim kruhu nam ho a jeho historfiedstavit. Ukol nasel mnoho zéjeina them
tematického tydne nas TomaSek &iho prestavce hrataru s barevnymi é&y jeho
maminky, Valerie i Rebeka nas seznamily s plySowrazliky svych maminek, Jenda
nam gfinesl ukazat telefon, ktery nema klavesnici, d@lta se vytéeji pomoci otéeni
.kKruhu“ uprosted, Daniel ukazal stary plynovyremosny vé&c¢, EliSka fizenec po
prababice, ktery nosila do kostela a Jirka staré radiovmiprepubliky. Nazev &ci,
kterou Zak pinesl, jsem vzdy napsala na prouzek papigheBn tydne jsme se snazili
spole&né s détmi poskladat, jak jednotlivéeei Sly za sebou podle relactvke — pozdji,

kdyz bereme v Uvahu jejicHiplizny datum vyroby. Resny datum vyrobydi neznaly.
7.6.3 Lekce 3 —Casova osa
Cil: Zak interpretuje Gdaje n@sové ose a sam ji vytia

Dikaz o ueni: Zak vytvai ¢asovou osu. \asové ose bude mit alespgst

zaznamenanych udalosti.

Pomicky: data narozeni rodli, prarodét a sourozeng papiry s pedtiS€nou casovou
osou,¢asova osa z tématu rodina, jedno vytist zadani do kazdé skupiny, vyirge

udalosti k zaznamenavani do osy, vytist otazky n&asovou osu
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Casova dotacel vywovaci hodiny

Predpokladany priabéh:

Evokace:

D¢éti si pripravi data narozeni radli, prarodét a sourozenc
Minigalerie ¢asovych os — V portfoliu si Zaci najdatasovou osu, kterou
vypracovali v tématu rodina. Znovu si je vSechnyinigalerii prohlédnou.

Vzpominas si, co a jak jsmeiasové ose oziavali?

D¢ti si vybavovaly svowinnost, kterou daly v listopadu, tedy i@d dv¥ma mnesici.

KdyZ svoucasovou osu kazdy drzel v ruce, rieémikdo WtSi potiZe si vzpomenout.

Uvédonmeni:

Rozdleni losem do §i skupin

Vytvor vlastnicasovou osu. Do prazdri@sové osy zaznamenej dané udalosti a
piidej své vlastni tlezité udalosti tvého Zivota a tvé rodiny. Kazdysestavi
svou vlastni osu, ale vzajemwve skupig si miZzete pomahat, kam udalosti
patfi.

Premyslej ve skupi& co vSechno fizes ztasové osy iedist.

Do ¢asové osy zaznamenej nasledujici udalosti:

Datum tvého narozeni.

Datum narozeni tvych sourozénc

Datum narozeni tvych rotli a prarodiu.

V roce 1900 se narodila televize.

V roce 1907 bylo prvni televizni vysilani.

1914 Z&atek 1. swtoveé valky

1918 Konec 1. sitove valky

1919 byl gijat zakon o zavashi elektriky do vSech domacnosti
1939 Z&éatek 2. s¥tove valky

58



* Vroce 1940 se narodila barevna televize.

e 1945 Konec 2. sitové valky

* Prvni mobilni telefony pro wejnost se z&ly objevovat po roce 1950 v USA a
byly zpatatku prodavany jako vybaveni automaébiAZz v pribéhu 70. let se
objevily prvni skuténé prenosné (ale zdaleka ne kapeshipstpoje. Je&t pri
vyvoji v 80. letech 20. stoleti sequipokladalo, Ze mobilni telefony bude i ve
vyspilych zemich pouzivat pouze makist obyvatelstva.

* 1963 byla vynalezena pitacova mys, ale lidem bylarpdstavena az v prosinci
1968

« 1981 se na trhu objevil osobniga tak, jak ho zname dnes.

e 1987 vznika pojem Internet

* 1994 se Internet stava s@sti domacnosti

* V. dubnu 2010 firma Apple vydala iPad.

Déti pracovaly v centrech ve skupinach. Myslela jsein Zze budou mnohem vice
spolupracovat, radit si pokud nebudawlat. V tomto Ukolu jsem netha za cil vést i
piimo ke sdileni spot@é odpo¥dnosti za praci, myslela jsem si, Ze pokud &ido
nebude wdét rady, uvitd pomoc d&koho ze skupiny. fieba, Ze jeden z zakbudecist
nahlas udalosti a spél& se domluvi, kam na ose rok zaznamenaji. Rktené Zaky to
byl ale @ilis t¢Zky ukol. Nedokazali si vyhledat pomoc u spolu¥diedali ji spiS stale

u me. Navic se nedokazalirgnést pes udalosti, které se netykalyimo jejich Zivota.
Prace &chto dti nakonec dopadla tak, Ze v jejicasové ose byly pouze zaznamy
z jejich rodiny, ¥tSinou data narozeni vSeatleni rodiny. Vic do ¢asové osy

nedokazali zaznamenat.
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Navic jsem se snazilas@m praci usnadnit a neéld jsem, aby musely vytvét celou
¢asovou osu samostétra proto jsem jim fypravila a rozdala jiz narysovan@asovou
piimku, v které byly vyzngeny casové useky po deseti letech od roku 1900 aZ do rok
2015. MozZn4, Ze natoost pro Zaky tedy spivala i vtom, Ze nedokéazali dany rok
spravié umistit mezi pedem vyzné&ena data. Kdyby #li moZnost si celou ifdmku

udélat samostat) Iépe a snadiji by se v ni orientovali.

Celkem Sest Zdkze tidy dokazalo zaznamenat vSechriggepsané udalosti a dev
Zakh zaznamenalo jen udalosti, které se tykali jich@@ych a jejich rodiny. & zaki
zaznamenalo vSechny udalosti tykajici se jich sagobt a jejich rodiny a&které dalsi

zadané udalosti.
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Reflexe:
» Z&ci odpovidaji na zadané otazky.

Mohla si tvoje baliika vyhledat jizdnfad autobusu ze Skoly na internetu?
Mohla se tvoje maminka doma koukat na barevnouwigfe

Mohl mit tvij tatinek mobilni telefon, kdyz chodil do drultédy?

Mohl si tvij dédecek v détstvi hrat hry na p#itaci?

* Hodnoceni v kruhdasové osy a odpési na zadané otazky.

Zajimavé bylo to, Ze bez ohledu na to, zda Zak hr§ezadané udalosti dokazal
zaznamenat na sva@asovou osu, odpeédi na nasledujici otazky, které zZaci dostali na

zawr hodiny, byly u vSechipvazi spravné.

Jedina zaludnéa otazka preétidbyla otazkaiteti: Mohl mit tuij tatinek mobilni telefon,
kdyz chodil do druhétidy? Otazku jsem nezvolila di#) protoZze &i do casové osy
zaznamenavaly vynalez mobilu jiz v 50. letech néhl stoleti. Tudiz jejich tatinek by
ve 2. tfidé mit mobilni telefon mohl, ale jen pokud by Zil \6 a byl z opravdu velmi
bohaté rodiny. Navic by asi némmoc komu telefonovat. Otazku jsem Sgatn
formulovala, chila jsem se zeptat, zda jejich tatinek ve dritht zakladni Skoly mohl
mit iPad. Nakonec jsem otazkieformulovala na mobilni telefodjmz jsem &které
déti zmatla. Sest Zdkna tuto otazku odp@délo ano, zbylychitrnact zak odpowdélo
ne. KdyZ jsem se jich ptala, gree nenechali zmast, odpovidali, Ze si vzpéimma to,
jak wera porovnavali mobilni telefony. StarSi telefonpagtal ,hrozg“ a byl jen
sedmnact let stary, tak jejich tatitd na zakladni Skole mit mobil nemohl. Lucka
navictikala, Ze ji doma rode vzdyiikaji, kolik ma \&ci, Ze oni Zzadné telefony ani
pocitacové hry nendli. Jediny Tomasek sice na otazku s mobilnim telefo odpowdél
spravie, ale na otazku, zda jehedicek v ctstvi mohl hrat hry na gdtaci, odpowdél,
Ze nevi. Zbylé odpadi u vSech zak byly sprave.
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3( " Mohlasi tvoje babitka vyhledat jizdni Fid autobusu ze Skoly na
1l .
. internetu?  \J[-

A A
Mohla se tvoje maminka doma koukat na barevnou televizi? /4 /N
Mohl mit tviij tatinek mobilni telefon, kdyZ chodil do druhé ttidy? ."-Ji'

Mohl si tviij dédetek v détstvi hrit hry na potitaci? ,\“’f\
e -~
ToN | KRAL-

Mohla si tvoje babigka vyhledat jzdni ¥4d autobusu ze $koly na
P

internetu? NE

Mohla se tvoje maminka doma koukat na barevnou televizi?J o

Mohl mit tvij tatinek mobilni telefon, kdyZ chodil do druhé llldyl)o

-
Mohl si tviij didetek v détstvi hrit hry na poditati?\/

I
“7[; /%;Z Mohla si tvoje babitka vyhledat jizdni f4d autobusu ze Skoly na
"7 internetu? Ve

Mohla se tvoje maminka doma koukat na barevnou televizi? 4»’\/0
Mohl mit tviyj tatinek mobilni telefon, kdyz chodil do druhé tiidy? ‘1/—’)—:‘

Mohl si tvij dédedek v détstvi hrét hry na pocitasi? VE Lf M

Déti v kruhu préaci hodnotily jako hodmarainou. Ti, ktéi ji zvladli dokortit, z ni neli

velkou radost. Mli pocit, Ze zvladli opravdwiky akol.

7.6.4 Lekce 4 — Celodenni vylet do Narodniho technickéhmuzea v Praze

Cil: Zak porovnaizné staré pednty a vyswtli jejich historickou kontinuitu a zému.

Od nav&vy muzea jsem d&ekavala, Ze &i budu muset vést a nawick porovnavani
riznych gedméta, Ze budeme pokéavat v pozvolném budovéni chronologického
mysSleni jako jednou ze s&asti mysSleni historickeého. Déle jserfegpokladala, Ze je

prohlidka bude bavit a vzbudi jejich zajem o histor

V Narodnim technickém muzeu jsme postugorosli ¢tyfi stalé expozice v tomto
poradi: Doprava, Technika v doméacnostigiehi ¢asu a Technika hrou. d&m se
v muzeu velice libilo. Hlawh automobily a letadla u Zékvzbudily mnoho otazek a

zajem o minulost.

Domnivam se, Zed&ti predchozi tvorbowasové osy, odpovidanim na otazky, ale i
porovnavanim fedneta v druhé hodida a dobrovolnym domacim ukolem byly na

prohlidku v muzeu dde pipraveni, protoZze u jednotlivych expofdpremyslely a
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piepaitavaly, zda by tim autem mohla jet jejich kidai nebo zda je torpdmet, ktery
pochazi z &tstvi maminky. Stejnych reakci svych aé&ki vSimly i moje d¥ kolegyre

z paralelnichiid. Jejich spontanni reakcetmile prekvapily.

7.6.5 Lekce 5 — Historické vyprawni

Cil: Zak uki ¢asovou strukturuiiibéhu — jeho z&atek, sted a konec.

Dikaz o0 deni: Zak séadi a nalepéasti gibéhu tak, jak udalosti vam Sly ¢asow po
soks.

Pomicky. papiry formatu A2 s nalepenymi fotografiemi ososti, rozstihané texty na
barevnych papirech, bilé papiry, lepidlo, jednasiné zadani do kazdé skupiny

Casova dotacel vywovaci hodiny
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Predpokladany prabéh:
Evokace:

* Vizualizace a Kdové mluveni — Uitel ukaze fotografie i lidi. Kazda
fotografie je nalepena na p&piformatu A2. Rozmisti je nédana mista poridé
i na chodk.

« Podivej se na fotografii a napis k ni, kdo si m§skie na fotografii jeCti si
zapisky spoluzak a pemysSlej o nich. Nemluvime. PiSeme jen stusm

neémarame do psangkoho jiného.

Kiidové mluveni é&ti neznaly. Byla to pro &inova aktivita. Myslim si, Ze je zaujala.
Zatim se nam nedifo ostatni koment& u fotografii nahlas nekomentovat. Ostatni

instrukce dti dodrzely.

Jak jsem pepokladala, &i nepoznaly ani jednu osobnost &rnobilych fotografiich.
Zprvu tedy velice vahali, co na papir napsat. Je&kmikdo jako prvni k Alfredovi
Neumannovi napsal gdla“, ostatni ziskali jistotu a odvahu psat komintg je to

T

muz“, ,stary muz“, ,neznama zena"“...

Koment&e se hodéopakovaly, coz nebylo zakazano.
Uvédoneni:

» Déti se rozdli do stejnych pracovnich skupin jakti fvoienicasové osy.

* Ve skupirg si rozctlte texty tak, Ze kazdy bude miésti pouzgedné barvy.
Tyto ¢asti si gecti. Poskladej vypr&sni tak, jak by milo jit spravié za sebou.
Takto sloZzené jednotliv&sti nalep na papir.

e AZ vSichni budete mit slepené celélgghy, vzajemg si je nahlas fectéte.

Urcete, ktery pibéh je nejstarsi, ktery nejmladsi.
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Texty pro dti, které obsahuji stejné fotografie, jaké byly ep@né na papirech

z kifidového mluveni. Pod textem je uveden zdroj, zékterjsemcerpala. Texty jsou

upravené a kracené:

1. Alexandr Beer

Alexandr Beer se narodil 7. 2. 1917 na Slovensku.
Vystudoval gymnazium a pak vyssi Skolu textilni
vBrné. Pred 2. s¥tovou valkou pracoval

v pramyslu a vroce 1939 se rozhodl utéct do
Anglie.

Cestou do Anglie ho chytili a dali n# tydny do
vézeni. Poté ho odvezli zpatky do Prahy. To mu
v8ak nezabranilo v dalSimé&ku. Tentokrat utekl
pres Polsko do S&tského svazu.

V Sowitském svazu nejprve pracoval v textilnim

pramysl, ale jakmile se dozdél o tvorici se

armad, nevahal se vydat do boje. Dostal se ddi lmoSokolovo, kde byl velitelem, ale

byl také poprvé ram. Pozdji ptsobil jako velitel tanku a nakoneégmbil jako velitel

tankového ilisté na vycvikCech.

Zdroj: http://www.pametnaroda.cz/witness/index/&ll6?locale=cs_cz
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2. Vaclav Havel

Po valce se vratil dom V roce 1951 byl vladou zsn. Nakonec byl fiznan omyl a

byl propusén, ale dva tydny nes¢hvychazet z domu.

Véaclav Havel se narodil ijna 1936 v Praze, ve znamé
bohaté rodit. Jeho ddecek postavil Palac Lucerna. Otec
Vaclava vybudoval vilovodtvrt na Barando¥, kde jeho
rodina poté zalozila zname filmové ateliéry. Poer@848
o vSechen majetek rodindifla, protoze si ho v té déb

vzal stat.

Véaclav prvnich 10 let svého Zivota wgtal na Morav.

Nebyl oblibeny mezi ostatnimi¢tini. Jako bohaty kluk

z Prahy mezi ostatni nezapadal.

Kvili svému givodu nemohl jit studovat, co sigh. Vywil se chemickym laborantem.
Ale své vytouzené vztani si resto doplnil. Je8tbéchem wnovskych let stihl dokotit
gymnazium, do kterého chodil nadeeni kurzy. Pozgi pii zamestnani vystudoval

prazskou Divadelni akademii.

Od roku 1959 pracoval v prazskych divadlech. Odslalda a osstlovace se vypracoval
az na asistenta rezie. P&lnky do literarnicltasopis.

Po roce 1968 vystoupil proti politikn, a proto musel opustit za&stnani. Pracoval jako
délnik a nesmil uz psat datasopis. V letech 1977 az 1989 byikrat ve wzeni kvili

svym nazoim. ZaslouZil se o svobodu v naSi zemi. Bskalikrat zvolen prezidentem.

Zdroj: EMMERT, F.Osudové osrrky v naSich ginach. Brno: Computer Press, 2008.
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3. Tomas Garrigue Masaryk

Tom&S G. Masaryk se narodil 7.febna 1850
v Hodonirg. PrestoZze pochazel z chudych pi
vystudoval velmi uznavané univerzity ve Vidni a
. v Lipsku. Od stedni Skoly si vydlaval na studia
| dowovanim bohatych student

Po studiich pednasel &olik let na vidéskeé univerzit
bez naroku na plat. Teprve az jehédecka prace

zroku 1881 mu finesla uznani a v roce 188Zijal

misto profesora nateské casti rozalené prazské

univerzity.

Az do roku 1914 se Masarykénoval gedevsSim wdecké a pedagogick&nnosti, ale
zarover se @astnil i politiky. ZaloZil vlastni politickou strannazvanouCeska strana
lidova. Po vypuknuti prvni stové valky si dal cil: ziskat préesky narod statni
samostatnost. A proto odeSel do zahtiankde prosazoval vznik samostatného

Ceskoslovenska.

14. listopadu 1918 byl Masaryk zvolen prvnieskoslovenskym prezidentem. Poté byl

zvolen je&t trikrat.

14. prosince 1935 v 85 letech ze zdravotni@tiodi z funkce prezidenta odeSel. Byl
oceren titulem ,Prezident Osvoboditel“. Masaryk zighl14. zéi 1937 v Lanech.

Zdroj: EMMERT, F.Osudové osrrky v naSich ginach. Brno: Computer Press, 2008.
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4. Alfred Neumann

Alfred Neumann se narodil 26. £41913 v
dnesnicésti mésta Karviné. Jeho otec pracoval
jako cInik v tovarré na vyrobu lihovin a matka
byla Zenou v domécnosti. Kratce po jeho
| narozeni se iesthovali. Ve Frydku-Mistku
. chodil do zidovské zakladni Skoly a pe&gdo

.. ceskeho gymnazia, kde take odmaturoval.

© USC Shoah FoundJfi@h In:

Po sloZzeni maturity odeSel studovat do Prahy, e #32. Bhem studia v Praze ¢h
malo perz. Tyto problémyesil tak, Ze za poplatekilitanec. Pray kdyZz se Neumann
piipravoval na zasrecné zkousky, bylo mu znemodmo kwili Zzidovskému fivodu
nadale ve studiu poktavat. Musel se vratit 2p do Frydku-Mistku, kde musel &a

pracovat rukama.

Neumann byl roku 1939¢4ns po svém navratu z Prahy, nasilpfevezen do Polska.
Zde se ztastnil stavby tabora pro Zidy. Po dvousitich se z tabora dostal. Po
propuséni utekl ges nedalekou hranici do Siského svazu. Z hratiho nesta byl
vSak vyho®in a poslan z¢ do Polska. Shodou nahod, a také s pomoci mistniho
obyvatelstva se Neumannovi péila dostat do Lvova, kde tpzival. Poté se
piesthoval do mensSiho #&sta, kde se Zivil jako dhik az do vypuknuti valky mezi

Némeckem a Sastskym svazem.

Po vypuknuti valky z&al prchat ped Nemci. Poté se ifidal k ¢eskoslovenske arméd
Po valce se vydal vyhledat sviluzné. Doma vsak zjistil, Ze jeho rodinu odvericp
a jejich dim obyva gmecka rodina. #pojil se proto zpt k armad, pomohl osvobodit
Prahu a ihned poté se ozenil. Po valce vystudovadozitu Karlovu a fisobil jako

ucitel a prekladatel. V roce 1983 v3ak z rodinnych a politatkivoda odeSel L ech.

Zdroj: http://www.moderni-dejiny.cz/clanek/studenbnovuji-pamet-kraje-pomoci-
svedectvi-z-databaze-usc-sf-cast-prvni/
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5. Edith Mayerova

.MiSenec prvniho stugfi, takové rasové zazeni nila
Edith Mayerova. Jeji otec Karl byl totizéhec a matka
Irma Zidovka. Sotva tyden po okupaci pohéaniz zazili
Mayerovi prvni domovni prohlidku. Maminka musela
nosit Zidovskou hézdu, a tak ragi ani nevychazela z
domu. V roce 1942 musela Edith z rasovyahvatii
opustit #mecké gymnazium a nastoupit na nucené prace

k sedlakovi.

Jejiho otce nutili krozvodu a wiali mu ceské
kamarady. Nakonec byl otec Zah a odviéen na otrocké prace do dolu. V anoru 1945,
v den Editinych osmnactych narozenin, odvezli pegitku. VSichni pibuzni z matiny
rodiny v té dob byli dadvno mrtvi. | Edit hrozilo, Ze ji odvezou, alefpuzni ji ukryli.
Posledni misice valky prozila v malé mistnosti nad®, kde bylo v teplych dnech

nesnesitelné vedro.

Po vélce se nejtve vratila dond maminka. Bjela v pruhovaném &zeiském obléeni

na so¥tském tanku. Otec si atitv Chebu si koupit jizdenku daimale jako Nmci mu
ji_odmitl ¢esky Zelezriar prodat. Musel si nasadit bilou pasku a dojit peSky
ProtifaSisticky postoj rodiny vzhledem k prozitémupeni nikdo nezpochyioval. Ale

v odsunu zCech skotiila vétSina jejich patel, ktéi roding za valky pomahali. Jejich
ztratu nesl otecékce. RPesto odmital opustit viast. Dva roky trvalo, nedina ziskala
ceskoslovenskeé statni ¢dmstvi a obanska prava. Edith Kl tomu musela odkladat

svatbu se svym vyvolenym. P@jidse usadila v Litvino¥, kde Zije dodnes.

Zdroj: OKURKA, T.Zapomenuti hrdinové: #he’ti odpirci nacismuv ¢eskych zemich.
Usti nad Labem: Muzeumadsta Usti nad Labem, 2008.
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Déti si ve skupig rozclily texty podle barev. Bkdo si vybiral podle své oblibené
barvy, ale vSimla jsem si, Ze slal&n&i si zangrné berou kratSi text. Tak jsem si i ja
myslela, Ze by si#i mohly texty rozdlit. Nasledovalo samostatné tict&ni, skladani
a nakonec nalepeni na prazdny bily papibl2n¢ stejré déti dokortovaly préaci, a tak
si ve skupig vzajemr nahlas pectitaly pribéhy. Deti rackji prediitaji pro méss
poslucha&u nez pro celourfdu, ale zarove jsem docilila toho, aby se vSichni seznamili
se vSemi fibehy. U rychlejSich skupin nad jednotlivymiipeéhy vznikala diskuze,
protoZze u gkterych gibéha se d@ti dopustily chyby a Spatnjednotlivé ¢asti séadily.
Posluchai si toho \tSinou vSimli a ve skupinzaala diskuze, prd n¢jaka udalost
musela byt fed jinou nebo naopak. Nejvice chyklyndéti u textu o Vaclavu Havlovi.
Nikdo neudlal chybu u textu o Edith Mayerové, protoze teringdyl rozcleny pouze
na ti casti. Uit zatatek, progedek a konecifb¢hu o jejim zivot zvladli vSichni.
Domnivadm se, Ze v tétéinnosti byla pro dti velice uZiténa diskuze nadifbéhy a

hledani argument praé bylo néco diive nez gco jiného.

Reflexe:

e Navrat ke kidovému mluveni — Projdi si j&Stjednou vSechny papiry
s fotografiemi a jestjednou zkus k fotografii napsat, kdo na niGé.si zapisky
spoluzak a pemyslej o nich. Nemluvime. PiSeme jen studmeé&marame do

psani gkoho jiného.
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o Zawr — Podélo se vam ve skupthpo pecteni vSech fibéha urcit, ktery je

nejstarsi, ktery naopak nejmladsi?

Pti druhém kole kidového mluveni se u fotografii objevovaly heslardjna“, ,bojoval

ve valce", ,prezident”, ,statay”, ,uz nezije"...

| pti druhém kole s€asto objevovala stejna hesla, ale ani zde to netakézané. Bi
se ptaly na otazky, které je napadaty ¢teni. Napiklad na otazku: Pron¢kdo nutil

tatinka Edith, aby se rozvedl? Vzbuzeni otazekgadlukazuje zajem Zak

V kruhu na koberci &i spravreé tikaly, Ze nejstarSi ffb¢h byl TomasSe Garrigua
Masaryka a nejmladsi byltipéh Vaclava Havla. Podle jejich slov to Zaci poznali
porovnanim jednotlivych dat narozeni osobnostilzee je nezarazilo, Ze takové datum

v pribéhu Edith Mayerové neni uvedeno.

7.6.6 Lekce 6 — V¢lenovani z kolektivu

v

Cil: Zak ugi priciny a nasledky historického okamziku itghu Edith Mayerové.

Dikaz o éeni: Zak napide verzi historického okamziku fibphu Edith Mayerové

z pohledweského Zeleznére.

Pomicky: text gibé¢hu Edith Myerové, internet, kniha Zapomenuti hrdigtoNemecti
odparci nacismu Weskych zemich, kniha Osudové o&kyi v naSich djinach, bryle —

kostymni znak FrantiSka

Casové dotace? vyusovaci hodiny

Predpokladany priabéh:
Evokace:

« Nadpis na tabuli: 2. SNTOVA VALKA — U ¢itel poloZi otazku stem: Co oni
vi§?* Zéaci sdili odpovd’ ve dvoijicich.

* Brainstorming na tabuli k nadpisu
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* Navrat k gibechim z hodiny¢teni a diskuze nad jejich zdroji — Poznal jsi, kdo
piibeéh vypravi? Kde myslis, Ze jsentilphy nasla? MysliS, Ze jsou pravdivé?

Jak poznas, Ze jimimes ¥fit?

Nadpis 2. SETOVA VALKA na tabuli vzbudil velké nadSeni, protofeam ve itide
nekolik velkych nadSencdo tanki a bojové techniky prévz této valky. Jejich zajem
jesS€ vice umocnila nav&ta Narodniho technického muzea v Praze, a proto se
zamysSleny velice rychly brainstorming protahl nangat minut a musela jsem jej

ukortit, i kdyZ nam jest zdaleka Maréek s Makjem nesdlili iplné vSe, co chli.

Navrat k gibéhim z minulé vydovaci hodiny a moje otazky je ovSem velice rychle
piivedly na zcela jiné mysSlenky. Nejvice emoci vzimditazka, zda mohouripehum
vérit, jak si miZou byt jisti, Ze jsem si je celé ja nebikao jiny nevymyslel. Vzbudilo
to hodré negativnich emoci hlagru holek, které necllly ptijmout moznost, Ze by to
nebyla pravda. Argumentovaly tim, Ze ja jsem p&itelka a ta si fece nikdy pi uceni
nesmi vymyslet. Julinku napadlo, Ze to musi bywgaa protoZze tam jsou fotky a ty

jsem si vymyslet nemohla, ty musi byt prave.

Ukazala jsemitdé na internetu odkazy afipesla jsem knihy, z kterych jsem jim
pripravila texty. Ale upozornila jsem je, Zze pravdeo (kazdého, ktery na udalosti
vzpomina, mze byt fiznad. Kazdy ma jinou pati a kolik lidi pribéh vypravi, tolik
muze byt fiznych gibéht, i kdyz jsou o tom samém. Vezmeme sifildpd pribeh,

v kterém Edith Mayerova vzpomina na seéstli.

Uvédomeni:

« Dramatizace situace z textu — Co sd rodirg u Edith vime. To jsme se od ni
dozwdéli. Precetli jsme si jeji vzpominky. Pamatuje$ si, jak sp fatinek po
valce dostal doiif? Co se mu stalo na nadrazi? Bylo to spravedlivé® #a to
mohl?

* Co se dlo v rodirg ¢eského zeleznare?

 Zil jednoudesky Zelezniar. Jmenoval se FrantiSek.éMzenu a malé dit Jak se

asi jmenovali? Zkusime jim vybrat jména. Za valkggqaval listky na viak, aby
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uzivil rodinu. Rivodré se ale cld stat Iékdem. Pof’'me se podivat do jeho
vzpominek a zeptat se ho.

Ucitel v roli — Fichézi FrantiSek &ka détem, Ze je student a Zije v Praze. Chce
se stat doktorem. Ragh jsou na & velice hrdi, Ze se dostal na vysokou Skolu.
Na gymnaziu pdid mezi nejlepsi studenty. déni ho bavi, ale musi seiu
opravdu hod& Mysli si, Ze mu to za to stoji.¢3i se, az bude pracovat
v nemocnici a pomahat lidem. Ve Skole ma hodlamarad. Chodi s moc
hezkou a hodnou holkou.

Simultanni pantomima — VSichni najednou vstoupirale FrantiSka, &aji to,
co jim witel fika: FrantiSek rano vstal, umyl séeplékl se, sédl krajic chleba a
nalil si mléko, odeSel do Skoly, sedl si do lavipsal si poznamky, po hodin
potkaval patele, sidl obed, Sel do knihovny, Sel ¢er s kamaradem do kina,
Sel donti, ulehl ke spanku. Tak ubihal jeden den po druhiédy, FrantiSek
nentl velké starosti. NeZz Evropa &da vatit a pozdji se pidal skoro cely
Swt. (Zaci by ngli pochopit, Ze se do té doby Zivot Frantiska metidi od
jejich Zivoti.)

Ucitel v roli — Navrat FrantiSka, ktery se uz neusinjako div. Swiuje se
détem, Ze v noci neiize spat. Moc se boji o svou rodinu. Mé&jin dal més
jidla, protoZze ho musi stat davat vicéniam a té jejich hloupé valce, kterou
nenavidi. V noci nesmi vychazet na ulice a musizathZzena okna. Nikomu se
neda ¥fit. Potom co zakeli ceské Skoly, vi, Ze se I&kam uz nikdy nestane.
Cela jeho rodina se museltepthovat. [¥la ted’ Zelezntare, ale je moc rad, ze
jsou vSichni zdravy a ma praci. Jen toho jidla kdydylo vic a nerdl porad
strach. UZ ani ne¥i, Ze to rkdy bude mit konec. Za vSechnaiiou Nemci.
M¢li by vSichni odejit pry. On je tady nechce, ale nesmi séikat, mohl by za
to pxijit o zZivot, a co by pak bylo s jeho rodinou. Musi r¢ davat pozor.

Zrcadlo FrantiSka — Kazdy Z&Ka, jaky FrantiSek je.

Pro FrantiSka snad brzy nastanou l&psly. Valku Nmecko prohralo a uz je po
ni. Snad se &nci vrati donii, mozna bude moc dokéih i Skolu a stat se
lékarem. To si vzdy mocial. UZ ne¥iil tomu, Ze by skdy mohl zit ogt bez
strachu. VSem Bmcim nasadi bilou pasku, aby byli hned poznat aZgdou.
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Metody dramatické vychovy ve vyuce pouzivangtil3 nimi uz umi pracovat. Kdyz si
nasadim kostymni znak a vstoupim do rol€|ipé& naslouchaiji, co jim chdict, ptaji se
me a roli @ijimaji. Osud FrantiSka brali velice va&Zrale zarov# jim bylo velice lito
tatinka Edith. Neckita jsem navozovat hzy valky a nechat je prozivat strachujMil
byl, aby troSku odhalili, Ze &t nenicernobili a postavy zife¢ha, které jsmecetli,
nejsou jako postavy ztbké knizky. UZ u samotné&etby jsme narazili na dobové
souvislosti, na které setil doptavali. Ribeh Edith jsem vybrala z&mé, protoze jsme
pied Vanoci ndli ve ttidé problém, v kterém parta kamatadyclenila jednoho z nich,
nechtli se s nim vibec bavit, pitom k tomu nebyl Zadny vaznyadod. Viyclerény
chlapec to veliceéce nesl a ze snazivého a velice chytrého zakay kéel chodil do
Skoly a vikend mu ifjpadal podle maminky idiS dlouhy, se stal ze dne na den
nesoustedny a negastny zak. Situace netrvala dlouho, protoze jehénanchovani &
na situaci upozornila velice brzy a problémy Kiysme spoléné vyreSili. Nicmér

v divodech pr¢ wit historii jsem zmiovala, Ze prav historie nas rize varovat a
ukazat nam, kam az by &gnéni jednoho z nas mohlo vést. A to kohokoliv z r&®to
jsem vybrala fibéh, kde nejprve se spdleost snazi wlenit maminku zZidovku a
oznai ji Zlutou hwzdou a na konci tatinkadshce, kterého ozréabilou paskou. To i
chapaly je& doke a v uvodu lekce, kdyZz odpovidaly na mé otazkysoadily
Zeleznkére. Rikali, Ze je ,nespravedlivy”, ,blby*, ,sobecky”, jozny“, ,hnusny*,
.zlomysiny“. Ale druhy pohledceského Zeleztéie a jeho dvody nevidli. Touto
hodinou jsem se je pokusila odhalit. Nechci, abyi iéci cElali hned to nejjednodussi

rozhodnuti. A z jejich novych postojsem vidila, Ze na to nejsoLritis maly.

Podle odpowdi v technice zrcadlo, bylo poznat, Ze FrantiSkaneddsuzuji tak, jak to
délali, kdyz znali gibéh pouze z vypr&ni Edith. Hodnotili ho jako ,starostlivého
tatu“, ,ma rad svou Zenu“, ,boji se“, ,chce pomatmmenize“, ,ma malo jidla“,

.pracuje’, ,je hodny*, ,nenize za to".
Reflexe:

* Psani pibéhu — Poznali jsme Edithy vzpominky na konec valkgyZ ¢esky

Zeleznéar jejimu tatinkovi neprodal listek, ale poznali jsmeo, Ze cesky
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Zeleznéa mohl mit k tomu rozhodnuti vaznéwbdy. Zkus napsattyti véty,
jak na ten stejny okamzik vzpomid@sky Zelezriar.

Pomoci metod dramatické vychovy jsem se snaZilg,Zadlci doSli k malé historické
analyze a pochopili, Ze historie zalezi na intdgmie Chéla jsem jim ukézattzné
mySlenky a hodnotytznych aktéi. Pomoc jim ugdomit si, Ze kazdy nasledek ma
svou fFicinu. VSimla jsem si, Ze proét 2. racniku bylo velice obtizné newt swit
cernobile. Stale bojovali s myslenkou, z&ao je hodny nebo zly, neike byt oboji.
N¢kdo tuto mySlenkuifjal vice, rekdo zatim vbec.

Daniel to vyjadil slovy: ,Byl jednou jeden Zelez&d a ten prodaval jizdenky. Byl

docelazly. Panovi necld prodat jizdenku. A pan musel jitgky."

Myslim, si Ze u Daniela slovdocela vyjadtuje pra¥ jeho vnitni boj dobra a zla.
Pravdpodobré vi, Ze Zelezwié zly nebyl, ale bylo zlé jeho rozhodnuti posuzovat

vSechny Nmce stejg.

Uvedu prace &i, u kterych si myslim, Ze boj dobra a zla nebg ti@anych stran

probéhl na Zaka druhého ¢niku Us@sre.

Eliska: ,Jednoho dne si a¢hitNémec koupit listek na vlak. Ale byl hodny. On mu ho

neprodal. Ptate se pt® ProtoZe si myslel, Ze je zly, ale mylil se.”

Béara: ,Jednou kdysi ke minpiiSel Nemec a chil po mre listek. Ale ja jsem mu ho
nedal. A ja jsem ho nutil vzit bilou pasku. A pa&m ho donutil jit.”

Lucka: ,Jednou Zelez&diovu Zenu zasahli &nci. Byl ztoho moc smutny, tak
7a&dnému Nmcovi neprodal listek. Jednoiigel tatinek a prosil o listek. Zelezat ale

listek neprodal, myslel si, Ze je tata taky zlat@to musel dojit sam.”

Julie: ,Byl jednou jeden Zeleztéi a nechil jednomu vojakovi prodat listek. Byl
nespravedlivy. | kdyzZ byl spravedlivy. Ale on tommeh! wdét.”

Velerie: ,Jednoho dne jeden chlapik Sel na nadwazthgl listek, ale pan neprodal
listek chlapikovi. Tak musel jit daimpésky. A dorazil chlapik doi”
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Eda: ,Byl jednou jeden Zelezid. A ten nel viak. A jednou po 2. sové vélce na
jedné zastavceiiel Némec. A Zelezriid mu nechil dat jizdenku.”

Marek: ,Jednou po valce sidwec ch&l koupit listek do vlaku. Ale Zelezté mu
jizdenku neprodal, protoZe ¢htaby jeli ti, co vyhrali a bylo malo jizdenek. K enusel

jiit pEsky.©

Jirka: ,Vidél to tak, Ze zabijel. Proto mu ne&hdlat listek. Myslel, Ze je vojak. A proto
dal listek ostatnim.“

Lukas: ,Jednou si Sel &inec koupit jizdenku na viak. Ale Zelezai mu to nedovolil.

Jste zly. Jizdenku vam neprodam.”
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Z vét, které @ti napsali, soudim, Ze Valerie a EliSka se uzrikemély na zadnou
stranu, jen ¥cn¢ komentovaly, co se stalo. Lucka si sama domysjakal, jinak Nemci
mohli zasahnout do Zivotéeského Zeleznéie. Bara se vzila do role Zelezéie a
napsala $ty jako jeho vzpominky. Myslim si, Ze Ztvje citelné, Ze Zeleziar sveho

rozhodnuti nelituje a Bara ho neodsuzuje.
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7.7 Zawre¢né hodnoceni tematického tydne

Na konci celého tematického tydneétidhodnotily, co se nového nély a co si
zapamatovaly.

V hodnoticim lis¢, ktery Zaci vyphovali, byl zaznam do T-grafu. Zadani¢tm Napis,
co a jak se z#milo. Leva stranaigdstavovala idve a prava dnes.d se n€ zeptaly,
zda to mohou nakreslit. Dovolila jsem jim to a oha WtSina dti nakreslilo tizné
promény nejitizrejSich Wci okolo nas. VSimli si zény automobil, letadel, zbrani,
elektroniky, os¥tleni v domacnosti, obdeni, ale i zsobu vyuky a pé&tu cti ve Skole.
Stspanek zapsal, Zetige u nas byla valka a dnes uZ tu neni. Domnivan¥esena
z&klad tematického tydne uét dosSlo k chronologickému mysSleni. RozliSuji mezi
minulosti, @itomnosti a budoucnosti. Porovnajzmé staré pednety a popisi, jak se
prednet zmenil. Urci, ktery z nich je starsi.

DRIVE DNES
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Dale dcti hodnotily jednotlivé aktivity podle toho, kolikhového se doadély a
dokortovaly wtu, kterd zaéinala slovy V Technickém muzeu.éiina dti vSechny
aktivity hodnotily&islem 1, které bylo nejlepdiislo 4, které bylo nejhorsi, se t&mu
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nikoho nevyskytovalo. Musim mit ale na pdinmze dti se hodnoceni teprveciu
Myslim si, Ze neni vZdy objektivni, a také se dorani, Ze gkdy hodnoti vSe kladn

protoZze nechi ,ublizit“ své pani ditelce.

Podle reakci &i pii vyuce i podle toho, Ze i kdyZz uz mame davno néweéa zdravi, tak
piesto se @& déti stdle chodi ptat, zda mohouingst stary pednet, ktery rekde
objevily, soudim, Ze se mi paidla projevit jejich zajem o minulost a 0 &gob Zivota,

ktery meli lidé drive.
7.8Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

* Do jaké miry jsou Zaci 2. #aiku zékladni Skoly schopni porovnat a popsat
historickou kontinuitu a zemu prednetu?

Z interpretaci vyukovych lekci, které jsem zditla na tuto otdzku, se domnivam, Ze
sledovani Z&ci 2. tmiku zakladni Skoly snadno diiy ktery gredntt je starSi a popiSi
nebo nakresli, jak se viiehu let gedmét zmenil. Uz uprosted tydne pi prohlidce
expozic v muzeu @i spontans srovnavaly jednotlivé exponaty sepinety, které
pouzivame nyni ke stejnyntélim, nagiklad dokazaly porovnat automatickou ¢ka

a praku z 19. stoleti. Zaci dokazali i vy&tlit, pro¢ pratka neni na elektricky proud,
jelikoz z gredchoziho dneé&déli, kdy byla doc¢eskych domacnosti zavedena elektrika.
Pt pozorovani zZak jsem si v jejich rozhovorech v muzeu vSimla, Z@mmvnavanim

prednEta ani popisovanim rozdilnentli potize ani nejslabsi Zaci.

* Do jaké miry jsou Zaci 2. taiku zékladni Skoly schopni konstruovasovou
osu a dale ji vyuzivat préasové z#gazeni udalosti?

Jelikoz Zaci €asovou osou pracovali jiz podruh&ekavala jsem, Ze pro¢nakol
nebude obtizny. Domnivam se, Zaepjejich dosavadni zkuSenost, konstrukasové
osy byla pro sledované zaky 2¢niku zakladni Skoly velicestkym ukolem. Celkem
15 Zaki dokazalo d@asové osy zaznamenat i udalosadgjejich narozenim, které tzce
a jednoznéné nesouvisely s jejich vlastnim Zivotem a zatowdwkazaly interpretovat

jednotlivé zapsané Udaje. Ale 9 aakibec nedokazalo zaznamenat udalost, ktera by se
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piimo nedotykala jejich samotnych nebo jejich rodidgkud ale data &asové osy @i
aplikovat na své rodé a prarodie v podol odpovdi na zadané otazky, jejich
orientace Wasové pimce byla tért bezchybna. Domnivam se proto, Ze zak 2nita
zakladni Skoly je schopen konstruovaisové osy a vyuzZivat je pk@asové zgazeni
udalosti pouzeies vlastni zkuSenost a prozitek. Pokud ma dostegenosti, dokaze
zaznamenat i udalosti, které ng nejsou pimo vazané. Kazdy zak k tomu petbuje
jinak dlouhou dobu a jiné mnozstvi podobnych izalmgch model, nez ukol sam

zvladne.

Myslim si, Ze zkuSenost s tvorb@asové osy zakm vyrazré pomohla pi urcovani
relace dive-pozaiji ve struktde gribéhu. ProtoZze k wovani za&atku, stedu a konce
piibéhu vyuZzivali casovou posloupnost historickych dat, s kterymi rjeniaou
zkuSenost nez jejich zaznam dasové osy. Lépe si i &ali uvédomovat, ze kazdy
nasledek méa svouiginu, coz v posledni vyiovaci lekci byl opt jiny izolovany model

relace dive-pozdiji.

82



8. Zavér

Na za¥r mi nezbyva nic jiného nez ohlédnout se zpatkyatatek, kde jsem si kladla
hned rkolik otazek. Zajimalo ® jak wit Zaky na 1. stupni historii efektigna
smyslupl. Dale n& zajimalo, zda na historick&iMo a témata jsou Zaci na 1. stupni
piipraveni z hlediska psychického vyvoje. Myslim g na své otazky jsem naSla
odpowdi.

Ovsem zdaleka to nejsou odgdy, které by se tykaly jen vyuky historie. Zjistjsem,
Ze jako uitelka pisobim na celkovy vyvoj a budovani osobnosti Zakgsishi je
mnohem komplex#)Si, nez jsem si fiedstavovala a budovat jeh@st (konkréta

historické mysleni) nejde bez budovani a rozvij&eich ostatnich jeho slozek.

Hledani odpo®di na vyzkumné otazky aftiprava vywovacich lekci sjasnym a
konkrétnim cilem & znovu utvrdilo o pdebs predmety a informace ve Skole
propojovat. Myslim si, Ze moji Zaci dosahlitcil proto, Ze jsem zvolila integrovanou
tematickou vyuku. Diky tomu #&h vSichni dostatek¢asu nabyt mnoho zkuSenosti

s jednim tématem a &gtomit si pra¥ jeho dopad na jejich vlastni Zivoty.

Domnivam se, Ze pokud dojde ke & mysleni zaka, coz n#glad v posledni
vyucovaci lekci u vice jak polovinyéti doslo, je tato zena trvala a bude je provazet

pii jejich rozhodovani v budoucnosti.

Cil diplomové prace najit moznosti efektivni vyuhistorie jsem splnila nalezenim
psychologickych a oboreévdidaktickych vychodisek, které jsem dokazala viuZi

navrzeni vyukovych lekci a kipraw kvalitativnino pedagogického vyzkumu.

Vim, Ze dokotienim jednoho kvalitativniho vyzkumu moje prace ne&koNaopak
mam nyni mnohem vice otazek, nez n&teau. Napiklad by n& zajimalo, do jaké miry
meéla vliv zmintna tematicka vyuka na budovani jejich chronologickénysleni a

utv&enicasové osy.
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