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Abstrakt

Predlozeny text se pokousi pfipravit experty — ucitelky matei'skych kol pro kvalitni
praci s détmi s odliSnym matetskym jazykem — konkrétné€ s vietnamskymi détmi.
V teoretické ¢asti popisuji dulezité informace od problematiky sociokulturnich specifik
vietnamské minority, az po téma zabyvajici se osvojovanim ¢eského jazyka. Teoreticka
¢ast je rovnéz vénovana tématu individualniho rozvoje ucitelek matetskych skol,
multikulturni vychov¢ a problematikou integrace vietnamskych déti do ¢eskych Skol.
Prakticka ¢ast popisuje hlavni problémy, s kterymi se setkavaji ucitelky ¢eskych

matetskych skol pfi praci s vietnamskymi détmi.

Klic¢ova slova: predskolni vzdélavani, multikulturni vychova, déti s odliSnym matefskym

jazykem, vietnamské déti, problémy s integraci, komunikaéni bariéra.

Abstract

The present text attempts to prepare experts - kindergarten teachers for quality work
with children with a different native language - specifically with Vietnamese children. The
theoretical part describes important information from the issue of socio-cultural specifics
of the Vietnamese minority, to the topic of dealing with the mastery of the Czech language.
The theoretical part is devoted to the topic of individual development of kindergarten
teachers, multicultural education, and with the integration of Vietnamese children in Czech
schools. The practical part describes the main issues that have teachers Czech

kindergartens with Vietnamese children.

Keywords: preschool education, multicultural education, children with a different mother

language, Vietnamese children, integration issues, communication barrier.
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1 Uvod

Kdykoli zaslechneme slovni spojeni ,,matetska Skola®, mnohym z nas se vybavi dnes
jiz notoricky znamy vyrok amerického spisovatele, unitarského pastora, filosofa a ucitele
Roberta Fulghuma, ktery v roce 1985 sepsal titulni esej budouci stejnojmenné knihy:

., Vsechno, co opravdu potiebuji znat, jsem se naucil v matetské Skolce™.

Neni pochyb o tom, Ze autorovi se podafilo genialnim zptisobem zachytit podstatu
problematiky ptedskolniho vzdélavani v n€kolika malo prostych slovech. Fakt, Ze esej
svym poselstvim oslovil tisice lidi napfi¢ kontinenty a kulturami, dokazuje
n¢kolikamilionovy néklad pfelozeny do Ctyfiadvaceti jazyku, ktery je ¢teny ve vice nez 90
zemich svéta.

Z vlastni zkuSenosti z prace s détmi (jako asistent pedagoga) vim, Ze obdobi raného
veku a predskolni vychovy ma zdsadni vyznam pro vytvareni vnitfnich pracovnich modelt
a od toho se odvijejicich strategii chovani ditéte, jeho diveéry v druhé a chuti ucit se nové
veci apod. Dité predskolniho veéku travi pomérné velkou ¢ast dne v matetské skole
(mnohdy celou pracovni dobu rodié¢t, tedy kolem 8 hodin) a je v intenzivnim fyzickém i
psychickém kontaktu prave s pedagogickym i jinym personalem (napftiklad kuchatkou,
Skolnici apod.), ktery se rovnéZ podili na péci o n€ho. Matetskou Skolu netvoii ani tak
budova, hragky, piskovisté, ale predeviim laskavé pani uéitelka®, ktera citlivym piistupem
a osobnim ptikladem ptedava détem zékladni vzorce chovani a spravnych vztaht. Ke vSem
odbornym didaktickym a jinym schopnostem a dovednostem pedagogického pracovnika
proto patii také emocni vielost a psychicka stabilita - bez nich by to v matetské skole
neslo.

Nejen vztah k ditéti, které navstévuje mateiskou $kolu, ale i vztah k rodi¢um ditéte,
tvofi zakladni kvalitativni slozku vykonu profese pedagoga. V ptipad¢ déti s odliSnym
matefskym jazykem je pochopeni a pfijeti odliSnosti, jinakosti a riiznorodosti jednotlivych
déti v zebticku dilezitosti ve vychovné-vzdélavacim procesu na nejvyssich mistech.

K tomu v§emu napomaha rozvoj schopnosti sebereflexe a sebehodnoceni, tolerance,
empatie a podpora psychické stability, tedy schopnosti a dovednosti, které jsou nezbytné
pro vykon povolani ucitelky v matetské Skole.

Tématu individualniho rozvoje ucitelek matetskych skol se vénuje cela fada

vyzkumnych a vzdélavacich instituci. U¢itelky se prostiednictvim mnoha vzdélavacich

! Nejen v mateiskych $kolach, ale ve viech vzd&lavacich stupnich &eskych $kol, panuje generova
nevyvazenost. (prevladaji zeny - ucitelky). Z tohoto diivodu budu ve své praci preferovat pojem ucitelka MS.
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programi uci, jak pracovat s détmi s odliSnym mateiskym jazykem2 a chapat je,
profesionaln¢ napliiovat jejich potieby a pfani.

Vzdélavaci obsah Rdmcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani
(RVP PV)3 hovofi o tom, ze matei'ska Skola mé respektovat pfirozenou celistvost osobnosti
ditéte 1 jeho postupné zaclefiovani do socidlniho prostiedi. Dit¢ méa podle RVP PV
postupné dosahnout relativni citové samostatnosti, a to prostfednictvim ¢innosti, které mu
umozni samostatné vystupovani, vyjadfovani a obhajovani vlastnich nazorti, rozhodovani a
sebehodnoceni. Ma se postupné seznamovat s pravidly chovani ve vztahu k druhému, a to
pomoci verbalnich i neverbalnich komunikacnich aktivit s druhymi (détmi i dospélymi).

Ve tiech letech zivota dit¢ dospéje do stadia, kdy je jiz schopno pii hie
spolupracovat. Kdy zjisti, Ze existuji i druhé déti, se kterymi ma potiebu se dorozumét, ale
rovnéz zacinat ovladat schopnost pockat, az na n¢ho ptijde fada. Ttileté dité je tedy
schopno a piipraveno vstoupit do matefské koly. Ukolem matei'ské $koly neni jen
ptipravit dité na vstup do zakladni skoly, ale na cely zZivot. Jak tika klasik détské
psychologie Zdenék Maté&jcek (1996, s. 47): ,, Velkym ochuzenim a nedorozuménim by bylo,
kdyby se v materské skole hledal jen jakysi pripravny stupen skoly zdakladni nebo
prostiredek, jak pomahat rodiciim. *

Ve své diplomové praci bych rdda zminila v§echna vySe uvedena témata, nejvice se
vSak budu zamétfovat na problematiku multikulturni a interkulturni vychovy, zvlasté pak na
komunikac¢ni bariéru déti s odliSnym matefskym jazykem, které navstévuji matetskou
Skolu.

Ucitelky matetskych skol se ¢asto citi pod tlakem, ktery je na né vyvijen z mnoha
stran. Ve tfidé¢ maji mnoho déti, které nejen vzdélavaji a vychovavaji, ale ¢asto tesi 1 dalsi
problémy, jako napfiiklad Spatnou spolupraci s rodinami déti ¢i Spatné vztahy mezi
pracovniky MS a nadiizenymi. Do této konstelace podminek pak miize vstoupit dité -
cizinec.

Zakladnim cilem mé diplomové prace bude pfipravit experty - uéitelky matefskych
Skol pro kvalitni praci s détmi s odliSnym matetskym jazykem, konkrétné pro praci
s vietnamskymi détmi, které budou specializované na poradenstvi a podporu pii feSeni
problematiky zacleniovani téchto déti do tfidniho kolektivu. Ucitelky s témito
kompetencemi budou pak schopné identifikovat problémy v této oblasti, navrhovat
adekvatni feseni podle konkrétni situace a podminek matei'ské skoly a samoziejme tyto

problémy fesit a vyiesit. Tato prace bude predev§im zamétena na takové faktory, které

2V textu budu pouzivat pojmy: dité s odlisnym matefskym jazykem (OMJ) a dité - cizinec.
® Dostupné z: Www.rvp.cz .



mohou vyznamnym zptisobem ovlivilovat za¢lenovani vietnamskych déti do kolektivu
tfidy, zejména kvalitu a efektivitu tohoto zaclefiovani.

Dalsi kapitoly budou vénovany tématim motivace, ktera je nedilnou soucasti
ucitelského povolani a rovnéz problematice hodnoceni déti a zdki. S hodnocenim déti
souvisi 1 téma sebehodnoceni samotnych ucitelek. I toto téma se pokusim nastinit a
vyzdvihnout tak jeho diilezitost.

Do préce se budou promitat i mé vlastni zkuSenosti z matetské skoly, kde jiz druhym
rokem pusobim jako asistent pedagoga pro praci s vietnamskymi détmi. Zvlasté kapitoly
veénujici se moznostem, jak vietnamské déti naucit ceskému jazyku, se pokusim nastinit
formou praktickych ptikladt a ukéazek z praxe.

Doufam, ze v této diplomové praci, kterd samoziejmé nemtze presentovat celou a
velmi Sirokou problematiku zac¢lefiovani vietnamskych déti do tfidniho kolektivu matetské
Skoly, ucitelky naleznou dulezité informace a postiehy od problematiky sociokulturnich

specifik vietnamské minority az po téma zabyvajici se osvojovanim ¢eského jazyka.



2 TEORETICKA CAST



2.1 Zakladni smysl a orientace predSkolni vychovy a vzdélavani

Mnoho instinktt, se kterymi se rodime, rychle vyhasind, nés fyzicky i psychicky
vyvoj probihd pomalu (ve srovnani s jinymi zivo¢iSnymi druhy) a v podstaté vSem
zékladnim ¢innostem, které jsou nezbytné pro preziti, se musime ucit. Jak vSichni vime,
nejpodstatnéjsi a nejzajimaveéjsi jevy se odehravaji v prenatalnim obdobi. V postnatalnim a
nasledném nejranéj$im obdobi Zivota kazdého jedince se vSak vytvaii funkce, které jsou
podkladem konecné struktury jedince. V pocatecnich letech zivota je proto nezbytné
poskytovat ditéti rozvijejici a podpurné ¢innosti a zaroven mu vytvofit prostor k tomu, aby
mohlo naplnit své rozvojové predpoklady.

Ptedskolni vychova a vzdélavani v sob¢ zahrnuji tradi¢ni pfedstavu o nutnosti
neustalého utvareni a vedeni ditéte. Protoze je dité aktivni subjekt, ktery komunikuje nejen
s vrstevniky a dospélymi, ale s celym okolnim svétem, mél by byt ve vzdélavani kladen
hlavni diiraz na pfirozenost, napliiovani potteb a vytvareni ptilezitosti k ziskavani

zkuSenosti o sobé samém 1 svéte, ve kterém Zijeme.
Hlavni cile pfedSkolniho vzdélavani by mély byt:

o ,,pomoc emociondlnimu a socialnimu rozvoji a prizpiisobeni ditéte (pozitivni
sebepojeti, samostatnost, sebevyjadreni, FeSeni béznych socidlnich situaci a rozvoj
mezilidskych vztahii),

o podpora vztahu k poznavdni a uceni a poskytnuti podminek k samostatnému uceni a
poznavani okolniho svéta,

. priprava v oblasti Fecovych a intelektovych dovednosti souvisejicich s primarnim
vzdeélavanim (komunikacni dovednosti, mysleni),

e péstovani a rozvoj individudlniho vyjadreni a tvorivych schopnosti v oblasti

emocionalni, etické a estetické** (Kollarikova a Pupala, eds., 2010, s. 28).

Nejobecnéjsim cilem predskolniho vzdélavani je dovést dité k ziskani klicovych (pro
zivot dalezitych) kompetenci. K t€émto kompetencim patii naptiklad schopnost byt sam
sebou a zaroven se umét prizpusobit zivotu v kulturni a multikulturni spolec¢nosti. K dil¢im
cilim patfi naptiklad pomoc détem v jejich rozvoji a uceni i pomoc détem stat se

samostatnymi osobnostmi.”

*Cile ptedskolni vychovy a vzd&lavani jsou definovany RVP PV.



Po prostudovani zahrani¢nich kurikularnich dokumenti® 1ze zobecnit, Ze zakladnim
cilem primarniho vzd€lavani je mnohostranny rozvoj kazdého ditéte. Dulezita je hlavné
vyvazenost a vSestrannost osobnostniho rozvoje (intelektuélniho, emocionélniho,
socialniho, volniho, etického a estetického rozvoje). Mezi zakladni hodnoty patii
autonomie, zodpovédnost, tolerance, sebedtvéra, respekt k odlisnostem, kooperace apod.

Z hlediska obsahu priméarniho vzd¢lavani je dulezité brat ztetel ke specifickym
vékovym zvlastnostem a vyvojovym moznostem déti predskolniho véku. Co se tyce
uspofadani u€iva, zaklad spociva v akcentu na integra¢ni a interdisciplinarni pfistup.
Zejména v nizsich ro¢nicich primarniho vzdélavani je vhodnéjsi vychazet z Cinnosti déti,
které jsou blizké redlnému zivotu.

Zakladem komunikace mezi détmi a ucitelkou je jejich partnersky pfistup zalozeny
na Gcté a toleranci. Kromé partnerstvi je diraz kladen rovnéz na spolupraci — mezi
ucitelkou a ditétem, mezi détmi navzéjem, mezi ucitelkami, mezi matefskou Skolou a
rodi¢i apod. S diirazem na kvalitni komunikaci souvisi i vytvaieni piiznivého a pratelského
socialniho, emocionalniho a pracovniho klimatu ve tfid¢ a Skole. Mateiska skola by tedy
m¢ela byt mistem, kam déti chodi rady, kde ziskavaji zkuSenosti a pozitivni prozitky a kde
se citi jisté a bezpecné.

Vzdélavani na zaklad¢ téchto pozadavkl vyzaduje odbornou poucenost, ktera
vychézi z profesionalniho piistupu, vzdélanosti i osobnostni vyzralosti ucitelek mateiskych
Skol. Nova podoba pfedSkolniho vzdélavani navic vyzaduje, aby pedagogoveé zvladli
poskytnout individualizovanou péc¢i, pracovat s vékoveé smiSenymi skupinami a
integrovanymi détmi, umét si na zakladé RVP dotvoftit program ¢i projekt, komunikovat
s rodi¢i (i s rodici déti s odliSnym matetskym jazykem) a nést odpoveédnost za déti podle
platného pravniho fadu.

Ucitelky matetskych Skol by mély déti vnimat jako bytost, kterd potifebuje rozumét
predevsim sob¢ samé, jiz je tieba pomoci hledat vlastni ndpady a potencial a ponechat ji,
aby se z této bytosti stal spokojeny ¢lovek. Jiti Halda piedklada nasledujici doporuéeni pro
kolegy, ktefi se zabyvaji predskolni vychovou: ,, Détsky vék a dospivani jsou narocna
obdobi, a predevsim détstvi je z hlediska vzdalenych cili pomérné problematické. Déti
Cerpaji energii z operativnich, momentalnich radosti - hry, pochvaly, nézného dotyku,
harmonickych vztahu. Berme jejich potieby vazné, jsou jiné, nez jak je vnimame nebo si
predstavujeme svyma dospélyma ocima. Jsou neotrelé, originalni a maji potencial
Zivocisnosti, radosti a neunavné tvorivosti. Cilem cilui je optimalné se vyvijeci, spokojené a

samostatné uvazujici dite, jez potrebuje, abychom mu pomahali ve chvilich, kdy pomoc

® Kurikularni dokumenty zapadoevropskych zemi.



potrebuje, a nechali je, at’ si ldme hlavu, kdyz si na néco potiebuje prijit samo (Halda,
2014, s. 13).

2.2 Osobnost utitelky MS

Sebelepsi ramcovy vzdélavaci program, projekty, ekonomické i materidlni zdzemi
v matetské skole - to v§e smétuje ke spole¢nému vychozimu bodu, a tim je ucitelka. Na jeji
préci, ale 1 osobnosti zalezi uroven vychovné - vzdélavaciho procesu i povest mateiské
Skoly.

Slovo osobnost vychazi z latinského ,,persona®, coz znamena ,,maska‘. Osobnost je
ale vice nez maska, kterou nosime na vetejnosti. Je to také to, co lezi za maskou - jakési
trvalé ,,vnitini jadro®, které je soucasti riznych vzorct mysleni, chovani i hodnot a
hodnotovych Zebticki. Mezi hlavni pfistupy ve vyzkumu osobnosti patii predevsim: 1.
psychoanalyza, 2. socidln€ - kognitivni pfistup, 3. humanisticky ptistup a 4. rysovy pftistup

(Kassin, 2007, s. 538).

Pokud chceme struéné a jednoduse vysvétlit zékladni principy téchto Ctyt piistupi,

mizeme fici, Ze:

1.  Psychoanalytici kladou diiraz na nevédomé konflikty, obranné mechanismy, agresi,
uzkost a vlivy, které nas ovlivituji a formuji uzZ v raném détstvi.

2. Kognitivni teorie socidlniho uc¢eni chape osobnost jako ziskany model chovéni. Jedna
se tedy o naucenou reakci, jak ziskat, interpretovat a vyhodnotit vnéj$i podnéty, které
na nas pusobi v pribéhu Zivota.

3. Zastanci humanistického pfistupu véfi, ze lidé jsou primarné dobii a Ze jsou schopni
vlastniho vhledu.

4.  Rysovy pfistup hovoti o standardnim souboru dispozic, které jsou v case nemeénné a

Vv urcité mife geneticky determinované.

Lidska mysl je vSak natolik sloZitd, Ze je vhodné ji zkoumat ze v§ech moZnych
pohled.

Jak je jiz patrné, studium osobnosti je jednou z nejnarocnéjSich oblasti psychologie.
Jiz Hippokrates (pfiblizn€ 400 let pfed nasim letopoctem) tvrdil, Ze existuji 4 zakladni
osobnostni typy, které jsou spojené se ¢tyimi télesnymi tekutinami. ,, Podle jeho teorie

nadbytek cerné Zluce vytvari melancholicky (depresivni) typ, nadbytek Zluté Zluce



cholericky (drazdivy) typ, krev vytvari sangvinicky (optimisticky) typ a hlen flegmaticky
(klidny, tupy) typ “ (Atkinsonova, Atkinson, Smith, Bem, Nolen-Hoeksema, 1995, s. 538).

Tvar postavy byl rovnéz zakladem pro vytvareni dalSich typologii osobnosti. ,, Ve
ctyricatych letech americky lékar William Sheldon popsal vzdajemny vztah mezi tremi typy
telesné stavby, které nazval somatotypy, a typy temperamentu:endomorfni (mékky a
zaobleny) somatotyp ma viscerotonni temperament (uvolnénost pohybu, zamérenost na
lidi), izomorfni (svalovy a atleticky) somatotyp ma somatotonni temperament (energicky,
prubojny, odvazny) a ektomorfni (vysoky a hubeny)somatotyp ma cerebrotonni
temperament (zdrzenlivy, bazlivy, introvertni, umélecky)“ (Atkinsonova, Atkinson, Smith,
Bem, Nolen-Hoeksema, 1995, s. 539).

Ob¢ tyto teorie patii do kategorie tzv. typovych teorii, protoze jejich tviirci
ptedpokladali, Ze jedince mliZzeme kategorizovat do nespojitych typt, jez se kvalitou lisi.

Na druhou stranu - rysy (rysy osobnosti) jsou pojimany jako spojité typy ¢i dimenze.
Twviirci rysovych teorii osobnosti predpokladaji, ze ¢lovék dosahuje mnoha rtiznych hodnot
Vv osobnostnich dimenzich ¢i §kalach, kterych je rovnéz velké mnozstvi. Jako piiklad je
mozné uvést Skaly inteligence, agresivity atd. Abychom ziskali celkovy popis osobnosti,
nutné musime znét hodnoty, které jedinec ziskal pfi posuzovani na mnoha skalach.

V podstaté kazdy z nas pouziva laickou verzi této teorie. V bézném Zivoté popisujeme
ostatni 1 sami sebe pomoci pfidavnych jmen, jako naptiklad ,,agresivni®, ,,inteligentni‘ ¢i
»uzkostny*“. Tato neformalni teorie ndm umoznuje charakterizovat chovani jedince a na
tomto zakladé¢ predvidat, jak bude reagovat v konkrétnich situacich (Atkinsonova,
Atkinson, Smith, Bem, Nolen-Hoeksema, 1995, s. 539).

O osobnosti také mizeme piemyslet v souvislosti s jeji strukturou, dynamikou a
V neposledni fadé€ s jejim vyvojem. Podrobnéjsi informace 1ze najit v ¢etnych
psychologickych publikacich.

Kdyz se zamyslime nad otdzkou: ,.Jaka by méla byt osobnost ugitelky MS?*, mohou
nas napadnout nasledujici véty. Ucitelka by m¢la zit v klidu a v pohodé se svou rodinou,
citit se St'astnd, milovna, t&sit se z prace, kde nema stresy a napéti, byt kamaradska,
usmévava. Rovnéz by méla umét se rozhodovat, realisticky posoudit situaci ¢i se bez
problému adaptovat na mozné Zivotni zmény. Jednoduse feceno, méla by byt celkove
v dobré¢ kondici - jak psychické, tak fyzické.

Tato odpovéd’ je spiSe laickd a neodbornd. Je tieba se zamyslet hloubé&ji a s ur¢itou
mirou profesionality. V souvislosti s uspéchem (poptipadé neuspéchem) vychovné -
vzdélavaciho piisobeni ucitelky je nutné zjistit, zda-li predpoklady jejiho uspéchu

(neuspechu) tkvi v osobnich vlastnostech ucitelky, nebo zda-li jsou zalezitosti pedagogické
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piipravy.

Jak se mizeme docist v ¢lanku Dany Karmasinové (2002, s. 8), na uéitelku lze hledét
z mnoha riiznych aspektd. Jinak ji bude posuzovat dité, které uptednostituje hravou,
hodnou a mirnou pani ucitelku. Rodice déti zase oceni obétavost, vstficnost a fakt, ze
ucitelka je mila a pfijemna. Vetejnost chce vidét ucitelku jako mravni vzor a vzdélanou
osobu, a vétSinou neodpousti jeji spoleCenské prestupky. A sviij pohled na ucitelku mé i
teditel ¢i feditelka Skoly - ten ji chce vidét jako svédomitou, diislednou, vzdélanou,
ochotnou dodrzovat jeho natizeni. Samoziejmé také pfiméfené piisnou k détem,
autoritativni. Z hlediska dovednosti pozaduje vytvarny i hudebni cit.

Je ptirozené, ze déti riiznych povah a temperamentu si oblibi rizné ucitelky matetské
Skoly. ,,Mazli¢ek* tihne k ucitelce, kterda ma vzdy otevienou naruc, ,,sportovec™ si spise
oblibi tu ,,divokou‘ pani ucitelku, kultivované dité naopak tu tvofivou. Idealni ucitelka je
asi takova, ktera ma od vSech typt ucitelek trochu. Vhodné shrnuti miizeme najit
Vv nasledujici citaci: ,, Methoda je mrtva litera. Ucitelka musi ji dati barev, pohyblivosti,
zkratka at’ dim zivota. Ucitelka je takika nucena miti ucastenstvi ve vsem, cokoli se ve skole
déje, nikdy nemiize zhostiti se déti ji obklicujicich, nemiize ustdti v mravni zpiisobilosti své,
nybrz musi stale cinnym duchemsvym ovladati duse ditek dojmii Zadostivé. Ucitelka musi
tudiz svou véci pilna byti: studovati ditky a sebe. Procez dvoji dilo ma: vychovavati ditky
sobé svérené a vzdeélavati se neustdle“ (Pape-Carpentierova, 1877, s. 41).

Musime vzdy vychézet z faktu, Ze matefska Skola je systém, kde se vzajemné
setkavaji potieby lidi (ucitelek, rodicu, déti) a pozadavky organizace jako takové, které
musi byt sladény. Je vice nez patrné, Ze institucionalni podminky Skoly a zdkonna opatieni
obcas nejsou piiznivé pro podporu chovani ucitelky, které by mélo byt orientované na dité.
Z této skutecnosti vychéazel i némecky pedagog Hentig, ktery formuloval ,,desatero

ptikazani“ pro praci ucitele s détmi: ,,

1. Uctivej déti jako sebe sama.

2. Neodpirej ditéti nic, co je diileZité: prospésnou prdci, zodpovédnost disponovani
majetkem a casem®, moznost vybrat si pratele.

3. Neuc dité to, o co nema zdjem, nevyvolej svym pristupem nudu.

4.  Nedelej pro dité nic, aniz by ses ho zeptal.

5. Neodvracej zrak a nebud’ lhostejny, kdyz dité dela chyby, nemluvi pravdu, cini
posetilosti a je kruté.

6.  Neodmitej diteti svou lasku a ditveru, zajimej se o jeho zarmutek, strach a obavy,

® Toto doporuéeni se s ohledem na v&k ditéte v MS nevztahuje na predskolni vzd&lavani.



zvédavost a fantazii.

7.  Nesnaz se delat z ditete nékoho jiného, nez je, ale pomoz mu stat se jinym, kdyz chce.

8.  Dej detem do zivota druhé ,,desatero “.

9.  Pecuj o Zivotni prostredi tak, abys ho jednou mohl detem beze studu predat.

10. Nemeél bys mit deti, kdyz si nemiizes predstavit, Ze také ony mohou vést diistojny a
vazny zZivot, ze detstvi je plnohodnotné obdobi samo o sobé* (Hausenblas, 1995, s 2-
3).

Aby byl seznam tuplny, doplnila bych (poptipadé zobecnila) jesté par zasad, kterymi
by se podle mého nazoru mél ucitel fidit. Spravny ucitel by mél dbat na individualni
zvlastnosti kazdého ditéte, rucit za neposkozeni jeho psychického i fyzického vyvoje,
pfipravit ho na pfevzeti zodpovédnosti ve spolecnosti a také rozvijet a akceptovat jeho
vlohy. Podivame-li se vS$ak na vice t¥id i vice matefskych $kol, miizeme zhodnotit, zda se
ucitel o déti a vychovné - vzdélavaci proces skute¢né zajima, nebo zda pouze dodrzuje

jakysi oficiadlni ramec.

2.2.1 Asistent pedagoga pro déti-cizince

Pedagogicky asistent je pomérn¢€ nova pomahajici profese. Pozitivni vysledky
pedagogické asistence se projevuji v kazdodenni Skolni praxi v péci o déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, o rizné znevyhodnéné déti i o déti - cizince.

Asistent pedagoga je pomocnik pedagoga, ktery se miize vyznamnou mérou podilet
na vzdélavacim procesu nejen ve Skole ¢i matetské Skole, ale 1 v oblasti mimoskolni
vychovy. Podili se na podplirném vzdélavani a integraci zak se socidlnim nebo kulturnim
znevyhodnénim (mj. se tyka vietnamské mensiny), zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami (jedincii se zdravotnim handicapem), ale také zakli mimotadné nadanych
(Dvotakova, 2012, s. 23).

Asistenta pedagoga nesmime zaménovat s osobnim asistentem. Asistent pedagoga
slouzi jako podpiirnd sluzba pti vychovné vzdélavacim procesu, naopak osobni asistent je
pracovnikem socialni péce, jehoz pomoc je vnimana jako sluzba socialni. Existuji 1 dalsi
rozdily mezi osobnim asistentem a asistentem pedagoga. Naptiklad ten, Ze 0sobni asistent
je zastfeSovan Ministerstvem prace a socialnich véci ¢eské republiky, naproti tomu
asistenta pedagoga zastieSuje Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské
republiky. Z praxe vyplyva, Ze osobni asistent poskytuje ve vétsing piipadu péci vyhradné
jednomu vybranému jedinci se specifickymi potfebami. Oproti tomu pedagogicky asistent
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muZze pomoci uciteli 1 s ostatnimi détmi. VSe se samoziejme odviji od konkrétni situace a

po domluvé s ucitelem a rodinou ditéte se specifickymi potiebami.

Podle vyzkumt nejriznéjSich Setfeni spatiuji feditelé pii integraci (zaclefiovani)
cizincl nejvetsi problémy v:
1.  neznalosti ¢eského jazyka,
2. Spatné komunikaci s rodici ditcte,

3. Vvnedostatku financi na podptrné integracni pro gramy.7

Z hlediska druhu skoly hraje komunikacni bariéra s rodi¢i a kulturni odli$nosti roli
predevsim v matetskych Skolach.
Profese asistenta pedagoga vyzaduje kromé zdkonem stanovenych pozadavkil na

absolvované vzdélani i dalsi kvalifikac¢ni ptedpoklady a dispozice, mezi které napiiklad

patfi:
1.  kladny vztah k détem se socialnim znevyhodnénim,
2. znalosti, které odpovidaji ¢innostem, které s détmi bude vykonavat,

3. efektivni komunikace s rodi¢i zaka (formulovat obsah sdéleni jednoduse, jasné a
srozumitelng, a umét jednat s rodi¢i déti respektujicim, partnerskym zpisobem),

4.  schopnost pracovat pod vedenim ucitele a umét se poucit z fad zkuSengjSich (jak
uciteld, tak asistentll pedagoga),

5. empatie,

6.  trpélivost a dostatecna dislednost.

U déti, které pochazeji z odlisného kulturniho prostiedi (z etnickych minorit) muze
byt vyhodou, pokud je asistent sdm ptisluSnikem dané minority - takovy asistent mtze
dal$im pedagoglim zprostiedkovat informace o kultufe a socidlnim Zivoté minority a
zaroven Svou pritomnosti miize pomoci détem z minorit k tomu, aby se rychleji a 1épe szily
S prostfedim mateiské §koly8.

Konkrétni pomoc pii vychovnég - vzdélavaci praci zavisi na domluvé a ochoté vSech
zucCastnénych stran. Kromé péce o dité-cizince miize asistent prospet pii piiprave
materiald, kontrole vykonané prace déti €i asistenci pii plnéni samostatnych ukoli.

V mateiské skole dokaze asistent rovnéz zajistit vétsi bezpecnost ve tiide, pomoci pii

" Naopak negativni reakce ze strany ostatnich d&ti fesit p¥ili§ nemuseji.
¥ Viz www.asistentpedagoga.cz.
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hygiené, stravovani ¢i oblékani. Po emocni strance prospiva asistent nejen svéfenému
ditéti-cizinci (poptipadé svéfenym détem), ale i ostatnim détem ve tiidé, kterym se pfi
dostatku ¢asu vénuje.

Z hlediska napln¢ prace miizeme tuto ¢innost rozd¢€lit do nékolika oblasti:

1. Organizacni:
a. dostane (¢i sam zhotovi) seznam déti, které potfebuji pomoci,
b. s ucitelkami komunikuje o jednotlivych détech s cilem zjistit, jaké jsou jejich
hlavni potieby a mira znevyhodnéni,
C. sestavi svij rozvrh (ndro¢nost tohoto tkolu je ovlivnéna mnozstvim déti, se
kterymi asistent bude pracovat),
d. v pfipadé, ze v matetské Skole probiha i vyuka ¢eského jazyka, komunikuje
S lektory tohoto pfedmétu (domlouvé s nimi spolupraci, navaznost a tikoly, které
je s ditétem potieba procvicovat apod.),

2. Metodicka:
a. s ucitelkami komunikuje o jednotlivych détech a poté spolecné nastavi cile a
zpusoby vzdjemné spoluprace. Pozornost by méla byt vénovana témto oblastem:

I stanovi ¢innosti, ve kterych bude dité asistenci potiebovat,

ii. spole¢né sestavi individualni vzdélavaci plan, ktery stanovi cile a
obsahy vychovné - vzdélavaciho procesu,

iii. domluvi pravidla a zpisoby spoluprace (napiiklad jakym zptisobem
budou komunikovat o ptipravach na vychovné - vzdélavaci ¢innost a praci s
détmi, zda-li bude asistent dit¢ hodnotit sam a jak apod.)

b. nastavi zpisob organizace vyuky:

i. Asistence pfi vyuce: asistent pedagoga je pfitomen pii vyuce a
dopliluje praci ucitelky, pomaha ditéti se zorientovat pii vyuce, dovysvétluje
zadani ukoli apod.

ii. Asistence oddélené od vyuky: asistent pedagoga uci dité samostatné
(poptipade v mensi skupince déti) oddélen€ od ucitelky a ostatnich déti.

3. Vyucovaci (piima prace s détmi).

Asistent pedagoga pro praci s vietnamskymi détmi by mél pracovat podle vyse
uvedenych principi a postupti. Ze zkuSenosti ucitelek matefskych skol se preferuje
zapojeni asistenta do vychovné - vzdélavaciho procesu piimo ve vyuce. Vyssi stupeni

zapojeni ditéte ve tfid¢ zvysuje jeho Sanci na uspésné zapojeni do kolektivu. Pravé
12



zaClenéni do kolektivu znamena i piilezitost k rychlejSimu rozvijeni jazykovych znalosti a
dalsi motivaci k uceni.

Idealni by bylo, kdyby asistentovi pedagoga pro praci s vietnamskymi détmi bylo
umoznéno dalsi vzdelavani v oblastech, jako je vyuka ¢eského jazyka pro cizince ¢i
metodika zacleniovani déti s odliSnym mateiskym jazykem (OMJ) do vychovné¢ -
vzdélavaciho procesu. Vsechny tyto dovednosti by rovnéz mély byt soucasti vybavenosti

kazdého pedagoga, ktery pracuje s détmi s OMJ.
2.2.2 Priprava na ucitelské povolani

Jiz samotna ptiprava na ucitelské povolani (stiedoSkolské, vyssi odborné ¢i
vysokoskolské studium) by méla vést k zdkladnim poznatkiim o détstvi, rodiné a
zpusobech prace s détskou skupinou. Tyto poznatky se vSak neustdle méni, vyviji a
posouvaji podle toho, jak se proménuje Zivot a spolecnost kolem nés. Proménlivost situaci,
potfeb a chovani déti je znacna, proto nemtize byt ucitelka stale pfipravena na vSechny
varianty. V praxi se bohuzel u uéitelek setkavame s pomérné malym zajmem a zaujetim
¢ist v odborné literatuie, asopisech ¢i dalSich zdrojich vSe, co se vztahuje k predSkolni
pedagogice. Na druhou stranu jsou ucitelky matefskych $kol ¢astymi uchazeci o dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikil v pedagogickych centrech. V téchto centrech jsou
jim nabizeny odborné teoretické poznatky ohledné piedSkolniho vzdélavani, metody prace
s détmi i konkrétni praktické piiklady a ndméty. Toto sebevzdélavani je nesmirné dilezité
z pohledu prohlubovani profesniho vybaveni.

V ¢lanku ,,Sebevzdélavani je zdkladem kvalitni prace se mizeme docist o potiebach
ucitelek matetskych skol. Uéitelkyg, které v roce 2010 prochazeli na PedF UK v Praze
dal$im vzdélavanim, odpovidaly na otazku, co by na sob¢ chtély a potfebovaly profesné
zlepsit. Na zakladé vyzkumu autorka dosla k nasledujicim zavéram. Ugitelky MS pocit'uji

tyto nedostatky:

1. v oblasti hudebnich dovednosti (hra na néstroj, hudebni tvofivost a postupy rozvoje
hudebniho citéni u déti),

2. ve vyuzivani dramatické vychovy,

3. ve zvladdani administrativy,

4.  ve specidlnépedagogickych poznatcich pro praci s détmi se specidlnimi potfebami ¢i

odchylkami chovéni,

% Pocet dotazovanych respondentt byl 25.
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ve vyhledavani novych naméth a postupii pro denni préci,
celkové ve vzdélani,

v moznostech efektivni komunikace s rodici,

© N o O

Vv moznostech, jak individualizovat praci s détmi pii velkém poctu 28 déti ve t¥{da™®.

Déle v odpovédich zaznély potieby prohloubit dovednosti, jak fesit konflikty, jak
hodnotit déti i vlastni préci a jak podpofit sebevédomi dilezité pro kvalitni praci.
Kdyz se autorka vyzkumu ptala, na co by se mélo dalsi vzdélavani ucitelek zaméfit,

zaznély ndméty, jakym smérem by se mélo vzdélavani zaméfit:

na nové poznatky v psychologii osobnosti ditéte 1 ucitelky,
na poruchy vyvoje u déti,

na feSeni problémit na pracovisti,

na integrované vzdélavani,

na vSechny oblasti prace ucitelky,

na celozivotni profesni rozvoj,

na nové poznatky z pedagogiky,

na nové postupy a pristupy k détem,

© ©o N o g b~ w D

na organizaci a fizeni Skoly,

-
©

na oblast spoluprace a komunikace s rodi¢i (Kot’atkova, 2010, s. 12).

Rada bych zduaraznila, aby ulitelky matefskych skol nerezignovaly na nové poznani.
Domnivam se, Ze jedna $kola (stfedni, vyssi odborna ¢i vysoka Skola) nemuze ucitelkadm
jak profesné, tak lidsky vystacit po celou dobu ucitelské kariéry. Dopliovat odborné
kompetence béhem profesniho Zivota by mélo byt pro ucitelky matetskych kol

samoziejmosti.

2.3 Interkulturni (multikulturni) vychova a multikulturni kompetence

V posledni dob¢ vyslo mnoho ¢lankti zabyvajici se problematikou nové podoby
predskolniho vzdélavani. V dneSni dobé se postupné vyviji potteba zménit odbornou
ptipravu (jak po strance formalni, tak i obsahov¢) i dalsi vzdélavani predSkolnich
pedagogt. Je nutné piizptisobovat ptipravu novym trendiim a rovnéz ji koncipovat

takovym zptisobem, aby ugitelka MS ziskala jak hlubsi profesionalni dovednosti, tak i

10yyeet nedostatki je sefazen podle Setnosti uvedent.
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specifické odborné znalosti — naptiklad aby byla schopna pracovat se smiSenymi
skupinami a integrovanymi détmi. Tento pozadavek je sméfovan k tématu multikulturni
vychovy a vzd&lavani (interkulturni vychovy a vzd&lavani)*'. Oba tyto terminy se asto
zamenuji. Odbornici zabyvajici se riiznymi kulturami svéta, jejich existenci vedle sebe a
prolinanim a ptisobenim na souziti lidi to vSak jako shodné nevnimaji. Podle nich je
dualezité vyjasnit si oba pojmy, formulovat jejich cile a nalézt zptisoby, jak je efektivné
realizovat (Kot'atkova, 2009, s. 121).

., Interkulturni vzdélavani umoznuje jedinci rozvijet chapani a prijimani riiznorodosti
Jjako pozitivniho jevu a hodnotit rozdily mezi lidmi z riiznych kultur jako prinosné.
Odlisnost by nemela byt chapana jako potencialni zdroj konfliktu, ale jako prileZitost k
viastnimu obohaceni. Interkulturni vychova a vzdélavani prispivaji k vytvareni
respektujicich vztahit mezi riiznymi kulturami, aby bylo mozno vyhnout se negativnim
uddlostem, ke kterym dochazi v multikulturnich spolecnostech, nikoliv pouze v majoritni
skupiné — jako napr. odmitani mensinové skupiny (rasismus, xenofobie) — ale také mezi
mensinami, jako je asimilace, akulturace, ztrata kulturnich hodnot, ztrata individuadlni
identity, opovrhovani viastni kulturou, nasilna integrace a adaptace“(BURL&NEK, ed.,
2002, s. 13). Jan Pruchu (2006, s. 170) ve své publikaci naopak pouZziva pojem
,multikulturni vychova a vzdélavani“ a uvadi zde zakladni koncepce, které stoji za

pedagogickou teorii multikulturni vychovy. Mezi tyto koncepce patfi:

. ., Koncepce (4): Multikulturni vychova je edukacni proces, jehoz prostrednictvim si
Jjednotlivci maji vytvaret dispozice k pozitivnimu vnimani a hodnoceni kulturnich
systéemii odlisnych od jejich vlastni kultury a na tomto zakladeé maji regulovat své
chovani k prislusnikiim jinych kultur. *

o ,, Koncepce (B): Multikulturni vychova je konkrétni vzdélavaci program, ktery
zabezpecuje Zakiim z etnickych, rasovych, nabozenskych a jinych minorit takové
ucebni prostredi a takové vzdélavaci obsahy, jez jsou prizpusobeny specifickym

‘

Jjazykovym, kulturnim aj. potrebam téchto zakii. *

Dals8im dilem, ktery patii do mozaiky multikulturni vychovy a vzdélavani, je
problematika multikulturnich kompetenci. Kdybychom chtéli definovat znalosti,
dovednosti a jednani, které se tykaji naptiklad pouZzivani pocitace, tak si dokdzeme

pomérné snadno predstavit konkrétni vzdélavaci obsah potiebny k pouzivani pocitace

11V literatufe Gasto panuje terminologicka nejednotnost v terminech interkulturni/multikulturni vychova,
interkulturni/multikulturni vzdélavani apod. MiiZzeme se setkat i s terminem globalni vychova.
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alespon na zakladni Grovni. V piipadé multikulturnich kompetenci neni situace takto
jednoduché a jednoznacna.

I kdyz téma multikulturni kompetence neni nové, informaci o obsahu multikulturni
kompetence ¢i o konkrétni ndplni modeltt multikulturni kompetence piili§ mnoho neméame.
,, Multikulturni kompetence je pedagogicky konstrukt* (Hladik, 2013, s. 26). S jejim
osvojovanim se pocita ve skole prostfednictvim vychovné vzdélavacich metod a
prostedkii. Mizeme nalézt rizna pojeti modeltt multikulturni kompetence. Deardorffova
(2009, s. 29) popisuje Pyramidovy model multikulturni®? kompetence, ktery se sklada
z n¢kolika slozek, a to z postojove, znalostni, dovednostni a konativni. Cesti autofi také
identifikuji slozky multikulturni kompetence. Hladik (2011, s. 53-56) uvadi ve svém
¢lanku slozky kognitivni, afektivni a behavioralni.

Pti konstrukci modeltt multikulturnich kompetenci miizeme sledovat tti zakladni

urovne:

1.  Multikulturni védomi souvisi s afektivni a emocionalni slozkou multikulturni
kompetence. Obsahuje postoje k odlisnym kulturam a vztah k tématice lidskych prav.
To vSe zaloZzené na emocionalnim zakladé€. Soucasti této slozky je uvédomeénti si
vlastnich postojt, ale 1 limitii, které mohou velkou mérou ovliviiovat mé chovani a
jednani. Multikulturni védomi mizeme tedy dat do souvislosti s urcitou citlivosti
(kulturni citlivosti).

2. Multikulturni znalosti pfedstavuji naopak kognitivni sloZzku multikulturni
kompetence. Do obsahu multikulturnich znalosti patii informace o historii, tradicich
a hodnotach v odlisnych kulturach. Dilezitou roli zde sehrava i znalost vlastni
kultury. Mnozi autofi se domnivaji, ze bez téchto znalosti neni mozné spravné
interpretovat obsahy sdéleni v kontaktu s lidmi odlisnych kultur. Dosud
nevyjasnénou otdzkou zlstava, které znalosti o odliSnych kulturach jsou ty zékladni.

3. Multikulturni dovednosti zahrnuji efektivni komunikaci s jedinci z odlisnych
kulturnich a etnickych skupin a kulturné ,,citlivé* jednani. RovnéZ sem patii
dovednost feSeni interkulturnich konflikti a schopnost kooperace v interkulturni

skuping.

V ceském prostiedi neni konkrétni obsah slozek multikulturni kompetence jasné
vymezen. Mizeme jen spekulovat, zda je naptiklad znalost kulturnich specifik Vietnamct

zakladni znalosti o kulturni a etnické skuping na izemi Ceské republiky a zda by méla byt

12 Autorka pouZiva pojem interkulturni kompetence.
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obsahem multikulturniho vzdélavani jiz na zakladnich Skolach (Hladik, 2013, s. 27-28).

Z ptedchozich fadka vyplyva jediné. Definovat multikulturni kompetenci dokdzeme,
definujeme tim jakysi idedl ¢i cil, kterého chceme dosahnout. Avsak konkrétni obsah, ktery
tvofi multikulturni kompetenci, nemame jasné vymezen.

Problematika interkulturni vychovy a vzdélavani se ve vychovné - vzdélavacim
procesu odrazi v pomyslném trojuhelniku, kde prvni vrchol predstavuje ucitel, druhy
vrchol ditd s odlisnym matefskym jazykem a tieti vrchol ostatni déti v MS. Aby tento
model fungoval, je tfeba, aby vSichni ucastnici pomysiného trojuhelniku byli informovani
o problematice interkulturni vychovy a vzdélavani.

Ucitelka by méla byt informovana o zemi ptivodu ditéte s odlisSnym jazykem (jaké
jsou sociokulturni specifika; jaka je role rodiny, Skoly a statu; méla by znat odlisné zvyky,
tradice; ale 1 jazyk a jeho miru odliSnosti vzhledem k ¢eskému jazyku) a také o
individudlni situaci v roding ditéte (jaka je financni situace rodiny, druh pobytu ¢i jaky je
podet dalsich piibuznych v Ceské republice). Ostatni déti ve t¥idé by mély mit alespori
ramcovou predstavu o zemi pivodu ditéte s odliSnym matetskym jazykem. Tato predstava
by méla byt odkosténa od predsudktl a stereotypt. Dité s odliSnym matetskym jazykem by
m¢elo byt informovano pfed nastupem do matetské Skoly o podminkach a zékladnich
pravidlech v MS. Pokud dité nehovoii desky, poskytnou tyto informace tlumoénici.

Ucitelka, ktera chce realizovat interkulturni principy v ¢eské mateiské skole, by si

méla uvédomit odli$nosti vietnamského obyvatelstva a kultury v nasledujicich oblastech:

1.  Tradiéni vietnamska kultura je ovlivnéna jak buddhismem, tak konfucianismem a
taoismem. Hlavné konfucianismus je jiz dlouhou dobu hluboce zakoienén v celé
vietnamské spole¢nosti a hlavné v rodinném systému. Konfucianismus (vietnamsky
Nho gi4o) je systém myslenek a ndzort, zahrnujici uceni o staté, moralce a o
zaloZeny hlavné na etice, humanité a lasce.

2. Vyznam etnika je u n¢kterych skupin velni dulezity. Existuji skupiny, pro které je
prave etnikum zdrojem sily a kterym pomaha jak socialné, tak ekonomicky na
zéklade siti a zdrojt jejich spolecenstvi, které funguje na zakladech solidarity.
Existuji vSak 1 skupiny, jimz je jejich etnicky plivod znakem trvalé podiizenost.

3. Verbalni komunikace™

4.  Neverbalni komunikace se od nasi nonverbalni komunikace vyrazné lisi

13 problematikou odlignosti vietnamského jazyka od eského se zabyva kapitola s nazvem: Jazyk a
komunikace.
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a.  Pozdrav. V souvislosti s vietnamskou tradici se nejdiive zdravi muz, az poté
zena. Stejné jako u nas se pfi seznameni naptiklad s diilezitou osobou podava
jako projev ucty ruka, ve Vietnamu zdsadné prava ruka. Leva ruka nasledné
piekryva jiz spojené ruce obou osob. Podéani pouze jedné ruky je povazovano
za vyraz neucty.

b.  Usmév. Vietnamci se velice asto usmivaji, a to dokonce v situacich, kdy
Evropan nechépe, pro¢ se dotyény sméje. V momenté, kdy Vietnamec nevi, co
ma d¢lat, jak se zachovat nebo naptiklad nerozumi, za¢ne se usmivat (v
nekterych ptipadech 1 nahlas smat). Pravé v tomto ptipadé ismév vyjadiuje
nervozitu mluvéiho. Miizeme se setkat s ptipadem, ze vietnamské dité
zareaguje na otazku ¢i vyzvu ismévem, a nikoli slovné nebo samotnym
vykonanim zadaného tkonu. Tato reakce se mize jevit jako neposluSnost ¢i
dokonce vysméch, avSak ve skuteCnosti je tfeba tuto reakci vnimat jako
neporozuméni otazce €i vyzvy. V Asii ma vsak ismév mnoho dalsich
vyznamtl. Miize vyjadiovat pocit radosti i smutku.

c.  Primy pohled do o¢i. Vietnamci pfi rozhovoru s druhym ¢asto sklapi oci a
divaji se do zem¢. Pohled z o¢i do o¢i je ve vietnamské kultufe interpretovan
jako domyslivost ¢i neuctivost.

d. Piivolani druhé osoby. Dlan natazené ruky musi smétovat k zemi (nikoli
smérem nahoru). Soucasné s celou dlani pohybujeme prsty smérem k sob¢.
Timto zpuisobem piivolame druhého k sobé, aniz bychom projevovali
nadfazenost ¢1 neuctu.

e.  Doteky a pohlazeni. KdyZ chceme vietnamskeé dité naptiklad pochvalit, je
vhodné ho poplacat po rameni ¢i zddech. V Zadném piipadé dit¢ nehladime po
vlasech. Toto pohlazeni je povaZovano za vyraz neucty k ¢loveéku. I u nés
velmi bézné drzeni se mileneckého paru za ruce na vetejnosti je ve Vietnamu
nepiipustné. Naopak objimani mezi prateli je piipustné.

Stolovani. Obecné zndmy je fakt, Ze ve Vietnamu se ji pomoci ty¢inek.

V Jihovychodni Asii je také obvyklé, ze jidlo je rozdéleno do misek (omacka, ryze,

maso, zelenina - vSe je v samostatné misce). U vietnamskych obyvatel se ¢asto

setkdme s nasledujicim zvykem: chutna-li stravnikovi piedlozené jidlo, dava to
najevo hostiteli tim, ze uSpini ubrus a nakonec necha v misce trochu ryze, coz
znamena, ze uz je syty. Pokud by vyjedl ryZi do posledniho zrnka, dal by tim najevo,
ze ma jeste hlad. S jidelnimi navyky také souvisi mlaskani, kterym stravnik dava

najevo okamzitou pochvalu hostiteli (poptipad¢ kuchaii).
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6. Vzhled. Zakladnim rysem dobrého vychovani je chodit do spolec¢nosti slusné
oblecen a upraven.

7. Rodinné vazby a pribuzenské vztahy. Jednou z nejsilnéjsich zivotnich hodnot je
rodina. Vse se to¢i v kruhu rodiny, kde spole¢né ziji dve€ az tfi generace. Na sepéti
s rodinou a uctu ke star§im lidem je v celé vietnamské spole¢nosti kladen obrovsky
diraz. Vsichni ¢lenové rodiny si vzdjemné pomahaji a maji mezi sebou vytvorena
silnd emoc¢ni pouta. V tradi¢ni vietnamské rodin¢ vSak vladne i pevny tad.

8.  Vztah K u€eni a vzdélani. Vietnamska spole¢nost si odedavna vazila vzdélani a
vzdélanych lidi jako takovych. Status vzd€lance je spojovan s vyS§im socialnim
statutem a z toho vyplyvajicim vyssim ptijmem. Uz u vietnamskych déti mizeme
pozorovat snahu dosahovat co nejlepsich studijnich vysledkti ve Skole. Vietnamské
rodiny i pomérné Casto utrati veSkeré své nasetiené prostiedky za vzdélani alespon
jednoho svého ditéte. (Siskova, 2001)

9.  Skolni vysledKy. V mnohych americkych standardizovanych testech bylo zjisténo,
ze vietnamsti studenti maji primérné hodnoceni nad celostatnim primérem (hlavné
v matematice). V &eské republice podobny vyzkum (Janské, Prigvicova, Cermak,
2011, s. 480-496) potvrdil, Ze vietnamsti studenti maji vyrazn¢ niz$i absence a
nadprimérné vysledky v matematice. V ostatnich predmétech se vysledky ¢eskych a
vietnamskych studentl vyrazné neliSily.

10. Genderové rozdily. Z historického hlediska neni tradici, aby se vietnamské Zeny a
divky vzdélavaly. AvSak v poslednich letech se postoj rodicti vii¢i dcerdm a jejich
vzdélani proménuje, protoze Zivot v nové zemi vyzaduje relativné vysoky pfijem,
coz je cil, jehoz mohou dosahnout jen rodiny s pfijmem jak muze (otce), tak Zeny
(matky). Jako nejvice vyzdvihovana a chténa vlastnost u dcer je tedy nyni poslusnost
a uspéch a vzdélani je prostedek, diky kterému budou moci Zeny zajistit pro svou
rodinu dobry domov.

11. Tzv. bananové déti. Tento fenomén se tyka vietnamskych imigrantt, ktefi se jiz
narodili na izemi Ceské republiky nebo zde Ziji od Gtlého détstvi. Prevzali jiz Zivotni
styl, hodnoty i zvyky ¢eské majoritni spole€nosti a jsou velice dobfe integrovani ve
vetSinoveé spoleCnosti (na rozdil od svych rodi¢ti). Mladi Vietnamci maji tak mnohem
blizsi vztah k ¢eskym vrstevnikiim neZ ke své vietnamské komunité. Disledkem jsou

velké generacni rozdily.

Tyto interkulturni odli$nosti (a jest¢ mnoho dalSich) se mohou projevovat prurezove

pii jakékoliv ¢innosti, kterou dité s odliSnym matefskym jazykem vykonava. S odliSnostmi
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vietnamské komunity se mtizeme setkat pii pfichodu ditéte do MS, pii samotné vyuce, pii
traveni Casu télesnou vychovou, stravovanim, pouzivanim toalety a dokonce 1 pii

ptilezitostech typu vylet, exkurze ¢i vicedenni akci.

2.4 Psychika ditéte s odliSmym matefskym jazykem

Nase postoje k odliSnostem jsou podminény sociokulturnim prosttedim, ve kterém
vyrastame. Nase spole¢nost v Ceské republice byla diky svému historickému vyvoji
Vv prub¢hu 20. stoleti statem homogennim, jesté dnes (v 21. stoleti) se vyrovnava s ptilivem
cizinctl, ktery za¢al v 90. letech 20 stoleti. Vé&tsina primémych Cechi se pfed meznikem
roku 1989 s odlisnymi etniky a kulturami témé&F nesetkala'®. N&§ strach v cizimu,
jinému, nezndmému je tedy plné pochopitelny. Uplng stejné je pochopitelny i strach nové
prichozich cizinct.

V ptipadé€ nove ptichozich déti s odlisného sociokulturniho prostfedi je nutné
pracovat i s psychikou ditéte, které mize prichodem do ¢eské republiky celkové zménit
zpusob zivota. Dité samotné vétSinou nerozhoduje o volb¢ odejit ze zemé, kde se narodilo.
Dité - cizinec je tedy postaveno pted hotovou véc a po ptichodu do nové zemé se musi szit
S novym prostfedim, kulturou, tradicemi, s jinym systémem norem a hodnot apod. Musi se
vyrovnat nejen s neznalosti jazyka a pfekonanim jazykové bariéry™, ale i s kulturnim
Sokem. Podle Cernika (2006, s. 11) miizeme kulturni $ok definovat jako souhrn pocitii ze
Zivota v cizim prostiedi, pocitil z neznamych, necekanych ¢i nepiijemnych, novych reakci
¢1 podnétl, s nimiZ se najednou clovek neustale v cizin€ setkdva. Zahéjeni pobytu v nové
kultufe ¢asto byva doprovazeno uzkosti, smutkem a dal§imi problémy, které mohu narusit

celkovou dusevni rovnovahu.

Po ptichodu nového ditéte (ditéte — cizince) ucitelka mize pozorovat mozné tii

scénare.

1.  Dité se diky sociokolturnim rozdilim, komunikacni bariéte apod. od celé tfidni
skupiny izoluje. Jeho frustrace se postupem ¢asu bude prohlubovat a do kolektivu se
tak viibec nezacleni. VSe miize vyvrcholit v situaci, kdy ¢eské déti odmita.

2.  Dité se stane pro své ¢eské kamarady ze tfidy zajimavym, ¢eské déti o n¢ho jevi

veliky zajem a jeho socidlni status je vysoky.

Y Viz www.czechkid.cz.
15 Viz kapitola Jazyk a komunikace.
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3. Po ochabnuti po¢ate¢niho vyrazného zajmu o nové dité nastane doba, kdy dité —
cizinec se stane platnym ¢lenem kolektivu a ma obvykly a nijak vyrazny pocet vazeb

s Ceskymi détmi ve tfide.

Je velice dulezité, aby bylo dité - cizinec pfijato tfidnim kolektivem jako jeho
plnohodnotna soucast. Ucitelka by méla vazby mezi tfidou a ditétem - cizincem sledovat a
hlavné by si méla v§imat takové komplikace, kdy je dité¢ svymi vrstevniky odmitano.
Ditivody odmitani mohou byt rozmanité. Mezi nejcastéjsi patii jazykovy handicap,
odmitani na zakladé svych odlisnosti (jinad barva pleti, jiné nabozenstvi, odlisné odivani
apod.) ¢i predsudky spojené se zemi puvodu ditéte. Etnické a rasové predsudky a
stereotypy maji univerzalni charakter, tj. doprovazeji vztahy lidi po celém svété. Vznikaji
historicky a jsou specifickou formou vidéni svéta a lidi v minulosti, tj. tvofi spojnici mezi
déjinami mentalit, politickymi d¢jinami a d&jinami interkulturnich kontaktt (Pricha, 2004,
S. 75). Dulezitou roli hraje otazka informovanosti o zemi, ze které dité - cizinec pfislo, o
jeho kultute, tradicich, ndbozenstvi apod.; 1 kdyZ samoziejmé nemiizeme pocitat
S tvrzenim, ze ¢im v¢Etsi je informovanost déti o jejich kamaradovi z jiného sociokulturniho
prostiedi, tim vétsi je i oblibenost tohoto ditéte- cizince v kolektivu.

V piipadé, Ze ucitelka zaznamena zavazné potize spojené s adaptaci ditéte — cizince
po piichodu do MS, méla by se snazit mu jeho integraci co nejvice usnadnit. Zde se jevi
jako nejvhodnéjsi moznost konzultovat vzniklé problémy s odborniky (s détskym
psychologem, se znalci vietnamské kultury atd.).

S kapitolou souvisi i pomérné hodné diskutované téma xenofobie a rasismu. Déti
piedskolniho véku si z rodinného prostredi pfinasi i ndzory na problematiku odlisnych
Kultur, naboZenstvi apod. Proto se uz v mateiské $kole mtizeme setkat s urcitou formou
nepiatelstvi vici cizincim ¢i v nasi republice trvale usidlenym minoritam. Pokud se tedy
ve tfid€ objevi projevy nesnasenlivosti ¢i dokonce Sikany, je nutné na n¢ adekvatné
reagovat. Nelze ovSem spoléhat pouze na vysvétlovani a informovani déti. Je nutna
spoluprace s ostatnimi kolegynémi, vedenim Skoly a v zdvaznych ptipadech i s odborniky

na tuto problematiku.

2.5 Jazyk a komunikace

Nekteti lidé dokazou &ist, nekteti nikoli, nékteti dokazou pocitat, a jini ne, nékteti
umi hrat tenis ¢i hokej, a jini neumi. AvSak v podstaté kazdy dokéze zvladnout a pouzivat
velmi slozity lingvisticky systém, tedy jazyk.
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Jazyk je prvotnim a navic 1 univerzalnim prosttedkem komunikace. Zjednodusené
feceno - kazda lidské spole¢nost mé sviij jazyk a kazda lidska bytost si osvojuje svij
matetsky jazyk, ktery pouziva. ,, Pouzivani jazyka ma dva aspekty: produkce a porozumeni.
Pri produkci jazyka zaciname s propozicionalni myslenkou, néjakym zpiisobem ji
prevedeme do veéty a skoncime pomoci zvukii, které tuto vétu vyjadruji. V porozumeni
Jjazyku zaciname se slysenim zvukui, zvukiim pripojujeme vyznam ve formé slov, slova
spojujeme, aby vznikla véta, a poté z ni néjakym zpuisobem extrahujeme tvrzeni *
(Atkinsonova, Atkinson, Smith, Bem, Nolen-Hoeksema, 1995, s. 362). Jazyk je tedy
mnoho-aroviiovy systém, ktery dava do vztahu myslenky s feci prostfednictvim slov a
vétnych jednotek.

Vyse uvedené informace o jazyku by mély odrazet nesmirnost ukolu, ktery pied
détmi stoji. Museji zvladnout vSechny trovné jazyka — nikoli jen fadné€ vyslovovat zvuky
feci, ale také zptsob, jak se tyto zvuky spojuji do slov a nésledné vét, které vyjadiuji
myslenky. Vyvoj jazyka zaciné tedy na urovni fonémi, pokracuje na tirovni slov a jinych
morfému a poté se presune na uroven vétnych jednotek a syntaxe. Je zdzrakem, ze
prakticky vSechny déti ve vSech kulturach to vSe dokézou v prubehu pouhych ctyt ¢i péti
let. V Sesti letech by méla byt fec ditcte jiz pln€ vyzrala (¢ili souvisld, mluvnicky spravna
fe¢ a spravna vyslovnost). (Dolejsi, 2001, s. 13).

Je pozoruhodné, ze déti pfichazeji na svét se schopnosti odliSovat rozdilné zvuky,
které odpovidaji riznym fonémlim jakéhokoli jazyka. V pribéhu prvniho roku Zivota
dochazi k tomu, Ze se déti nauci, které¢ fonémy piislusi jeho jazyku, a ztraci schopnost
rozliSovat mezi zvuky, které odpovidaji stejnym fonémim jeho vlastniho jazyka. ,, Tyto
pozoruhodné skutecnosti byly zjistény v experimentech, ve kterych byly détem prezentovany
dvojice zvukii, jeden po druhém, kdyz saly dudlik. Déti reaguji na novy podnét tak, Ze
oproti znamému podnétu saji dudlik rychleji, proto mohla byt rychlost jejich sani pouzita k
odliseni, zdali vnimaji dva ndsledné zvuky jako stejné, nebo jako odlisné. Sestimésicni dité
zvySuje rychlost sani, kdyz nasledné zvuky odpovidaji riuznym fonémim jakéhokoli jazyka,
zatimco jeden rok staré zvysuje rychlost svého sani, pouze pokud nasledné zvuky
odpovidaji riuznym fonémum jeho vlastniho jazyka *“ (Atkinsonova, Atkinson, Smith, Bem,
Nolen-Hoeksema, 1995, s. 363). Z toho vyplyva, Ze napiiklad Sestim¢&si¢ni vietnamské dité
dokaze od sebe odlisit /1/ od /1/, avSak tuto schopnost koncem svého prvniho roku Zivota
ztraci. Déti se v pribehu jejich prvniho roku Zivota nauci, které fonémy jsou vyznamné, ale
je potieba si uvédomit, ze trva nékolik let, nez se nauci, jaky zptisobem se tyto fonémy
mohou kombinovat, aby vytvofily slova.

Kolem jednoho roku Zivota déti vétSinou zacinaji mluvit. Pocatecni slovni zasoba je
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pro vSechny d¢ti priblizné stejnd. Déti ve véku od jednoho do dvou let mluvi piedevsim o
lidech (,,maminka®, ,tatinek*), zvitatech (,,pes*, ,.,kocka*), vozidlech (,,auto®, ,,lod™),
hrackach (,,balon®, , kostka®), jidle (,,¢aj*, ,,mléko*), a o soucastech domacnosti (,,1zice®,
,ponozka“). Tato slova vSak pojmenovavaji pouze né¢které z pojmu, o kterych chté;ji déti
mluvit. Az u dvou a piil roku staré¢ho ditéte zacina slovni zasoba vyrazné rust. Prakticky
dochazi k explozi slovni zasoby. Ve véku 1,5 roku mtze mit dité¢ slovni zasobu ¢itajici 25
slov, ve véku 3 let obsahuje jeho slovni zdsoba ptiblizné 800 slov a ve veéku 6 let asi 15 000
slov. 16Aby dité mohlo dosdhnout tohoto rastu, musi se ucit rychlosti témét deseti slov
denné (Miller a Gildea, 1987, s. 95).

Ve véku od 1,5 do 2,5 zaciné osvojovani si slovnich spojenti €ili syntaxe. Déti
zacinaji spojovat jednoducha slova do kratkych vét, slozenych ze dvou slov, jako naptiklad
,»lam kocka* (kde obsazenym tvrzenim je ,,Tam je kocka*) ¢i ,,Pyzamo postel* (tvrzenim
je ,,PyZamo je na posteli*). Z vySe uvedenych ptikladi je zfejmé, ze dit€¢ vynechava
gramaticka slova a morfémy (napftiklad ,,je*, ,,na* ¢i pfipony ,,i*) a vklada pouze slova,
ktera nesou nejdilezitéjsi vyznam. V nasledujicich mésicich dochazi k pomérné velkému
»Mama Saty* (dvojslovny vyrok), z které¢ho vznikne ,,Médma ma4 Saty* nebo ,,Mama nosi
Saty*“. DalS$im stupném je pouziti spojek (napiiklad ,,a*, ,,nebo*), které utvareji slozené véty
(,,Mama nosi Saty a tata nosi kalhoty*) a pouziti gramatickych morfému (minuly ¢as
apod.). Pozoruhodné je, Ze posloupnost vyvoje feci je u vSech déti podobnd, nékdy i stejna.
Y Mizeme tedy fici, Ze vSechny déti, nezavisle na své kultute, prochazeji stejnou
vyvojovou sekvenci.

Znalost vyvojovych zékonitosti je pfedpokladem podpory feCovych schopnosti déti
ptedskolniho v&ku. Tyto zakonitosti shrnula klinicka logopedka Markéta Hrubinova. ,, U
deti ve veku kolem t7i let se divame na rec jako celek. Sledujeme, jestli dite stavi vétu a jak
Jji stavi, z kolika slov se jeho vety skladaji. U triletych déti muzZeme pozorovat dramatismy,
ale déti tohoto véku na né 'maji narok'. Takto staré dité by ale vSak mélo mluvit ve vétach a
meélo by se snazit sklonovat a casovat, i kdyz s chybami, a mélo by se také snazit drzet
melodii a tempo 7eci. Mélo by mit chut zpivat a opakovat riizné rikanky. U ctyFletych deti
uz sledujeme, jak artikuluji. Kdyz ctyrleté dité nerika napriklad hlasky K a G, je potieba
S tim néco deélat. K a G patri do okruhu vyvojove starsich hlasek' a chybnou vyslovnost

techto hlasek nelze odstranit néjakymi basnickami. je potreba, aby dite navstévovalo

16 Uvedené udaje o poctu slov a slovni zasobé ditéte jsou pouze orientacni. Mezi détmi existuji nekdy i
rozdily vyplyvajici ze zdravotniho stavu ditéte ¢i podnétnosti rodinného prostredi.
17 Z praxe vSak vyplyva, ze plati obecn€ znama zkusenost, Ze dévcata zacinaji mluvit o néco diive nez
chlapci.
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klinického logopeda. Ucitelka by méla rodice taktné upozornit, postupné je ‘postouchnout’,
aby §li s ditétem k logopedovi. Ctyrleté dité by tak mélo vnimat mékceni hlasek, tedy T, D a
N. Kdyz déti tohoto véku nemékci, také by je mél vidét logoped. U pétiletych déti uz
sledujeme vyslovnost vsech hlasek. Casto pozorujeme chybnou vyslovnost sykavek, coz je

V tomto veku jiz alarmujici a mélo by se s tim néco délat. Rovnéz si vsSimame vyslovnost
hlasky L a u pétiletych déti se také jiz miize zacit s ndcvikem hldsek R a R* (Téthalova,
20114, s. 20-21). Ucitelky matefskych kol nejsou klinické logopedky. Piesto ale mohou
pro rozvoj détské feci udelat opravdu mnoho.

Odbornici zabyvajici se biologickymi a biosocidlnimi faktory, které mohou
vyznamnym zpusobem ovliviiovat integraci déti, definuji komunikaci jako systém
dorozumivéani mezi dvéma a vice jedinci, ktery vyuziva specializovany systém signald,
n¢kdy zamérné zkreslovanych, ktery mé pro ptijemce signalu né¢jaky konkrétni smysl
(n€kdy velmi pfesny, jindy vagni). Forem komunikace je cela fada, tradi¢né jsou déleny na
komunikaci verbalni a neverbalni. Verbalni komunikace je v praxi vzdy doprovazena
nékterymi formami komunikace neverbalni, ktera se uskuteciiuje na zaklad¢ riznych
komunikac¢nich kanali: olfaktorického, zrakového, zvukového a taktilniho (Pfivratsky,
Teodoridis, Vancata, 2009, s. 49). Napiiklad mimika u ¢lovéka hraje vedouci illohu
v piedavani informace pii komunikaci na kratkou vzdalenost. Lidé jsou ve vétSi mife
schopni kontrolovat mimiku, neZ gesta, postoje ¢i intonaci. Clovék sméfuje svou pozornost
pfedevsim na obli¢ej mluviciho, pravé z toho diivodu hraje kontrola mimiky zasadni roli.
Mimické vyrazy mohou byt spontanni nebo kontrolované. V prvnim ptipad¢ je mimika
odrazem emoci'®. Stupef kontroly neverbalniho chovéani miize byt také specifickym
kulturnim faktorem. Ke kulturam, které ptisné reglementuji vn&jsi vyraz pociti, se fadi
predevsim japonska kultura. Japonské déti jsou uz od détstvi vedeny k tomu, aby
neukazovaly svoje pocity a negativni emoce ve vSech projevech, zvlasté mimickych.

Zajimavosti je tzv. teorie jazykové relativitylg. Jedna se o teorii, ktera tika, Ze jazyk,
jimz mluvime (jeho slovni zasoba, pravidla), uruje nas zpiisob nazirani na svét. Pravé
teorie jazykové relativity dala vznik zakladnimu pfedpokladu o tom, ze lidé z rliznych
kultur hovofici odlisSnymi jazyky museji 1 jinak pfemyslet. Z mnohaletého vyzkumu
vyplynula nedivéra viici tomuto predpokladu. VéEtsina psychologl vSak souhlasi
S nazorem, ze jazyk mysleni ovlivituje. Za piedpokladu, Ze jazyk mysSleni ovliviiuje - jsou
pak slova nastroje, jejichZ prostiednictvim miZeme ménit nazory lidi i socializovat déti.

Lidé, ktefi maji velkou moc, jsou si této spojitosti védomi, proto sva slova voli s velkou

'8 Mnoh¢ spontanni mimické vyrazy jsou stejné u viech lidi mimo zavislosti od kulturnich zvyki.
19V literatufe se Gasto setkavame s pojmem antropologicka teorie lingvistického relativismu.
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peclivosti ( Kassin, 2007, s. 273). Teorii jazykové relativity pro nase potieby musime
vnimat jako urcitou hypotézu (dnes oznaCovana jako Sapir - Whorfova hypotéza), protoze
o pravdivosti této teorie neexistuje jednoznacny dukaz. Jeji podstatu je mozné shrnout do

dvou zakladnich myslenek:

1.  Modely naseho vnimani a interpretace sveta jsou ovlivnény jazykovym systémem,
V nemz jsme byli vychovavani a v jehoz kategoriich od détstvi myslime (princip
jazykového determinismu).

2. Lidé ruznych kultur jinak vnimaji svet v diisledku rozdilu mezi jazykovymi systemy,

které jsou odrazem ruznych prostiedi (princip jazykové relativity).

Teorie jazykové relativity vyrazn¢ ovlivnila dal§i vyzkumy v oblasti lingvistické
antropologie a ve svych diisledcich vedla k systematickému studiu vztahi mezi jazykem,

osobnosti a kulturou (Ptivratsky, Teodoridis, Vancata, 2010, s. 96).

2.5.1 Osvojovani jazyka

Na zaklad¢ informaci o vyvoji feci jiz mame piedstavu, co si déti osvojuji a kdy si to
osvojuji. Nyni se miiZeme otazat na zpusob, jak si to osvojuji. Nepochybné zde hraje svoji
ulohu uceni. Velkou ulohu vSak hraji i vrozené faktory, na které nesmime zapominat.

., Kdyz psychologové mluvi o uceni, maji na mysli relativné trvale probihajici zmény
ve védomostech nebo chovani, které jsou vysledkem zkusenosti** (Kassin, 2007, s. 167).
V literatue se setkame s dalSimi definicemi uceni. Rovnéz 1 s velkym mnoZzstvim teorii o
ucéeni. Odbornici z oboru psychologii se nejspise neshodnou v jednotném nazoru na to, jak
pfesné mysl pracuje. Mnou piedlozené myslenky by mély dobie poslouzit uéitelkam MS i
Vv problematice vyuky ceského jazyka.

Aby mohl ucitel spravné tidit vyuku, méel by znat a pochopit praci tfi slozek paméti,

jimiZ jsou 1. senzoricka pamét’, 2. kratkodoba pamét’ a 3. dlouhodoba pamét.

1.  Senzorickd pamét’ piijima signaly z okoli prostfednictvim zraku, sluchu, ¢ichu,
hmatu a chuti. Ze vSech obrazti, zvuki, ale 1 zapachti v naSem okoli se v kratkodobé
paméti uchovaji ke zpracovani jen ty, ktera zaujmou nasi pozornost. Zde je jasné
patrné, jak je dulezité upoutat pred zahdjenim samotné vyuky (ale i v pribéhu vyuky)
pozornost déti.

2.  Kratkodoba pamét’ se vyznacuje dvéma rysy — jeji kapacita je omezena na piiblizn¢ 7
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polozek (vice jich soucasné nedokaze zpracovat) a podrzet informace zvladne pouze
15 az 30 vtefin. Znamena to, ze jakékoli informace, kterd do paméti vstoupi po
zaplnéni vSech volnych mist, bude ztracena, pokud nebude spojena s ostatnimi
informacemi. V pfipadé, Ze neudélame néco proto, abychom informace piesunuli do
dlouhodobé paméti, pravdépodobné je po chvilce zapomeneme. Pro uéitelky MS
informace je nutné informaci rozd¢lit do logickych ¢asti a nasledné je zpracovavat po
Castech. Nas mozek totiz nejlépe zpracuje ty informace, které jsou dobie usporadané.
Také je vhodné dat moznost détem, aby aktivné tuto informaci zpracovaly a
,»stravily®.

3.V dlouhodobé paméti pres 100 miliont biti informact, které jsou organizovany do
smysluplnych propojenych siti (schémat). Tato schémata umoziiuji vybaveni
myslenek, na které si chceme vzpomenout (Pasch, Gardner, Sparks-Langerova,
Starkova, Moodyova, 1998, s. 140-146).

Pro praktické vyuziti informaci o uc¢eni uvedu ptiklad, ktery se tyka ¢teni. Zacinajici
Ctenafi Casto potiebuji vyuzit ¢ast urcitého ,,prostoru® v kratkodobé paméti pro zjisténi
vyznamu ¢tenych slov, pfi¢emZ na vnimani celkového smyslu jim jiz mnoho prostoru
nezbyva. Cteni neni pro zaky jesté véci automatickou. Cist automaticky se ¢lovék naudi az
procvi¢ovanim, které zabere stovky hodin. Jakmile se nacvi¢ovana ¢innost (v nasem
ptipadé¢ ¢teni) zautomatizuje (napiiklad dekodovani slov), miiZzeme soucasné zpracovavat
dalsi aspekty pfijimané informace (naptiklad premyslet o souvisejicich pojmech). Proto
rozvoj automatiky vyrazn¢€ napomahd zvySovani kapacity mozku a jeho schopnosti
provadeét slozitejsi ulohy.

V pifedchozich odstavcich jsem nastinila zakladni informace tykajici se u€eni. Nyni
se vratme k problematice jazyka a u€eni se jazyka. Jednou z moznosti, jak se déti uci
jazyk, je napodobovani dospélych. Napodobovani sice hraje urcitou tllohu pii uceni slov
(rodi¢ ukéze naptiklad na telefonni pfistroj a fekne ,,telefon* a dité se slovo snazi
zopakovat), ale nemtiZze byt zdkladnim zplisobem, s jehoz pomoci se déti uci tvoftit véty a
porozumét jim. Druhym zplisobem, jak si déti osvojuji jazyk, je podminovani.
Podminovani funguje na zakladnim principu — dospéli odménuji déti, kdyZ vytvori
gramaticky spravnou vétu, a karaji je, kdyz délaji chyby. Problém s napodobovanim a
podminovanim je v tom, ze se zamétuji na specifické vyroky (napodobit nebo posilit je
mozné pouze néco piesné ur¢eného). DEti se vSak Casto uci néco obecného, jako je

pravidlo, a zda se, ze vytvaieji hypotézu o pravidlu jazyka, testuji ji, a pokud plati, tak si ji
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ponechaji. Problematikou testovani hypotéz se zabyvala i autorka Atkinsonova (1995, s.
366): ,, Povsimnéme si i morfému 'ed'. Obecnym pravidlem v anglictiné je, zZe pokud je 'ed’
pridano k pritomnému casu slovesa, vznika jeho minuly cas (jako napriklad ‘cook-cooked'
[varim-varil jsem]). Mnoho béznych slov je vSak nepravidelnych a tomuto pravidlu
nepodléha (jako 'go-went' [jdu-Sel jsem] a 'take-took' [beru-vzal jsem]). Zpocatku deéti
pouzivaji minuly cas nékterych nepravidelnych sloves spravné (pravdépodobné proto, Ze se
Jje naucily napodobenim). Nauci se minuly cas nékterych pravidelnych sloves a vytvori
hypotézu - Abys vytvoril z pritomného casu minuly, pridej 'ed'. Tato hypotéza je vede k
tomu, Ze pridavaji 'ed’ na konec viech slov, véetné nepravidelnych. Rikaji véty, jako 'Annie
goed home' a 'jackie taked book', které nikdy predtim neslysely. Nakonec se nauci, Ze
néekterad slovesa jsou nepravidelna, a prestanou pouzivani 'ed’ generalizovat “

Osobné se domnivam, Ze vSechny informace uvedené kapitole ,,Jazyk a komunikace*
jsou pro ucitelky matefskych $kol podstatné ¢i dokonce zasadni. O to vice jsou dillezité,
kdyz ucitelka pracuje s détmi s odliSnym matefskym jazykem, u kterych je znalost ¢eského
jazyka v podstaté nulova. Pravé komunikace mluvenou feci je pro ucitele nejbéznéjsim
zplisobem piedavani informaci zaktim i prostiedkem vychovy a vzdélavani. ,,Uroveri
mluveného projevu ucitele se odrdzi i na urovni projevu jeho Zakii, protoze ucitel je pro
Zaky vzorem, ktery védomé nebo bezdécné napodobuji** (Havlova, Stérbova, Schneiderova,
1999, s. 7). Ugitelka v MS musi tedy dbat nejen o obsahovou stranku kazdého svého
sdéleni, ale 1 o stranku formalni. Jen tak bude pro déti vzorem.

Jak jsem jiz zminila, v mateifské Skole se velice Casto setkdvame s vietnamskymi
détmi, jejichz znalost &eského jazyka je prakticky nulova. Cesky jazyk se tedy za¢inaji uéit
teprve v matetské Skole. Z praxe mohu uvést, ze komunikacéni obtiZe jsou pro tyto déti
vétsinou velice zatéZzujici. V prib&hu prvniho roku, kdy dité navstévuje ¢eskou mateiskou
Skolu, miiZeme pozorovat, Ze nedostatky v oblasti komunikace v ¢eském jazyce se méni.
Zpocatku jde o chudou slovni zasobu, poté o nespravné uzivani gramatiky. Potize mtize
¢init jazykova necitlivost k jemnym vyznamovym diferencim apod. Déti po pfichodu do
matefské Skoly stoji pfed nelehkym tikolem - komunikace v ¢eském jazyce by méla byt do
konce dochézky do MS na trovni eskych déti, pro které je Eesky jazyk matefskym
jazykem a tento jazyk se uci od utlého veku.

Rychlost osvojovani ciziho jazyka ovlivituje mnoho faktort - rodinné prostiedi,
nadani na jazyky, poruchy uceni apod. Nasledujici piiklady mohou poslouzit jako strategie
pro ucitelky matetskych skol, které se snazi déti ucit ¢esky jazyk. Konkrétné se zde
zam¢iim na vyuku vyslovnosti ¢eského jazyka.

Pavel Dolejsi (2001, s. 20-22) ve své knize zdaraziuje nékteré dulezité zasady, které
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by méli ucitelé (popiipadé rodi¢e) dodrzovat:

. Vzniku jakéhokoli problému (nejedné-li se o vadu vrozenou) miizeme prede;jit
prevenci. V oblasti péce o spravnou vyslovnost lze pfedejit moznému vzniku vad
spravnou vychovou. Proto na dité nesSislame, nekomolime slova a dbame na to,
abychom spravné mluvili, tj. zfeteln€ a spravné vyslovovali, vyjadfovali se pokud
mozno spisovné a celkové dbali na kulturu jazyka a kultivovanost projevu.

. Velmi dulezita je motivace. Obecné plati, Ze lepSich vysledkli dosahujeme, kdyz
vime, proc to ¢i ono délame, jaky to ma vyznam ¢i jakého pozitivniho vysledku
dosdhneme.

o Ma-li dité potize s vyslovnosti, v z&dném piipadé mu nedavame najevo, ze trpi
n¢jakym handicapem, Ze je neschopné ¢i nesikovné. Musime byt vlidni a laskavi.
Také bychom méli davat ditéti jasn€ najevo, Ze neni na ur¢ity problém samo a Ze mu
chceme pomoci.

o V neposledni fad¢ je tfeba pii sebemensi pochybnosti o zdravém vyvoji ditéte
navstivit odbornika (v zéalezitosti spravné vyslovnosti tedy odbornika v oblasti
logopedie).

o Je dilezité pocitat s tim, Ze k odstranéni ptipadnych vad vyslovnosti nebude stacit
¢as straveny u logopeda v ordinaci. Nacviku spravné vyslovnosti je zapotiebi se

vénovat denné -systematicky a piesné podle pokyni logopeda.

Pti samotné vyuce vyslovnosti je nejlepsi zacit s nacvikem téch hldsek, u nichz je
vyuka vyslovnosti nejsnazsi. Proto se obvykle zac¢ina vyukou vyslovnosti samohlasek a az
poté se pokracuje s vyukou souhlasek. Samohlasky a souhlasky jsou uvedeny v urcitém
potadi, které neni nahodilé. Pfi vyuce vyslovnosti vyvozujeme vyslovnost jedné hlasky z
druhé. V praxi to znamena, Ze naptiklad samohlasku e vytvofime ze samohlasky a, pfi
nacviku vyslovnosti i vychazime ze samohlasky e atd. Proto vyuka vyslovnosti samohlasek
vétsinou probiha v pofadi: a, e, i, 0, U. Toto uvedené potadi nacviku vyslovnosti
samohlések nelze povazovat za neménné. Vzdy zaleZi na individudlnich potfebach ditcte a
rovnéz na doporuceném postupu, ktery navrhne odbornik, tedy logoped.

Autor dale uvadi postup pii vyuce vyslovnosti:

1.  Nejprve provedeme tzv. Gymnastiku jazyka. (Ptiklady cviceni - vyplazovat jazyk co
nejdale: nejprve smérem dolil k brad€, poté smérem nahoru ke Spicce nosu, uvolnit

jazyk a pohybovat jim z koutku do koutku, proménit jazyk v rourku apod.) Pravé
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motorika neboli hybnost jazyka je velice dulezita pro nacvik vyslovnosti kterékoliv
hlasky.?

2.  Zopakujeme a jesté jednou procvic¢ime vyslovnost hlasek jiz zvladnutych.

3.  Piejdeme k nacviku vyslovnosti dalsi hlasky.

4. Vyuku vyslovnosti provadime s ditétem pted zrcadlem (Dolejsi, 2001, s. 22-23).

Pro dokresleni pfedstavy o vyuce vyslovnosti predkladam piiklad, jak by mohla

probihat 1. lekce, a to konkrétné vyslovnost samohlasky a-a:

1.  Piindcviku vyslovnosti samohlasky a-d nejprve ditéti ukdzeme spravnou polohu
jazyka: uvolnime jazyk, lehce jej opfeme o dolni fezaky a Siroce otevieme Usta.
Takto pfipraveni vyslovujeme (spolecné s ditétem) samohlasku a. Podle pokynti
uvedenych v pfedchazejicim odstavci (viz postup pii vyuce vyslovnosti) nastavime
polohu jazyka, Siroce otevieme usta a naznacujeme zivani: dad, dad, adada. Co mozna
nejvice otevirame usta — piedstavime si, ze chceme spolknout velké sousto: a, a, a.
Nakonec vydavame hluboky vzdech: ddch, adch, aach.

2.  Pfinécviku vyslovnosti slov vyslovujeme pomalu a zieteln€ jednotliva slova a dité je
po nés opakuje: Ada, Aja, Ala, mdma, tata, Kdja, Mdja, pan, mam, dam, vam, pata,
vata, Anna, Dana, Hana, Jana, dama, kava, paka, vaha, dava, hada, laka, mava,
mala, pada, sahd, taha.

3. Pfinacviku vyslovnosti vét vyslovujeme pomalu a zietelné celé véty, dité je po nas
opakuje: Ada vold na Alu. Ala mavd. To je Mdja. Mdja je mald. Kdja vold na Adama.
Adam je doma sam. Mame tetu Alenu. Teta Alena ma psa Alana. Alan skace a stéka.
Dana a Jana maluji pana. Hana se diva. To je mama a tata. Mama déla kavu. Kava
nam chutna.

4.  Krasné (hlavné zfeteln¢) pfedneseme celou fikanku. Poté pfedneseme jednotlivé
verSe a dit€ je po nés opakuje. S ditétem fikanku opakujeme do té doby, nez se nauci

celou fikanku zpaméti.

Vitani

Mama vola:

,Déti, hola!

20 Je potieba procvicit i dal$i fe¢ové organy — rty (Spuleni rtt, vtahovani rtt do dutiny stni) a dolni Celist
stiidavé spousténi a ptitahovani dolni Celisti).
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Tata jede,

uZ je doma.“

Pro srovnani uvadim zékladni zasady spravné vyslovnosti ¢estiny podle autorek

Havlové, Stérbové a Schneiderové (1999, s. 34): ,, Spisovnd vyslovnost — ortoepie je

souborem vyslovnostnich norem, jimiz se ridi zvukova podoba mluvenych spisovnych

projevii. Zakladnim ortoepickym pozadavkem je uchovani obecné uznavané podoby hlasek.

Deformace jejich bézné podoby se obvykle pocituje jako rusivy prvek mluvniho projevu.

Zasady spravné vyslovnosti:

1. Ve spisovné vyslovnosti musime zachovavat nalezitou délku samohlasek.

2.  Pfispojovani samohlasek nevyslovujeme raz mezi dvéma samohléskami uvnitt
neslozeného slova: kakao, idedl. Vyslovnost razu rovnéz zalezi na druhu projevu,

stylu a tempu fe¢i. Mizeme vyslovit splyvaveé: matka a otec, mtizeme vyslovit s

I

razem: matka'a'otec. Vyslovnost bez razu se zejména pouziva u predpon: pootevrit,

poucny apod.

Raz vyslovujeme pravidelné pfed samohlaskou po pauze: 'Eva prijela.

4.  Vyslovnost pfedlozky zakoncené znélou souhlaskou pfed slovem, které zacina na

samohlasku: pret'oknem, ale i predoknem. U neslabi¢nych piedlozek preferujeme

vyslovnost s razem.

Z4dnou souhlasku nesmime vynechat na zagatku slova: hreben, tkanicka.
PIn¢ vyslovujeme ptedponu vz-: vzhiiru, vzpominka.

Nevynechavame souhlasku j na za¢atku ani uvnitt slova: jdu, prijd.

Nevynechavame souhlasku | uvnitf ani na konci slova: jablko, nesl.

© © N o O

splyvaji uvnitt slova skupiny jako #s, s, sS, $§ [psané i zs, Z§] : détsky, slezsti.

Vyslovujeme celé skupiny souhlasek uvnitt slova: zaméstnani, prazdniny.(Obcas

10. Predlozka s (s instrumentalem) ma vyslovnost S i z. Pozor na spojeni se zajmenem —

v tomto piipad€ vyslovujeme pouze S: s nami, s nimi.

11. U slov jako naptiklad kresba, prosba je v 2. p. pl. Zakladni vyslovnost znéla: kreseb

(vyslovujeme ,,krezep*), proseb (vyslovujeme ,,prozep®).
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2.5.2 Cesky jazyk x vietnamsky jazyk

Po celém svéte se hovoti velkym mnozstvim riiznych jazykt. Nékteré jazyky jsou
¢estiné podobné (napiiklad slovenstina ¢i rustina) a jiné jsou naprosto odlisné (do této
skupiny patii 1 vietnamstina).

Vietnamstina je tonalni jazyk, ktery se zapisuje latinkovym pismem. Jak se docteme
v ¢lanku od autora Ivo Vasiljeva (1988, s. 98-101) z Akademie véd CR: ,,Vietnamskd
latinka, chu quoc ngu neboli ,pismo ndarodniho jazyka*, vytvari pravidelny a az na malé
vyjimky fonologicky pravopis. Abeceda ma 38 grafémii, z toho Sest tvorenych s pomoci
diakritickych znamének a jeden zvlastni grafém. *“ Dalsi grafémy jsou tvoreny takto:
fonematicky protiklad zavrenosti a otevienosti u samohldasek e, o je vyjadien diakritikem
accent circonflexe (zavienost) proti jeho absenci. Hacek nad grafémy A a oznacuje
kratkost této samohlasky (v kombinaci s koncovymi neslabicnymi i, u se dlouhé A a
zapisuje Ao ao, Ai ai, zatimco kratké [99] Au au, Ay ay). U samohlasek o, u je fonematicky
protiklad zaokrouhlenosti a nezaokrouhlenosti. Nezaokrouhlené, stredni samohlasky o, u se
oznacuji tzv. fouskem (franc. o, u barbu), tj. carkou pripojenou ke grafému v jeho pravém
hornim rohu. Accent circonflexe nad grafémy A a vyjadruje fonematicky protiklad kratkosti
k dlouhé nezaokrouhlené oteviené samohlasce (O o s fouskem). V souboru souhldskovych
grafému je grafickou zvldstnosti to, Ze prosty grafém D d zapisuje foném /z/, kdezto znéla
zubni okluziva /d/ je vyjadiovana presSkrtnutim prostého grafému D d vodorovnou carkou
(rozdélovnikem). “ K dal§im odliSnostem vietnamského jazyka patii skute¢nost, Ze ve
vietnamsting se nesetkdme s tykdnim a vykanim v podobé¢, kterou zndme v nasem ceském
jazyce. Vykani se nahrazuje zvlastnimi zdvoftilostnimi obraty. Vietnamstina naopak
obsahuje mnoho osobnich zajmen, pomoci kterych mizeme vyjadfit vztah mezi muzem a
zenou ¢i mladS$imi a starS$imi.

Proces osvojovani ciziho jazyka je nelehky ukol a existuje velké mnoZstvi faktort,
které tento proces zté¢zuji (v nékterych ptipadech i znemoznuji). Mezi tyto faktory patii
predevs§im V}'/slovnost.21 Prave vyslovnost patii mezi ty nejzasadnéjsi. Podle autort
projektu Vzd&lavani déti cizincti v Usteckém kraji Martina Punéochate a Tatjany
Bernatkové zvlasté déti z neslovanskych zemi (naptiklad praveé z Vietnamu) nemohou bez
pomoci uéitele zvladnout artikulaci Geskych hlasek.?? Jejich mluvidla na to nejsou
'nastavena' a je zapotiebi trpélivého a soustfedéného nacviku za asistence vyucujiciho.

Role véku ditéte s odlisSnym matetskym jazykem (OMJ) ve vyuce je rovnéz nesmirné

21 O vyslovnosti ¢eského jazyka pojednavaly predchézejici odstavce.
22 Viz internetové stranky projektu: www.deticizincu.cz
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dulezita, protoze veék ma zdsadni vliv na metodiku, kterou ucitel zvoli. Obecné vSak
muzeme konstatovat, Zze ¢im mladsi dité, tim snaze si osvoji cizi jazyk. Toto pravidlo
samoziejme neplati univerzalng. Déti cizinct vstupuji do matetské Skoly v rizném véku i s
riznou znalosti ¢eského jazyka. Pro ucitelky je nejproblematictéjsi takova situace, kdy dité
(dité cizinec) neovlada cestinu ani na zakladni Grovni. V tomto ptipadé probiha
komunikace a interakce s okolim neverbalné.

Ukazme si nyni, jak by méla pani ucitelka postupovat v ptipad¢, kdy naptiklad ttilety
Vietnamec poprvé nastupuje do mateiské Skoly.

Na pocatku integrace ditéte s odliSnym matetskym jazykem je dilezité urcit:

o jaky je vek ditéte,

o jak dlouho jiz pobyva v CR,

o jak travi svilj volny Cas (s ohledem na zapojeni ¢eského jazyka) - v rodin€ ¢i riznymi
volnocasovymi aktivitami (v ¢eském ¢i vietnamském prostiedi),

o do jaké miry je odlisny cesky jazyk od vietnamského?

e jak moc je odlisné sociokulturni prostiedi vietnamského ditéte od ¢eského (odlisné
zvyky, normy apod.)?*

o jaké ma dité dalsi Skolni a mimoskolni povinnosti,

o jakeé dalsi subjekty (kamaradi, rodina, ucitelé Ceského jazyka ¢i naptiklad ceské
chiivy) se podileji na zaclenéni ditéte do Ceského prostiedi a na jeho jazykovém

vzdélani.

Toto vSe je potieba stale zkoumat a pométovat s novymi skute€nostmi. Stézejni jsou
v tomto piipadé pokroky, jez dit€ ucinilo, a to z pohledu komplexniho (z hlediska celku
ptedskolniho vzdélavani) 1 konkrétniho (z hlediska zvladéani ¢i nezvladani jednotlivych
jazykovych kompetenci).

Jiz v pocatcich procesu integrace je vhodné dité zapojit do kolektivnich Cinnosti.
Naopak zcela nevhodné je dit€ izolovat od zbytku tfidy. Vhodné je dité s odlisSnym
matefskym jazykem obklopit pfi skupinové praci détmi, které jsou pratelské a empatické,
tedy takovymi, mezi kterymi se bude citit dobte.

Cely vzdélavaci proces ma na starosti ucitelka, ktera by méla zaroven fungovat jako

jakysi koordinator jednotlivych aktivit.

23 Viz ptedchazejici odstavce.
24 Viz kapitola Sociokulturni specifaka.
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2.5.3 Lekce ceského jazyka

V nésledujicich fadcich se pokusim vystihnout zékladni podstatu a strukturu lekei
¢eského jazyka a nésledné uvedu piiklad mozné prvni (ivodni) lekce. Tyto ¢asti se tykaji
nejen asistentti pedagoga, ale i ucitelek samotnych. Budu se zabyvat typickymi situacemi,
se kterymi se ucitelka matetské Skoly s velkou pravdépodobnosti setkd ¢i uz setkala a se
kterymi se bude muset vyrovnat. Pokusim se o shrnuti poznatk, které souviseji
s osvojovanim ceského jazyka. Prave tyto poznatky vidim jako stézejni pro praxi
vV matefské skole.

Po ptecteni nékolika ucebnich materiala 1ze konstatovat, ze zakladem je, aby lekce
obsahovaly rtizné druhy aktivit, tudiz by nemély byt stereotypni. Zacatek kazdé lekce by
m¢él byt vénovan zopakovani minulé latky. Dalsi faze by méla byt vénovana vykladu nové
latky. Poté se dostavame k procvi€ovani této nové latky vhodnou formou (rizné cviceni,
didaktické hry apod.) a k doplitkovym aktivitim. Nejvhodnéjsi doplikové aktivity jsou
ruzné hry. Konec lekce by mél slouzit nejen k opakovani nove nabyté latky, ale i k
provazani uciva jak s dosud probranou, tak i s latkou, kterd bude probirana v nasledujicich
lekcich. Je nutné zohlednovat, zdali pracujeme s détmi individudlné ¢i ve skupiné a podle
toho ptizpusobit veskeré aktivity.

, .2
Na 1. arovni®®

se ucitelka soustfedi zejména na vyslovnost jednotlivych hlasek.
Zejména je poteba dbat na zvladnuti rozdilu ve vyslovnosti tvrdych a mékkych hlasek.
Kli¢ové je na této urovni ovladnout zékladni slovni zasobu a zdkladni komunikaéni
schémata (pt. sloveso byt, mit). Jako vynikajici pomiicky se osvédcCily obrazky, obrazkové
slovniky a knihy. Obrazkové materialy se stavaji jakousi vizualni oporou déti pii vyuce
¢eského jazyka. Na zakladni Grovni je vhodné ve vykladu pouZivat zcela zakladni
terminologii — podstatné jméno (pojmenovani véci, lidi a stavil) a sloveso (modalni slovesa
a sloveso byt). Daleko mensi daraz je kladen na pfidavna jména (oznacovani vlastnosti
veci). Dulezita je samoziejmé nazornd ukdzka vyslovnosti.

V pribéhu prechodu na tzv. stfedni Groven ovladani ¢eského jazyka by mélo byt dité
schopno opakovat jednotliva slova ve vété a rozumét zakladnim sloviim a slovnim
obrattim. U podstatnych jmen se postupuje s vykladem v nasledujicim potadi — nejdiive
déti u¢ime 1. pad jednotného cisla, poté 4, pad jednotného ¢isla, 1. pad mnozného ¢isla, 2.
pad jednotného Cisla atd. Soubézné se cely vyklad tyka mnozného ¢isla, kde je dilezité

vysvétlit princip zivotnosti a nezivotnosti u muzského rodu. S nartstajicim rozsahem

% Tehdy, kdy dit& neovlada esky jazyk viibec, popiipadé ovlada jazyk na minimalni arovni (napiiklad
dokéze reagovat na pozdrav).
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znalosti je dobré zacit déti ucit ¢islovky a do vyuky postupné zatazovat pridavnd jména.
Slovni zasobu je nejlepsi rozsitfovat po blocich, tématech (naptiklad téma: rodina, Skola)

Vv rozsahu 50 slov. Naptiklad pro téma ,,rodina“ Ize vyuzit nasledujici slovni zasoba:

o Podstatna jména: mdma, tdta, babicka, déda, sestra, bratr, stryc, teta...
o Slovesa: mit (mam sestru, tetu apod.).
o Ptidavna jména: mlady, stary, maly, velky, hodny (v muzském i Zenském rodg).

. Cislovky: jedna, ti (tFi sestry apod.).

Na nejvyssi urovni jiz ucitelka zapojuje do vyuky vSechny gramatické jevy. Rovnéz
se zacind vyuzivat synonym (slov stejného vyznamu). Na této urovni by dité¢ mélo byt
schopné samostatné a bez vétsich problémt porozumét mluvenému jazyku.

Nakonec uvedu ptiklad Gvodni lekce ¢eského jazyka pro déti s odliSnym matetskym

jazykem. Cilem lekce je naucit dité pozdravit a predstavit se.

Zakladni slovni zasoba: Dobry den, ahoj.

Gramatika:
1. Sloveso ,,byt“ (1. a 2. osoba jednotného cisla).
2. Sloveso ,,jmenovat se“ (1. a 2. osoba jednotného ¢isla).

3. Dalsi slovesa a dopliujici fraze.

Ucitelka pozdravi a ptedstavi se. N&kolikrat celou frazi zopakuje (nahlas, pomalu a
srozumiteln€) a pomoci neverbalni komunikace naznacuje jeji vyznam. DlleZité je navodit
atmosféru pohody a divéry, ucitel tedy nepospicha a nenuti dit€ k odpoveédi. Neméné

dualezité je od pocatku trvat na spravné vyslovnosti.

Utitelka: 4hoj, jd jsem Kristyna a jsem z Ceské republiky.
Dité: Dobry den, ja jsem Zuzana. Jsem z Vietnamu.
Ucitelka: Ahoj Zuzano, ty jsi z Vietnamu?

Dité: Ano, ja jsem z Vietnamu.

Dulezita je neustala zpétna vazba vzhledem k tomu, Ze ucitel si musi byt jist, Ze dité
rozumi vSemu, co ucitel fika. Obvykla a jednoducha otazka: ,,Rozumis?* vétSinou nestaci.

Dité mlze mit tendenci k potvrzeni, at’ uz z ostychu, ze néco nevi, ¢i proto, ze chce udélat
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ucitelce radost). Proto je tieba dité nechat vétu ¢i slovni spojeni formulovat jinymi slovy ¢i
polozit dopliujici otazku, na zakladé které zjistime, zdali dit¢ skute¢né porozumelo

naSemu mluvenému projevu.

2.5.4 Moznosti rozvijeni slovni zasoby déti prostiednictvim obsahu vychovy

Jazykovou vychovu (rozvijeni slovni zdsoby) mlizeme chépat jako integrujici
vychovnou slozku, protoze prave jazyk a fe¢ doprovazi témért vSechny vychovné -
vzdélavaci ¢innosti déti v matetské skole. Z tohoto diivodu je mozné obsah jazykové
vychovy a tento integrovany obsah realizovat v riznych organizac¢nich forméach.

Z hlediska utvareni a rozsifovani aktivni slovni zasoby je dilezité, aby dité mélo
moznost poznéavat okolni svét, ziskdvat mnozstvi zazitkl a tyto zazitky a zkuSenosti slovné
vyjadrit. Ucitelka v matetské skole proto musi neustale pfemyslet o moznostech utvafeni a
rozsitovani konkrétni slovni zasoby, ktera vyhovuje jednak Grovni poznani a z hlediska
obsahového vyznamu se vaze na prisluSny tematicky celek, a jednak jazykovym
moznostem ditcte.

Zakladnim metodickym pravidlem je, Ze modelové piiklady na pouzivani konkrétni
slovni zasoby, ktera vyplyva z obsahu riznych tematickych celktl, se zpocatku vztahuji na
aktivni slovni zasobu ucitelky. Détem se ponechava ¢as a prostor nejprve na pasivni
osvojeni slovni zasoby.

Na nasledujicich fadcich se budu vénovat modelovym piikladiim pro realizaci
jazykové vychovy a integraci jejiho obsahu s obsahem ,,rozvijeni poznani““. Rozsah slovni
zasoby a kvalitativni troven komunikace vyznamné ovlivituje aktualni rozsah poznani 1
stupei rozvoje kognitivnich funkci ditéte.

Bé&hem realizace tematického celku ,,rodina® se postupné pojmenovavaji blizké
osoby (napriklad mama, tata, sestra, bratr, babicka, dédecek. stryc, teta), jejich vlastnosti a
vzhled (napftiklad: ,,Mama ma Cerné vlasy.), dale Cinnosti, kterym se jednotlivi ¢lenové
rodiny vénuji (naptiklad: ,,Otec pracuje s pocitacem.), poptipad¢€ se jednoduchym
zpusobem vyjadiuje vztah k nim (napfiklad: ,,Méam rada babic¢ku a dédecka.*). Mezi

nejcastéjsi otazky patii:

° ,,Kdo to je?*
o Jaka je maminka, babicka...?*

° ,,Co déla tata?*
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Pti realizaci tematického celku ,,svatky a tradice* se na zéklad¢ zkuSenosti déti
postupné vyjmenovavaji nejznaméjsi svatky (naptiklad narozeniny, Vanoce apod.) a
popisuji se typické oslavy, poptipad¢ tradice s nimi spojené.

Tematicky celek ,,pfedméty a jejich vlastnosti* nabizi Siroké a variabilni moznosti
pro rozvijeni slovni zasoby déti. Dité se tu muze ucit na zakladé bezprostiedniho
smyslového vnimani a pozorovani v prirozenych situacich (v rdmci her ¢i v rizné
zaméfenych praktickych ¢innostech) jednak pojmenovavat znamé predméty, hracky
(naptiklad auto, stavebnice, sttl, zidle apod.) a jejich typické vlastnosti (naptiklad barvu,
tvar, velikost, vzhled, material, funkci apod.). Dale je mozné jednoduse popisovat ¢innosti,
které je mozné s témito predméty vykondvat (naptiklad: ,,Se stavebnici stavime.*).
(Guziova, 2001, s. 3-8).

Nejvyraznéjsiho osobniho zisku ditéte (rovnéz i ditéte s OMJ)se dosahne, jakmile se
prostfednictvim opakovani slovni zasoby blizké détem a nasledného spontanniho
napodobovani podafi docilit toho, Ze tato slova, slovni spojeni a vétné vzorce se stanou
prirozenou soucasti détského slovniku. Je tieba brat v uvahu, ze proces zapamatovani a

pouzivani urc¢itého poctu slov bude rozdilny na zaklad€ individualnich moznosti déti.

2.5.5 Komunikace s rodici déti s odliSnym matefskym jazykem

V souvislosti se znalosti/neznalosti ceského jazyka déti z vietnamskych rodin je
dilezité vénovat n¢kolik fadki 1 problematice komunikace mezi ucitelkou a rodici téchto
déti. Komunikace s détmi je zéklad pro rozvoj jejich osobnosti po vSech strankach. Ale
ucitelky nekomunikuji pouze s détmi. Domlouvaji se spolu na tirovni pracovnich vztaht,
komunikuji se spolupracujicimi partnery, feditelkou &i feditelem MS a také s rodi¢i déti.

Ukolem mateiské $koly je doplitovat rodinnou vychovu ditéte a v uzké vazbé na ni
zajistovat jeho dal$i predSkolni vzdélavani. Z pohledu ucitelky to znamend, Ze by méla
piijmout rodiCe jako partnera a odbornika. Respektovat ho, radit se s nim, naslouchat jeho
nazorim ¢i pfipominkdm, a to nikoli z toho diivodu, aby ho v zapéti pokérala a poradila
mu, jak spravné dité¢ vychovavat, ale proto, aby spole¢né hledali optimalni cestu pro dalsi
vzdélavani ditéte. Zda - i je tomu tak i v praxi, je otazka.

Dftive, nez dit¢ do matetské Skoly nastoupi, by rodi¢e meli obdrzet dostatek
informaci o tom, jak matefska Skola funguje (Svobodova, 2010, s. 63).

Podle zkuSenosti fady ucitelek matefskych Skol détem - novacktim délaji nejveétsi

problémy nasledujici skutecnosti:
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odlouceni od rodicu,
adaptace na nové prostredi (zejména kolektiv déti),
stravovani v mateiské Skole,

sebeobsluha,

ok w0 DD

spolecné vychazky.

Ucitelka musi co nejvice poznat dité, které bude mit ve své péci, aby dité tyto
novinky ve svém rezimu snaselo co nejlépe a bez vétsich problému. A k tomu ji pomtze
podrobny rozhovor s rodi¢i. M¢la by se rodict ptat, jak dité oslovuji, jestli je zvyklé na jiné
lidi a déti, jakou ma povahu (introvert, extrovert, dale jestli je Sikovné, nepraktické,
upovidané apod.). M¢la by se téz zajimat o to, co ma dité rado, s ¢im si hraje, zda rado
zpiva, sportuje, nebo se pohybu boji, jak zvlada sebeobsluhu apod. Je rovnéz vhodné se
zeptat na vychovny styl rodiny.

Kdyz se podrobngji podivame na komunikaci mezi u¢itelkou MS a rodi¢i, ¢asto se
setkame s mnohymi problémy a problematickymi situacemi. U¢itelka i rodice ditéte s OMJ
jsou pii komunikaci vystaveni jak odliSnému komunika¢nimu stylu, tak chovani 1
pouzivani neverbalnich vyrazi. To miize vést k nespravnému pochopeni chovéani druhého
Clovéka €1 dokonce ke konfliktu. Komunikace je ovlivnéna kulturnim prostiedim, ve
kterém probih4 a mtize zpisobit:

. Nejistotu. Obé¢ strany mohou pfi spole¢né komunikaci pocit'ovat nejistotu, aniz by si
ji uvédomovaly.

o Nesoulad. Jedna se o stfed kulturnich hodnot. Uc¢itelka naptiklad neuznava zvyky a
tradice jiné kultury.

o Neduvéra. Pokud je v komunikaci dlouhodobéjsi, muze dojit k trvalé nedivére, ktera
zabrani dal$i komunikaci.

. Nepratelstvi. Jedna se o vyhroceny stav nedivéry, kdy naptiklad rodi¢ odmita

vychovny styl v &eskych §kolach (Morgensternova, Sulova, Schéll, 2011, s. 79).

V komunikaci s rodi¢i vidim obecné mozny zdroj problému pravé v nedostate¢né
komunikaci ¢i nedostatku taktu, tolerance a osobniho pfistupu ze strany ucitelky.

Nejzakladnéjsi formou mozné komunikace s rodici déti jsou tfidni schiizky, které se
zpravidla konaji 2x aZ 3x ro¢né€ (pokud nenastanou vyjimecné situace). Pfi téchto
schiizkach se rodi¢tim pieda nejvetsi objem informaci a piipadné problémy se mohou
ihned prodiskutovat. Za zminku stoji také nasténky a vyvésky - zde je prostor pro celorocni

akce (zaméfeni matetské skoly, jeji vize, cile apod.), organizaci provozu, plan spolecnych
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aktivit atd. Na téchto nasténkach se rovnéz objevuji aktualni udalosti a kratkodobé plany
(tydenni plany).

V poslednich letech do ¢eskych matefskych skol nastupuje ¢im dal vice déti -
cizincl, jejichz rodiny nemaji zadnou zkusenost s Ceskym vzdélavacim systémem. Proto je
podstatné, aby feditelé ¢i ucitelky predali rodicim piehledné informace o provozu a
organizaci MS.

V praxi se ¢asto setkavame s rodici, ktefi stejné jako jejich déti neovladaji Cesky
jazyk. Proto v piipad¢, ze komunikace s rodic¢i t€chto déti v ceském jazyce neni mozna, je
vhodné zorganizovat specidlni setkani (specialni tfidni schtizky) s rodi¢i za ptitomnosti
tlumocnika. Za pomoci tlumocnika se vytvoii efektivni komunikace s rodi¢i. V takovém
pripadé se vytvoti co mozna nejpiijemnéjsi atmosféra a také pocit vétsiho bezpeci pro
rodice - cizince.

Matetské Skoly Casto pouzivaji v bézné kazdodenni komunikaci s vietnamskymi
rodici, kdy neni pfitomen tlumoc¢nik, komunikaéni karticky s obrazky a popisky ve
vietnamsting. Tento zptisob komunikace se jevi jako rychly a vhodny pro zékladni
vysvétleni problémi®®.

V kazdodenni komunikaci u¢itelky mohou pouzivat i zakladni pravidla pro

komunikaci s rodi¢i déti s odlisnym matefskym jazykem?'. Mezi tyto pravidla patfi:

. Pouzivat kratké véty, poptipad¢ hesla.

o Pouzivat pfesny datum, ¢asto, adresu (vyvarovat se napiiklad slov: po poledni, vcera,

zde apod.).
. Pouzivat konstrukce kratkych vét s infinitivem (infinitiv 1ze najit ve slovniku).
o Jména a klicova slova uvadét v 1. padé (Ize najit ve slovniku).

. Vsechny dilezité informace je 1épe pisemné formé s sebou.
o Ovéfit si porozuméni (nechat si vSe zopakovat: nestaci, Ze rodi¢ napiiklad jen kyvne,

Ze rozumi).

Na zavér uvedu piiklad vhodné a nevhodné komunikace mezi ucitelkami MS a rodici

déti s OMJ:

1.  Vhodné: ,Setkani je 26. 11. v 18:00, tiida Motylci.*

Nevhodné: ,,Na zaklad¢ naseho piedchoziho telefonického rozhovoru Vam

2 Viz ptiloha &. 1.
2" 7a predpokladu, Ze rodice ovladaji cesky jazyk alespoii na zakladni Grovni.
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pfipominam, ze tfidni schiizky s rodici déti s odliSnym matefskym jazykem se budou
konat pozitii ve vecernich hodinach v nasi tride.*

2. Vhodné: ,,V pondéli 16. 1. plavky, ru¢nik, mydlo, 50 K¢.
Nevhodné: ,Pristi tyden si pfineste véci na plavani a penize za uvodni lekei.*

3. Vhodné: ,,Vyplnit zadost. Pfinést v patek 14. 4. v 8:00, mistnost ¢islo 3 (feditelna).
Nevhodné: ,,Vyplnte zadost a ptijd’te s ni v patek dopoledne do kanceléie feditelky

matetské Skoly.*

2.6 Motivace a teorie uc¢ebni motivace

Hlavnim tkolem ucitelky ¢i asistentky pedagoga je vedle predani komunikac¢nich
kompetenci také schopnost dit¢ motivovat. Psychologové zabyvajici se motivaci definuji
motivaci jako ur€ity vnitini stav, ktery podnécuje jedince k aktivitg, kterd smétuje
Kk ur¢itému cili (Kassin, 2007, s. 407). Neni pfekvapenim, Ze mezi motivaci, chovanim a
kone¢nym vysledkem existuje silna vazba. UZ znamy spisovatel Mark Twain ptredpokladal,
zZe existuje jakasi vnitini a vn€js$i motivace. Vnitini motivace vychazi z faktorti uvnitt
organismu. Jedna se o ur€ité vnitini puzeni motivujici jedince bez pfitomnosti vnéjsi
odmény nebo trestu. Naopak vnéjsi motivaci vyvolavaji faktory v prostifedi. Mluvime tedy
o0 tzv. touze angaZovat se v n€jaké ¢innosti kvili penéziim, uznani ¢i jinym konkrétnim
odménam. V nasem ptipad¢ piichazi v tvahu odmény typu maly darek v podobé¢ sladkosti
¢i pohlazeni apod. Existuje vSak urcity paradox vychazejici ze skute¢nosti, Ze odména
dokéze znicit vnitfni motivaci. ZjednoduSené fe¢eno: kdyz déti za¢nou dostavat napiiklad
sladkosti za Cinnosti, které jiz provadéji a bavi je, n€kdy o né ztrati zdjem. Tento jev byl
vysledovan u ptredskolnich déti. Odména miva tento neptiznivy Gcinek, je-li vnimana jako
podplaceni, ovS§em piedstavuje-li pozitivni zpétnou vazbu, ma opacny ucinek.

Z dlouhodobého hlediska tedy miizeme konstatovat, Ze odména mize mit dokonce zédporny
vliv na tvofivost a vykon. U¢itelky matetskych §kol by s timto paradoxem mély pocitat.
Rovnéz existuje kategorie jedincti, ktefi maji vysokou motivaci k uspéchu, kterou 1ze
definovat jako silnou touhu dosahnout naro¢nych cilt, ptekonat druhé, vynikat. Tito jedinci
dale pracovali (Kassin, 2007, s. 425-430).

Podle samotnych uciteli predstavuje téma motivace (poznavani a modifikovani
zdravé motivace) zaku slozity problém, na ktery se neciti byt pfipraveni. Jadrem problému
je skuteénost, Ze vétsina uditell se obtizné orientuje v teoriich uebni motivace. Ukol je o
to t&€z81, kdyz vezmeme v potaz nejen motivaci konkrétniho ditéte, ale i1 kulturni odliSnosti
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déti. Klasické rozliSovani motivace na vnéjsi a vnitini je v poslednich letech nahrazeno
laborovanymi modely uc¢ebnich situaci, v nichz uc¢ebni aktivity zéka urcuji jak jeho
potieby, procesy sebefizeni a kompetence, tak i podminky, v nichz u€eni probiha (v
pedagogickém i socialnim slova smyslu). (Stuchlikova, Vokrojova, 2013, s. 5) Tento model
ucebni motivace se vice soustfed’uje na potreby ditéte.

Existuji v8ak i modely motivace, které zdraznuji ucebni cile — tedy diivody, kdy a
proc se zaci zapoji anebo nezapoji do Skolnich aktivit. Zpocatku byly rozliSovany tfi typy

vykonovych ucebnich cilt:

1.  ovladnuti uciva (,,mastery*)
2.  predvedeni Skolniho vykonu (,,performance — approach*)

3. vyhnuti se selhani $kolniho vykonu (,,performance — avoidance*).?® (Elliot, 1999, s.

169-189)

Cile orientované na piedvedeni vykonu znamenaji snahu studenta ukazat, ze
dostate¢n¢ umi a znd a cile oznacené jako ,,mastery“29 znamenaji plné pochopeni novych,
nove¢ naucenych informaci. Mezi vykonové cile jesté fadime osobni vykonové cile. Tyto
cile si déti vybiraji v urcité ucebni situaci a jsou ovlivnény vykonovym kontextem ve tfide.

., Americké déti asijského piivodu exceluji v rébusech, které pro né vybraly jejich
matky, proamerickym détem se nejlépe dari resit ty, které si vyberou pro sebe samy.
Americti zaméstnanci mohou polevit v prdci, paklize pracuji ve skupiné, zatimco Ciiiané
pracuji v tymu vice. Japonsti studenti chtéji pracovat na ukolech, ve kterych nejsou dobri,
americti studenti na téch, které jiz ovladaji* (Stuchlikova, Vokrojova, 2013, s. 5). Z téchto
ptikladl vyplyva, Ze motivace a jeji vzorce nejsou univerzalni. Mizeme tedy fici, Ze kdyz
se zkouma kulturni rozdilnost v chovani a jednéani, pravdépodobné se zkouma i rozdilnost
v motivaci. Lidé v Evropé, Asii, Severni a Jizni Americe, Africe, Antarktidé 1 Australii
d¢€laji rozdilné véci, protoze rozdilné véci chtéji.

Autofi zabyvajici se problematikou kultur a propojenosti lidi mezi sebou zavedli
pojem nezavislé ja (independent self) a vzajemné zavislé ja (interdepependent self). Jedinci
se vzajemné zavislym ja jsou motivovani nalézt zpusob — jak se zapojit, jak spinit
povinnosti a jak se stat soucasti mezilidskych vztahti. Chu (1985, s. 425-441) se domniva,
Ze toto ja zahrnuje nekteré z hlavnich aspektti v mnoha asijskych spolecnostech. Autor dale

uvadi, ze ja se vyviji z interakce s tfemi velkymi subjekty:

%8 Tento model byl dvakrat rozsiten a doplnén.
2 Cil ,,mastery* by m&l byt ve tiidé zv1asts zdiraziiovan.
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1. s vyznamnymi druhymi,
2. s objekty a napady,

3.  spfesvédCenimi a hodnotami.

V kulturach, kde pfevazuje nezavislé ja, je diiraz naopak kladen na individualni
potieby, osobni svobodu a stabilni osobnost. Nezavislé ja i vzajemné zavislé ja se objevuji
ve vSech kulturach, zalezi ovSem, do jaké miry je to které ja zdlrazinovano.

K tématice kulturnich rozdila v motivaci nakonec uvedu jesté jeden rozdil mezi
Americany a Asiaty, ktery se projevuje ve vychovné - vzdélavacim prostiedi. V Americe
(konkrétnéji v severoamerické kultute) je uspéch Castéji pfipisovan vrozenym
schopnostem. V Asii (konkrétnéji ve vychodoasijské kultuie) je ispéch mnohem ¢astéji
pfipisovan pili. Zda se, ze obsah subjektivné vnimané vlastni kompetence, tedy zda-li
umim X neumim, zvladam x nezvladam, je u vychodnich kultur vice vazan na socialni
standard. Socialni standard mé v tomto ptipad¢ povahu kritéria, tedy toho, co je socialni
skupinou (u vietnamskych déti vétsinou rodinou) oéekavano. Pro ucitelky matetskych skol
zZ toho plyne pouceni, zZe pro porozuméni zvlastnostem ucebni motivace déti je nutné
porozumét nejen dynamice této motivace, ale je tfeba brat v uvahu 1 kulturné podminéné
vyznamy projevu chovani a jednani.

Jak je vSeobecné zndmo a mélo by platit ve vSech kulturach, dité nejlépe motivuje
pochvala, proto je dilezité déti v pfimétrené mife chvalit za kazdy Gspé$né zvladnuty
problém. Pokud se ditéti nedafi néco zvladnout — nekritizujeme, nenutime, nepospichame,

ale trpé€liveé procvi¢ujeme nezvladnuty tikol ¢i problém.

2.7 Pojeti hodnoceni a sebehodnoceni

Formativni a kvalitativni hodnoceni zakt (v naSem ptipad¢ déti v matetské Skole) je
predevsim zpétnou vazbou a zpravou pro zaky, ucitele a rodice o tom, jak si zak vede na
cesté k dosahovani stanovenych cilti. Toto hodnoceni plni hlavné funkci diagnostickou a
interven¢ni (kde a pro¢ ma zak problémy a jak mu Ize pomoci). (Slavik, 1999, s. 35.).
Hodnoceni se tedy neomezuje pouze na konstatovani dosazenych vysledka, ale hleda také
priciny téchto vysledkt, vysvétluje a rovnéz naznacuje mozny vyvoj ¢i zadsahy ve prospéch
uspésného zaka.

Za podstatné téma v hodnoceni povazuji téma piistupu k chybé. Chyba by neméla
byt povazovana za nezadouci jev uCeni, ktery je tieba sankciovat, ale jako pfirozeny znak
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poznavani a konstruovani védéni a uceni. Vykony ditéte v mateiské Skole by mély byt
hodnoceny na zékladé individudlni vztahové normy, tedy ve vztahu k jeho predeslym
vykontiim. Jednd se o posouzeni individudlniho pokroku ditéte nikoli o srovnavani vykonu
s ostatnimi détmi. Hodnoceni tak vytvari Sanci na dosazeni ispéchu pro vsechny déti.
Zaroven je komplexni - neomezuje se pouze na posouzeni dosazenych znalosti ¢i
dovednosti, ale postihuje motivaci, slovni projev, kooperaci, samostatnost i kvalitu procest
mysleni a u€ebnich strategii. V primarnim vzdélavani ma vétsinou podobu slovniho
hodnoceni. Do poptedi vstupuje dialog mezi ucitelkou (matefskou Skolou) a rodinou o
pokrocich ditéte v procesu uceni. Prave kvalita komunikace mezi ucitelkou, Skolou a rodici
je nesmirn¢ dulezita (Kollarikova, Pupala (eds.), 2010, s. 98).

S tématem hodnoceni déti a zakt souvisi i problematika sebehodnoceni samotnych
ucitelit MS. Sebehodnoceni se fadi mezi diileZitou ¢ast pedagogické prace. Hodnoceni
vlastni pedagogické prace je pro ucitelku dulezité z toho diivodu, aby si uvédomila, co
konkrétn¢ z jejich pristupii k détem jim v jejich rozvoji napomaha a jak, a co naopak jejich
rozvoj ,,brzdi“. V dobé¢, kdy probiha transformace Skolstvi, je na ucitelky nalozeno
mnozstvi novych pozadavku. Pro ptiklad uvedu problém planovéni, tento piistup se
v mnohém lisi od piistuptt minulych. V dne$ni dobé by mélo pldnovani vychazet z potieb
déti a ze situaci, v nichZ se déti nachazeji, také z podminek matetské Skoly a jejiho

zaméieni ’

. Tedy nikoli z ¢asové tematickych plant, jako tomu bylo diive. Celkova
individualizace vzdélavani vyZaduje daleko vétsi zaméteni na dité a zcela jinou organizaci
vzdélavacich ¢innosti.

Samotné sebehodnoceni zpravidla spoc¢iva v tom, Ze ucitelka konstatuje, Ze se ji
podatilo zapojit v§echny déti nebo ze se ji vysledek ¢i pribéh prace s détmi libil. Takto
provadéné sebehodnoceni vS§ak nemiiZzeme oznacit jako dostate¢né, adekvatni a objektivni.
Vhodné je stanovit si kritéria, ktera by mohla pomoci k uvédomeni si pokrokii v praci
ucitelky a soucasné i k uvédoméni si nedostatkil. Prave toto je zasadni krok pro provadéni
objektivniho hodnoceni. Nesmime vSak zapominat na fakt, ze odbornici (zvlaste
psychologové) hovofti o tom, zZe sebehodnoceni v podstaté nemtize byt objektivni. Vzdy se
v ném bude promitat subjektivni pohled na sebe samu a navic je ovlivaéno mnozstvim
dalsich okolnosti (naptiklad specifi€nosti osobnostnich vlastnosti ¢i ochotou zabyvat se
sam sebou apod.).

Existuje vSak 1 dal$i problém tykajici se sebehodnoceni. Zatim neexistuji kritéria,
ktera uréuji ramec profesnich znalosti, dovednosti a postoju ucitelek matetskych skol, ze

kterého by Skoly mohly vychézet pii tvorbé vlastnich kritérii pro hodnoceni prace ucitelky

%0 Viz kolni vzd&lavaci programy.
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(Téthalova, 2011b, s. 12). V soudasné dobé mohou uéitelky MS hledat inspiraci

Vv Ramcovém vzdélavacim programu piedskolniho vzdélavani (naptiklad v kapitole
Specifika pfedSkolniho vzdélavani ¢i v kapitole Povinnosti predSkolniho pedagoga) ¢i
v odborné¢ literatute.

Osobné se domnivam, Ze je tieba vice pohledd na pedagogickou praci ucitelky
matefské skoly k tomu, aby bylo hodnoceni a sebehodnoceni co nejobjektivnéjsi. Jako
vhodné se jevi jak hospitace feditele matetské skoly, tak i vzajemné hospitace mezi
ucitelkami. V neposledni fad¢ je vyhodou zapojit do hodnoceni ucitelky i rodice déti.

Zora Syslova v rozhovoru pro ¢asopis Informatorium doporucuje, jak by si mohla
ucitelka nastavit kritéria sebehodnoceni tak, aby skute¢né vyhodnotila svou praci s détmi.

Staci, aby si odpovédéla na nasledujici otazky:

1. ,,Pomohla jsem ditéti v jeho osobnim rozvoji (nebo byla ¢innost zamérena jen na
nékterou jednotlivou oblast osobnosti ditéte — rozum, pohyb apod.)?

2. Wivorila jsem vzdélavaci nabidkou moznost rozvijet se pro kazdé dité (nebo jsem
nabidla pouze jednu Fizenou cinnost)?

3. Cim a jak jsem prispéla k rozvoji jednotlivych déti?

4.  Davala jsem détem konkrétni zpétnou vazbu tak, abych jim pomohla s utvarejicim
sebepojetim?

5. Podporovala jsem déti v jejich samostatnosti? “ (Téthalova, 2011b, s. 13).

Nesmi se zapominat ani na praci feditele matetské Skoly v procesu hodnoceni a
sebehodnoceni. Reditel ¢i feditelka by méli uéitelky motivovat, povzbuzovat a tak vést
k dalsimu zvySovani profesionality jednotlivych ucitelek, ale i celé mateiské skoly.

K hlavnim prostfedkiim patii diskuse na pedagogickych radach. Prace s lidmi je velmi

naro¢na, proto jen kvalitni feditel - manager zvladne své zaméstnance povzbudit, podpofit.

2.8 Nejvétsi rizika integrace déti - cizincu

Neuvazena, neprofesionalni a nedostatecna integrace muze vést nejen k velkym
problémiim pro ucitelky 1 celou matetskou Skolu, ale rovnéz ke zhorSeni klimatu tfidy
(poptipad¢ Skoly) a ke stagnaci integrovaného ditéte.

Mezi nejb&znéjsi rizika patii:

. Rodice ostatnich (Ceskych) déti nesouhlasi s integraci. Takové situaci lze zabranit
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vcasnou informovanosti o nastupu integrovaného (vietnamského) ditéte a poucenim
rodi¢li o vS§ech moznych negativech i pozitivech spojenych s integraci. Rodice se
vétSinou potiebuji ubezpecit, ze jejich dit¢ bude mit stejné moznosti rozvoje
schopnosti a dovednosti jako v béznych tiidach a mateiskych skolach.

Jazykova bariéra: mezi ditétem - cizincem a ucitelkou, mezi ditétem - cizincem a
ostatnimi vrstevniky, mezi rodici ditéte - cizince a mateiskou Skolou.

Naznaky xenofobie ¢i rasismu ze strany vrstevniki, rodicu ¢i ucitelek.

Naznaky nepfijeti a vy¢lenéni ditéte - cizince z kolektivu tidy.

Nevhodny vybér metod a prostiedkl pro nadcvik komunikacnich dovednosti a
¢eského jazyka.

Neznalost sociokulturnich specifik vietnamské minority ze strany ucitelek.
Nejasnosti ¢i nedorozuméni v souvislosti s rezimem a provozem mateiské skoly ze

strany rodica déti - cizinci.
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3 PRAKTICKA CAST
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3.1 Vyzkumné Setieni

Vychova a vzdélavani je spolecensky fenomén, se kterym ptichazi do styku
Vv prib¢hu Zivota téméi kazdy z nés, ovsem v rtiznych rolich ¢i funkcich: jako dité, ucitel,
rodi¢, zaméstnavatel apod. Samotna vychovna ¢innost se opira o tradice a zkusenosti,
zZ toho dtvodu ji kazdy ,,ovlada®“. Ovlada ji ale pouze do chvile, kdy nastavaji problémy.
Nutnost fesit slozité edukacni piipady vedly ke vzniku pedagogiky jako védni discipliny.
Jak fika Josef Manak (2004, s. 19): “AngazZovany zdjemce o edukacni problematiku brzy
pochopi, ze nevystaci jen S knizni moudrosti, kterou si behem studia osvojil, ale Ze se musi
dostat za soubor nescetnych informaci a pod povrch jevii k faktiim a souvislostem, které
Jjsou pro danou pedagogickou situaci relevantni. “ Zacina tedy vychovné - vzdélavaci
problematiku bedlivéji prozkoumavat a stava se badatelem pedagogické reality.

V nésledujici ¢asti diplomové prace se pokusim stat timto ,,angazovanym zajemcem
o edukacni problematiku.* Na zaklad¢ hlubsiho prostudovani literatury a osobni praktické
zkuSenosti jsem si poloZila otazku: ,Jak se ceské déti a Cesti ucitelé vyrovnavaji se
skute¢nosti, ze ve tfidach pfibyvaji Zaci z odlisnych etnickych, ndbozenskych a kulturnich
skupin?“

Ptipravenost Skolského systému a jeho schopnost reagovat na ménici se podminky
patii mezi hlavni pfedpoklady uspéSného zallenéni déti - cizinch do vychovné -
vzdélavaciho procesu 1 tfidniho kolektivu. Jde o nezbytnost vzajemného hlubsiho
poznavani, respektovani riznych odliSnosti a postupného sblizovani a sjednocovani.
Multikulturni vychova se dostdva do vzdélavacich programi ceskych skol, do uéebnich
osnov a do ucebnic. Osobnost pedagoga hraje v samotném vzdélavani druhou (dovolim si

vvvvvv

procesu Cinitelem, ktery nese spoleCenskou odpovédnost za jeho u€innost a tspesnost.

3.2 Etické aspekty vyzkumného Seti‘eni

V soucasné dobé stale roste zajem o etické aspekty vyzkumu. Jedna z pti¢in je
Castéjsi pouzivani kvalitativnich metod. Eticka zodpovédnost vyzkumnika zahrnuje
vSeobecné principy akademické integrity a poctivosti a respekt k ostatnim lidem, ktefi se

na vyzkumu podileji. (Punch, 2008. s. 86). Mezi zakladni eticka pravidla patfi:

° Souhlas s ucasti ve vyzkumu: Soucésti tzv. informovaného souhlasu je vysvétleni

prabehu vyzkumu, pouceni o jeho povaze a dusledcich (tzn. o tom, jakym stylem a
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kde bude popiipad¢ zveiejnén, jak bude zarucena anonymita, apod.).

° Ugastnik vyzkumu z n& mtize kdykoliv odstoupit, prerusit, ¢i ukongit Gdast.

e  Vyzkum musi byt provadén v souladu se zakonem o ochran& osobnich udaji®",
Ugastnici (respondenti) vyzkumu jsou je§té pred jeho zahajenim informovani o tom:
kdo a za jakych podminek bude mit pfistup k ziskanym informacim. Osobnimi tdaji
jsou mysleny ty informace o ¢lovéku, podle kterych je mozné respondenta

identifikovat.

O etickych pravidlech a normach 1ze uvazovat i ve tiech zakladnich rovinach:

1. Vliv vyzkumnika na vyzkumné pole a jeho zpétné ovlivnéni polem. Termin
vyzkumné pole oznacuje fyzikdlni, biologicky, psychologicky a socialni prostor, ve
Kterém se vyzkum odehrava. Vyzkumnik je soucasti tohoto pole. Svoji ¢innosti pole
meéni a soucasné i pole méni jeho.

2. Ochrana ucastnikti vyzkumu.

a. Souhlas s ucasti na vyzkumu. Z udéleného souhlasu musi byt patrné, ze
ucastnik vyzkumu rozumi povaze a disledkiim pouzitého vyzkumného
modelu a zaroven si je védom rizik, vyhod 1 nevyhod, které z icasti ve
vyzkumu pro né¢ho plynou.

b.  Moznost nezbytného omezeni informovaného souhlasu. VyZaduje-li zdarné
provedeni vyzkumu nezbytné€ utajeni ¢i klam, je nutné, aby vyzkumnik
zajistil zvlastni podminky pro takovou situaci, za kterou nese zvIastni
odpovédnost.

C.  Ochrana soukromi a osobnich tdaji G€astnikli vyzkumu. O osobnich datech
nehovofime tehdy, jsou-li vyzkumné tidaje anonymni, tedy jsou-li z nich
ucinng odstranény jakékoliv informace, které by mohly vést k identifikaci
konkrétnich jedinci.

d.  Odmeéna ucastnikiim V}'/zkumu32

3. Ochrana vyzkumnika(i) (Miovsky, 2006, s. 88).

Pted zah4jenim samotného vyzkumného Setfeni jsem osobné oslovila vSechny

respondenty. V této fazi byli respondenti pouceni o prubéhu celého vyzkumu, vcetné

31 7akon &. 101/2000 sb. O ochran& osobnich Gidaji a jejich uchovéni v informa&nich systémech.
%2 Ugast ve vyzkumu miiZe, ale nemusi byt odméiovana.
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dalezitého aspektu anonymityss.

3.3  Vyzkumny cil

Podle Hendla (2004, s. 14) by cilem vyzkumu mélo byt ziskani poznatkd, jez

popisuji a vysvetluji svét kolem nas. Vyzkum by mél déle spliiovat nékolik znak:

e  jde o proces shromazd’ovani udajt,

®  je systematicky,

° problematizuje a syntetizuje dosavadni znalosti,
° zahrnuje kritickou analyzu,

° vede ke zvySovani znalosti.

Cilem mého vyzkumu je zjistit, s jakymi problémy se setkavaji ucitelky matetskych
Skol pfi praci s vietnamskymi détmi. Dil¢imi cili je objasnit, jaké skutecnosti omezuji
ugitelky v MS v jejich praci, co jim prace s vietnamskymi détmi pfinasi a jakym zptisobem

je obohacuje. Rovnéz se pokusim zjistit, jaka je motivace ugitelek MS pro tuto praci.

3.4 Vyzkumné otazky

o S jakymi problémy se pracovnice MS pfi své praci s viethamskymi détmi nejéastéji
setkavaji?

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly p#i komunikaci s rodicem -
cizincem?

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pii komunikaci s ditétem -

cizincem?

. Jak probiha organizace a prabéh vyuky s détmi obou narodnosti?

J Je vybavenost pracovisté dostacujici (nabidka didaktickych pomtcek apod.) pro tuto
praci?

. Jaka je motivace pracovnic MS pro tuto praci?

J Obohacuje & naopak omezuje pracovnice MS prace s vietnamskymi détmi?

%3 Veskera jména a nazvy, které byly v ramei polostrukturovaného rozhovoru zminény, jsem zménila pro
zajisténi vyzadované anonymity.
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3.5 Vyzkumny vzorek

Vyzkumna sonda byla provedena v MS Mezi domy v Praze, ktera spliiovala
nasledujici kritéria vybéru: nachazi se ve Ctvrti s vysokou koncentraci Vietnamct a zaroven
ma 1 vysoky podil vietnamskych déti, kteti tuto matetskou Skolu navstévuji. Jedna se tedy
o metodu zamérného vyberu.

Metoda zamérného vybéru je zfejmé nejrozsifenéjsi metodou vyberu, se kterou se pii
aplikaci kvalitativniho pfistupu setkavame. Pracuje se s uz$im pojetim terminu, kdy se za
zamérny (n€kdy téz ucelovy) vybér vyzkumného vzorku oznacuje takovy postup, kdy se
cilen¢ vyhledavaji ti€astnici podle jejich urcitych vlastnosti. Kritériem vybéru je prave
vybrana (urcend) vlastnost (¢i projev této vlastnosti) nebo stav (naptiklad prisluSnost
k urcité socialni nebo jiné skupin€). Znamena to, ze na zakladé stanoveného kritéria se
cilen¢ vyhledavaji pouze ti jedinci, ktefti toto kritérium (¢i soubor kritérii) splituji a
soucasné jsou ochotni se do vyzkumu zapojit. (Miovsky, 2006, s. 135).

Zkoumany vzorek byl tvofen 6 ucitelkami matei'ské Skoly. Tento vzorek jsem
zamé&mé vybrala z prostiedi, kde rovnéz paisobim. Predpokladala jsem, ze ugitelky MS
Mezi Domy budou oteviengjsi nez osoby nahodné vybrané a nasledné oslovené. Tento

predpoklad se potvrdil.

3.6 Charakteristika zaFizeni, v némzZ probihalo vyzkumné Setieni

Matetska Skola je Ctyitridni, s kapacitou 120 déti. Provoz Skolky je od 6:45 —17:15
hod. Od fijna tohoto roku se MS rozrostla o novou tfidu. Tuto MS najdeme v klidné oblasti
okrajové ¢asti Prahy 4, uprostfed malého sidlisté. Hlavni budova je samostatny komplex tfi
stavebnich objektl s prislusSnym zazemim. Vyukové pavilony jsou dva samostatné stavebni
prvky, které jsou zrcadloveé propojené a spojovaci chodbou spojené s hospodaiskym
pavilonem. Uprostied jsou dvé atria. Mistnosti pro déti jsou prostorné a slunné. Cely
pozemek je oplocen. Na budovu skoly bezprostiedné navazuje Skolni zahrada. Tyto
prostory jsou vybavené tak, aby détem umoznovaly rozmanité pohybové a dalsi aktivity. Z
vlastnich prosttedk skoly bylo vybudovano viceticelové htisté s protiskluzovym
povrchem, zakoupeny nové zahradni prvky a vysadzena nova zeleil. VSechny vnitini i
venkovni prostory spliuji bezpecnostni a hygienické normy dle platnych piedpist.

Ttidy jsou dostatecné prostorné, teplé, suché a slunné. Kazda se sklada ze 3 vétsich
mistnosti - prostorové usporadani vyhovuje nejriznéj$im skupinovym i individualnim

¢innostem déti. Jedna se o jidelnu, kterd se obCas pouZziva i jako pracovna a herna. V herné

49



jsou hracky, pomucky, nacini a dopliky, které odpovidaji poctu déti a jejich véku. Jsou
umistény tak, aby je déti dobfe vidély, mohly si je samostatné brat a zaroven se vyznaly v
jejich ulozeni. Pedagogy a détmi jsou stanovena pravidla pro jejich vyuzivani. Pfevazné
mensi koutky vyhovuji nejriznéjsim skupinovym i individualnim pozadavkim déti.
Loznice je vyuzivana i ke cviceni a pohybovym aktivitdm déti. Ttidy jsou barevné
vymalované, doplnéné novym barevnym nabytkem a uloznym prostorem na hracky a
pomucky. VSude jsou nové koberce. Rovnéz maji vSechny tfidy nové détské satny a
botniky. Veskeré vybaveni je zdravotné nezavadné a estetické. V celé budove je dostatecné
mnozstvi hygienického zazemi jak pro déti, tak pro pracovnice.

smyslu slova. Déti si praveé v tomto véku osvojuji navyky, které je budou provazet po cely
zivot. Pokud uz nyni ziskaji motivaci pro péci o své zdravi a pozitivni postoj k pohybovym
aktivitdm, promyslené stravé a budou usilovat o vnitini pohodu, bude mit program
dlouhodoby a hluboky preventivni dopad. Prostfednictvim déti lze také posilovat zdravi
prospésné navyky celé jejich rodiny. Cilem matetské skoly je osvojit si soubory
dovednosti, poznatki, prozitkili, zkuSenosti, hodnot a postojt, které presahuji Skolni
prostfedi. Aby déti byly pfipravené je uplatiiovat v dal$im vzdélavani i v zivoté. Aby se z
ditéte stal ¢lovek, ktery se bude chovat ke zdravi svému 1 druhych jako k nenahraditelné
hodnoté.

Do matefské Skoly jsou pfijimany déti zpravidla smyslové, télesné€ a dusevné zdravé,
star$i tfi let na zakladé vyiizeni pisemné Zadosti rodiét. MS miiZe pfijmout pouze dité,
které se podrobilo stanovenym ockovanim, ma doklad, Ze je proti ndkaze imunni nebo
nemtize se o¢kovani podrobit pro trvalou kontraindikaci.

Rodige si mohou vybrat ze dvou nabidek programu v MS. Prvni je moZnost umistit
dité do tfidy Montessori a druha je dochazka do sportovnich tfid. Kazda tfida ma svij
denni organizacni fad (program, uspotadani dne), ktery je ale natolik flexibilni, aby mohl
reagovat na aktudlni zmeény ¢i zmeénéné potieby déti. Denni plan je Casoveé pouze
orienta¢ni, zaleZi na ucitelce, jak si jej pfizplsobi k naplanovanému programu. Nabidka
dennich ¢innosti je pfipravovana tak, aby déti zaujala a program byl dostate¢né pruzny,
aby zohlediioval zajem déti, ale i individudlni potieby jednotlivctl. Kazda tiida MS ma svij
nazev.

Ve tfidé: SLUNICKA, MOTYLCI, VCELICKY jsou déti mladsi, ve véku 3-5 let.
Zde je ptedevsim kladen dliraz na citlivou a plynulou adaptaci ditéte na nové neznamé
prostiedi. Vychovna prace vychazi z piirozenych potieb a zajma ditéte - a to je hra, ktera je
1 zékladni metodou vzdélavani piedskolniho ditéte. Pti ni se dité uci, kompenzuje si
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naro¢nost soucasného zivota, aktivizuje se, modeluje zivotni situace, cvic¢i zékladni
dovednosti, rozviji vyjadfovani, hudebni i vytvarné vliohy atd. Déti jsou nendsilné vedeny k
samostatnosti, ohleduplnosti, toleranci, respektovani druhych a vzajemné pomoci.

Do ttidy BERUSKY jsou pievazné zafazovany predskolni déti a déti s odkladem
Skolni dochéazky, u kterych se ucitelky snazi vice rozvijet schopnosti a dovednosti potiebné
Kk uceni a ke vstupu do zakladni Skoly. K dispozici maji mnozstvi nejnovéjsich pomucek,
které jsou vhodné pro praci s predskolaky. Ucitelky pouzivaji razné logické hry, které jim
byly doporuceny napt. MENSOU pro ptedSkolni vék a dalsi didaktické pomucky vhodné
pro zacatky ¢teni, psani a poéitani. Pfi fizenych ¢innostech se pedagogické pracovnic
soustiedi na détskou pozornost jiz delsi dobu. Odpoledni program je dle moznosti
koncipovan dle véku — snizend potieba spanku. Je i vyuzivan k poslechu pohadek, hudby,
jazykovym chvilkdm i k zdjmovym krouzklim (keramika, hra na zobcovou flétnu, tanecky,
vyuka anglického jazyka).

Ve tfidé Montessori jsou déti vékoveé smisené. Motto tfidy zni: ,, Pomoz mi, abych to
dokazal sam.* D¢ti se uci jedno od druhého a navzéjem se inspiruji. Jedna se o
uspokojovani individudlnich potieb ditéte prostfednictvim pomiicek Montessori. Dité

r s . PR . . ’ . r « o 34
ziskava pocit soundlezitosti, pracuje svym tempem, je osvobozené od ¢asoveé tisné

3.7 Vyzkumni metoda

Vyzkum v rdmci diplomové prace byl realizovan kvalitativni metodou. Domnivam
se, ze kvalitativni vyzkum bylo vhodné pouZit z toho diivodu, Ze se jedna o problematiku,
o které v§eobecné neexistuje veétsi mnozstvi informaci. Rovnéz mi tento druh vyzkumu
umozni do hloubky prozkoumat vyzkumny problém a odpovi na vyzkumné otazky.

Kvalitativni vyzkum v humanitnich védach oznacuje rizné metody, pfistupy a
techniky ke zkoumani pedagogickych jevi, kdy do poptedi nevstupuje kvantifikace
empirickych dat, nybrz jejich podrobna kvalitativni analyza (Mandak, Svec, 2004, s. 22).
Dalsi specificnosti kvalitativniho vyzkumu je, Ze v jeho pribéhu nezaujimé vyzkumnik tak
velkou distanci od zkoumanych subjekti. Naopak, je s témito subjekty v blizsi
(neformalni) interakci. Vyzkumnici se v roce 1989 shodli na péti postulatech, které tvoti

zéklad tzv. kvalitativniho mysleni:

* Viiz www.msmezidomy.cz.
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1.  Postulat orientace na subjekt. Pfedmétem vyzkumu v humanitnich védach jsou vzdy
lidé. Proto musi byt ¢loveék a lidé, ktefi jsou do vyzkumu zapojeni, vychodiskem i
cilem vyzkumu.

2.  Postulat peclivé deskripce. Na zacatku kazdého vyzkumu musi byt piesny a obsahly
popis oblasti, ktera je pfedmétem zajmu vyzkumnika.

3. Postulat interpretace a povazovani vyzkumu za proces permanentni komunikace.
Predmét vyzkumu v humanitnich védach neni nikdy zcela ujasnény a vycerpany, je
zadouci ho blize objasniovat mimo jiné prostfednictvim interpretace.

4.  Postulat ptirozeného prostiedi vyzkumu. Pfedmét vyzkumu v humanitnich védach je
tteba zkoumat v jeho pfirozeném prostiedi.

5. Postulat postupného zobeciiovani. Zobectiovani vysledkti vyzkumu humanitnich véd
nevznikd automaticky pouze jako vysledek pouziti ur¢itych metod a postuptli, nebot’

se prevazné pracuje s malym poctem piipadi (Ondrejkovié, 2002, s. 101-120).

Podle Vlastimila Svece (2004) se pii ziskavéani dat v kvalitativnim vyzkumu

uplatituje skéla postupi, mezi které patii:

1.  Rozhovor orientovany na problém: je otevieny, polostrukturovany rozhovor, ktery
vychazi z formulace uré¢itého problému, ke kterému se stale znovu v prabéhu
dotazovani vraci. Rozhovor se sklada ze tfi druhi otazek:

a.  tzv. sondujicich otazek, které rozhovor oteviraji a zjist'uji, zda je dana
problematika pro jedince diilezita (jaky ma pro ného subjektivni vyznam).

b.  navodnych otazek, které ramcové vymezuji obsah pfedem stanoveného
problému.

c.  otazky ad-hoc, které vznikaji neplanované a jsou vyznamné z hlediska obsahu

problému nebo pro zachovani kontinuity rozhovoru.

naptiklad o jeho zivoté. Volné vypravéni umoziuje odhalit subjektivni vyznamové

struktury, které se vztahuji k urcitym zazitkim subjektu a které mohou ziistat skryty

pii systematickém rozhovoru. Rozhovor probiha tak, ze subjekt je vyzvan, aby

vypravél k urcitému tématu typickou historku ¢i zazitek ze svého zivota. Vyzkumnik

do tohoto vypravéni nezasahuje. Vlastni rozhovor ma tii ¢asti:

a.  simulace subjektu k vypravéni, vyzkumnik se snazi vytvofit diivérnou
atmosféru a predstavuje subjektu pfedmét rozhovoru.

b.  vypravéni subjektu, vyzkumnik sleduje kontinuity vypravéni, pouze kdyz
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subjekt prerusi vypraveéni, snazi se mu pomoci navazat ,,nit* rozhovoru
(naptiklad polozi otazku, aby vratil subjekt k hlavnimu sméru vypravéni).

c.  doplnujici otazky vyzkumnika (dle potieby), které umoziuji ujasnit mozné
sporné body vypravéni.

3. Skupinova diskuse: metoda je urcend k odhaleni vyznamovych struktur subjekta,
které jsou vazany se socialnimi souvislostmi, a proto je nelze poznat v individualnich
rozhovorech. Vyhodou je, Ze nazory jednotlivych subjekti mohou ve skupiné
podnécovat k odpoveédim i ostatni Cleny.

4,  Zucastnéné pozorovani: vyzkumnik se Gi€astni déni v socidlnich situacich, do kterych
je zaclenén predmét vyzkumu. Vyzkumnik pozoruje toto déni a zarovei je v pfimém
osobnim vztahu s pozorovanymi subjekty. Stava se tak na urcitou dobu soucasti
skupiny a zkoumané kultury (naptiklad zivota ve tfid¢). Zucastnéné pozorovani se
1181 od standardizovaného pozorovani tim, ze vyzkumnik nepracuje s piedem

pfipravenymi pozorovacimi archy.

3.8 Casovy harmonogram vyzkumného Setieni

6.1. - 30. 6. Analyza dokumenti, stanoveni vyzkumného cile, formulace tezi

2014

6.1. - 30. 6. Priprava, navazani kontaktu s pedagogy, détmi, sbér dat,
2014 pozorovani

1.9. - 1. 10. Ptiprava polo strukturovaného rozhovoru s pedagogy, détmi
2014

1.10. - 1. 11. Pozorovéani, rozhovory, analyza dat, zpracovani vysledkl
2014 rozhovort, studium materiala

1.11. - 1. 12. Analyza rozhovori, vyhodnoceni, ovéfovani stanovenych tezi,
2014 interpretace vysledki

Vlastni vyzkumné Setfeni probihalo od 6. ledna do 1. prosince 2014, v tomto casové
useku jsem provadéla pozorovani, ve které jsem sbirala data z organizace a pribéhu vyuky.
Dale nésledoval rozhovor orientovany na problém ptipravenosti ucitelek matetskych Skol
pro praci s vietnamskymi détmi, a to konkrétné s pedagogy mateiské skoly. V ramci
vyzkumného Setfeni jsem se rovnéz zaméftila na analyzu dokumentd, pfimé i neptimé
pozorovani pii hie i praci déti.

Na zaklad¢ ziskanych dat jsem si stanovila kategorie obsahové analyzy, které mi

vySly z danych informaci. Tyto Kategorie jsem nasledné popsala.
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Vytvareni kategorii vychéazi z proménnych a cilti vyzkumu. Pfi jejich sestavovani se

vychazi z Kerlingerovych péti zakladnich pravidel kategorizace (1972, s. 585-587), mezi

které naptiklad patfi:

M wnp e

Kategorie musi byt vy¢erpavajici (musi pojmout vSechny identifikované jednotky).
Kategorie se musi vzajemné vylucovat (zamezeni vzajemného prekryvu kategorit).
Kazda jednotka musi byt zatraditelna pouze do jedné kategorie.

Kategorie by mély byt vytvoieny tak, aby se pfi zatazovani do nich shodovali
nezavisle na sob¢ rtizni vyzkumnici (pozadavek konsenzualniho vykladu vyznamu

jednotky atd.

Plichtova (1996, s. 304-314) uvadi dalsi mozné ptistupy k obsahové analyze:

Pristup deskriptivni (deskriptivné - empiricky). Pii jeho aplikaci se vyzkumnik
maximalné¢ mozné€ opira o samotny text, material. Kategorie jsou spiSe poznamkami
K textu a pomahaji identifikovat jeho pfislusné ¢asti.

Ptistup teoreticky. Pfi teoretickém ptistupu se vyzkumnik nemusi tolik drzet
zdrojového textu. Kategorie vyvozuje na zaklad¢ teoretickych konceptid (konstruuje

je), které nasledné uziva pii analyze textu.

ZjednoduSené lze fici, Ze zatimco prvni pfistup je velmi vhodny pro vytvateni teorii,

druhy je vhodny spise k ovéfovani jiz existujicich teorii.

3.9 Kategorie obsahové analyzy

Pedagogicka komunikace mezi ucitelkou a rodi¢em - cizincem.
Pedagogicka komunikace mezi ucitelkou a ditétem - cizincem.
Adaptace vietnamskych déti

Interakce déti

Organizace vyuky

motivace ucitelek pro praci s vietnamskymi détmi

Ptitomnost déti - cizincti ve Skolnim kolektivu matefské Skoly nema pftili§ dlouhou

tradici. MS se stéle potykaji s mnohymi problémy, stale se uéi. Kazda uéitelka zmifiuje

diilezitost znalosti Eeského jazyka a komunikace. Samotna prace ugitelek MS vyzaduje
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hodné sil a jsou k ni potieba nejen vSestranné dovednosti, ale i zkusenosti. Z pohledu
rodic¢l je matetska Skola mistem, kde je o déti postarano. V podstaté se tedy jedna o

vefejnou sluzbu. Z pohledu uéiteli je MS zacatkem celoZivotniho vzdélavani.

o Pedagogicka komunikace (ucitel - rodié, dité)

Vzijemna komunikace mezi rodici, ucitelkou a détmi je nedilnou soucasti kazdého
dne v matetské Skole. Rano obvykle pani ucitelky pohovoii o ditéti, zda dobfe spalo, zda
rodi¢e nezaznamenali znamku nemoci apod. S rodici cizinci se mohou domluvit pouze za
ptitomnosti tlumocnika, ktery byl pfitomen v matefské Skole na zacatku roku v pribéhu 14

dnu.

o Pedagogicka komunikace mezi ucitelkou a rodi¢em - cizincem

Vietnamské déti obvykle do MS pfivadi otec, ktery néco malo rozumi a mluvi
¢eskym jazykem. Matky vétSinou nerozumi a nemluvi Cesky. Jestlize ucitelky potiebuji
sd¢lit n¢jaké informace - snazi se pouzivat jednoduché véty, hovofti struéné, jasné,
gestikuluji. Maji k dispozici i karticky s jednoduchymi vzkazy ve vietnamsting, které jsou
doplnény 1 obrézky35. Podotykam, Ze ani jedna pani ucitelka, ani asistentky pedagoga
nemluvi a nerozumi vietnamsky. Mnohdy je to velmi zdlouhavé a vy€erpavajici. Ucitelky
uvadi, ze je to zdrzuje od vychovné ¢innosti s détmi. A co potom, kdyz dit¢ - cizinec jevi
znamky onemocnéni? Pani ucitelka je povinna neprodlené informovat rodice telefonicky. A
je problém. Pochopi rodice, Ze si maji naptiklad dit€ se zvysenou teplotou vyzvednout
v MS a navstivit pediatra? Pani u¢itelky pisi i vzkazy rodi¢tim - napiiklad: ,,Pfineste si
pyzamo!“...Rodice si nechaji vzkaz pretlumocit, nebo taky ne.

Zasadni informace maji na tfidach pfelozené do vietnamstiny (jako napiiklad Skolni
fad). Ucitelky téz fikaji, ze pfi komunikaci s rodi¢em - cizincem ze zda, Ze pochopil smysl
sdéleni. Kyva hlavou, usmiva se a odpovida: “ano®. Nasledné vSak zjisti, ze Spatné
pochopil, co mu pani ucitelka fikala. MiiZze tim dojit k nedorozuméni. Jedné pani ucitelce
se stal nasledujici ptibeh. Sdélila rodici - cizinci, Ze jeho dit€¢ méa malé boty, Ze potiebuje
vetsi. Rodi€ odpoveédél, Ze chape, boty pfinese. Druhy den ptinesl boty, ne ditéti, ale pani
ucitelce (pekné Cerné lakované polobotky). A opét zacalo vysvétlovani. Nékdy se jedna o

usmévné okamziky, vétSinou je to pro ucitelky vSak vyCerpavajici.

% Viz priloha &. 2.
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Utitelky uvadi, ze do MS pfichazi déti ve véku 3 let bez jakychkoliv znalosti
ceského jazyka. Jedna pani ucitelka pfirovnala svoji praci k praci s hluchonémym ditétem.
Dité - cizinec sice slysi, ale nerozumi, nereaguje, neodpovida na dotazy. Jiz druhym rokem
na kazdé tiidé v MS pracuje asistentka pedagoga, ktera se vénuje vietnamskym détem -
ukazuje jim, kam si maji sednout, zavede je do umyvarny apod. Ucitelka se vénuje
ostatnim détem, kde ma jesté naptiklad 2 déti ¢inské. Celkoveé ma ve tride 28 déti, z toho 8

vietnamskych a 2 ¢inské. Je to ndrocné pro ucitelky, pro déti - cizincl i pro déti ostatni.

o Pedagogicka komunikace mezi ucitelkou a ditétem - cizincem

Pravdou je, Ze se vietnamské déti hodné snazi, jsou cilevédomé a diky i vyuce
eského jazyka v MS, ktera probih jednou tydné si pomalu a jisté Eesky jazyk za¢nou
osvojovat. Ucitelkam u predskolnich déti se stava, ze dité pieklada matce do vietnamstiny
vzkaz od ucitelky. Dité postupem €asu rozumi zdkladnim pokyntiim, které¢ mu ucitelka tika.
Nauci se kratké texty, zapamatuje si piseni, zné barvy, umi pocitat, vyjmenuje dny v tydnu,

ro¢ni obdobi atd. Mnohem a mnohem néro¢néjsi je komunikace s rodici.

o Adaptace vietnamskych déti

VétSina rodict vietnamskych déti si preje, aby se jejich dit€ co nejlépe naucilo cesky
a aby se co nejdiive adaptovalo na nové prostiedi matetské Skoly. V prabéhu prvnich dni se
u mladsich déti projevovaly znamky nespokojenosti - plakaly, zvracely, odmitaly jidlo,
nehraly si. Postupem ¢asu se problém odboural, déti si zvykly. Prvni dny pozoruji
prostiedi, drZi se stranou od ostatnich déti, odmitaji spolupracovat s ucitelkou, asistentkou.
Pokud je ve tfid€ vice Vietnamc, hraji si spolu, sedi u sebe a mluvi mezi sebou stéle
vietnamsky. Nemaji potiebu mluvit jinak, jinym jazykem. I stars$i déti, které jiz maji
nepatrnou slovni zasobu v ¢eském jazyce, mluvi vietnamsky. Pedagogové maji zjisténo, ze

dité - cizinec spolupracuje s ¢eskymi détmi pfi ¢innostech, které vede ucitelka.

° Interakce déti

A jak vypada reakce Ceskych déti na své vietnamské kamarady? Mladsi déti ve véku
3 let na sebe reaguji spontanné, 1épe, nez starsi. Dorozumivaji se pii hfe zvuky - naptiklad:
»Auto, brm, brm.* Star§i déti zaznamenaly odliSnou fe¢ déti - cizincd, ale s odstupem ¢asu

je bez vétsich problému dokazou ptijmout mezi sebe. Zalezi hodn¢ i na rodicich ¢eskych
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déti, jaké stanovisko zaujmou. Ucitelky se setkaly i1 s negativni reakci rodici. Je dobie, ze
jen vyjimec¢né. Vietnamskym détem je zvykem davat Ceska jména. Naptiklad Linda,
Kéja...Ceské déti o nich mluvi jako o Lindé vietnamské. Stava se, Ze i samo vietnamské

dité se predstavuje takto: ,,J4 jsem Filip VIETNAMSKY*.

. Organizace vyuky

Organizace vyuky a vychovné - vzd€lavaciho procesu je na kazdé t¥idé prizptisobena

veéku déti a vekovym zvlastnostem. Probiha nésledujicim zplisobem:

o Ranni hry. Po pfivitani s ucitelkou a kamarady si déti spontdnné hraji, ,,pracuji‘

s didaktickymi pomtickami a mohou pfijmout nabidku ucitelky naptiklad k vytvarné
¢i jiné tvofivé ¢innosti. Zalezi na potiebé, chuti i fantazii ditéte. je zde ponechdna
vlastni volba.

o Ranni komunikaéni kruh (asi v 8:30 hodin). Pisen - klavir - ,,kruh* - pohybové
vyjadfeni. Témata ranniho kruhu jsou napftiklad: pocitani (pocitani vSech déti,
zapojeni jsou i cizinci, pocitame divky x chlapce), dny v tydnu (jaky je dnes den,
jaky den bude zitra, pozitii, co jsem délal v¢era...), rocni obdobi a mésice v roce).
Nasleduji rozhovory (kdo nam chce néco sdélit, co zajimavého jsem vidél, zazil,
délal...) - v tuto chvili se vietnamskym détem vénuje asistentka pedagoga -
individudlni ¢innost (¢innost ostatnich déti je pro n€ vzhledem k jazykové bariéie

nezazivna, nechapou smysl). Nakonec ucitelka seznamuje déti s programem dne.

o Ranni cviéeni. Spole¢né cviceni vSech déti. Cviceni déti - cizince bavi. Problém déla

pouze obcasné nepochopeni pravidel konkrétni pohybové hry.

o Ranni (dopoledni) svacina. Samostatna ptiprava talifi, sklenicek €1 hrnicki na piti.
Vietnamské déti si vétSinou sedaji u jednoho stolecku. Rano jedi malo, jsou zvykli
doma hodné snidat.

o Hygiena. Déti samostatné pouzivaji zachodky, maji také vlastni ru¢nik (pradelna je
v MS).

o Rizen4 ¢innost. Planuje si ucitelka v ndvaznosti na SKOLNI VZDELAVACI
PROGRAM. Ma vypracovany sviij TRIDNI VZDELAVACI PROGRAM - piiklad
hudebni chvilky, vytvarné, tvofivé, sportovni... Vietnamské déti se zapojuji, maji
zajem tvoftit, vyrabét. VEtsSinou jsou Sikovné, pracovité a trpélivé.

o Pobyt venku. Na vychazku déti chodi ve dvojicich. Vietnamské déti se drzi za ruku
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vetsinou jen s vietnamskym kamaradem, pii chiizi komunikuji vietnamsky.

o Obéd. Ucitelky maji zkuSenost, Ze vietnamské déti jedi velmi dobfte, ¢eska kuchyné

jim chutnd, nékolikrat si chodi ptidat.

. Odpocinek na lehatku. Malé déti ve véku 3 let vétSinou pii poslechu ¢tené pohadky
usnou. Star$i déti odpocivaji, poslouchaji pohadku, maji u sebe na lehatku oblibenou
hracku, nebo si prohlizi knizku. Pravidla znaji a vietnamské déti brzy pochopi, ze
nerusime kamarada, ktery chce spat.

. Odpoledni zajmové Cinnosti. Tyto ¢innosti se vybiraji dle programu ucitelky ¢i zajmu
déti. Odpoledne mohou rovnéz déti v MS navitévovat krouzky gymnastiky, vyuky
hry na flétnu, keramiky a vyuky anglického jazyka. Vietnamské déti jsou vétSinou
ptihlasené rodic¢i na vSechny krouzky.

o Odchod domtl. Z MS odchézeji déti cizincii jako posledni. Vétsinou je vyzvedavaji

Ceské chivy.

. Motivace ucitelek pro praci s vietnamskymi détmi

Pani ucitelky se shodly na tom, Ze je prace s détmi - cizinci spiSe brzdi. Mysli tim 1
fakt, Ze jde vSe pomaleji, maji vice prace, vice administrativy, vice schiizek
v mateiské §kole konéi, voli MS, kde neni tak velika koncentrace cizinci. Citi se unavena.

Na druhou stranu pani ucitelky uvedly, Ze maji radost z pokrokti déti - cizinct,
hlavné v komunikaci. Béhem né€kolika mésicii se zlepSuje jejich slovni zésoba, komunikuji
s kamarady, vyfidi jednoduchy vzkaz apod. V soucasné dobé vétSina déti velmi Spatné
mluvi ¢esky, nespravné vyslovuji jednotlivé hlasky, samohlasky i souhldsky. Vétsina déti
navstévuje logopedické poradenstvi. Pani ucitelky uvadi, ze vietnamské déti, pokud se jiz
mluvit ¢esky nauci, nemaji zadné vady vyslovnosti. Mluvi gramaticky spravné, vyslovuji
perfektné hlasky, které Ceskym détem délaji problémy (r, ¥). A nazor pani feditelky MS?
,.Utitelky nasi mateiské $koly maji 2x vice prace, nez uéitelky v jiné MS, kde déti - cizince
nemaji. Platové jsou ale ohodnocené stejné. Komu by se to libilo?*

,,Stale mluvime o naro¢nosti prace ucitelek s détmi - cizinci. To je fakt. Ale vite
viibec, co to znamena pro déti, které ptijdou do ciziho prostiedi a nerozumi ani slovo?
Nechtela bych byt v jejich kiizi, Je mi jich lito.” Zavérem jsem citovala slova dalsi pani

ucitelky z matetské skoly.
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3.10 Zavér vyzkumného Setieni a diskuse k zavéru

Otazky pani ucitelkdm jsem kladla v matetské skole, kde sama pracuji jako
asistentka pedagoga pro praci s vietnamskymi détmi. Protoze mé pani ucitelky dobie znaji,
1épe, ochotnéji a hlavné uptimnéji mi odpovidaly na mé otazky a ptipadné dotazy. Jsem si
védoma, ze jsem oslovila mensi pocet ucitelek (respondentlt), ¢imz se z praktické casti
predlozené diplomové prace stala pouhd vyzkumna sonda do problematiky piipravenosti
ucitelek matetskych Skol pro praci s vietnamskymi détmi. Domnivam se vsak, ze
odpovédi, které jsem ziskala, jsou o to cennéj$i, konkrétn&jsi (i kdyz obcas stru¢né) i
divéryhodnéjsi z toho diivodu, ze ucitelky matefské skoly Mezi Domy maji s détmi -
cizinci dlouholeté zkusenosti. V letosnim $kolnim roce 2014/2015 je v MS zapsanych 32
déti cizincl, coz v Zadné jiné Ceské matetské Skole nenajdete.

Na zavér bych chtéla podotknout, Ze vSechny pani ucitelky hovoftily o vietnamskych
détech velmi kladné€. Zavazngjsi vychovné problémy nemély ani s jednim vietnamskym
ditétem. Déti jsou chytré, ucenlivé, velice pracovité a snazivé. Problém, jak uvadéji
ucitelky, je tedy pouze v neznalosti ¢eského jazyka a nékdy velmi obtizné domluveé a
spolupraci s rodici téchto déti.

Pt vét§im poctu vietnamskych déti jsou na pedagogické pracovnice kladeny vétsi
naroky na ptipravu celého vychovné - vzdélavaciho procesu, musi se vice zamétovat na
bezpecnost déti, mnohdy volit jiné metody a formy prace. Pracovat kolektivné i po
skupinach a pfizpusobit denni program tak, aby spliioval cile Skolniho vzdélavaciho
programu. Pani ucitelky Castéji zafazuji multikulturni vychovu, aby se ¢eské déeti rychleji
szily s détmi s odliSnym matefskym jazykem a naopak. ,,Zda se, Ze se postupné vse daii
ke vSeobecné spokojenosti.” Uvedla pani feditelka matetské skoly.

A co pani ucitelky trapi? Velky pocet déti na tfidach. Jak uz jsem uvedla, pocet déti je
28, 7 toho 8 vietnamskych a 2 &inské déti.*

Téma ptipravenosti ucitelek matetskych Skol pro praci s vietnamskymi détmi je
pomérné nové, ale velice aktudlni téma. Doufam, Ze toto téma budu mit moznost v dalSich
letech rozpracovat do vétsi hloubky, s vétsim poétem respondentti a za pomoci dal§ich
metod pouzivanych ve vyzkumech - at’ uz kvalitativnich ¢i kvantitativnich. Samotné
ucitelky projevily velky z4jem a ochotu a samy uvedly: ,,Budeme rady, kdyz o problémech
v matefskych skolach s détmi s odlisSnym matetskym jazykem budou védét rodice déti i

Sirokd vetejnost. A samoziejmé i budouci ucitelky matefskych Skol.*

% piiklad t¥idy s nejmlad$imi détmi v MS Mezi Domy.
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4  Zavér

Zamysleni nad riznymi zpusoby, jak pusobit ve vychovné - vzdélavacim procesu
ptredskolniho vzdélavani na sblizeni multikulturni spolec¢nosti a na souziti v ni, ma
ohromnou perspektivu. Pro jeji poCatky je potieba terminologicky vyjasnit pojmy a témata
multikulturni vychovy a vzd€lavani, o coz jsem se pokusila v teoretické ¢asti diplomové
prace.

Prvni kapitoly se zabyvaly 0sobnosti ucitelky matetské skoly, jeji motivaci pro tuto
praci a vymezenim kompetenci asistenta pedagoga pro préci s détmi se sociokulturnim
znevyhodnénim. Dalsi kapitoly popisovaly multikulturni a interkulturni vychovu jako
takovou, kde jsem shrnula zékladni odliSnosti vietnamské kultury od ceské. Mezi stézejni
¢asti mé diplomové prace patiily kapitoly vénované jazyku, osvojovani si jazyka a
moznostem, jak efektivné rozvijet slovni zasobu déti s odliSnym matetskym jazykem.

K dal$im kapitolam, nikoli méné vyznamnym, patii kapitoly zabyvajici se psychikou ditéte
s odliSnym matetskym jazykem po nastupu do matetské Skoly. Posledni kapitola s ndzvem:
,»,INejvetsi rizika integrace déti - cizinci* popisuje nejbéznéj$i mozna rizika zaclefiovani
déti - cizincd do kolektivu Ceské matetské skoly.

Ve chvili, kdy je multikulturni vychova v prostiedi matetskych §kol terminologicky
vyjasnéna, je tfeba ji nasledné prakticky zatradit do programu matefskych $kol v rdmci
vychovné - vzdélavaciho procesu. Efektivita jeho plisobeni neni dosud podrobné
zjiStovana a rovnéz ucitelky matefskych skol nejsou dostate¢né ptipravované na problémy
s multikulturnim vzdélavanim a zaclefiovanim déti s odliSnym matetskym jazykem.

Naznacena cesta pro funkéni multikulturalitu vede k oteviené flexibilni osobnosti
budoucich i soucasnych ucitelek matetskych skol. K takové osobnosti, ktera nabyva
osobnostné¢ socidlni kompetence pies zamysleni se nad moralnimi hodnotami a urovni
svych postoji k riznym podobam mezilidské diverzity.

Informace o tom, co je pro vietnamskou kulturu typické, jsou pfinosné a mnohdy i
zajimavé, ale je to pouze prvni, jednodussi krok, u kterého by se nemélo setrvat. Z toho
divodu se druhé ¢ast mé diplomové prace zabyvala mapovanim reality, a tedy vyzkumnym
Setfenim, které mélo za cil zjistit, s jakymi problémy se setkavaji ucitelky matefskych skol
pfi praci s vietnamskymi détmi.

Dlouhé cesta multikulturnim svétem vSak ani zde nekon¢i. Pfed ucitelkami 1
vyzkumniky stoji jest¢ mnoho nezodpoveédnych otazek a témat, kterd jsou potieba

zmapovat - jak po strance teoretické, tak praktické.
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6 PRILOHY
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6.1 ROZHOVORY S UCITELKAMI MATERSKE SKOLY

Interview (rozhovoru) se celkem ztc¢astnilo 6 respondentti - Zen. Doba rozhovoru
vSeobecné nepiesahla 30 minut. Jak jiZz bylo naznaceno v metodice, rozhovory s ucitelkami

se skladaly z nésledujicich otazek:

. S jakymi problémy se pracovnice MS pii své praci s vietnamskymi détmi nejéastéji
setkavaji?

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pti komunikaci s rodicem -
cizincem?

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pii komunikaci s ditétem -
cizincem?

o Jak probiha organizace a prab¢h vyuky s détmi obou narodnosti?

o Je vybavenost pracovisté dostacujici (nabidka didaktickych pomiicek apod.) pro tuto
praci?

o Jaka je motivace pracovnic MS pro tuto praci?

o Obohacuje ¢i naopak omezuje pracovnice MS prace s vietnamskymi détmi?
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Pani uéitelka ¢. 1

. S jakymi problémy se pracovnice MS p¥i své praci s vietnamskymi détmi

nejcéastéji setkavaji?

Nejvétsi problém vidim v komunikaci s vietnamskymi détmi a v odlisné mentalité.
Dé&ti nerozumi pokynim ucitelky, vétSinou stoji, koukaji, nechdpou, co po nich ucitelka
chce. Mam zajistovat bezpecnost déti napf. pii pobytu venku, kde hrozi traz. Déti - cizinci
nereaguji, nezastavi na zavolani ucitelky. Pfi fizené ¢innosti se nesoustiedi, protoze
nerozumi. Neznaji pravidla her, nerozumi textu pisné a basné, vyrusuji ostatni déti.
Nemohu provadét priizkum skolni zralosti z diivodu jazykové bariéry. Ve tfidé mam 8 déti
- vietnamskych. Mezi sebou komunikuji vietnamsky, jsou velice hlu¢ni. Zadavame
s kolegyni drobné domadci tikoly (na procvi¢ovani détské pameéti). Vietnamské déti
nerozumi, ukoly tedy neplni. Stru¢né feceno — je to jako kdyz komunikuji s hluchonémym

ditétem.

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pfi komunikaci s rodi¢em -

cizincem?

Problém pti komunikaci s rodi¢em - cizincem je také v odlisnosti jazyka. VétSinou
1épe rozumi otcové, matky velice Spatné. Pii rozhovoru pouzivam jednoduché véty, stru¢né
a jasn¢ formuluji poZadavek, snazim se o spravnou a vyraznou artikulaci, pouzivam tzv.
»ruce 1 nohy*, mimiku atd. VétSinou dostanu odpovéd’ ,,ANO®, ale nevim, zda mi
rozuméli. Také piSeme pisemné vzkazy - Citelné, velkym tiskacim pismem. Mame urcita
sdéleni o détech preloZend tlumoc¢nikem do vietnamstiny, kde jsou pfiloZeny i obrazky.
Odpovédi rodice cizince je opét ,,ANO*“. Nase MS ma dilezité dokumenty prelozené do
vietnamského jazyka - napf. skolni fad, reZim ve tfidach apod. Kazdému rodici vSe ddvame

domil na prostudovani. Zpétnou vazbu nemame.

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pri komunikaci s ditétem -

cizincem?

Konkrétni problém pfi komunikaci s ditétem je jazykova bariéra (dit€ nerozumi
ucitelce). Naptiklad: ,,Jdi si umyt ruce* - musite dit€ k umyvadlu dovést, prstem

ukazat...“Utfit ruce* - op¢€t ukazovat na ru¢nik...Vychovna Fidici ¢innost - nacvik pisné¢,
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basn¢, predCitani textu, rozhovory pii komunika¢nim kruhu...Dit€ - cizinec se nezapoji,
vyrusuje, postrkuje déti...(Chépu je, nerozumi!) Ranni hry - pfi hrach si hledaji kamarada
- op¢t vietnamské narodnosti, hovoti vietnamsky, jsou hlu¢ni. PFi pobytu venku - musime
vice dbat na bezpecny prubéh vychazky. Na pokyn ,,stlij* vietnamské déti nereaguyji,
nerozumi. Velké riziko urazu je i pii volném pohybu v lese, na Skolni zahradé. Problém
pFi nevolnosti - dité - cizinec vam presné nevysvétli, co ho boli. Ucitelka pozna, Ze neni

Vv potadku, ale nezjisti, podrobnosti. Kde ho néco boli - dit¢ ukaze prstem. Nasi povinnosti
je zavolat zakonnému zastupci ditéte = rodi¢tim. Nasleduje dalsi problém - porozumi

nam? Ptijdou si pro dité¢ do MS? Neptijdou?

o Jak probiha organizace a prubéh vyuky s détmi obou narodnosti?

Organizace a prib¢h vyuky s détmi obou narodnosti klade na ucitelku velké naroky.
Je to obtizné, ucitelka je tzv. v jednom kole. Nezastavi se. Pracovala jsem vzdy jen s détmi
jedné narodnosti, proto mohu posuzovat. Klidné¢ mohu prohlasit, Ze prace s détmi dvou
narodnosti je nesrovnatelné naro¢néjsi. A to si predstavte, ze ve tfidé mame i déti ¢inské,

ruské, slovenské a ukrajinské.

o Je vybavenost pracovisté dostacujici (nabidka didaktickych pomicek apod.) pro

tuto praci?

Vybavenost pracovisté je dostacujici, dokonce bych fekla nadstandardni. Mame velmi

mnoho hracek, pomtcek i didaktického materialu.

o Jaké je motivace pracovnic MS pro tuto praci?

Motivace pro tuto praci neni zddnd. OvSem na nas jsou kladeny stale vyssi naroky,
vice schiizek s vietnamskymi rodici za pfitomnosti piekladatele, individualni pfistupy
k détem cizinciim, seznamovani se s vietnamskou kulturou, uceni se zakladnich slov ve
vietnamsting apod. Uvédomte si ale, Ze ve tfidé mame 28 déti (z toho 8 déti vietnamského

puvodu).

. Obohacuje ¢i naopak omezuje pracovnice MS prace s vietnamskymi détmi?

Prace s vietnamskymi détmi moji praci omezuje. Je to prace velmi naro¢na nejen na
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psychiku, ale i1 na ¢as. Posledni roky mam asistentku piimo na déti s odliSnym matefskym

jazykem (vietnamstina). Jsem tomu rada, ale i tak se nékdy citim vycerpana.
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Pani uéitelka €. 2

. S jakymi problémy se pracovnice MS p¥i své praci s vietnamskymi détmi

nejcastéji setkavaji?

Z4dné problémy jiz v piistim mésici mit nebudu, rozhodla jsem se ukonéit pracovni
pomeér v mateiské skole. A to praveé z ditvodu velmi obtizné vychovné prace (s problémy se
zaClenovanim stale vétsiho poctu déti, které mluvi odlisSnym jazykem. Svoji praci mam
rada, stale me bavi, déti miluji a upfimné mohu fici, ze nejsem zaujata proti détem cizinc,
ale zvolila jsem nyni matetskou Skolu, kde neni tak velikd koncentrace cizinct. Délam to
Cisté pro sebe a z osobnich divodi. Prace bude tak klidnéjsi, kvalitnéj$i a nebudou na mé
kladeny vysoké pracovni naroky. V souc¢asné dob¢ se v nasi mateiské skole fesi jen a jen
problémy spojené s détmi cizinci a jejich rodici. Déti cizinct lituji, ptijdou do ciziho
prostfedi a nerozumi témét jedinému ceskému slovu. Zarovei ale vim, jak je tato situace
sloZita pro ucitelku, ktera ma pod dohledem celou tfidu. Ja osobné jsem se kaZzdym dnem
citila ,,jednou nohou v kriminale*. Bala jsem se a stale jesté bojim, Ze se stane néjaky traz

pravé z toho divodu, Ze mi dit€ nerozumi.

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pri komunikaci s rodi¢em -

cizincem?

Komunikovat s rodi¢em ditéte s odliSnym matefskym jazykem je nékdy tiplné
nemozné. Dité pfivadi do matetské skoly rano chiiva (Eeské chiiva), poté je dité v MS az
do zaviraci doby a pak ho opét vyzvedne chtiva. Rodice ditéte v podstaté ani neznam.
Pokud vSak ptijde rodi¢ ditéte, pochopitelné se s nim snazim dorozumét. Nevim vSak, zda-
li rozumi nebo jen kyva hlavou. Pochopte tedy jednu véc, misto, abych se vénovala détem
a hrala si s nimi, tak stojim s rodicem onoho ditéte, gestikuluji...a déti si mezitim hraji
samy. Co kdyz je ve tiid¢ hol¢icka, ktera by mé rada méla u sebe? Uvedu i dalsi problém,
ktery mé&, s prominutim - §tve! Jedna se o doporueni OPSD*’ u déti cizinci. Tyto déti
doporucujeme k navstéve PPP®, Myslite si, ze tam s détmi rodice jdou? Nikoli. VSechny
vietnamské déti, které jsem do této doby zatim méla, Sly do zékladni Skoly. Rozhodli o tom
samoziejmé rodice. Pani ucitelky v 1. tfidach nas poté kontaktovaly, jak je toto mozné, zda

jsme hovotily s rodi¢i o OPSD. A to jsou dalsi diivody, pro& chci mateiskou skolu opustit.

3" OPSD - odklad povinné skolni dochazky.
% PPP — pedagogicko-psychologické poradna.
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Opravdu se snazime, ale takova Spatné zkuSenost nejde zapomenout.

. S jakym konkrétnim problémem se ucditelky setkaly pri komunikaci s ditétem -

cizincem?

Problém s ditétem cizincem jsem doposud neméla. Pouze pfipominam problém
jazykovy. Déti Cesky nerozumi. Musim ale dodat, Ze se opravdu uci velice rychle, jsou

ctizadostivi, soutézivi a velice brzy se zapojuji do vSech ¢innosti.

o Jak probiha organizace a pribéh vyuky s détmi obou narodnosti?

Vyuku jsme si s kolegyni zohlednily pravé kvili détem cizincim. Rovnéz s nami
pracuje asistentka pedagoga, ktera se témto détem vénuje. Vytvarné a tvotivé ¢innosti
provadime vSichni spolecné. Pii rozvoji poznani, poslechu textu a nasledném rozhovoru
pracujeme po skupinkéch. Asistentka pracuje individualné s vietnamskymi détmi —
napiiklad s détmi procvicuje barvy, pocetni pfedstavy ¢i vyuziva obrazkovy material
(pojmenovani pojmu, jevi, ¢innosti apod). Tento zplisob prace se nam osveédcil. Pii
spole¢né ¢innosti vietnamské déti nerozumi, nudi se, vyrusuji, je to pro né zkratka
nezazivna ¢innost.

Vv ostatnich matetskych Skolach, kde cizince nemaji. A uptimné fe€eno — vice prace, vice
problémt, vice ¢asu na ptipravu, vice administrativy, vice individudlniho studia, vice
zaznami a papirovani...a plat mame stejny jako ucitelky, které déti cizinci nemaji. Pro¢

tedy nevyuzit moznosti pracovat jinde, v jiné MS?

o Je vybavenost pracovisté dostacujici (nabidka didaktickych pomiicek apod.) pro

tuto praci?

Matetska skola je pln¢ vybavena pro préci s vietnamskymi détmi.

e Jaké je motivace pracovnic MS pro tuto praci?

Motivace pro tuto praci? Zadna. Proto kon&im.

. Obohacuje & naopak omezuje pracovnice MS prace s vietnamskymi détmi?
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S nejvétsi pravdépodobnosti vam vétSina ucitelek odpovédela, ze je prace
s vietnamskymi détmi nesmirn¢ obohacuje. Ale to nemohou myslet uptimné. Pfi tak

vysokém poctu déti v jedné tfidé? To je nesmysl. Je to diina.
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Pani uéitelka ¢. 3

. S jakymi problémy se pracovnice MS p¥i své praci s vietnamskymi détmi

nejcastéji setkavaji?

Nejéast&jsi problém? Do MS nastoupi déti bez naprostych zakladi ¢eského jazyka.
Viibec nerozumi. Vite viibec, co to pro né¢ musi byt? Nechtéla bych to zazit. Rano je
ptivede vétSinou otec, ktery trochu rozumi. Tedy: alespon si to myslim. Nebo je pfivede
chiva. Dité je ve Skolce cely den, musi to byt ndrocné na jeho psychiku. A jak se chova?
Breci, vzteka se, utika ze tfidy, nechce tu byt. Ani se mu nedivim. Kdybych méla ve t¥idé
jen jedno nebo dvé vietnamské déti, dalo by to s pomoci asistentky pedagoga zvladnout.
Mam jich ale 5 a dali 2 déti z Ciny. Zpo&atku se tedy stavalo, Ze jsme déti uklidiiovaly,
tisily, hlidaly dvefe, aby nam neutekly. Mzete je ale chlacholit jak chcete, nerozumi vam.

To je ten nejvétsi problém.

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pfi komunikaci s rodi¢em -

cizincem?

S rodici déti cizinctl je obrovsky problém v komunikaci. Néco mélo rozumi vétSinou
otec, a to si jeste nejsem Uplné jistad. Matky vétSinou nerozumi viibec. Nechapou, kdyz jim
cokoli vysvétlujeme. Mizu uvést priklad. Vysvétlovala jsem matce, ze dité cely tyden
kaslalo, ma rymu a je unavené. At si zajde k 1ékafi, aby nenakazilo dalsi déti. NetuSila
jsem, jaké mam herecké sklony - jak umim gestikulovat, napodobovat. Ale druhy den mi
dit& do MS dovedla. Nerozuméla mi. Musela jsem tak znovu vysvétlovat, Ze dité do MS
nemuize. K Iékafi stejné nesla. Zbyte¢n¢ jsem se snazila. Jesté, Ze ostatni déti byly hodné a
Vv klidu se hraly. Prost¢ a jasn¢ — piSeme vzkazy, tlumo¢nik pieklada do vietnamstiny,
odevzdavate rodicim nebo chitvam...a pak vSe najdete pohozené v détské Satn€ mezi
oblecenim déti. Netvrdim, ze vSichni jsou stejni. Néktefi rodice se opravdu snazi, téch je

ale stale maly pocet.

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pri komunikaci s ditétem -

cizincem?

S ditétem cizincem komunikuje samoziejmé Casto, pouzivam i gesta, struéné a

jednoduché véty. Poméaha mi hodné naSe asistentka pedagoga. Déti se pomérné brzy nauci
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rozumét i chapat jednoduché pojmy. Komunikuji. Problém je pti vétSim poctu vietnamsky
hovoticich déti. Mezi sebou mluvi vietnamsky. (Nedivim se, kdybych byla jako malé ve
vietnamské Skolce a potkala druhé ceské dité, taky bych s nim mluvila ¢esky!). Velky
problém mam ale s jednim vietnamskym chlapcem. MS navitévuje uz 3tim rokem, desky
nemluvi, umi jen nékolik slov, dokonce i hiife slova opakuje. Stard se o ného chtiva, rodice
jsem vidé€la parkrat. Dité¢ chodi neupravené, Spinavé, chybi mu naptiklad backirky,
pyzamo nebo ¢epice...Informace podavame jen zdkonnym zastupcim ditéte, ne chave. Ti
na pisemné zpravy (pielozené do vietnamstiny) nereagovali, proto jim feditelka matetské
$koly byla nucena zaslat doporugeny dopis s vyzvou dostavit se i s tlumoénikem do MS

k pohovoru. Jsem sama zvédava, jak vse dopadne. Chlapec je ve skolce od rannich hodin
az do konce provozni doby. I v sobotu, v ned¢li a o svatcich ho hlida chtiva. Problém je i

V tom, Ze nejsme informovani o rodin€ - jak ziji, kolik jich bydli pohromad¢ apod.

o Jak probiha organizace a prubéh vyuky s détmi obou narodnosti?
Vyuka ve tiidé s détmi cizinci je problematickd. Snazime se pracovat skupinové, kde
asistentka pedagoga pracuje s vietnamskymi détmi individualn€. Hry jsou spolecné,
pobyt venku 1 odpoledni ¢innosti taktéz. Myslim si, Ze si tak cizinci sndze osvoji

zaklady ¢eského jazyka. Oni ale stejné mluvi mezi sebou vietnamsky.

o Je vybavenost pracovisté dostacujici (nabidka didaktickych pomiicek apod.) pro

tuto praci?

Vybavenost nasi MS i tfidy je na dobré Grovni. Vyuzivame velkého mnozstvi hracek,

pomticek, obrazki, didaktického materialu. S tim jsem velmi spokojena.

e Jaké je motivace pracovnic MS pro tuto praci?

Motivaci jsem piili§ velikou nezaznamenala. SpiSe se na nas klade vic a vic tkoll a

administrativy, coZ je vysilujici a stresujici.

o Obohacuje ¢i naopak omezuje pracovnice MS price s vietnamskymi détmi?

SpiSe bych fekla, Ze nas tato prace svazuje. Mame vice prace 1 starosti s détmi

cizinct. Tedy hlavné s jejich rodici.
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Pani uéitelka ¢. 4

. S jakymi problémy se pracovnice MS p¥i své praci s viethamskymi détmi

nejcastéji setkavaji?

Mam velké problémy s nepozornosti téchto déti. Protoze nerozumi - nerozumi ani

zadanym tkoliim...

. S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pri komunikaci s rodi¢em -

cizincem?
Rodice nerozumi a ani nespolupracuji S programem v matetské Skole. Ani déti téchto
cizinct nejsou dostatecné pripravovany na pobyt v matetské Skole a na pozadavky

S pobytem spojené.

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pri komunikaci s ditétem -

cizincem?

Dé&ti nerozumi, nereaguji na povely a upozornéni na nebezpeci.

o Jak probiha organizace a pribéh vyuky s détmi obou narodnosti?

Cizinci naruSuji vyuku (€asto vykiikuji), proto vyuzivame asistentku pro jejich

vyélenéni. Na druhou stranu moc radi vytvaii a provozuji kreativni ¢innosti.

o Je vybavenost pracovisté dostacujici (nabidka didaktickych pomiicek apod.) pro

tuto praci?

Vybavenost je dostacujici. VEtSinu pomticek jsme si zajistily samy. Stale pomicky a

didaktické materialy dopliiujeme.

e Jaké je motivace pracovnic MS pro tuto praci?

Nejvice motivujici je vysledek (pokrok), ktery ov§em piichdzi az minimalné po roce
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individualni préce.
. Obohacuje ¢ naopak omezuje pracovnice MS prace s vietnamskymi détmi?
Tato prace mé obohacuje v tom sméru, Ze si mohu tuto praci vyzkouset (vysledky a

pokroky jsou viditeln€jsi nez u Ceskych déti). Omezuje me v organizaci (ptidé€lavaji praci

ucitelkdm, musime se jim vice vénovat a v§e nékolikrat vysvétlovat).
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Pani uéitelka ¢. 5

. S jakymi problémy se pracovnice MS p¥i své praci s vietnamskymi détmi

nejcastéji setkavaji?

Mam ve tfide velké problémy s vietnamskymi détmi. Pracuji totiz se skupinkou déti
3-4letych. A vietnamské déti prichazeji do MS s Giplnou neznalosti &eského jazyka. To, Ze
nemluvi ¢esky, mi tolik nepiekéazi. Ale ony nerozumi! Nechéapou, stoji na misté a nereaguji.
Projevuji se agresivitou (napiiklad jeden vietnamsky hosik ublizuje détem) nebo se
vztekaji €1 bre¢i. Pomaha mi asistentka, kterd se vietnamskym déti¢kam vénuje. Problém je
tedy hlavné v komunikaci — tézko mtizeme néco chtit po chlapeckovi ¢i hol¢icee, kdyz
nam nerozumi, ze?

Jsme Skolka s 5 tfidami a madme zde 32 vietnamskych déti. Dalo by se tedy fici, Ze

jsme spiSe vicejazy¢né matetskd Skola.

o S jakym konkrétnim problémem se ulitelky setkaly pii komunikaci s rodi¢em -

cizincem?

S rodici ja osobné komunikuji zejména gesty, protoZe velka vétSina nam nerozumi.
Déti si vyzvedavaji Ceské chlivy, nevime, zda naSe vzkazy vytizuji, ¢i nevytizuji. Déticky
(chudagci) jsou v MS cely den, jsou ptihlasené do viech moznych krouzkii - piihlasuji je
pravé jejich Ceské chiivy, které hlidaji tfeba 4 vietnamské déti najednou. Na zacatku
Skolniho roku, tedy pfi ptichodu déticek do Skolky — u nas byl tlumocnik do vietnamského
jazyka. M4 kolegyné se tedy musela sama vénovat détem a ja jsem musela jednat

s tlumoc¢nikem a rodici vietnamskych déti. Pro pani ucitelky je to opravdu naro¢né.

o S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pri komunikaci s ditétem -

cizincem?

Problémy jsou stale. Déticky nerozumi, nereaguji, nezapojuji se do ¢innosti,
nechapou pravidla...Jak jsem jiz zminila, jeden hoSik je opravdu velice problémovy.
Chlapec ublizuje ostatnim détem, kouse, kope, hazi po nich kaminky (i vétsi kameny)...
Asistentka pro vietnamské déti se v podstaté musi vénovat pouze jemu. Kazdy den je s nim
problém, bojim se pochopiteln€ i o bezpecnost ostatnich déti. V soucasné dobe¢ je tento

nemily problém feSen pani feditelkou, probihaji konzultace s rodici, obéma ucitelkami a
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tlumocénikem.

. Jak probiha organizace a pribéh vyuky s détmi obou narodnosti?

Koordinace ¢innosti s détmi jinych narodnosti je velice obtizna i za pomoci
asistentky. Dopoledne pracuje na tfidé pouze jedna ucitelka a jedna asistentka na 28
zapsanych déti. Pravideln€ dochdzi do tiidy asi 21-23 déti¢ek. Z toho mame 5 déti
vietnamskych a jedno dité ¢inské. A odpoledne je je druhd pani ucitelka na déticky
dokonce sama, bez asistentky. Samoziejmé 1 adaptace na Skolku je pro déti cizinct

naro¢na. A pro nas také.

. Je vybavenost pracovisté dostacujici (nabidka didaktickych pomiicek apod.) p

tuto praci?

S vybavenosti matetské Skoly jsem spokojena.

. Jaké je motivace pracovnic MS pro tuto praci?

Motivaci pro praci s détmi s odliSnym jazykem jsem pocitila, samoziejmée. Nauc¢im

se nové véci a piistupy. Ale tato motivace je pomérné malicka.

. Obohacuje ¢i naopak omezuje pracovnice MS prace s vietnamskymi détmi?

24

opakované¢ se musime k nékterym ¢innostem vracet, procvi¢ovat je... Slovy se to neda

popsat, musi se to zkratka zazit.

ro
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Pani uéitelka ¢. 6

. S jakymi problémy se pracovnice MS p¥i své praci s vietnamskymi détmi

nejcastéji setkavaji?

Neumi ¢esky — od toho se odviji veSkera prace (nerozumi pokynim => jsou

nepozorni...).

. S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly p¥i komunikaci s rodi¢em -

cizincem?

Nejvétsim problémem je jazykova bariéra. Ob¢as maji 1 zajem a snahu, ale domluvit

se jde opravdu nekdy velmi tézko.

e S jakym konkrétnim problémem se ucitelky setkaly pri komunikaci s ditétem -

cizincem?

Vétsina téchto cizincti naruSuje praci v kolektivu, napfiklad pti nacviku besidky, pfi

vykladu, na vyletech...

o Jak probiha organizace a pribéh vyuky s détmi obou narodnosti?

SnaZime se je zapojit do vSech ¢innosti béhem celého dne, pokud to neni mozné -

vyuZijeme asistentku, kterd se jim individualné vénuje.

o Je vybavenost pracovisté dostacujici (nabidka didaktickych pomiicek apod.) pro

tuto praci?

Stéale se dopliuje, ale myslim, Ze je jiz nyni nabidka didaktickych pomiicek Siroka.

. Jaké je motivace pracovnic MS pro tuto praci?

Vsemozna a nékdy hodné vycCerpavajici. Posuny kuptedu u téchto déti jsou

ale 0zasné.
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. Obohacuje ¢i naopak omezuje pracovnice MS prace s vietnamskymi détmi?

Obohacuje - potésujici jsou vysledky celoro¢ni prace (ne vsak vzdy a u kazdého).
Omezuje - pfi organizaci, vice se musi mluvit, v§e se musi neustale opakovat ¢i dokonce

naznacovat.
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6.2 KOMUNIKACNI OBRAZKOVE KARTICKY

Nema plasténku.

Tré khong c6 40 mua

Nema nahradni obleceni.

Tré khong c6 bo @6 dé thay

Nema teplaky na ven.

Tré khong c6 quan teplaky dé di ra ngoai
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Nema pyzamo.

Tré khong c6 bd d6 ngu

Nema batoh na cviceni.

Tré khong c6 ba 16 dé di tap

V batohu na cvi¢eni nema: boty do télocvicny.

<@
&)
\‘ —

trong ba 16 dé di tap tré khong co: giay dé tap
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V batohu na cvideni nema: lahev s vodou.

trong ba 16 dé di tap tré khong co: chai nuéc

V batohu na cvié¢eni nema: obleceni na cviceni.

trong ba 16 dé di tap tré khong co: b dd tap

Ma ve vlasech v§i, nemtze chodit do Skolky!

tré co chi trong mai téc ctia minh, khong thé 1én 16p
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M3 ve vlasech hnidy, nemuze chodit do Skolky.

tré c6 trung chdy ¢ trong mai toc clia minh, khong thé 1én 16p

Ma silnou rymu.

Tré bi s6 mii kéo dai

Ma kaSel.
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Zvracel.

Tré bi ndn mura

Ma prijem.

Tré bi tiéu chay

Ma4 horecku.

Tré bi sbt
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Na cviceni (Ctvrtek) museji mit hol¢icky sepnuté dlouhé vlasy do culiku.

Thir 5 hang tuan cac em gai phai budc toc dai khi di tap thé duc

Upadl na vychazce.

/\.—

Tré bi nga khi ra ngoai choi

Nema kolo v dobrém technickém stavu — nemtize s ndmi jezdit.

Xe dap cua tré khong sir dung duoc - tré khong thé di xe voi chiing toi
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Nema prilbu na kolo — nemiize s ndmi jezdit.

Tré khong c6 mii bao hiém - tré khong thé di xe voi chung toi

Nespolupracuje s p. ucitelkou.

Tré khong hop tac véi co gido

Dnes neobédval.

Hom nay tré khong an

Cedule: bang

Pfinesu: t6i s& mang dén
Co: cai gi

Kdy: khi nao

Dnes byl velmi pracovity.

Hoém nay tré rat cham chi
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Dnes ma dobrou naladu.

hom nay tré cam thiy thoai mai

Rad pracuje (hraje si) v kolektivu.

tré thich choi vdi cac ban

Réd pracuje (hraje si) sam.

tré thich choi mot minh

Nejradéji ma vychazky do lesa.

tré thich di dao o trong rung

Dnes byl ptikladem pro ostatni.

hom nay tré lam tdm guong cho cac ban

Rad se stard o mladsi kamarady.

tré thich cham soc cho céac ban it tudi hon minh
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Rad maluje.

tré thich to, vé

Rad si stavi se stavebnicemi.

tré thich choi voi b xay dung

Réd pracuje s modelinou.

tré thich choi voi chat déo plastixin

Rad hraje divadlo.
tré thich dién kich
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Ma vytvarny talent.

tré c6 nang khiéu vé

Je pohybové nadany.

tré co thé chét

Je velmi zru¢ny.

tré gioi vé chan tay

Je velmi pozitivni.

tré rat tich cuc, vui tuoi
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6.3 DALSI POUZITELNE ZDROJE A PUBLIKACE

NiZe uvadim soupis pouZitelnych a relevantnich zdroja*®, at’ jiz vyukovych &
studijnich a odbornych, z nichz mohou ucitelky matefskych Skol ¢erpat jak prakticka
cviceni a uzite¢na doporuceni k jednotlivym jazykovym jevim, tak i inspiraci k dalSimu

hlubsimu vzdélavani.

Ucebnice a publikace

ANDRASOVA, H., PODEPRELOVA. A. a kol.: Na cesté za cestinou. Inspirativni ndméty
pro ucitele cestiny jako ciziho jazyka. Praha: Klett, 2008.

BALKO, L., ZIMOVA, L.: O Jjazycich, zemich a kulture nasich spoluzakii. Usti nad Labem:
PF UJEP, 2005.

DOLEZI, L.: Zacindme ucit cestinu pro déti - cizince. Prirucka pro lektory a lektorky.

Praha: AUCCJ - Asociace uditelti &estiny jako ciziho jazyka, 2014.

CVEJINOVA, J.: Cesky, prosim. Praha: Karolinum, 2008.

CEMUSOVA J., DOLECKOVA, P, STINDLOVA, B., STINDL, O.: Manudl pro ucitele
Ceského jazyka pro cizince bez znalosti latinky. Praha: Clovék v tisni — spoleénost pii CT,

0.p.s., 2005.

HRUBA, I.: Cestina pro déti cizincii. Metodika vyuky ceského jazyka déti z minoritnich
skupin. Brno: Katedra socialni pedagogiky Pedagogické fakulty MU v Brn¢ a Kabinet
multikulturni vychovy pii Pedagogické fakulté¢ MU v Brn¢ ve spolupraci s MSD, 2004.

KOTYKOVA, S., LEINAROVA, L: Cestina pro malé cizince 1/2. Praha: Knizni klub,
2005.

MATULA, O.: Cesky den - materidly pro ucitele cestiny jako ciziho jazyka. Praha: Clovék
V tisni, 0.p.s., 2007.

% Zdroje, které nejsou uvedeny v seznamu pouZité literatury diplomové prace.
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SCHRIMPFOVA, J., M.: Muij prvni slovnik ceského jazyka. Plzeti: Fraus, 2008,

SKODOVA, S., STINDLOVA, B.: Modifikace principii piimé metody pro potieby vyuky

gramatiky cestiny jako ciziho jazyka. Praha: AUCCJ - Asociace uéitelt ¢estiny jako ciziho

jazyka, 2007.

Vyukové materialy

WATOTO - multikulturni pfiruc¢ka pro nejmensi poskytujici vychozi bod pro ucitelky

matetskych skol, které maji zajem o zaclenéni globalniho rozméru do vzdélavani déti -

cizincu.

Putovani s Carly — vzdélavaci material pro MS a 1. stupefi ZS nejen na téma migrace.

ANYANA — déti a svét: metodicky material zaclenovani multikulturni vychovy do vyuky.

Internetové zdroje

Informacni portal zaméfeny na integraci zakl — cizincii
Portal zaméfeny na inkluzivni vzdélavani

Projekt vzdélavani déti cizincti v Usteckém kraji
Spolek Multikulturni centrum Praha

SdruZeni obCanil zabyvajici se emigranty

Metodicky portal RVP

Vzdé&lavaci program Varianty spoleénosti Clovék v tisni
Projekt podpory inkluzivniho vzdélavani

Projekt integrace cizincl a podpory sdruZeni komunit cizincii
Centrum pro integraci cizinct

Spolecnost pro prilezitosti mladych migrantii

Stranky vsech pratel Vietnamu

Celostatni organizace: Cesko - vietnamska spole¢nost

www.inkluzivniskola.cz
www.czechkid.cz
www.deticizincu.cz
www.mkc.cz
WWW.S0Z€.CZ
WWW.IVp.cz
www.varianty.cz
WWW.Cpiv.cz
www.domavcr.cz
www.cicpraha.org
www.meta-ops.cz
www.klubhanoi.cz

Www.cvs-praha.cz
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