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Abstrakt v ¢eském jazyce

Text se zabyva vyukou cestiny jako ciziho jazyka v piedSkolnim zafizeni, protoze prace
s détmi predSkolniho véku je spojena s fadou specifik a vyzaduje tedy specialni pfistup pedagoga.
Déti-cizinci Casto pochazi z rodin, kde nikdo nemluvi Cesky, a mivaji velice omezenou slovni
zasobu. Jejich inkluze v ¢eském Skolnim prostiedi tedy neni snadna.

V teoretické Casti prace se vénujeme nejprve analyze kurikuldrnich dokumentd pro
predskolni vzd€lavani, a to zejména s ohledem na déti-cizince. Dale se zaméfujeme na moznosti
podpory integrace déti-cizinci pii vzdélavani v Ceskych predskolnich zafizenich. Nésleduje
nastinéni aspektti doprovazejicich zaclenéni cizincti do vyuky a teoretickd vychodiska k postupu
pii integraci ditéte-cizince. Na konci teoretické ¢asti charakterizujeme skupinové a individualni
kurzy.

Predmétem empirické Casti jsou dvé piipadové studie, jejichz naplni je komplexni analyza

situace déti-cizincli ve vybranych predskolnich zatizenich.

Kli¢ova slova v ¢eském jazyce
Cestina jako cizi jazyk, vyuka CeStiny pro cizince, pfedSkolni zafizeni, pfipadova studie,
osvojovani druhého jazyka, vzdélavaci programy, predskolni vzdélavani, kurzy CeStiny pro déti

cizincli, metodologie, pedagogicky vyzkum, analyza vzdélavacich materiali, jazykova ptiprava.

Abstrakt v anglickém jazyce

The present M.A. thesis deals with teaching the Czech for foreigners in the preschool
education institution. The work with the preschool children is connected with lots of specifics and
thus it requires teacher’s special attitude towards their very young learners. Children-foreigners
often come from families, where nobody speaks Czech and their vocabulary is very restricted.
Therefore, their inclusion into the Czech educational environment is not easy.

In the theoretical part, at first we will focus on analysis of curriculum documents for
preschool education, particularly with regard to children-foreigners. Afterwards, we will pay
one’s attention to possibilities of support of integration of children-foreigners during education in
Czech preschool institutions. After that, we will outline the aspects accompanying foreigners’
integration into teaching and theoretical ways for child-foreigners integration process. At the end

of the theoretical part, we characterize group and individual courses.



Two case studies are subject of the empirical part and they contain the complex analysis

of situation of children-foreigners in selected preschool institutions.

Klic¢ova slova v anglickém jazyce:

Czech for foreigners, education of czech for foreigners, preschool education institutions,
case study, second language acquisition, educational programmes, preschool education, czech
language courses for children of foreigners, methodology, pedagogical research, analysis of

educational materials, language preparation.
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Uvod

Tato prace se zabyva vyukou ceStiny jako ciziho jazyka v predskolnim zatizeni. Vybér
tématu ovlivnilo zejména nase plisobeni na pozici lektorky cestiny jako ciziho jazyka ve dvou
matefskych skolach. V ramci praxe jsme si uvédomili, Ze prace s détmi-cizinci predskolniho véku
je v mnoha ohledech specificka, rozhodli jsme se tedy pfistoupit ke komplexnimu shrnuti
nabytych poznatkt v diplomové praci. Domnivame se také, Ze problematika vzdélavani
déti-cizinci na ceskych Skolach je v soucasnosti velmi aktudlni a studijnich materiald,
vztahujicich se k této oblasti bylo napsano doposud jen zna¢né¢ omezené¢ mnozstvi. Nasim cilem
je tedy pfispét k rozsifeni dostupnych informaci v odvétvi vyuky estiny jako ciziho jazyka pro
déti predskolniho véku a obohatit tak jiz existujici zdroje.

Diplomova prace je rozdelena na Cast teoretickou a vyzkumnou. Prvni z nich je Cést
teoretickd, v nizZ nejprve objasfiujeme postaveni déti-cizinci v ramci ceské legislativy. Poté
upozoriiujeme na stale aktudlni kurikuldrni reformu a bliZze se zabyvame analyzou dokumentu,
vztahujicich se mimo jiné také ke vzdelavani déti-cizinci v predskolnich zafizenich, tj.
Ramcového vzdeélavaciho programu pro predskolni vzdeélavani a programem Zacit spolu.
Nasledné hovofime o moZnostech podpory déti-cizincl v predskolnich zafizenich, pficemz se
zamé&fujeme konkrétné na individudlni vzdélavaci plany, asistenty pedagoga a piipravné tiidy.
Nasledné se vénujeme aspektim, doprovazejicim vzdélavani déti-cizincti v Ceském kulturnim
kontextu. Blize se zminujeme o komunikaci s rodi€i-cizinci a multikulturni vychové
v pfedSkolnich zatizenich. V nasledujici podkapitole se soustiedime na samotny proces inkluze
ditéte-cizince do Ceské tiidy. Na konci teoretické €asti poté charakterizujeme zékladni odliSnosti
individudlnich a skupinovych kurz.

Vyzkumna cast prace se sklada ze dvou ptipadovych studii, jejichZ ndplni je komplexni
analyza situace déti-cizincii v pfedSkolnim zatizeni. Informace k této Casti prace jsme ziskavali
jednak na zaklad¢ polostrukturovanych rozhovort s feditelkami vybranych matefskych $kol,
jednak na zakladé¢ vlastni praxe v danych zafizenich. Pii zpracovavani studii jsme se zaméfili
zejména na obecnou situaci predSkolniho zafizeni, zachyceni problematiky déti-cizincl ve
Skolnich vzdélavacich programech, spolupraci s poradenskymi institucemi, podminky pfijimani
déti-cizincl, vedeni Skolni dokumentace, komunikaci s rodici, fungovani multikulturni vychovy

a praci s détmi pfed nastupem na zékladni Skolu. ZvySenéd pozornost byla dale vénovana kurziim
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cestiny jako ciziho jazyka, které v danych matefskych Skolach probihaly. V jednotlivych
ptipadovych studiich uvadime vstupni znalosti jednotlivych Uc¢astnikil kurzu, charakterizujeme
probirané ucivo a pribeh lekce. Blize se zabyvame popisem pouzivanych metod, a to s ohledem
na vnéjsi podminky a pocet ucastniki. Zminujeme také problematické situace, s nimiz jsme se

setkali, a dil¢i pokroky déti na konci kurzu ¢eského jazyka.
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1. Teoreticka ¢ast

1. 1 Déti-cizinci v Ceské legislativé

Na samém pocatku nasi prace je jist¢ vhodné poukazat na to, jak na cizince na ceskych
Skolach pohlizi Ceska legislativa. Zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdakladnim, stiednim,
vyssim odborném a jiném vzdelavani (Skolsky zdakon) ve znéni pozdéjsich predpisii se zabyva
mimo jiné vzdélavanim déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami. V ramci této kategorie je
dale rozliSovano zdravotni postizeni, zdravotni znevyhodnéni a socialni znevyhodnéni. Pravé do
skupiny déti se socialnim znevyhodnénim jsou podle Skolského zdkona fazeni také azylanti,
zadatelé o azyl a déti z rodinného prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim. V roce 2011
byla vydéana vyhlaska, kterou se méni vyhldska ¢. 73/2005 Sb., o vzdeélavani déti, Zakii a studentii
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a deéti, zaku a studentii mimordadné nadanych, kterd se

blize zabyva pouze détmi se zdravotnim postizenim. Ve vyhlasce 147/2011 je noveé uvedeno, ze:

»Za zéka se socidlnim znevyhodnénim se pro ucely poskytovani vyrovnavacich opatieni podle odstavce 2
povazuje zejména zak z prostiedi, kde se mu nedostava pottebné podpory k fadnému pribéhu vzdélavani
vCetné spoluprace zakonnych zastupcli se Skolou, a zdk znevyhodnény nedostate¢nou znalosti

vyucovaciho jazyka.*

Diilezité je také upozornit na skute¢nost, Ze na vSechny déti cizincl bez ohledu na formu
pobytu a socidlné-ekonomickou situaci se v souc¢asné dob¢ vztahuje povinna Skolni dochdzka.

Predikolni vzd&lavani zde tedy nabyva znaéného vyznamu.*

1 O legislativnich pravidlech viz také KENDIKOVA, Jitka 2012. Ceskd skola a Zdci ze zahranici. Praha : Raabe,
2012, 124 s.
O doporugenich pro efektivngj§i vzdélavani zaki-cizinct viz také SINDELAROVA, Jaromira 2012/2013.
Vzdélavani zakt-cizinctt v zemich EU. Cesky jazyk a literatura. Praha : Fortuna, ro¢. 63, ¢. 2 (2012/2013),
s. 97-100.
O podpofe nabizené détem-uprchlikiim viz také BACAKOVA, Markéta 2012. Vzdélavani déti-uprchlikii. Orbis
scholae. Praha : Pedagogicka fakulta UK, ro¢. 6, ¢. 1, 2012, s. 81-93.
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1.2 Kurikularni reforma

V soucasnosti je stale aktualni tzv. kurikuldrni reforma, jejimz cilem je zména pfistupu ke
vzdélavani. Tato reforma byla diskutovana od 2. poloviny 90. let minulého stoleti a jeji ptipravy
vyvrcholily vznikem Ndrodniho programu vzdélavini v CR, tzv. Bilé knihy. Podstatou této
reformy je zvySeni kvality a efektivity vzdélavani. Doposud fungujici centralné zpracované
ucebni plany, které detailné urcovaly pedagogické postupy, byly v roce 2004 nahrazeny tzv.
ramcovymi vzdélavacimi programy. Tyto nové plany zaCaly stanovovat pouze obecny ramec
vzdélavani, zdkladni obsah vyuky a kli€¢ové kompetence urcité vzdélavaci urovné a druhu skoly.
O rok pozdéji si Skoly zacaly vytvaret vlastni Skolni vzd€lavaci programy. Pii tvorbé téchto
programti mohli pedagogové uplatnit zkuSenosti z vyuky a nové piistupy ke vzdelavani (Sitna

2009, s. 7).2

1. 2. 1 RAmcovy program pro predskolni vzdélavani

Tato prace je zaméfena na vyuku CeStiny jako ciziho jazyka v predskolnim zafizeni,
budeme tedy vychéazet nejprve z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani
(RVP PV), ktery vesel v platnost v roce 2004, pfic¢emz se zamé&fime zejména na Casti zabyvajici
se problematikou déti-cizinct.

Jak jsme jiz nastinili, RVP PV stanovuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro
instituciondlni vzdélavani déti predskolniho veéku. Je zévazny pro piedskolni vzdélavani
v matefskych Skolach, stejn¢ tak jako v matefskych Skolach s programem upravenym podle
specidlnich potieb déti a v piipravnych tfidach zékladnich Skol. O tomto typu tfid se dale
zminime v oddile 1. 3. 3. RVP PV urcuje vzdélanostni zdklad, na ktery by mélo navazovat
zakladni vzdélavani. Piedstavuje tedy vychodisko pro tvorbu Skolnich vzdélavacich dokumentd,
jejichz analyzou se mimo jiné budeme zabyvat v empirické ¢asti této prace. Ramcové zpracovani
vzdélavaciho programu umoziiuje Skoldm vytvaret a realizovat svlij vlastni Skolni vzdélavaci
program (SVP). RVP PV i SVP jsou vefejné dokumenty (Smolikova et al. 2004, s. 3, 4).

V souladu se soucasnou kurikuldrni reformou klade RVP PV dlraz na zohlediovani

ptirozenych vyvojovych specifik déti predSkolniho véku a moZnost rozvoje a vzdélavani podle

2 O zménach v predskolnich zafizenich viz také TETHALOVA, Marie 2011. Kurikularni zmény piedikolniho
vzdélavani. Informatorium 3-8 : casopis pro vychovu deti od 3-8 let v materskych Skolach a skolnich druzinach,
Praha : Portal, ro¢. 18, ¢. 10, 2011, s. 10-11.
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individudlnich potfeb ditéte, pfiCemz jsou stanoveny klicové kompetence, ke kterym ma dité
v pribéhu predskolniho vzdélavani smétovat, a ziskavat tak predpoklady pro své celozivotni
vzdélavani (Smolikova et al. 2004, s. 4). RVP PV se nezaméiuje na ziskani vzajemné
srovnatelnych poznatkt, diraz je kladen na ziskanou zkusenost ditéte.

V matetské Skole lze zfizovat jednak tfidy vékové homogenni, jednak tfidy vekove
heterogenni. Pro ucely této prace je stézejni, ze do jednotlivych tfid mohou byt zatazeny také déti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami, &imZz vznikaji tzv. integrované tiidy. Ukolem
ptedskolniho vzdéldvani je mimo jiné ucit déti zit ve spolecnosti a pfiblizovat jim normy
a hodnoty touto spolecnosti uznavané (Smolikova et al. 2004, s. 5).

Co se tyCe déti se specifickymi vzd€lavacimi potfebami, je v RVP PV zminovana také
potfeba diagnostického piisobeni. Zde je na misté zajistit v€asnou specialné¢ pedagogickou péci
a pozitivné tak piisobit na budouci vyvoj ditéte (Smolikova et al. 2004, s. 6). Pedagog by mél
sledovat individudlni pokroky jednotlivych déti, s ohledem na jejich rozdilné schopnosti
a ucebni predpoklady, a dat i détem se specifickymi vzdélavacimi potiebami moznost zazit
uspéch.

Pro osobnostni rozvoj ditéte jsou v piedSkolnim zafizeni vhodné napf. metody
prozitkového a koopera¢niho uceni hrou, situacni uceni a spontanni socialni uceni, pfi némz se
déti uci napodobou. Tyto typy by mély byt vzijemné provazaneé, piiCemz by se mély stiidat
aktivity fizené s t€mi, pii nichz je détem dan vétsi prostor k vlastni realizaci. Pedagog by mél byt
schopen déti naleZit€¢ motivovat k aktivnimu zapojeni do dané Cinnosti tak, aby déti mély
moznost individualni volby a dobrovolné ucasti (Smolikova et al. 2004, s. 6, 7). RVP PV dale
predpoklada, Ze predskolni dité je sebevédomé, zvidavé a schopné prosadit se mezi ostatnimi. Je
si védomé toho, ze existuji rizné narodnosti a umi byt tolerantni k odliSnostem a jedinecnostem
(Smolikova et al. 2004, s. 11).

Vzdélavaci cile jsou v RVP PV formulovéany jednak jako zaméry (rdmcové a dil¢i cile),
jednak jako vystupy (klicové a dil¢i kompetence). Od ramcovych cili na obecné urovni je
zéddouci postupovat pies dilci cile a vystupy (poznatky, dovednosti, hodnoty, postoje)

v jednotlivych oblastech az ke kli¢ovym kompetencim. Déle je v RVP PV uvedeno, ze
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»Instituce poskytujici predskolni vzdélavani, resp. jejich pedagogové, by proto méli sledovat pii své praci

tyto ramcové cile (zaméry):
1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznéni
2. osvojeni zakladl hodnot, na nichz je zalozena nase spolec¢nost

3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost pisobici na

své okoli.*
»|---] Pro etapu ptfedskolniho vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence:
1. kompetence k uceni
2. kompetence k feseni problémi
3. kompetence komunikativni

4. kompetence socialni a personalni.*

(Smolikova et al. 2004, s. 8, 9)

Z vyse uvedeného je patrné, Ze u déti-cizinct je tfeba dbat jak na rozvoj komunikacnich
dovednosti, tak 1 na celkové utvaieni osobnosti, véetné osvojeni mistnich spolecenskych hodnot.
Tato skutenost upozornuje na komplikovanou situaci, v niZ se pracovnici v piedskolnich
zafizenich nachézeji, zaroven zduraziuje dulezitost jejich odborného vzdélani, jehoz uroven je v
soucasné dobé& velmi diskutovana.

S ohledem na problematiku déti-cizinct je jist€ vhodné si podrobnéji pfiblizit, co se od
déti ocekéava v ramci vyse zminéné komunikativni kompetence. RVP PV uvadi, ze dité ukoncujici
predskolni vzdélavani by mélo dobie ovladat jazyk, kterym se ve Skole hovofii, tj. zejména
rozumét slySenému, slovné reagovat, pouZivat gesta a umét vést smysluplny dialog. Dité se ma
aktivné ucastnit komunikace, vystizné se vyjadiovat a sd€lovat své pocity. Dale se pfedpoklada,
ze dité rozsifuje svoji slovni zadsobu a pouziva ji v interakci s druhymi. Pt4 se na slova, kterym
nerozumi. Stejné tak si je védomo skutecnosti, ze se lidé dorozumivaji riznymi jazyky, vi, ze je
mozné se jim ucit, a je k tomu vhodné motivovano. V neposledni fadé€ je zde zminéna dovednost
vyuzivat informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi dité bézné ptichazi do styku, napf.
knihy, pocitac, atd. (Smolikova et al. 2004, s. 11).

V oddile Jazyk a re¢ je souhrnné feceno, ze pedagog ma u ditéte rozvijet dovednosti jak
receptivni (vniméni, naslouchdni, porozumeéni), tak i produktivni (vyslovnost, vytvafeni pojm,

ustni projev a vyjadfovani). Stejn¢ tak dochazi ke kultivaci verbalnich i neverbalnich
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komunikativnich dovednosti. Ukolem pedagoga je také vést dité k osvojeni nékterych poznatki,
které predchézeji Cteni a psani, a vzbudit u ditéte zajem o tyto podoby jazyka (Smolikova et al.
2004, s. 16). V ocekavanych vystupech je poté detailn€ji nastinéno, co vSe ma piedskolni dité
zvladnout, napi. popis situace, vypravéni pohadky, rozliSovani nékterych symbold, atd.
(Smolikova et al. 2004, s. 17).

V podkapitole Diteé a spolecnost je dale specifikovan rozvoj socidlnich kompetenci,
pficemz je kladen diraz na osvojeni zdakladnich pravidel spolecenského chovani,
charakteristickych pro dané prostiedi, véetn€ obvyklych projevi neverbalni komunikace. Dit¢ ma
byt vedeno ke kooperativnimu jednani, vnimani zakladnich hodnot spoleCenstvi a rozvoji
vlastnich dovednosti (Smolikova et al. 2004, s. 24).

V RVP PV nachéazime také samostatnou kapitolu vénujici se problematice vzdélavani déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimofddné nadanych. I zde je kladen daraz na
vytvoreni optimalnich podminek k rozvoji osobnosti kazdého ditéte, stejné tak jako u déti, které
zadné specialni vzdélavaci potieby nemaji. V soucasné dob¢ je uptednostiiovana integrace déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami do béZnych mateiskych skol, pficemz je tteba pamatovat na
pfizptsobeni Skolniho a tfidniho vzdélavaciho programu pro potieby téchto déti. V piipadé
potieby ¢i nutnosti je mozné sestavit tzv. individualni vzdélavaci plan, ktery bude respektovat
moznosti a socialni situaci konkrétniho ditéte. Dal$i moznosti je navazat spolupraci s odbornikem
na danou oblast (specialnim pedagogem, psychologem, atd.). Je tfeba si uvédomit, Ze dité-cizinec
ma veétsi problémy s prosazenim ve spolecnosti, které jsou z velké ¢asti dany neznalosti jazyka
vétSiny a kulturnich zvyklosti. Z toho plyne potfeba neustalého pozitivniho ptisobeni a vhodného
motivovani ze strany pedagoga, zaroven je zadouci nevyclenovat dit¢ z kolektivu a
nezduraznovat jeho problémy (Smolikova et al. 2004, s. 36).

RVP PV upozoriiuje také na moznost vzdélavani déti se socidlnim znevyhodnénim
v ptipravnych tfidach zakladnich Skol, pficemz dale odkazuje na vyhlasku ¢. 48/2005 Sb.,
o zdkladnim vzdélavani a nékterych naleZitostech plnéni povinné skolni dochazky, kterd se
podrobnéji zabyva ptipravnymi tfidami a tfidami pro jazykovou piipravu (Smolikova et al. 2004,

s. 35).
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1. 2. 2 Vzdélavaci program Zacit spolu (Step by step)

Tento program vznikl za podpory Sorosovych nadaci v New Yorku. Tym odbornikli se
obratil na Stredisko détského rozvoje Georgetownské univerzity s prosbou o vytvotfeni programu
predskolni vychovy, ktery by jednak zohlednil evropské tradice, jednak vyuzil poznatkl
a postuptl ze Spojenych stati americkych. Program zahrnuje jak metodiku vychovy a vzdélavani,
tak 1 zavedeni a prubézné vzdélavani odbornikd. Podstatou tohoto programu je vychova
a vzdélavani zalozené na demokratickych principech. Program je =zaStittn mezinarodni
spolenosti ISSA (International Step by Step Association), kterd chce kromé podpory
demokratickych principt posilovat také zapojeni rodi¢ti do vzdélavani déti v obdobi ptedskolniho
a mladsiho skolniho véku (Gardosova 2003, s. 9, 10).

V Ceské republice je program Zacit spolu realizovan od roku 1994. Od té doby prosel
fadou zmén, pii nichz se ptfizpusoboval naSim tradicim a kulturnimu kontextu. V roce 2003
pouzivalo tento program 59 matefskych $kol a nékolik desitek dalSich $kol na vyssich stupnich
vzdélavani. Na naSem tizemi se timto programem zabyva neziskové organizace Step by step CR,
ktera se snazi zejména piispét k demokratizaci a vy3si efektivité vzdélavani v Ceské republice
(Gardosova 2003, s. 10).

Program Zacit spolu je orientovan na rozvoj osobnosti ditéte. Ukolem pedagogi je
poskytnout ditéti podplirnou atmosféru k uspéSnému pribehu tohoto procesu. Tvurci zdirazivuji,
ze pro dité je velmi dileZity pocit bezpeci, porozuméni a soundleZitosti se skupinou. Pokud se
dit¢ ve Skole citi pfijemné, ma vhodné vychozi podminky k uceni a rozvijeni osobnosti
(Gardosova 2003, s. 11, 12).

Déti predskolniho véku se nejlépe uci prostiednictvim nejriznéjSich her. Metodika
programu Zacit spolu klade diraz zejména na konstruktivismus a praktické Cinnosti piimétené
stupni vyvoje. Konstruktivismus je zaloZen na zprostiedkovani vhodnych podnéth pti vzdélavani
ditéte. Nové poznatky jsou podnécovany urcitymi jevy z okoli ditéte. Nejprve je navozeno jisté
téma a jsou shrnuty stavajici poznatky déti. Poté dochéazi k prohlubovani téchto informaci pfi
riznych ¢innostech, vztahujicich se k tématu. Na zavér tohoto procesu nésleduje reflexe, v ramci
které si déti opakuji nabyté poznatky a spolu s pedagogem pracuji na dalSim rozvoji poznani
v dané oblasti. Pfedkladané ¢innosti by mé&ly byt vzdy adekvatni véku déti a jejich individualnim
schopnostem. D¢ti tak nejsou stresovany a jejich vzdélavani je efektivnéjsi (GardoSova 2003,

s. 12, 13).
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Co se tyce prostredi, déti se pohybuji v tzv. centrech aktivit. Tyto pracovni koutky jsou
vybaveny potfebnymi pomuickami a materidly, pfiCemz jsou zde nabizeny rizné typy her.
V idedlnim piipad¢ jsou vyvazené zastoupeny jak frontdlni, tak i skupinové a individualni
¢innosti. V soucasnosti je v oblasti vzdélavani kladen velky diraz na aktivni zapojovani déti do
procesu vyuky, nechybi zde tedy ani kooperativni a prozitkové uceni, stejné tak jako uceni se déti

navzajem (Gardosova 2003, s. 14, 15).2

1. 3 Integrace a inkluze

Pojdme se nyni blize zaméfit na dva pojmy, které jsou s problematikou déti-cizincti
neodmysliteln& spjaty, tj. integraci a inkluzi. V knize Rizeni mateiské skoly se dozvidame, Ze
»integrovat znamend piijmout n€kam nékoho, kdo tam v podstaté standardné nepatii, napft.
umoznit v bézné (nespecialni) tfidé (Skole) vzdélavani ditéti se specialnimi potfebami.* Tento
pojem je v nasem kulturnim kontextu vice pouzivany, nicméné¢ v soucasnosti je snaha vice
prosazovat koncept inkluze. Ta predpoklada skutecné piijeti riznych déti do Skolniho Zivota jako

celku (Buridnova et al. 2004, C 2.8, s. 6).

»Inkluzivni vzdélavani je definovano jako uspofadani bézné Skoly zpusobem, ktery muze nabidnout
adekvatni vyuCovani vSem détem bez ohledu na jejich individualni rozdily, pficemz nezalezi na druhu
specialnich potieb ani na urovni vykonu déti.”

(Burianova et al. 2004, C 2.8, s. 7)

V ramci integrace ditéte-cizince do prostiedi ¢eské Skoly I1ze vysledovat n€kolik faktort,
ovliviiujicich jeho ispé&$nou integraci. Jednim z téchto faktori je vék ditdte. Cim mladsi se ditd
dostane do matetské Skoly, tim vice ¢asu ma na to, aby se uspé$né zaclenilo mezi ostatni zaky,
pochopilo fungovani ptedskolniho zatizeni a osvojilo si potiebné jazykové znalosti. Samoziejmée
1 zde hraje vyznamnou roli motivace ditéte k uceni se cizimu jazyku, proto je tfeba pouzivat pfi
praci s predskolnimi détmi takové metody, které vzbudi jejich zajem a vedou k dobrovolné ucasti
ditéte na dané aktivite. DalSim dilezitym faktorem je jisté¢ také matetsky jazyk ditéte-cizince,

popt. existence zprostfedkovaciho jazyka. V piipad€, ze existuje urcity komunikacni kod

3 O realizaci tohoto programu viz také SVOBODOVA, Zuzana 2010. Pojd'me ,,Zaéit spolu“! Moderni vyucovani :
Casopis na podporu rozvoje Skol, Kladno : AISIS, ro€. 16, ¢. 2, 2010, s. 26-27.
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spole¢ny uciteli a zakovi, dochazi snaze k navazani kontaktu s ditétem a rozvijeni vzajemné
davéry. V piipadé, ze dité-cizinec pochdzi z jazykové a kulturné vzdalené oblasti, se da
predpokladat, ze jeho zaclenéni mezi ostatni déti bude narocnéjsi jak na délku osvojovani jazyka
a kulturnich vzorcti daného prostiedi, tak na praci pedagoga, ktery musi prokazat velmi
empaticky a odborny pfistup k ditéti-cizinci. V neposledni fad€ je vhodné upozornit na vyznam
délky pobytu v Ceské republice pied zapodetim piedskolniho vzdélavani, kdy ma dité moznost
seznamit se s prostiedim a jazykem (Cechova, Zimova, 2001, s. 58).4

Co se tyce predskolniho vzdélavani, maji cizinci, ktefi nejsou obany EU nebo jejich
rodinnymi piislusniky, zajiitén stejny piistup ke vzdélani jako ob&ané CR, pfi¢emz jedinou
podminkou je opravnéni k pobytu na uzemi CR na dobu del3i nez 90 dnti (Budikova et al. 2009,
s. 126). V matefské skole Ize tfidu pro ptislusniky narodnostni mensiny ztidit, mé-li o ni z4jem
nejméné osm déti-cizincl (Zeman 2005, s. 2). O piijeti ditéte se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami do predskolniho zafizeni rozhoduje feditelka Skoly, kterd mtize u ztfizovatele matetské
Skoly pozadat o asistenta pedagoga a finan¢ni pfispévek. Pokud se Skola rozhodne pro inkluzivni
vzdélavani, musi tuto skutecnost spolu s dal§imi informacemi zapracovat do svého Skolniho
vzdélavaciho programu. Stejné€ tak je v nékterych piipadech tfeba pro dité-cizince vypracovat
individualni vzdélavaci plan (Burianova et al. 2004, C 2.8, s. 20).

Na strankach Ministerstva $kolstvi mladeZe a télovychovy (MSMT) Ize dohledat udaje
tykajici se déti-cizincli v ¢eském Skolstvi. Ve Statistické rocence Skolstvi 2013/2014 je uvedeno,
7e mateiské §koly v Ceské republice navitévovalo celkem 6307 cizinci, z toho 5892 déti mélo
trvaly pobyt na naSem tUzemi a v 59 piipadech se jednalo o azylanty. Co se tyCe poméru divek
a chlapct, divek bylo 3011, tedy témér polovina. Z celkového poc¢tu 6307 cizinct chodila vétsina,
tj. 6245 déti do matetské Skoly pro déti bez specidlnich vzdélavacich potieb (viz Ptiloha €. 1).

Statistickd roCenka dale informuje o tom, Ze ¢eské matetrské Skoly navstévovaly déti ze
Slovenska (1096), ze stati Evropské unie (1746), z ostatnich evropskych statd (2231)

a z ostatnich stati svéta (2330). Pokud jde o konkrétni narodnostni slozeni, nejvice déti

4 O faktorech za¢lefiovani déti-cizincti do vyuky viz také KREJSOVA, Hana 2010. Nase $koly si na cizince zatim
moc nezvykly. Informatorium 3-8 : casopis pro vychovu deti od 3-8 let v materskych Skolach a Skolnich
druzindach, Praha : Portal, ro¢. 17, ¢. 10, 2010, s. 8-11.
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pochazelo z Vietnamu (1685), nasledovaly déti z Ukrajiny (1458), ze Slovenska (1096),
z Ruska (455), Mongolska (168), Bulharska (134), atd. (viz Pfiloha &. 1).°

1. 3. 1 Individualni vzdélavaci plan

Ur¢ita ¢ast déti-cizincl se nachazi ve znacné slozité zivotni situaci. Zemi, odkud pochazi,
opousti v ur€itych pfipadech za velmi pohnutych podminek, s ¢imz se poji mozné psychické
problémy. Zde je zadouci navazat kontakt s rodici ditéte a pokusit se ziskat cenné informace
o ditéti. Rodiny, v nichz ani jeden z rodi¢i nemluvi Cesky, nejsou vyjimkou. Z toho plyne, Ze se
dité-cizinec Casto ocitd v situaci, kdy doma nenachdzi dostate¢nou podporu pro vzdélavani.
Z vlastni zkuSenosti vSak muzeme potvrdit, ze se setkdvame zejména s rodinami, kde je na
vzdélani kladen velky diraz a rodi¢e se nevahaji zapsat do kurzu CeStiny, aby mohli détem
s domaci pfipravou pomoci. Nicméné je ziejmé, ze dité-cizinec, které se ocitne v nezndmém
prostiedi, je zvlasté z pocatku ve Skole Casto vystavovano neuspéchu. Mnohdy se stava, ze dité
nerozumi zadani nebo se dostatecné nesoustedi. Tyto jevy mohou nésledné vést ke kazenskym
problémim ditéte. Proto je nezbytné, aby byl pedagog na moZznost vyskytu takového chovani
pfipraven a vénoval ditéti potfebnou individudlni péci.

Pravé u téchto déti je vhodnym feSenim sestaveni kvalitniho individudlniho planu.
Nejdiive je vSak nutné posouzeni odbornikem, tj. v pfipadé cizinci pracovnikem
pedagogicko-psychologické poradny. Na zadost zdkonnych zéstupci ditéte poté feditel zacne
s ptipravou individudlniho vzdélavaciho planu (Jucovicova et al. 2009, s. 107, 108).

V samém uvodu individualniho vzdélavaciho planu (IVP) sepiSeme informace, které jsme
o ditéti-cizinci ziskali, spolu s moznou perspektivou do budoucna. Dale uvedeme divod
vzdélavani podle IVP, zavéry z vySetfeni v odborné instituci a pedagogickou diagnostiku.
Nasledné nastinime zplsob poskytovani individudlni péce. V ¢asti vénované obsahu vzdélavani
se jiz dostavame k jednotlivym bodim uciva, na kterych je tfeba s ditétem-cizincem zapracovat.
U cizinci je vhodné volit slovni zpiisob hodnoceni, dit€ neni porovnavano s ostatnimi, dulezity je
individualni pokrok. IVP stanovi také seznam pomicek nezbytnych pro efektivni préci

s ditétem-cizincem (obrazkové slovniky, audionahravky, atd.). Cast IVP je vénovéana také

5 O vyskytu déti-cizincii na naSem tzemi viz také CIHELKA, Milo§ 2008. Zaky-cizince &estina netrapi. Lidové
noviny, Praha : Lidové noviny, ro¢. 21, ¢. 76 ,2008, s. II ptilohy Akademie.
O statistikach tykajicich se cizincti viz také Cizinci v Ceské republice 2011. Praha: Cesky statisticky tfad, 2011,
224 s.
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personalnimu zajisténi vyuky, a to jak urceni pedagoga, ktery bude mit dité na starost, tak i
odbornika ze Skolského poradenského zafizeni. Mimo jiné je urcen také podil zakonnych
zastupcl na rozvoji kompetenci ditéte (zajiStovani pravidelné dochazky do Skoly, kontrola tkolt,

atd.) (Jucovicova et al. 2009, s. 139-143).

1. 3. 2 Asistent pedagoga

Jak jsme jiz vySe nastinili, v piipadé potieby Ize pro déti-cizince zazadat o asistenta
pedagoga. V soucasné dob& mivaji predskolni zafizeni pteplnéné tridy, moznost v€novat se détem
individudlné je tedy znacné omezena. Asistent pedagoga neni osobnim asistentem, mél by tedy
byt k dispozici vS§em détem. Jeho tkolem neni délat praci za dité, ale vést ho k samostatné
¢innosti. Asistent pedagoga by m¢l rozvijet vrozené i ziskané dispozice ditéte a respektovat
pfitom jeho kulturni odliSnosti. Predpokladd se jeho povédomi o systému Skolského
poradenského zatizeni a schopnost spolupracovat s odborniky pfi feseni nejriznéjSich problémii.
U asistentd s vysokoskolskym vzdélanim se ocekava znalost problematiky individudlniho
vzdélavaciho planu, legislativy vztahujici se k détem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a dalSich dokumenti tykajicich se piedskolniho vzdélavani (Burianova et al. 2004, C 2.9, s. 28,
29).

Z¥izeni funkce asistenta pedagoga podléha souhlasu MSMT nebo krajského uiadu, zalezi
na zfizovateli pfedskolniho zatizeni (Buridnova et al. 2004, C 2.9, s. 7). Dalsi dileZitou instituci
je pfi zajiStovani asistenta pedagoga také pedagogicko-psychologicka poradna, kterd doporuci
sluzby asistenta vzhledem ke specidlnim vzdélavacim potiebam ditéte-cizince. (Burianova et al.
2004, C 2.9, s. 9). Dalsi dulezité informace souvisejici s pozici asistenta pedagoga, napf. napln
préace, kvalifikaéni predpoklady, financovani, atd., 1ze najit v metodickych listech Rizeni mateiské

skoly (Burianové et al. 2004, C 2.9, s. 18-33).°

6 O néazorech feditelt kol na pisobeni asistentti pedagogil viz také KASPAROVA, Vendula; HUCIN, Jan 2010.
Asistenti pedagogl pro zaky socialné znevyhodnéné a pro zaky-cizince. Tydenik Skolstvi, Praha : Sofiprin, roc.
18, ¢. 22,2010, s. 10.

O asistentech pedagoga viz dale Zdkon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych
zakonii.
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1. 3. 3 Pripravné tridy

Ptipravné tfidy jsou zfizovany primarné pro déti s odkladem povinné skolni dochazky. Na
zéklad¢ souhlasu rodict, feditele a doporuceni z pedagogicko-psychologické poradny do nich
vSak mohou dochazet také déti se socialnim znevyhodnénim. Ptipravné tiidy jsou ziizovany pii
zakladnich skolach a tidi se Ramcovym vzdelavacim programem pro predskolni vzdélavani. Na
konci dochazky do ptipravné tiidy ucitel napiSe zpravu o priabehu predskolni ptipravy ditéte, ve
kter¢ se zaméfi na specialni potieby ditéte, popf. doporu¢i vypracovani individualniho
vzdélavaciho planu. Tuto zpravu obdrzi zédkonni zastupci ditéte a Skola, v niz bude dité plnit

povinnou $kolni dochazku (Rizeni ve $kolstvi 2013, s. 33).

1. 4 Aspekty doprovazejici integraci déti-cizincii

Pojdme se nyni zaméfit na nékteré aspekty, které jsou s integraci deti-cizinci do
predskolnich zafizeni neodmyslitelné spjaty. Nejprve se budeme blize vénovat problematice
komunikace s rodici, poté plynule navazeme s tématem multikulturni vychovy a narodnostnim
sloZzenim tfid v pfedSkolnich zafizenich, pfi€emZ se budeme zabyvat také dileZitosti rozvoje

socialniho chovani u pfedskolnich déti.

1. 4. 1 Komunikace s rodici déti-cizinci

Z vlastni zkuSenosti vime, Ze komunikace s rodici déti-cizincii s sebou na pocatku Skolni
dochazky ditéte Casto nese jist¢é komplikace. Nejvétsi z nich plisobi jisté neznalost jazyka. Jak
jsme jiz vySe nastinili, ptipady, kdy ani jeden z rodi¢l ditéte-cizince neovlada ¢estinu na pottebné
komunika¢ni Grovni, nejsou vyjimkou. Objevuji se problémy zejména v oblasti administrativy,
kdy rodi¢e nerozumi dokumentiim a neni jim jasné, jak maji postupovat. Neziidka se také stava,
ze rodi¢ nerozumi zékladnim pokynim ze Skoly, nedozvi se v€as o pofadanych akcich, tfidnich
schiizkach a dalSich dilezitych udalostech.

Rodice, ktefi pochédzeji z velmi odliSného kulturniho prosttedi, mivaji problémy
s adaptaci na Cesky Skolni systém. Neékteré Skoly tuto situaci fe$i vydanim Skolniho fadu

v riznych jazycich, rodi¢e tak maji moznost ziskat alespon zakladni informace o fungovani skoly.

7 O ptipravnych tfidach viz také STEFFLOVA, Jaroslava 2013. Nikdo se nesmi citit vyélenény. Ucitelské noviny :
tydenik pro ucitele a pratele Skoly, Praha : Fortuna, ro¢. 116, ¢. 35, 2013, s. 18-19.
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Tyto vstiicné kroky jsou vSak vétSinou podminény rtiznymi dotaénimi programy, které byvaji
casov€ omezené.

Pti komunikaci s rodici ditéte-cizince je tieba vykazovat urcitou interkulturni senzitivitu
a fidit se pravidly tzv. efektivni komunikace. Do této sféry spadd v prvni fadé¢ dostatecné
projevovani empatie, trpélivost a tolerance pii komunikaci s rodi¢i déti-cizincti. Déle pak je
kladen dlraz na jednoduché formulovani pokynti, které maji byt rodicim sd¢lovany v pfimétené
mife. Pfedskolni pedagog, ktery se dostava do styku s rodic¢i déti-cizincli, by mél mit mimo jiné
také zdkladni povédomi o interkulturnich rozdilech jednotlivych narodnosti, aby pfi komunikaci
nedochazelo ke zbytenym nedorozuménim. Velky vyznam ma také vniméni mimiky
a gestikulace, stejné jako vstiicny piistup samotného pedagoga (Jucovicova et al. 2009, s. 114).

V neposledni fadé€ je Zadouci jisté také piijeti rodict ditéte-cizince ostatnimi rodici. I zde
hraje vyznamnou roli pedagog, jakoZto zprostiedkovatel ¢i iniciator interkulturni komunikace. Je
tteba si uvédomit, ze rozvijeni pozitivnich vztahti mezi jednotlivymi ucastniky komunikace ve
Skole pfiznivé ovliviluje atmosféru Skolniho prostfedi a napomahd odstranovat bariéry

a pfedsudky.

1. 4. 2 Multikulturni vychova a sociadlni uceni v predskolnim zafizeni

VySe jsme nastinili dalezitost vytvareni pozitivnich vzdjemnych vztahli ve Skolnim
prostfedi. Zatim jsme se vénovali zejména piistupu k rodi¢lim déti-cizincl, pojd'me se vSak nyni
blize zaméfit na utvafeni interkulturni sensitivity u déti samotnych. V soucasnosti je
v médiich zdirazilovana tzv. multikulturni vychova, kterd ma vést déti k vnimani a pfijimani
odliSnosti lidi, ktefi je obklopuji, k toleranci a ohleduplnému jednéni.

Tato problematika Uzce souvisi také s jiz zmin€nym pojetim inkluze, kdy jsou déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami vzdélavany ve skuping déti, které tyto potfeby nemaji,
a to bez zvlasStnich opatieni. V takové situaci je zddouci déti na pfichod nového ditéte pipravit
a oteviené si s nimi promluvit o jeho specialnich potfebach. Zaroven vsak neni na misté na dité
nadmérné upozoriiovat a pied ostatnimi détmi ho zvyhodnovat. V idedlnim ptipad¢ se tak déti uci
respektovat odliSné kultury a vzdjemné se obohacovat o nové znalosti, zvyklosti ¢i postoje.
V predskolnim ve&ku jesté¢ déti nejsou ovlivnény predsudky a stereotypy, vyskytujicimi se

v jejich spolecnosti, je tedy idealni doba na rozvijeni jejich interkulturnich kompetenci.
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Odbornici se v soucasnosti shoduji na tom, Ze za¢lenéni ditéte-cizince do bézné Skoly je
pro budouci osobnostni vyvoj ditéte velmi zadouci. Dité-cizinec, které se ocitd ve spole¢nosti déti
bez specialnich vzde€lavacich potieb, ma lepsi predpoklady k osvojeni jazyka, nez dité, které se
ocita ve tiid¢ s ostatnimi cizinci. Zde se dostavame také k problematice utvaireni homogennich
jazykovych skupin uvnitt jedné tfidy. Pedagogové v predskolnich zafizenich, kterd se nachdzeji
v misté¢ se zvySenym vyskytem cizincl, se Casto potykaji s tim, Ze se déti-cizinci stejné
narodnosti separuji od ostatnich déti a komunikuji pouze ve svém mateiském jazyce. V tomto
pfipadé je jist€ na misté zajistit urcitou formu asistence, napt. lektorku ceStiny pro cizince, a
poskytovat détem pftilezitosti komunikovat s ceskymi détmi.

V souvislosti s timto je tfeba si uvédomit, ze matetska skola je jednou z nejdulezitéjsich
moznosti pro socidlni uceni. Dité¢ se pravé v pfedSkolnim veéku uvoliiuje z Gzké vazanosti na

s v v ’ s 1 o ’ I I 8
rodin€ a u¢i se novym socidlnim vztahtim s vrstevniky (Prochazkova 2013, s. 6).

1. 5 Inkluze ditéte-cizince do vyuky v predskolnim zafizeni

V nékterych matefskych Skolach se ucitelky samy snaZi o zaclenéni ditéte-cizince do
ttidniho kolektivu. SnaZi se v pfebytecném Case brat déti stranou a pomédhat jim s integraci do
nového prostiedi a prekonanim komunikaénich bariér.

Takacova a Zdrubecka uvadi ve svém clanku Nauci se Jaja cesky? jednotlivé faze procesu
zacCletlovani ditéte-cizince do Ceského kolektivu a rozvijeni komunika¢nich dovednosti. Na
pocatku celého procesu se dité nachazi v neznamém prostiedi, je tedy velmi vyznamné navazat
s nim kontakt a ziskat si jeho divéru. Pedagog by mél umét vyhledavat zptisoby dorozumivani,
které jsou ditéti blizké, a zaujmout ho natolik, aby situaci, kdy ucitel popisuje okolni predméty,
vnimalo jako zcela pfirozenou. Ve chvilich, kdy dochédzi ke vzijemnému pochopeni mezi
ucitelem a ditétem-cizincem, je Zadouci plsobit velmi pozitivné a vytvafet tak atmosféru, ve
které se dité citi dobfe. V prubéhu procesu je také vhodné zaznamenavat metody, které vedly

u daného ditéte k uspéSnému porozuméni a dal§im pokroktm (Takacova, Zdrubecka 2003, s. 6).

8 O fungovani multikulturni vychovy v MS viz také KOZISKOVA, Zora 2006. Multikulturni vychova v mateiské
skole. Informatorium : Casopis pro vychovu déti od 3-8 let v materskych skolach a skolnich druzindch, ro¢. 13, €.
5, 2000, s. 6-8.
O zkusenostech se zaéleiovanim déti-cizinctl viz také PROCHAZKOVA, Irena 2013b. Multikulturni vychova v
matefskych Skolach pomaha k adaptaci cizincl. Tydenik skolstvi, Praha : Sofiprin, ro¢. 21, ¢. 32,2013, s. 5.
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Kdyz se nauc¢ime s dit¢tem komunikovat individudlné a piekondme pocatecni
komunikacni bariéru, je na misté zacit dité-cizince vice zarazovat do déni ve tiid¢. Tato Cast
procesu s sebou nese fadu moznych problému. Je tfeba dbat na to, aby se dit¢ nedostavalo do
situaci, kdy je pro ngj Cinnost nadmérné ndrocna. Stejné tak je neméné dulezité piistupovat
k ditéti takovym zplsobem, aby nemélo pocit podfazenosti vici ostatnim. Zde je také na misté
vhodné podporovat navazovani ptatelstvi mezi détmi a vést je ke vzajemné toleranci. Pedagog by
si vSak vzdy mél byt védom toho, Ze jeho ukolem je provazet déti na cesté k samostatnosti,
pfi¢emz nepfiméiend snaha o fizeni prace déti miize byt pficinou jejich nezdjmu o pokracovani
v dané ¢innosti. V souvislosti s timto Ize také pfipomenout vyznam neustalého hledani vhodné
motivace ze strany pedagoga za ucCelem podniceni aktivniho pfistupu ditéte (Takéacova,
Zdrubecka 2003, s. 6).

Nejprve se snazime o plnohodnotné zatazeni ditéte-cizince do Cinnosti, které vyzaduji
zejména receptivni komunikaéni kompetence. Posléze mulzeme pfistoupit k pomalému
zapojovani ditéte do her, pfi nichz ma moznost rozvijet své produktivni jazykové dovednosti.
Vhodné jsou napt. ¢innosti, pfi nichZ je procvi€ovana vyslovnost, nebo aktivity, které vedou
k hlubsimu zafixovani slovni zasoby (pisnicky, fikanky, atd.). V samotném zavéru tohoto procesu
je vhodné sepsat opét hodnoceni, v némz budou uvedeny jak oblasti, v nichz dité ucinilo zna¢ny
pokrok, tak i ucivo, s nimz ma dit¢ doposud urcité obtize. U problematickych prvku uditel

nasledné navrhne strategie pro jejich Gspésné osvojeni (Takacova, Zdrubecka 2003, s. 6).

1. 6 Kurzy ¢estiny jako ciziho jazyka v predskolnich zaftizenich

V této kapitole se blize zaméfime na samotny prabéh jazykové vyuky v predSkolnim
zafizeni a jeho specifické rysy. Nejprve je tfeba vzit v Givahu, ze déti-cizinci v mateiské skole
neovladaji Cteni a psani, je tedy nutné pracovat prevazné s obrazkovym materidlem
a dostupnymi piredméty. V souvislosti s timto je tfeba upozornit také na to, ze s ohledem na
neznalost Cteni a psani tedy déti pfedSkolniho véku nemaji moznost se k probranému ucivu
jakkoli vracet. Tuto skuteCnost je nezbytné v procesu vyuky zohlednit. Zde se dostdvame
k dilezitosti neustalého opakovani v ramci jazykové vyuky, pfi¢emz u déti-cizincl piedskolniho
veku se jednd o strategii zcela nepostradatelnou. Podrobnéjsi informace o zatazovani opakovani
do lekci Cestiny pro cizince v predSkolnich zafizenich uvedeme v ramci jednotlivych ptipadovych

studii.
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U ptedsSkolnich déti je velmi vyznamné také dynamické stiidani jednotlivych aktivit. Déti
nejsou schopny udrzet pozornost del§i dobu, je tedy nezbytné dimysIné propojovat lingvistické
prvky s ¢innostmi, které déti zaujmou a jsou jim svou povahou blizké. Z vyse feCen¢ho Ize
snadno vyvodit, ze vyuka déti v piedskolnich zafizenich je zalozena primarné na raznych hrach,
pfi nichz mohou déti rozvijet své osobnostni rysy a dalsi dilezité kompetence.

Za specifické lze jisté povazovat také prostfedi, v némz vyuka probihd, protoze se
v mnoha ohledech lisi od Skolniho prostiedi, charakteristického pro dalsi stupné vzdélavani,
zakladni Skolou pocinaje. Pedagog musi pocitat také s vyskytem velkého mnoZstvi nejriznéjSich
predmét, které odvadi pozornost déti od vyuky jazyka. Zde je na mist¢ zdlraznit, Ze zatazeni
téchto prvkil do vyuky je mnohdy uzite¢néjsi nez snaha odpoutat od nich pozornost déti. Navic
timto zptisobem vyucujici ziskava fadu novych materiald, jez mize pouzit a ozvIlastnit tak prib&h
vyuky.

S ohledem na cilovou skupinu naseho vyzkumu, tj. déti predSkolniho véku pochazejici
z rodin cizinct, lze predpokladat vyskyt moznych problematickych jevl s negativnim vlivem na
vyuku. Zde lze upozornit zejména na vySe nastinénou problematiku mezikulturnich rozdilt
a z nich plynoucich situaci, které mohou byt v fadé ptipadi konfliktni. Poukazat je tieba jisté také
na mozné nedostatecné zaclenéni pfedskolniho ditéte do spolecnosti. Nékteré déti maji problém
s vyjadfovanim a vystupovanim pied ostatnimi, coz muize do znacné miry ovlivnit
bezproblémovy pribéh vyuky.

Znac¢nou miru pozornosti zasluhuje jisté¢ také konfrontace individualnich a skupinovych
kurzt. V matetskych Skolach se v soucasnosti miizeme setkat s obéma typy kurzl,, zamétime se

tedy bliZe na to, jakd pozitiva ¢i negativa s sebou ten ktery druh piinasi.

1. 6. 1 Skupinové kurzy

Nejprve se budeme vénovat skupinové vyuce, nebot’ se domnivame, Ze v oblasti vyuky
¢estiny pro cizince v predskolnim zafizeni se stale jedna o formu rozsifenéjsi. Co se tyce slozeni
kurzii, jedna se o proménnou velmi individudlni. Zde je tfeba si uvédomit vyznam umisténi
predskolniho zafizeni, protoZe od této skutecnosti se v fad¢ piipadi odviji pocet déti-cizincd,
které matetskou Skolu navstévuji, stejné tak jako jejich narodnostni slozeni. Vznikla situace dale

ovlivituje podobu kurzu v zavislosti na poctu déti, jejichZ rodi¢e maji o vyuku cestiny jako ciziho
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jazyka zajem. Mohou tak vzniknout rizné podoby kurzu, z hlediska narodnosti jednak
homogenni, jednak heterogenni. Stejn¢ tak je mozné v ptipadé vétsiho z4jmu oteviit kurz pro
déti-cizince piiblizné stejného véku, coz s ohledem na fadu faktori usnadnuje vedeni kurzu.

At jiz mame vychozi podminky jakékoli, v ramci skupinového kurzu miizeme hojné
vyuzivat nejruzngj$i tymové hry, které napomadhaji détem-cizincdm pifi  osvojovani
komunikacnich dovednosti a socidlnim uceni. Déti se dostavaji do kontaktu s dalSimi cizinci
a uci se jak respektovat jejich projevy, tak si vzajemné pomahat. B€hem lekce si osvojuji také
spole€enskd pravidla bézna v ¢eském kulturnim kontextu a utvateji tak dalsi dilezitou ¢ast svych
socialnich kompetenci.

V pomérné slozité situaci se nachdzi lektor, ktery pracuje se skupinou déti-cizinci
z odlisnych zemi a navic rizného véku. V takové skupiné je tieba strategicky volit dvojice déti
pfi jednotlivych hrach tak, aby nedochazelo ke znevyhodiiovani nékterych z nich. Kromé toho je
také tieba zohlednit brzky nastup starSich déti do zakladni Skoly a uzplsobit program jejich
pottebam. Tuto situaci lze ve vétsich skupinach fesit tymovou vyukou, pfi niz maji vyucujici

lepsi podminky pro individudlni praci s détmi-cizinci.

1. 6. 2 Individualni kurzy

U individudlnich kurza je zna¢nou vyhodou moZnost soustiedit se na potfeby jednoho
ur¢ité¢ho ditéte. B&hem kratké doby si tak lektor snadno udéld piedstavu o kompetencich
ditéte-cizince a zvoli vhodny zplisob k jejich rozvijeni. Vzhledem k individudlnimu pfistupu
déti-cizinci touto formou ¢asto postupuji rychleji nez ve skupin€, mohou vsak existovat vyjimky.

Urcité nevyhody spo€ivaji v omezeném repertoaru Cinnosti, které je mozné do vyuky
zatadit. Dit€ se dostdva do izolace od ostatnich déti, nemize s nimi interagovat, jedinym
komunika¢nim partnerem je mu vyucujici. Vyc¢lenéni ditéte-cizince z kolektivu ostatnich je vSak
s ohledem na ¢asovou dotaci kurzl vzdy jen velmi kratkodobé, a tak nedochdzi k vyznamnéj$imu
preruseni kontaktu s ostatnimi détmi. Neékteré déti jsou naopak mnohem aktivnéj$i pii
individualni vyuce, protoze nemusi mluvit pied ostatnimi a citi, Ze maji plnou podporu a

pozornost ucitele.
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2. Vyzkumna ¢ast — vychodiska

Cilem vyzkumné casti této prace je analyzovat jazykovou pfipravu zajistovanou
predskolnimi zafizenimi v oboru CeStina jako cizi jazyk, a to formou ptipadovych studii. Této
oblasti jsme se rozhodli blize vénovat po nasem ro¢nim pusobeni v prostiedi matefskych skol na
pozici lektorky ceStiny jako ciziho jazyka. Poznatky uvedené v piipadovych studiich tedy
vychazeji z nasi vlastni praxe. Domnivame se také, ze problematika vzdélavani déti-cizinci je na
naSem uzemi v soucasnosti vice nez aktualni. Piesto vSak existuje pouze omezené mnozstvi
sekundérni literatury. Prostfednictvim této prace se tedy mimo jiné snazime obohatit dostupné
zdroje.

Nejprve formulujeme nékolik vyzkumnych otdzek, jez se budeme snazit objasnit na
zakladé¢ poznatkill z ptipadovych studii. Poté bude nasledovat ¢ast zabyvajici se metodikou prace,
kde popiSeme, jakym zplsobem probihal naS priizkum, pficemz se budeme soustiedit jak na
konkrétni metody a postupy, jichz bylo pouzito, tak i na popis sledovaného souboru, na némz byl
prazkum proveden.

V ¢&asti vénované vysledkiim prizkumu se podrobné seznamime s piipadovymi studiemi.
Piedmétem jednotlivych ptipadovych studii bude komplexni analyza situace déti s ceStinou jako
druhym jazykem ve vybranych zafizenich. Pro potteby této prace oznacime piedskolni zatizeni
formou materska skola A a materska skola B. Stejné tak budeme misto jmen déti-cizincti pouzivat
Ciselné oznaCeni (napf. dit€¢ ¢. 1). Nejprve budeme hovofit o struktufe mateiskych Skol,
pedagogickém obsazeni a jejich vzdélavacich programech, pficemz se zaméfime na pasaze
tykajici se déti-cizincti. Poté zminime dal$i informace ziskané v ramci polostrukturovanych
rozhovort. Pohovoiime zejména o spolupraci s dal§Simi institucemi, pfijimani déti-cizincii, vedeni
Skolni dokumentace a komunikaci s rodi¢i déti-cizinc. Nasledné piikro¢ime k realizaci
multikulturni vychovy v rdmci vyuky a zaclefiovani déti-cizinct.

Déle se budeme podrobné vénovat jazykové ptipraveé déti. V tivodu této ¢asti uvedeme
zékladni informace o détech, které se ucastnily kurzl. Nasledn¢ se budeme sousttedit zejména na
probirané ucivo, prubéh vyuky Cestiny jako ciziho jazyka, u¢ebni material a aktivity pii praci
s détmi-cizinci. V zavéru kazdé piipadové studie zhodnotime pokrok, jaky déti béhem kurzu
udélaly.

Nasledovat bude podkapitola Analyza, v niz srovname poznatky uvedené v jednotlivych

piipadovych studiich. Zde objasnime rozdily mezi vybranymi ptedskolnimi zatfizenimi. Celkové
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porovnani informaci uvedenych v teoretické Casti s poznatky ziskanymi bchem pulsobeni

v matefskych skolach bude predmétem podkapitoly Shrauti vysledkii.

2.1 Formulace vyzkumnych otazek

V teoretické Casti jsme nastinili zékladni informace tykajici se situace déti-cizinct
v predskolnich zatizenich, nyni bychom radi ovéfili fungovani téchto jevii v praxi. Pfi naSem
prazkumu se budeme soustiedit na nékolik vyzkumnych otazek.

1) Podpora a podminky vzdélavani déti-cizincii v ¢eskych predskolnich zarizenich.
Vyzkumnou otazkou je zde zjisténi redlného stavu vzdélavani déti-cizincii ve vybranych
matefskych Skolach se zaméfenim na vzdélavaci programy, spolupraci s poradenskymi
institucemi, Skolni dokumentaci, komunikaci s rodici, realizaci multikulturni vychovy, podminky
pfijimani déti-cizinct a jejich zaclenovani do vyuky.

2) Zpisoby jazykové pripravy déti-cizinci a jejich efektivita. Zde je hlavnim
vyzkumnym cilem zmapovani kurzii ¢estiny jako ciziho jazyka. Pozornost bude vénovana jak
probiranému ucivu, tak i priibéhu lekci. Nastinény budou také vychozi znalosti a pokroky
jednotlivych déti. Pokusime se zjistit také, zda ucitelky z matetské Skoly vénuji zvySenou
pozornost praci s predSkolnimi détmi-cizinci.

3) Specifické metody a ucebni materidly pouZivané pro praci s détmi-cizinci
v ramci jazykovych kurzii. Vzhledem k neznalosti ¢teni a psani v predskolnim véku se v rdmci
této vyzkumné otazky zamétime na metody a ucebni materidly, které 1ze pfi praci s predSkolnimi
détmi-cizinci pouzivat.

4) Problematické situace spjaté s vyukou cCeStiny pro cizince. Predpokladame, ze se
v ramci vyuky vyskytnou také urcité problematické situace. Jejich popis bude pfedmétem této

vyzkumné otazky.

2.2 Metodika

Poznatky uvedené v této praci ziskdvame zejména na zéklad¢€ vlastniho plisobeni ve dvou
predskolnich zafizenich na pozici lektorky CeStiny jako ciziho jazyka, a to po dobu jednoho
Skolniho roku. Za tucelem doplnéni informaci o chodu matetskych Skol byly uskuteénény také

dva polostrukturované rozhovory s feditelkami téchto predSkolnich zatizeni (viz Ptiloha €. 2).

28



V ramci polostrukturovanych rozhovort jsme se soustiedili na ziskani tdaji o poctu déti
v mateiské Skole a jejich rozdéleni do tfid, o kvalifikaci ucitelek a ucasti na specialnich skolenich
pro praci s détmi-cizinci. Déle jsme se ptali na podminky pfijimani déti-cizincl, potifebné
dokumenty a piipravovani ostatnich déti na piijeti nového ditéte. Zajimaly nas také zkuSenosti
v oblasti spolupréace s poradenskymi institucemi a ziskavani finan¢nich prostfedkd na vzdélavani
déti-cizincl. Podrobné jsme hovofili o Skolnim vzdélavacim programu a dal§ich dokumentech,
spjatych se vzdélavanim déti-cizinct. Reditelky se zmifiovaly o komunikaci s rodici a popt. také
o problematickych situacich, se kterymi se setkaly. Prostfednictvim rozhovorl byly zjisStovany
také informace o propagaci probihajicich kurzi, pouzivani zprostfedkovaciho jazyka
a o individualnim pfistupu ucitelek k détem-cizincim. Kromé vyse uvedeného jsme se zabyvali
také fungovanim multikulturni vychovy a zdjmovymi krouzky, které navstévuji také déti-cizinci.
Podatfilo se ndm také doplnit chybéjici informace o rodinném zézemi déti, tj. zejména
o narodnosti rodicl, popf. starSich sourozencich, ktefi jiz vyukou Ceského jazyka pro cizince
v dané matetské Skole prosli.

Prizkum byl tedy proveden ve dvou piedskolnich zatfizenich. Mateifska Skola A se nachazi
v lokalité se zvySenym poctem cizinct, proto zde probihal skupinovy kurz, kterého se t€astnili
¢tyfi chlapci rizného véku (3-5 let) a narodnosti (Korea, Itdlie, Vietnam, Ukrajina). V matetské
Skole B, ktera je situovana na okraji Prahy, probihaly dva individualni kurzy, jichz se G€astnily

dvé divky ve véku 3 a 4 roky. Co se tyce narodnosti, jednalo se o Ukrajinu a Rusko.
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3. Vyzkumna ¢ast — vysledky prizkumu

V této kapitole predstavime poznatky ziskané¢ jednak v ramci naseho plsobeni
v mateiskych Skolach, jednak prostiednictvim polostrukturovanych rozhovorti. Zde je na mist¢
upozornit na skute¢nost, ze cilem pitipadovych studii neni obecné charakterizovat situaci
déti-cizinct v Ceskych pfedSkolnich zatizenich, nybrz postihnout stav dané problematiky pouze

ve vybranych matetskych skolach.

3.1 Pfipadova studie ¢. 1

Co se ty¢e umisténi, mateiska Skola A se nachdzi v centru Prahy, v méstské Casti se
zvySenym poctem vyskytu cizincii. PfedSkolni zafizeni je spojeno se zakladni Skolou, neni vSak
podminkou, aby déti, které opousti matefskou Skolu, nastoupily pravé do této Skoly. Zakladni
Skola pracuje dle programu Zacit spolu, matetska Skola se v souCasnosti pfipravuje na jeho
realizaci a ma vlastni Skolni vzdélavaci program. Kapacita mateiské skoly je padesat mist, ktera
jsou rovnomeérné rozdelena mezi dvé tfidy. Aktudlné ptedSkolni zatizeni navstévuje Ctyficet osm
déti, z toho pét déti-cizincii. Obé tiidy jsou ¢astecné vékoveé smisené, v jedné tiid€ jsou déti od tii
do ctyt a pul let, ve druhé tfidé od ¢tyt a pul do sedmi let.

Vychovné-vzdelavaci proces zajist'uji ¢tyii ucitelky. Tti z nich maji pedagogické vzdélani
(dvé absolvovaly pedagogickou stfedni Skolu, jedna studovala na vysoké Skole se zaméfenim na
predskolni pedagogiku). Ctvrta vyuéujici nema pedagogické vzdélani, je vedena jako zaGinajici
a pracuje pod vedenim uvad¢jici ucitelky. V soucasnosti si jedna z vyucujicich dopliuje
odbornou kvalifikaci. Dalsi vyucujici se ve Skolnim roce 2012/2013 ucastnila Letni Skoly Zacit
spolu pro 1. stuperi ZS a pro MS. Zadna z uéitelek se neucastnila specialniho $koleni na praci

s détmi-cizinci, popf. na vyuku ¢estiny jako ciziho jazyka.

3.1. 1 Skolni a t¥idni vzdélavaci programy

Matetskd Skola A vytvofila podle Rdamcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani vlastni Skolni vzdélavaci program, ktery obsahuje identifikaéni tidaje o matefské
Skole, obecnou charakteristiku Skoly, podminky vzdé€lavani, organizaci vzdé¢lavani,
charakteristiku vzdélavaciho programu, vzdélavaci obsah a evaluaéni systém. K jeho sestaveni
byly pouzity také programy Zdrava skola a Zacit spolu, pticemz na jeho formulaci spolupracuje
cely ucitelsky sbor.
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Zaméiime-li se na ¢asti, dotykajici se mimo jiné problematiky déti-cizinct, zjistime, Ze
noveé prichozi déti maji moznost postupné adaptace na nové prostifedi za pifitomnosti jednoho
z rodi¢h. Vhodnost tohoto druhu asistence jisté zalezi na fad¢ riznych faktord, nicméné
domnivame se, ze v pocatecnich fazich procesu zaclenéni, mize byt tento postup v nékterych
ptipadech u déti-cizincti uziteny. Co se tyce psychosocialnich podminek, mateiska skola A klade
také velky diiraz na kooperaci déti a prevenci socidlné patologickych jev.

Napii¢ celym vzd€lavacim programem je neustdle pfipominana potieba individudlniho
ptistupu k détem a moznost jejich volby s ohledem na nabizené aktivity. Déti maji byt nenésilné
adaptovany na prostiedi matetské Skoly a vedeny k respektovani vrstevnikl. Samoziejmosti je
snaha o vytvareni kladného vztahu k mistni kultuie a tradicim. Stejné tak je zde vyzdvihovan
pozitivni pfistup vyucujicich k rodi¢im a snaha jim porozumét a vyhovet.

Mateiska Skola A vytvoftila Sest integrovanych okruhi, které nabizeji détem vzdélavaci
obsah v pfirozenych souvislostech a vztazich. S ohledem na ptisobeni déti-cizinct v predSkolnim
zafizeni je zde zdGraznéno také zafazeni multikulturni vychovy, vytvafeni povédomi
o rozmanitosti a rozvijeni komunika¢nich dovednosti.

Ve Skolnim vzdélavacim programu je také zminéno vedeni dokumentace, kterd zachycuje
vysledky vzdélavani a individudlni pokroky déti. V souvislosti s evaluaci je zde uvedena takeé
potieba neustalého diagnostického piisobeni jednotlivych vyucujicich.

Zaméry Skolniho vzdélavaciho programu odpovidaji sou¢asnym trendiim v piedskolnim
vzdélavani. Mezi hlavni cile vyucujicich patii osobnostni rozvoj déti, probuzeni z4jmu o rizné
¢innosti a vytvoreni pozitivniho vztahu ditéte k uceni. Patrna je snaha o rovnovahu spontannich
a fizenych ¢innosti, pficemz u spontannich aktivit je zddouci, aby pocet fizenych pievySovaly.

Ttidni vzd€lavaci programy vychdzeji z okruht uvedenych ve Skolnim vzdélavacim
programu. Nicméné jejich témata jsou v kazdé tfidé jind4, protoZe tyto plany jsou realizovany
s ohledem na momentélni vyvojovou troven déti a oblasti, jimz je, dle uvazeni vyucujici, tfeba

pii osvojovani vénovat vice Casu.

3. 1. 2 Spoluprace s dalSimi institucemi a odborniky
Co se ty¢e komunikace s pedagogicko-psychologickou poradnou, jedna se zejména
o spolupraci v oblasti poradenstvi, kterd se zaméiuje na déti se zdravotnim postizenim

a zdravotnim znevyhodnénim. V této souvislosti 1ze upozornit na skute¢nost, ze zde v dobé¢
31



pritomnosti ditéte se zdravotnim postizenim pusobil asistent pedagoga. Pro toto dité byl také
vypracovan individudlni vzdélavaci plan, nicméné u déti-cizincl zatim mateiska skola A o tuto
moznost asistence a individudlni Gpravy vzdélavaciho programu nepozadala. Do matetské Skoly
dochazi jedenkrat ro¢né logopedka, ktera provadi vySetfeni vSech ptitomnych déti pfimo na

misté. V ptipad¢ potfeby nasledné rodicim doporucuje dalsi postup.

3. 1. 3 Prijimani déti-cizinci

Pokud jde o pfijimani déti-cizincii do predSkolniho zafizeni, matetskéd Skola A vyzaduje
potvrzeni o trvalém pobytu. Déle je tieba, stejné jako u déti z Ceské republiky, vyplnit zadost
a evidenéni list, které jsou dostupné také na webovych strankach mateiské Skoly. Rodi¢e musi
nasledné piedlozit také prikaz totoznosti a rodny list ditéte. Piijeti ditéte se dale odviji od
dosazeného poctu bodii ve tfech zasadnich oblastech: trvaly pobyt, v€k a individudlni situace
(rozsah dochazky, sourozenci v matei'ské Skole, atd.). Pfednostné jsou pfijimany déti s trvalym
pobytem v blizkosti pfedskolniho zatizeni, déti v poslednim roce pied zahdjenim skolni dochazky

a ty, které jsou ptihlaSené k celodenni dochdzce.

3. 1. 4 Skolni dokumentace a komunikace s rodi¢i déti-cizinct

Skolni dokumentace, véetnd piihlasovacich formulait, je dostupnd pouze v &eiting,
pfiCemZ matetfska Skola A nevyuZzivd sluzeb tlumoc¢nika. S rodi¢i 1 détmi-cizinci vyucujici
komunikuji pouze v &eiting. Reditelka matefské Skoly uvadi, Ze se s zadnymi velkymi problémy
doposud nesetkala. Zminuje pouze nékolik situaci, které mohou pti plsobeni ditéte-cizince
v Ceské matetské Skole vzniknout. Nastifiuje zejména problémy s respektovanim rezimu mateiské
Skoly, kdy rodice ptivadi déti do Skoly pozd€ a nevyzvedavaji je vCas. Tato situace vSak neni
vyluéné problémem rodicii-cizinct. Déle upozoriiuje na ptipad chlapce, nosiciho na krku velky
kiiz, ktery byl z hlediska bezpecnosti v matetské Skole zcela nepiijatelny. Otec zprvu nechtél
ustoupit a hgjil se tim, ze piivések dit¢ ochranuje a musi ho mit neustale u sebe. Po delsi dobé
naléhani ze strany matei'ské Skoly a diky pozitivhimu piisobeni matky, kterd byla v tomto ohledu
sdilnéjsi, se podatilo danou situaci uklidnit.

V piipadé, Ze se komunikace nedafi, maji v mateiské Skole pozitivni zkuSenosti se
vzajemnou spolupraci rodict, kdy se ti, ktefi ovladaji potiebny cizi jazyk, snazi s vyfeSenim

vzniklé situace pomoci. Dale v matefské Skole pusobi také klub rodi¢ii, na jehoZz Cinnosti se
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podili také rodice-cizinci. Klub pfipravuje pro déti rizné akce a financné se podili na chodu
ptedskolniho zafizeni. Rodice-cizinci zde maji moznost navazovat nové kontakty s rodici

z ¢eského kulturniho prostiedi a 1épe se tak zaClenovat do spolecnosti.

3. 1. 5 Multikulturni vychova a za€lefiovani déti-cizincti do vyuky

V této mateiské Skole funguje inkluzivni piistup pii zafazovani déti-cizinci do
vzdélavaciho procesu. Nové dité je ithned zaclenéno mezi ostatni, aniz by na n¢ byla néjakym
zpusobem vyrazn€ji upoutdvana pozornost. K vysvétleni odlisného plvodu ditéte-cizince se
vyucujici uchyluji pouze v ptipadé, ze je dité po svém piichodu ostatnimi vyraznéji vycleniovano
z détského kolektivu. V tom piipadé¢ vyucujici usporadaji program, pfi némz si povidaji
o rozdilech mezi jednotlivymi kulturami a zafazuji rizné hry s danou tematikou. Nicméné takové
situace, jsou dle slov feditelky, jen velice vyjimecné, protoze déti z tohoto piedskolniho zatizeni
jsou na vyskyt déti-cizincti zvyklé. Obcas se ptaji, pro€ cizinci vypadaji odlisn€, pro¢ mluvi jinak,
atd., ale s vétsimi problémy se vyucujici nesetkavaji.

Jak jsme jiZ vySe zminili, soucésti Skolniho vzdé&lavaciho programu je také multikulturni
vychova, diky niZ jsou déti od raného véku vedeny ke vzajemné toleranci. Déti piedskolniho
veéku jesté nemaji povédomi o existujicich stereotypech a ptredsudcich, je tedy vhodna doba na
rozvijeni multikulturnich kompetenci.

V mateiské Skole je organizovano rovnéz né€kolik zajmovych krouzki, kterych se ucastni
také déti-cizinci. Maji tak moznost déale rozvijet nejen své komunikacni kompetence, ale i fadu
dalSich osobnostnich ryst. Z tohoto hlediska lze upozornit na dramaticky krouzek, kde jsou déti
vedeny k sebeprezentaci a prosazovani v kolektivu ostatnich déti. Déle zde funguje také vytvarny

krouzek, joga pro déti, anglictina pro pfedSkolaky a ceStina pro cizince.

3. 1. 6 PiedsSkolni déti

Velky diraz je kladen na individudlni pfistup k détem v poslednim roce pied zapocetim
povinné Skolni dochazky a na déti s odkladem, pfiCemz neni podminkou, ze tyto déti diive
navstévovaly matefskou Skolu A. U déti-cizincl se Casto stavd, Ze ony ani jejich rodi¢e nemaji
povédomi o fungovéani ceského Skolniho systému, pfi¢emz neziidka maji také problémy

s dorozuménim ve Skole, které se mohou projevit také urcitymi kazenskymi prohtesky.
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Témto jevim je vhodné predchdzet pravé vhodnou stimulaci ditéte v predskolnim
zafizeni. Matefskd Skola A se tedy snazi prostfednictvim zminéného individualniho pfistupu
pripravit dit¢ na komunikaci ve Skole. Vyucujici nepracuji s zddnymi specialnimi u¢ebnicemi na
vyuku Cestiny pro cizince. Snazi se zejména o rozsifeni slovni zasoby, a to zejména v oblastech,
které jsou nezbytné pro uspésné pusobeni ditéte na zakladni Skole. Déti, u nichz je nezbytna
intenzivni piiprava pfed vstupem na zékladni Skolu, dostdvaji doméci ukoly. K pravidelné
piipravé do Skoly jsou tedy vedeny jiz v predskolnim véku.

Funguje zde také program pro piedskolaky, v ramci né¢hoz predskolni déti ptl roku pied
zahdjenim povinné Skolni dochazky navstévuji dvakrat tydné zékladni Skolu. Maji tak moznost
predem se sezndmit s tamnim prostfedim, systémem a poznavaji svoji budouci pani ucitelku.
Krom¢ toho jsou pro ptedskolni déti ptipravovany rizné akce, kterych se nasledné ucastni spolu
s détmi z prvnich tiid.

O kazdém ditéti je v matefské Skole A veden tzv. osobni list, v némz jsou zachyceny

pokroky, které dit¢ ud¢€lalo, stejné tak jako oblasti, na které je nutné se jeste soustiedit.

3. 1. 7 Kurz ¢eského jazyka pro cizince

Vzhledem k poctu cizincl,, vyskytujicich se v této matetské Skole, zde byl zfizen
skupinovy kurz Cestiny jako ciziho jazyka. Na moZnost dal§itho vzdélavani déti v oblasti ¢eStiny
byli rodie upozornéni jak prostrednictvim informacniho letdku, tak i pfimo od vyucujicich, jez
jednotlivé rodi¢e s touto nabidkou oslovovaly. PiestoZe se jednalo o kurzy placené, zdjem o né
m¢éla vétSina rodic¢t déti-cizincl. Z celkového poctu péti déti-cizinct, které v té dobé mateiskou
Skolu navstévovaly, se kurzu ceského jazyka ucastnily Ctyfi déti. Co se tyCe ndrodnosti
jednotlivych déti, byla zde zastoupena Korea, Vietnam, Ukrajina a Italie.

Kurz probihal pravidelné dvakrat tydn€ v rannich hodindch po dobu tficeti minut
a konal se v prostorach télocvi¢ény. Toto prostiedi bylo samoziejmé plné predmétt, které byly pro
predskolni déti mnohem atraktivnéjSi nez vyuka Ceského jazyka, na druhou stranu se zde
vyskytovala fada prosttedkl pro zkvalitnéni a ozvlastnéni vyuky. V kazdém ptipad¢ se osvédcilo
dostupné véci ve vyuce vyuzivat, spiSe nez se snazit od nich déti odlakat.

Nyni se pojdme blize zaméfit na jednotlivé UCastniky kurzu. Struéné zde

charakterizujeme rodinné zdzemi déti a jejich vychozi znalosti ¢eského jazyka.
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Dité ¢. 1 — Korea

Prvnim ditétem, které navstévovalo kurz ¢estiny pro cizince byl ¢tytlety chlapec z Korey,
jehoz rodice byli oba Korejci. Vyhodou tohoto chlapce byl starSi bratr, ktery jiz diive prosel
matefskou Skolou A. V soucasnosti navstévuje zakladni Skolu. Bratr byl jediny, kdo m¢l v rodiné
zaklady cestiny.

Chlapec z Korey mél na zacatku kurzu jiz pomém¢ dobrou slovni zasobu. Umé¢l
pojmenovavat barvy, ptedméty ve své okoli, ¢asti lidského téla, dopravni prostiedky a ncktera
zvifata. S ur¢itymi gramatickymi nedostatky (zejména chybami ve sklofovani, Casovani
a slovosledu) byl schopny tvofit viceslovné véty a mluvit o zdkladnich tématech (o rodiné,
o hrackach, atd.). Patfil k détem, které jiz umély pocitat do deseti. V prubéhu kurzu se ukazalo, ze
se jednd o dité velice zvidavé a bystré. KdyZ vSak urcita ¢innost trvala déle nebo pro né¢j byla

prili§ snadna, zac¢inal ztracet pozornost.

Dité €. 2 — Vietnam

Druhym ditétem byl pétilety chlapec z Vietnamu, jehoz rodice byli oba Vietnamci, doma
se hovoftilo matefskym jazykem a ceStinu dité pouZivalo pouze v mateifské Skole. Tento chlapec
ptijel z Vietnamu na jate, tedy v dobé, kdy kurz jiz delsi dobu probihal. Z toho plyne, Ze vétSina
latky, ktera byla pro dany rok naplanovana, byla jiz probrdna a s détmi se piikrocilo spiSe
k opakovani neZ k osvojovani dalSich komunika¢nich okruht.

Tim se vyuka pomérné zkomplikovala, protoze chlapec z Vietnamu se ocitl v situaci, kdy
vétSina déti v kurzu ovladala jiz mnohem pokrocilejsi ucivo nez on sam. V dobé€ svého ptijezdu
umél pojmenovat pouze barvy a nékteré potraviny (banan, rohlik, cokolada, atd.) Oproti ostatnim
1épe ovladal pocitani, coz se v priibéhu nékterych aktivit pozdéji jevilo jako vyhoda. Navic se
ukézalo, Ze ma tento chlapec nemalé problémy s vyslovnosti. Tyto skutecnosti s sebou pfinasely

hned nékolik problematickych prvki, kterymi se budeme zabyvat dale v textu.

Dité ¢. 3 — Ukrajina
Dal8im ucastnikem kurzu byl ctyflety chlapec z Ukrajiny. Stejné jako u ostatnich déti,
1 zde byli oba rodice cizinci, doma se tedy ¢esky nemluvilo. Tento chlapec byl velice tichy

a ve spolecnosti ostatnich vyrazn¢ zdrzenlivy. Patfil k mlad$im détem, jeho slovni zasoba jesté
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tedy nebyla pfili§ rozvinuta. Ovladal pouze zdklady nejfrekventovanéjSich komunikacnich
okruhti (n€které barvy, potraviny, hracky, casti t€la, zndma zvitata a zdkladni druhy obleceni),
pficemz pifi komunikaci cCasto pouzival ukrajinskd slova. Vyjadfoval se tedy v zasad¢
jednoslovng.

Co se ty¢e malovani, kreslil vyrazné pomaleji nez ostatni déti, ale s o to vetsi peclivosti.
Bylo tieba k nému pfistupovat velice citlivé a nenutit ho do Cinnosti, pfi nichz se musel uréitym
zpusobem projevovat pred ostatnimi (inscenace, pantomina, atd.). Jako jediny tento chlapec na

zacatku kurzu jesté neumél pocitat do deseti.

Dité ¢. 4 — Italie

Poslednim ucastnikem kurzu byl pétilety chlapec, ktery se narodil v Italii, jeho rodice
vSak byli finské a ukrajinské narodnosti. Doma se mluvilo mnoha riznymi jazyky, ve skole se
chlapec navic ucil anglicky a ¢esky. I pies naroky, které na néj byly ze vSech stran kladeny, byl
velice Sikovny a aktivni. Obc¢as mél tendence usmériovat chovani ostatnich déti. Rad maloval,
bylo pro néj nezbytné pfipravovat vice obrazki, protoze mél neustdlou potiebu vyhravat
a kresleni chapal jako sout¢z.

Jednalo se o ptfedskolni dité, bylo tedy tfeba rozsitit slovni zadsobu, ktera byla jiz na velmi
dobr¢ trovni, napt. o kancelafské potteby ¢i dalsi predméty, vyskytujici se ve Skole. Chlapec bez
problému ovladal zdkladni barvy, zvifata, potraviny, nabytek, hracky, Ccasti téla
a dopravni prostredky. Stejné€ jako chlapec z Korey se pokousel vytvaret viceslovné véty. Nutné
vSak bylo zapracovat na vyslovnosti, kterd byla v ptipad¢ tohoto chlapce hlavnim divodem

neuspésnych pokust o komunikaci v ¢estin€.

3.1.7. 1. Probirané ucivo

Co se tyce probiraného uciva, soustiedime se u piedSkolnich déti-cizincl zejména na
slovni zdsobu. U mladSich déti je kladen dlraz na osvojeni zakladni slovni zésoby. Pozornost je
vénovana zejména barvam, lidskému télu, zvifatim, obleCeni, frekventovanym slovestim,
hygienickym potifebam, jidlu, pocitani do deseti, rodiné, hrackdm, dopravnim prostfedkiim,
nabytku, nadobi a sportim. Posléze je ptikroceno k nacviku jednoduchych vét, dalezitych pro

uspésnou kazdodenni komunikaci ditéte-cizince.
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Se starSimi détmi pracujeme na rozvijeni slovni zasoby ve vySe uvedenych
komunikac¢nich okruzich, pficemz se dale vénujeme také komunikaci u doktora, pocasi, naladam,
povolanim, pohadkovym postavam, Skolnim potiebam a pocitani do dvaceti. StarSi déti jsou také
seznamovany s konjugaci zakladnich sloves. Pedagog se snazi o co nejvétsi kultivaci jejich
projevu pred nastupem do Skoly a Castéji déti opravuje.

Co se tyCe gramatiky, nastiiujeme détem v predskolnim zafizeni pouze skutecné zaklady.
Dtlezité je, aby si déti uvédomily, ze se tvary jednotlivych slov méni. U podstatnych jmen tedy
neni naSim cilem naucit dit€¢ skloniovani ve vSech péadech. Jak jsme jiz nastinili,
s pokrocilejsimi détmi se snazime o pouzivani akuzativu pii komunikaci v obchod¢. Vétsinou se
vSak nejednd o znalost systematizovanou. T¢é déti dosahuji zpravidla az ve vys$sim véku.

Co se tyCe Casovani sloves, nejprve déti postupné seznamujeme s vyznamem osobnich
zajmen. Uc¢ime se rozdilim mezi ja a ty, my a vy, atd. Pfi nacviku tohoto uciva vyrazné
ukazujeme na sebe a na dite, pfiCemz zduraznujeme rozdil mezi ja a ty. Posléze se seskupujeme
do skupin, které na sebe opét vzajemné ukazuji, pedagog se stiidavé k jednotlivym skupinam
pfidava. Ve chvili, kdy déti chapou rozdily mezi jednotlivymi osobami, miZeme piikrocit
k nacviku samotného Casovani. Zde se snazime déti pomalu seznamovat s pfitomnym ¢asem a pfi
vyslovnosti klademe zesileny diiraz na koncovky. S détmi probirame nejfrekventovanéjsi slovesa,
ktera jsou vétSinou nepravidelna (byt, mit, jist, pit, divat se, myt se, atd.), ale postupnym
opakovanim dochézi k upeviiovani téchto tvart. Casovani je pro déti velice naroénou latkou, jeho

osvojovani je tedy dlouhodobéjsi zaleZitosti.

3.1.7.2 Prubéh lekce

Pro bezproblémovy chod vyuky je nezbytna pravidelna ptiprava pedagoga na kazdou
lekei, pfi niZ je tieba s ohledem na probirané ucivo vybrat vhodné ¢innosti, pfedem napladnovat
jejich potadi a Casové rozvrzeni. Vyhodné je mit vzdy pfipravené né&jaké aktivity navic pro
ptipad, Ze by déti zvladly naplanované ¢innosti neocekavané rychle.

PtedSkolni déti jsou v matetské Skole zvyklé na urcity denni rezim, je tedy zadouci, aby
1 lekce ceského jazyka méla svou vlastni danou strukturu. Na zacatku lekce se s détmi
pozdravime, pfi¢emz pouzivame tykani. Jednak jsou na tento zpisob komunikace déti zvyklé
z matetské Skoly, jednak se snazime o vytvoreni pfijemné atmosféry. Nasleduje zapis déti do

prezencni listiny a obvykld pocate¢ni komunikace. Déti si timto zpisobem zvyknou na ptiblizny
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sled aktivit, budou védét, co je ¢ekd a dd se predpokladat, ze budou Iépe spolupracovat.
V piipadé, Ze se dit€¢ nechce programu ucastnit, nenutime ho, ale po chvilich se snazime ho do
vyuky znovu zapojovat.

Po uvitdni s détmi, které obvykle zabere méné nez pét minut, pracujeme s obrazky,
s jejichz pomoci opakujeme diive probranou slovni zasobu. Této aktivité vénujeme vétSinou
pfiblizné dalSich pét minut. V nasledujicich deseti minutach se zabyvame novou latkou,
pojmenovavame piredméty, atd. Na zavér lekce volime Casoveé nendroc¢né Cinnosti, které se rychle
stiidaji. Tyto aktivity slouzi zejména k upevnéni nové latky, popi. k opakovani jiz diive
probraného uciva. V praxi se nam konkrétné u této skupiny Etyt chlapcii v zavéru vyuky velmi
osveédcily pohybové hry.

Na konci lekce si s détmi podavame ruku, ¢imz se snazime opét o urCitou formu
ritualizace, kromé toho se vSak jedna také o seznamovani déti s ¢eskymi kulturnimi zvyklostmi.
Zde je na misté upozornit na skutec¢nost, ze se €asto na kurzu setkavame s tim, ze déti z asijskych
zemi se nedivaji uciteli do o¢i. V takové situaci déti do o¢niho kontaktu nenutime, sami vSak
jdeme prikladem.

S ohledem na vySe nastinénd omezeni, doprovazejici osvojovani novych poznatki
u ptedSkolniho ditéte, v ramci jedné lekce obvykle neprobirame vice nez deset novych slov. Za
stézejni Cast kazdé lekce povazujeme opakovani, bez kterého by uspé€$né osvojeni zékladnich
komunikacnich dovednosti u déti predSkolniho véku nebylo vice méné mozné. Prostor pro
opakovani probraného uciva ma své pevné misto vZdy na zacatku a na konci kazdé vyucovaci

hodiny.

3.1.7.3 Ucebni material a pomiicky

Vybaveni té€locvicny ndm poskytovalo fadu piilezitosti k ozvlastnéni vyuky a velké
mnozstvi rozliénych pomucek. K dispozici jsme méli mic¢e riznych velikosti, krouzky, pénové
tycky, gymnastické obruce, balonky, dfevéné lavicky, atd. V télocvicné byly takeé ribstole, ty jsme
vyuZzivali zejména pfi pocitani. S ohledem na prostfedi, ve kterém vyuka probihala, vSak bylo
tteba dbat neustéle zvySené opatrnosti.

Za opravdu nepostradatelnou a vSestranné¢ vyuzitelnou pomiicku povazujeme

u predskolnich déti obrazkové karticky riznych druhti, nehled¢€ na to, ze déti s vyrobou takovych
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karti¢ek velmi rady pomahaji a jsou spokojené, kdyz se jejich materidl posléze ve vyuce redlné
pouziva.

Pokud jde o publikace k vyuce CeStiny pro cizince v predSkolnich zafizenich, je tieba
konstatovat, ze v soucasnosti neexistuje zadnd ucebnice specializovana pouze na vyuku cestiny
pro cizince v matetské Skole. Na trhu je n¢kolik ptirucek spiSe logopedického charakteru, v nichz
Ize najit ur&itou inspiraci. Jejich seznam je uveden na strankach MSMT.? Pro vyuku &estiny jako
cizitho jazyka lze vyuzit také metodické listy z knihy Anglictina pro nejmeniz’lo, ktera je
koncipovana jako ucebnice pro déti v matefské Skole. V nasem kurzu jsme nckolikrat pracovali
s ucebnicemi pro déti mladsiho Skolniho véku, pfiCemz jsme se s ohledem na jazykové
kompetence déti zabyvali obrazkovym materidlem. Jednalo se zejména o knihu Ucime se cesky
(1. a 2. dil).*! Dé&ti pti opakovani na zagatku lekce komentovaly rizné ilustrace a opakovaly si tak
slovni z4sobu z minulych hodin. Déle jsme vyuzivali poznatky z metodiky k uc¢ebnici Domino —

v ro. ;e . 12 v .y . .. . ,
Cesky jazyk pro malé cizince 1.”° S ucebnici samotnou jsme pracovali jen velmi malo.

3. 1. 7. 4 Nékteré aspekty vyuky v predSkolnim zarizeni

Déti se 1i8i podle preferovanych kognitivnich potfeb pii uceni. Nekteré uptednostiiuji
auditivni uceni, jiné vizudlni ¢i kinestetické. Proto se snazime do vyuky zafazovat jak aktivity,
u nichz déti poslouchaji, tak i ¢innosti, pii kterych pracujeme s riznymi obrazkovymi materialy,
a v neposledni fad¢ také pohybové hry. Kazdému ditéti je tedy poskytnuta moZnost rozvijet svoji
osobnost zpiisobem, jez mu vyhovuje (Mares J.: 30).

Pti praci s détmi je velmi vyhodné pouzZivat vyraznou mimiku a gestikulaci. Dochazi tak
jednak ke zvyraznéni smyslu slova ¢i vypovédi, jednak k dikladnéjsi interiorizaci poznatku,
protoze pomoci mimiky a gestikulace si dit¢ dany jev 1épe zapamatuje.

U ptedSkolnich déti je s ohledem na jejich neznalost ¢teni a psani celkoveé velmi dulezité

vytvaret nejriiznéjsi opory pro pamét. Proto se v lekcich snazime pouzivat mimo jiné také

9 http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/test.

10 ZAHALKOVA, Marie 1999. Anglictina pro nejmensi. Praha : SPN, 1999, 79 s.

11 HANZOVA, Marie 1992. Ucime se Cesky : jazykovy kurz Ceského jazyka pro cizince, 1. dil. Praha : Pansofia,
1992, 79 s.
KAMIS, Karel 1992. Ucime se cesky : jazykovy kurz ceského jazyka pro cizince 2. dil. Praha : Pansofia, 1992,
117 s.

12 SKODOVA, Svatava 2010. Domino : cesky jazyk pro malé cizince 1, metodika. Praha : Wolters Kluwer Ceska
republika, 2010, 71 s.
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skuteCné predméty. Déti se dostdvaji do piimého kontaktu s vécmi, o kterych se mluvi,
a maji tedy vétsi predpoklady k tomu si pojmenovani daného ptedmétu znovu vybavit. Roz§ifuje

se tak také spektrum zapojenych smysll, coz zpravidla zvysuje efektivitu vyuky.

Pti préci s predskolnimi détmi je nezbytné rychle stiidat jednotlivé aktivity, protoze se
déti nedokazi déle soustfedit na jednu &innost. Zadouci je tedy vybirat ¢asové nenaroéné hry,
které budou v pribéhu lekce postupné gradovat. Na zac¢atku vyuky s détmi obvykle malujeme, pfti
této ¢innosti jsou déti jeste zpravidla v klidu a soustfedéné. Postupné piechazime ke hram, pii
nichz se déti ¢im dal vice aktivizuji, az se na konci lekce dostaneme k détmi velmi oblibenym

pohybovym ¢innostem.

3. 1. 7. 5 Aktivity pro nacvik riznych komunikaénich okruhii

Jak jsme jiZ zminili, vyuka se odehravala v prostorach télocvi¢ny. Velka okna nam
umoziiovala mimo jiné vyhled do zahrady, ktera je k matetské $kole ptipojena. Cas od ¢asu jsme
se tedy seskupili u oken, aby mohly déti komentovat, co vidi. Zahrada je plna vybaveni pro déti,
ucili jsme se tedy pojmenovavat a popisovat jednotlivé hracky, pficemz déti tikaly, co maji
nejradéji a delily se s ostatnimi o své zazitky. Co se ty€e slovni zdsoby z oblasti hracek, déti ji
obvykle znaji, protoZe je v predskolnim zatizeni velmi frekventovand. Zaroven také rady mluvi
o tom, jaké hracky maji doma. Z druh¢ strany télocvi¢ny je vidét na ulici, kde se neustdle néco
déje, méli jsme tedy moznost pocitat rizné predméty, vyskytujici se venku, fikat, co maji lidé na
sobé, atd. Pii popisovani dané situace jiz déti komplexné pouzivaly poznatky, jez si osvojily.

Béhem nacviku nové slovni zasoby, popt. opakovani jiz probraného uciva, jsme se Casto
postavili ¢1 posadili do kruhu, v némz jsme si hdzeli mi¢em, pfi¢emz dité, které bylo na fad€ mélo
fict urcité slovo, které si k danému tématu pamatuje. Tuto Cinnost je mozné rizné¢ obménovat,
déti si naptiklad mohou hazet bud’ ve sméru hodinovych rucicek, nebo stiidave.

Nejen pii této aktivité¢ miize pedagog uplatnit vySe zminéné obrazkové karticky. Kdyz
jsme tedy s détmi v jiz zminéném kruhu, miZeme jim obrazky ukazovat, popf. si je déti mohou
losovat. Nemusime vSak byt v kruhu, miizeme déti postavit do fady, ptfi¢emz jejich tkolem je
bézet k uciteli a spravné pojmenovat véc na obrazku, poté se dit€¢ vraci se na konec fady.

V opacném piipad¢ ditéti ukdZzeme jiny obrazek a poté se vratime k predchozimu.
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Détmi velice oblibenou je cinnost, pfi které umistime obrazky do kruhu na zem,
a pohybujeme se kolem nich. Pro vétsi aktivizaci déti je mozné volit rozmanité styly béhani ¢i
skakani, mizeme také ménit smér ¢i spolecné pocitat jednotlivé skoky. DéEti se mohou kolem
obrazkl pohybovat, dokud nefekneme stop, popi. mize byt vedeni pfenechano nékterému z déti.
Dalsi moznosti je zpivat po ¢astech néjakou nauc¢enou ¢eskou pisnicku. Kdyz fekneme stop, déti
se zastavi u obrazku, ktery maji pojmenovat. V piipad¢é, ze déti odpovi spravné, miizou
pokracovat v behani, nebo si obrazky sbiraji a na konci si sectou ziskané body. Kdyz nékteré dité
neumi obrazek pojmenovat, ostatni mu pomahaji.

Konkrétné u této skupiny chlapct se velmi osvédcCily sportovni aktivity na konci lekce.
Podoba zavodu se détem vice nez zamlouvala, tyto aktivity se staly pevnou ¢asti nasich hodin
a chlapci se na né¢ vzdy velmi t&sili. Pfi zavodu jsme nejcastéji behali pro rizné obrazky, popft.
jsme hledali vybrana slova mezi obrazky, které byly otoené rubem nahoru.

Tyto aktivity jsou Siroce vyuzitelné, ale nejsou jedinou naplni kurzi ceského jazyka pro
cizince. Spolu s probiranymi tématy se objevuje dalsi spektrum aktivit, které je mozné do vyuky
zafadit. Jednim z prvnich témat slovni zasoby jsou barvy. Jejich nacviku se vénujeme jak pfi
uvodnim malovani, tak i v pribchu lekci, kdy se déti ptame na barvy obleceni, které maji na sobg,

a vyzyvame je k hledani predmétt urcité barvy v jejich okoli.

3.1.7. 6 Nacvik slovni zasoby z oblasti potravin a komunikace v obchodé

Dale se vétSinou vénujeme pojmenovavani potravin, piicemZ se soustiedime také na
komunikaci v obchodé. Déti vétSinou umi pojmenovavat zakladni potraviny (bandn, rohlik,
¢okolada, atd.), protoZe se s nimi v mateiské Skole bézn¢ setkavaji. Na kurzu se snazime rozsitit
jejich znalosti (broskev, meloun, polévka, atd.) a zaktivizovat slovni zésobu.

Karti¢ky, s nimiZ pracujeme pii nacviku pojmenovavani, pouzijeme také pii konverzaci
v obchod¢, kde budou predstavovat dostupné zbozi. Pii této aktivité zajistime pro déti také
kosicek a velké knofliky misto skutecnych penéz. Déti si predéavaji koSicek a chodi jedno po
druhém nakupovat do obchodu, kde musi vzdy pojmenovat zbozi, které chtéji. V roli prodavace
muze byt bud’ pedagog, nebo nékteré z pokrocilejSich déti-cizincl. Pii této aktivité si déti
procvicuji také pocitani, tudiz je uzitecnd v mnoha smeérech a déti ji maji velmi rady.

U starSich déti je navic jiz mozné snazit se o spravné upevnéni akuzativu.
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3. 1. 7.7 Nacvik slovni zasoby z oblasti rodiny, vybaveni domacnosti a povolani

Co se tyce rodiny, jedna se o znacné citlivé téma, ke kterému se jednotlivé déti vyjadiuji
s riznou mérou sdilnosti. Déti tedy nechavame kreslit rodinu a nenutime je ke sd€lovani detaild,
¢1 povidani o n¢kom, koho nekresli. Kdyz déti chtéji, samy zacnou o ¢lenech rodiny mluvit.
Pojmenovani nejblizsich ¢lenti rodiny détem vétSinou neini problémy, protoze se opét jedna
o téma, které je v prostiedi mateiské Skoly znacné frekventované. Stava se také, ze deéti sami
upozornuji na to, ze doma s nimi nikdo ¢esky nemluvi.

Situaci doma jsme komentovali také v souvislosti s nabytkem, kdy déti kreslily jejich dim
a sviij pokoj, pficemz pojmenovavaly jednotlivé soucasti. Ke konci kurzu jsme se vénovali také
pojmenovavani riznych povolani, pficemz s pokrocilejsimi détmi jsme usilovali také o rozliSeni
muzského a zenského rodu. Déti mély moznost take fict, co délaji jejich rodice a ¢im by jednou

wewvr

nebo prodavac), bylo tedy tieba vénovat ji dostatek ¢asu.

3. 1. 7. 8 Nacvik slovni zasoby z oblasti lidského téla a konverzace u doktora

Uzitecné je také naulit déti vyjadiovat, Ze maji n&aky zdravotni problém. Zde je
samoziejme¢ nutné s détmi nejprve nacviCit jednotlivé ¢asti téla. U starSich déti je mozné dbat
také na spravné osvojeni tvart pluralu u zékladnich ¢asti téla. Nacvik provadime vétSinou formou
pohybovych aktivit, pfi nichZ ukazujeme jednotlivé Casti téla. Nékterd pojmenovani déti znaly,
nékdy se vSak stavalo, Ze jednotlivé ¢asti téla zameénovaly.

Ve chvili, kdy se rozhodneme pfikrocit ke konverzaci u doktora, pfineseme do hodiny
Satek, pficemz se poté s détmi snazime napodobovat vzniklou situaci. Dé&ti pfijdou k I¢kari, musi
pozdravit, fict, co je boli a lékaf jim pomuze. V roli lékafe mize opét vystupovat pedagog, ¢i
nékteré dit€. Musime vSak davat pozor na introvertni déti, které se takovychto aktivit nerady
ucastni. Konkrétné v této Skolce se jednalo o chlapce z Ukrajiny, ktery patfil k mlad$im détem
a nerad mluvil pfed ostatnimi. Zde bylo tfeba nenutit ho do tohoto druhu aktivit a poskytnout mu
moznost zlistat v roli pozorovatele. Vhodnéjsi bylo vénovat se mu individudlné a zatadit v piisti
lekei naptiklad obrazek z ordinace, ktery déti komentovaly pfi vybarvovéni, a trénovat s nim

komunikaci u doktora timto zptisobem.
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3. 1. 7.9 Nacvik slovni zasoby z oblasti zvirat

K oblibenym tématim patii také zvifata. Néktera zvirata deti vétSinou znaji, protoze se
jedna o slovni zasobu v matetfské Skole velmi frekventovanou. Nejprve déti seznamujeme
s domacimi zvitaty, postupné slovni zasobu obohacujeme i o dalsi zvitata. U starSich déti by bylo
mozné dbat také na rozdélovani zvifat podle toho, kde Ziji.

Jednou z dal$ich aktivit, kterou je mozné pii vyuce zatadit je pexeso. U piedskolnich déti
je vSak vhodné, aby pexeso nebylo pfili§ poCetné a stejné jako ostatni aktivity netrvalo pfilis
dlouho, protoze v opacném piipad¢ déti zacnou ztracet pozornost. V ramci nacviku této slovni
zasoby je mozné zaradit také pifedvadeéni zvifat, pii némz déti trénuji také zvuky, které zvirata
vydavaji. Tuto aktivitu doporucujeme realizovat az ke konci lekce, protoze je nasledné pomérné

tézké déti znovu usmeérnit.

3.1.7. 10 Nacvik slovni zasoby z oblasti dopravnich prostiredki

Tato skupina byla slozena ze samych chlapcti, s velkym tuspéchem se tedy setkala slovni
zasoba tykajici se dopravnich prostfedk. Navic néas prostory télocvicny neomezovaly
v pohybu, mohly jsme tedy nejriznéjSi dopravni prostiedky predvadeét a zaroven se ucit
rozliSovat pravou a levou stranu. Déti se stfidaly v fizeni jednotlivych prostiedki a fikaly
ostatnim, na kterou stranu nyni pojedou. Samoziejme i zde se uplatnilo povidani o tom, jaké
dopravni prostfedky maji doma na hrani a jak vypadaji. U tohoto komunika¢niho okruhu byla
slovni zasoba déti nad ocekavani Sirokd. Nekteré déti znaly 1 takové vyrazy jako helikoptéra nebo
letadlo. Déle déti povidaly o tom, jaké dopravni prosttedky se vyskytuji v jejich okoli

a ¢im jezdi.

3.1.7. 11 Problematické situace

Vyse jsme jiz nastinili komplikace, které s sebou nesl necekany piijezd ditéte
z Vietnamu a jeho nasledné zapojeni do kurzu €eStiny. Na jedné strané bylo velmi obtiZzné sestavit
program tak, aby se chlapec mohl zapojit do vyuky a zaroven ziistalo probirané ucivo stejné
zajimavé také pro déti s pokrocilej$i slovni zasobou. Na druhé strané se Casto stavalo, Ze
vietnamsky chlapec riznym zplsobem vyruSoval, na vétSinu otdzek obvykle odpovidal nevim
a nechtél hrat hry s pokrocilejSimi détmi. VyruSovani navic negativné ovlivnilo také pozornost

dalSich déti. Az do jeho pfijezdu se béhem vyuky nevyskytly zadné vétsi problémy. Déti se
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aktivné zapojovaly do her a bez problému spolupracovaly. Kdyz vSak dit¢ zacalo vyrusovat, fada
déti se k nému pridala a vyuka se tak zacala komplikovat.

Danou situaci bylo nezbytné né&jakym zplsobem vyieSit. PiikroCili jsme tedy
s rozdilnou znalosti &estiny. Uroveti slovni zasoby musela ziistat stejna s ohledem na pokroéile;jsi
déti, které si ji potfebovali opakovat. Nicméné v ptipadé, ze vietnamsky chlapec odmital
spolupracovat z davodu, Ze nerozumi n¢jakému slovu nebo =zadani, jsme pfikrocili
k vysvétlovani daného jevu. Zpocatku to pftili§ nefungovalo, ale postupem casu si patrné zacal
uvédomovat, ze mu muaze vysvétlovani pomoci, a zacal se na n¢j vice soustfedit. Podatilo se tak
dospét alespon k urcité redukci jeho odmitavého postoje, protoze vétSinou se po vyslechnuti
napoveédy k danému ukolu znovu zapojil do aktivity. Nekdy se objevila dokonce snaha ostatnich
déti s vysvétlovanim pomoci.

Chlapec si velmi dobte uvédomoval svoje jazykové kompetence v ¢estiné a s ohledem na
né si také vybiral soupete v riznych hrach. Pomérné Casto se stavalo, ze zcela odmital hrat hru ve
dvojici se starSim spoluzdkem. V ramci plynulosti vyuky jsme se tak snaZili s ohledem na
chlapcovy komunika¢ni kompetence témto konfliktnim situacim pfedchazet a davat ho do dvojice
spise s détmi, jejichz roven Ceského jazyka byla na podobné trovni.

Pti komunikaci s timto ditétem jsme se snazili ptisobit velmi pozitivné a chvalit ho za
dil¢i tspéchy. Domnivame se vSak, ze idedlnim feSenim by pro tohoto chlapce byl intenzivni
individudlni kurz. Lektor by se tak mohl soustfedit na problematickd mista jeho jazykové
kompetence bez ohledu na udrzovani plynulosti vyuky kvlli ostatnim, jiz pokrocilejsSim détem.
Bylo by tteba zaméfit se na chlapcovu vyslovnost, pfipadné prostfednictvim mateiské Skoly
kontaktovat rodice a obratit se na né s navrhem na pravidelné navstévy u logopeda. Déle by bylo
potieba zacit s chlapcem probirat postupné vSechny komunikacni okruhy tak, aby jeho vyuka
probihala systematicky a mohlo se ptikrocit k fadnému opakovani a kladeni dirazu na véci, které

mu ¢ini problémy.
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3.1.7.12 Pokroky jednotlivych déti

Dité ¢. 1 — Korea

Na konci kurzu toto dit€¢ velmi dobfe ovladalo probrané okruhy slovni zasoby a nemélo
problémy s obtizn¢jsi slovni zdsobou, napt. z oblasti povolani (kuchar, policista, atd.). Rad si
povidal o vécech, které jsou mu blizké — jeho uroven cestiny to bez vétSich obtizi umoziovala.
Chlapec z Korey udé€lal béhem kurzu znacny pokrok také v konjugaci zakladnich sloves. Velmi
dobfe si pamatoval slovesa, kterd potteboval pro kazdodenni komunikaci, zejména tvary 1. osoby
jednotného cisla.

V navazujicim kurzu by bylo tfeba zaméfit se na Casovani sloves s cilem upevnit
a rozs$ifit dosavadni znalosti. Chlapec pocital bez problému do deseti, do dvaceti by bylo tifeba

jesté trénovat.

Dité €. 2 — Vietnam

S ohledem na to, ze se jednalo o starsi dité, které mélo zanedlouho nastupovat do skoly, se
domnivame, Ze pfinosnéjsi by pro né&j byl individualni kurz, ve kterém by se mu vyucujici mohl
patficné vénovat. Skupina chlapcti, do které byl zafazen, byla znacné pokrocilej$i nez on, coz toto
dité znacné znevyhodiovalo.

Dité se zlepSilo v pojmenovavani potravin a komunikaci v obchodég, bylo by vSak tfeba
zcela od zacatku probrat slovni zasobu v ostatnich komunikacnich okruzich, naleZzité ji upevnit
a vénovat se v neposledni fad¢ také vyslovnosti. Z jeho zvySené pozornosti pii vysvétlovani,
ktera se objevila v poslednich tydnech vyuky, usuzujeme, ze se jedna o velice vnimavé dité, pro

néz je pozornost, kterd je mu vénovana, velmi dilezita.

Dité ¢. 3 — Ukrajina

Jak jsme jiz zminili vySe, toto dit€¢ bylo velice introvertni. Na pasivni trovni ovladalo
slovni zasobu pomérné dobte, ale co se tyCe samostatné produkce, objevovaly se urcité
nedostatky. Chlapec z Ukrajiny velice nerad mluvil pfed détmi a hrani pantomimy nebo
simulovani kazdodennich situaci bylo pro néj stale psychicky narocné. Rad maloval, ale vétSinou
nestihl obrazek dokoncit, protoze vybarvoval pomalu a pec¢livé. Z vyse uvedenych informaci je

ziejmé, Ze se jedna o dit€¢ z mladsi tfidy, v navazujicich kurzech tedy bude jest¢ dostatek Casu
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nalezit¢ podpofit aktivni produkei slovni zasoby a dalsi dovednosti (napt. pocitani). Prozatim dité
ovlada z kazdého komunikacniho okruhu pouze omezenou slovni zasobu a vyjadiuje se

jednoslovné.

Dité ¢. 4 — Italie

Slovni zésoba tohoto ditéte byla na konci kurzu ceStiny pomérné rozvinuta, ovladal
zakladni komunikacni okruhy (v€etné¢ komunikace u doktora a povolani). Hlavni piekazkou pro
plynulou a uspéSnou komunikaci mu stale byla vyslovnost, ale zacal pravidelné chodit na
logopedickd vySetieni. Postupné se jeho vyslovnost zlepSovala, ale stadle mél co dohanét. Velice
rad a hezky maloval.

V nadchézejicim semestru by, pokud jiz dité neptijde do zakladni skoly, bylo tfeba zamérit

se na upeviovani konjugace zakladnich sloves a procvi¢ovani vyslovnosti.

3. 2 Pripadova studie ¢. 2 — mateiska Skola B

V ramci druhé ptipadové studie se budeme zabyvat soukromym piedskolnim zafizenim,
které se nachazi na okraji Prahy, kde jiz vyskyt déti-cizincii neni tak vyrazny. Mateiska Skola B
ma vlastni Skolni vzdélavaci program, jeZ vychazi z hlavnich myslenek programu Zacit spolu.
Celkova kapacita ptfedSkolniho zafizeni je tficet mist, jeZ jsou rozdélena do tifech tfid.
V soucasnosti matetskou Skolu B navstévuje 26 déti, z nichz 3 jsou cizinci. VSechny tfidy jsou
veékoveé smiSené.

Co se tyce vyucujicich, plsobi zde tf1 ucitelky, kazda v jedné tiid€. VSechny ucitelky maji
sttedoskolské pedagogické vzdélani se zaméfenim na predSkolni pedagogiku a mimoSkolni
vzdélavani. Dvé z nich si v soucasnosti dalkoveé rozsituji vzdélani. Ucitelky se v rdmci dal§iho
vzdélavani UcCastnily fady seminaiti zabyvajicich se napf. rozvojem verbalnich schopnosti,
vytvarnymi technikami, cvi€enim pro spravné mluveni ¢i zplisobem prace s détmi s poruchami
autistického spektra. Specidlniho Skoleni na praci s détmi-cizinci, popf. na vyuku CeStiny jako
ciziho jazyka, se vSak netcastnily. Kromé bézného pedagogického personalu zde pracuje také

ucitelka anglictiny.
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3. 2.1 Skolni a t¥idni vzdélavaci programy
individualni piistup k ditéti, integrované uceni, inkluzi déti se specidlnimi potiebami
a spolupraci s rodici déti. Kazdy mésic je program pro déti individualné upravovan podle jejich
aktudlnich potieb. Déti, které zvladly cile ur¢ené pro dany mésic, mohou plynule pokracovat ve
standardnim vzdélavacim planu. U ostatnich déti je program upraven tak, aby byl zajistén
dostate¢ny Cas na oblasti, v nichz ma dité jisté nedostatky. Détem je timto zptisobem poskytnut
potitebny prostor na osvojeni novych kompetenci a rozvijeni osobnostnich rysi.

Ve vzdélavacim programu je kladen diraz mimo jiné také na socidlni rovnost

a pozitivni ptistup k détem i rodi¢im bez rozdilu. Déti jsou vedeny ke vzajemné toleranci.

3. 2. 2 Spoluprace s dalSimi institucemi a odborniky

Spoluprace s poradenskymi institucemi zde probihala zejména v dobé, kdy predskolni
zafizeni navstévovalo dité s dysfazii. V té dobé v matetské skole ptisobil také asistent pedagoga,
ktery s ditétem pracoval podle individualniho vzdé&lavaciho planu. Co se tyce déti-cizinctl, nejsou
zde zavedena z4dna zv1astni opatfeni v podobé asistenta pedagoga ¢i individualniho vzdélavaciho
planu. Kromé¢ této narazové spoluprace s poradenskymi zatfizenimi je matefska Skola B ve stalém
kontaktu s psycholozkou. Dvakrat rocné¢ do matetfské Skoly dochéazi také logopedka, ktera

vSechny déti vySetii, popt. doporuci rodicim dalsi postup.

3. 2. 3 Pfijimani déti-cizincu

Co se tyCe prijimani déti-cizinci do matetské skoly B, nejsou vyzadovany zadné zvlastni
dokumenty. Rodice jsou povinni pouze vyplnit ptihlasku a zaplatit zalohu, kterd bude nasledné
odectena od prvniho Skolného. V tomto piedskolnim zatfizeni vSak plati omezeni, pokud jde
o pocet piijimanych cizincd. Do kazdé tfidy je pfijiman maximalné¢ jeden cizinec,

v ramci celé matetské Skoly se zde tedy mohou vzdélavat maximalné tii déti-cizinci.

3. 2. 4 Skolni dokumentace a komunikace s rodi¢i déti-cizinci
Veskera Skolni dokumentace, vcetné piihlasovaciho formuléfe, je v matetské Skole
B dostupna pouze v ¢eském jazyce. V piipadé potfeby poméahd pti komunikaci s rodici ucitelka

anglictiny. Sluzeb tlumocnika zde zatim nevyuzivaji. Komunikace s rodici i détmi tedy probiha
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primarné v ¢esting. Jiz v piihlasce si rodice voli, zda chtéji dostavat informace ze Skolky v tisténé
podobé ¢i prostfednictvim e-mailu. UCcitelky sestavuji kazdy meésic hodnoceni ditéte, které
poskytuji rodi¢tim. V tomto hodnoceni je popsan vyvoj déti vzhledem k cilim vytyCenym ve
vzdélavacim programu, spolu s aktivitami, jichz se déti dany mésic Gcastnily.

Reditelka mateiské $koly B neuvadi zadné vétsi problémy pii komunikaci s rodici
déti-cizinctl, naopak vyzvedava spise pozitivni zkuSenosti, napf. vzajemnou pomoc, ktera funguje
mezi rodi¢i Ceskych déti a rodi¢i déti-cizincti. Jedind skuteCnost, kterou bylo tieba
s rodi€i vyjednat, bylo omezeni pfinaSeni vlastnich hracek do matefské Skoly. Déti mély tendenci
nosit si svoje hratky a vyruSovat s nimi pii riznych aktivitach. Reditelka tedy vy¢lenila &tvrtek
jako den, kdy si déti mohou piinéset vlastni hracky, po zbytek tydne je to zakazano.

Ne&kolikrat rocné jsou zde organizovany rovnéz akce, kterych se ti€astni také rodice. Jedna
se zejména o vanocni a jarni workshopy a tradiéni besidku. Na tyto akce jsou zvani
i rodi¢e s détmi, které jiz matefskou Skolu nenavstévuji, ale radi se tam vraceji. Rodice
déti-cizinci tedy maji moznost rozSifovat své znalosti Ceského kulturniho kontextu

a seznamovat se s rodici ¢eskych déti.

3. 2. 5 Multikulturni vychova a za€lefiovani déti-cizincii do vyuky

Déti-cizinci jsou zafazeny do klasické tfidy, pfiemz uclitelky usporadaji posezeni, pii
kterém je détem vysvétleno, Ze cizinec mluvi jinym jazykem, ma jiné zvyky a miZe vypadat
trochu jinak. Déti jsou nabadany ke vzajemné toleranci a pomoci.

Reditelka uvadi, ze se za¢lefiovanim déti-cizinci do vyuky nejsou zadné vétsi potize.
Ceské déti se Gasto zajimaji o to, pro¢ dané dité mluvi jinak, jindy se komunikace na toto téma
rozvine piimo mezi détmi, kdy se ditéte-cizince ptaji na to, jak se néco fekne u n¢j doma, atd.

Matetska skola B také nabizi fadu zdjmovych krouzki, kterych se Gcastni i déti-cizinci.
Konkrétné se jednéd o plavani, flétnu, anglictinu, tvofivou dilnu a vafeni. Dé&ti tak maji mozZnost
rozvijet svoje komunikacni kompetence také v souvislosti s Cinnostmi, které je bavi,

a navazovat nova pratelstvi s eskymi détmi.

3. 2. 6 PredSkolni déti
U piedskolakd se i uditelky samy snaZi o individualni praci s détmi-cizinci. Casto si je

berou stranou, napt. v dobé&, kdy ostatni déti spi, a opakuji s nimi slovni zdsobu pomoci rtiznych
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karti¢ek, obrazkovych knizek a slabikdit. UCcitelky se pokousi o naplnéni zékladnich cila
z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdelavani tak, aby déti-cizinci mohly bez

problému nastoupit do ¢eské zakladni skoly.

3. 2.7 Kurzy ¢eského jazyka pro cizince

V materské Skole B se pofadaly individudlni kurzy cCestiny pro cizince. Rodice se
0 moznosti navstévovat kurzy ¢estiny dozvédé€li bud’ e-mailem, nebo tisténou formou, podle toho
jakym zptsobem obvykle komunikuji s matetskou Skolou. Ptfestoze se jednalo o placenou formu
vyuky, uskute¢nily se zde dva individudlni kurzy. Tteti dit¢ bylo ze Slovenska, vyuka cestiny
tedy u n¢j nebyla nezbytnd. Prvni dité bylo z Ukrajiny, druhé z Ruska.

Kurz probihal pravidelné dvakrat tydné zpravidla v rannich hodinach po dobu tficeti
minut a konal se v prostorach riznych tfid, podle toho, ktera byla v danou chvili volna.
Skutecnost, ze kurzy nemély pevné dané umisténi, se nakonec ukazala byt vyhodou. Stiidani
mistnosti zamezovalo stereotypni atmosféie jednotlivych lekci, navic jsme vzdy mohli pracovat
s riznymi pomuckami. Ve tfidach bylo k dispozici mnoho riznych obrazkovych knizek, deskové
hry a rozmanité hracky. Cas od &asu jsme se dostali i do télocviény, kde jsme mohli vyuzit mice,
kruhy a dal$i nafadi. Vyhodou télocvi¢ny byla také zrcadla, jeZ obohacovala fadu naSich aktivit.
Samoziejmé 1 zde bylo nutné pocitat s tim, Ze budou mit déti tendenci odbihat k hrackam, které je
zaujaly.

Nyni se pojdme blize zaméfit na jednotlivé UcCastniky kurzu. Struéné zde

charakterizujeme rodinné zdzemi déti a jejich vychozi znalosti ¢eského jazyka.

Dité ¢. 1 — Ukrajina

Prvnim ditétem, které absolvovalo individudlni kurz v matefské skole B, byla divka
z Ukrajiny, pochdzejici z rodiny, kde nikdo nemluvil ¢esky. Na pocatku kurzu ji byly pouze
necelé tfi roky. Cesky neuméla téméf nic a Casto pouzivala mateisky jazyk. Dal§i komplikaci
bylo introvertni chovani, které mohlo byt z velké ¢asti zplisobeno pravé zminénou nedostatecnou
komunikacni kompetenci. Nicméné v pribéhu kurzu se ukdzalo, Ze se jedna o velice nadané dité,

které se pod spravnym vedenim dokaZze velice aktivné podilet na vyuce.
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Dité €. 2 — Rusko

Druhym ditétem, jez se ucastnilo individualniho kurzu, byla ctyfleta divka z Ruska.
I zde se jednalo o dit¢ z rodiny, kde se pouzival pouze matetsky jazyk divky. Stejné jako
predchozi dité i tato divka méla jen velmi malé vstupni znalosti (uméla pojmenovat nékteré barvy

a pocitat do deseti) a jesté vice pouzivala pfi vyuce sviij matetsky jazyk. Divka byla jiz manualné

wevr

3.2.7.1 Probirané ucivo

Vzhledem k tomu, Ze ob¢ divky na pocatku kurzu mély prakticky nulové znalosti ¢eského
jazyka, vénovali jsme se v prib¢hu kurzu zejména slovni zasob¢. Probirali jsme zakladni
komunikacni okruhy, stejné¢ jako na skupinovém kurzu, tj. barvy, jidlo, zvifata, obleceni,
hygienické potieby, hracky, dopravni prostfedky, nadobi a lidské télo. Co se tyce podstatnych

jmen, zustali jsme u prvniho padu jednotného ¢isla. O ¢asovani sloves jsme se nepokouseli.

3.2.7.2 Prubéh lekce

Lekce probihaly vice méné podobné jako u skupinovych kurzi, liSily se vSak nckolika
prvky. S ohledem na to, Ze se kurzu ucastnilo pouze jedno dité, se na zacatku lekce nedélala
prezence. S ditétem jsme se uvitali a byl mu ponechan urcity prostor na ivodni komunikaci. Poté
jsme zapocali samotnou vyuku. Nejdfive jsme opakovali u¢ivo z minulé lekce, v ptipadé téchto
divek nejcastéji formou malovani. Nasledné jsme se v rdmci rychle se stiidajicich aktivit vénovali
nove latce. Ke konci lekce jsme opét opakovali, ptfiCemz byly zafazovany i1 rizné pohybové
aktivity. V samotném zavéru vyuky jsme si s détmi podali ruku, rozloucili se a odvedl je do

jejich tiidy.

3. 2. 7. 3 Specifika individualnich kurzi

Individuélni kurzy jsou charakteristické jisté fadou specifik, kterd je odlisSuji od vyuky ve
skupinovych kurzech. Jiz jsme nastinili, Ze zna¢nou vyhodou je moznost individualizace vyuky
podle potieb daného ditéte-cizince a jeho osobnostnich ryst. Dité neni vyruSovdno ostatnimi
a muze se tedy v idedlnim ptipadé pln¢ soustfedit na vyuku. Celd casova dotace kurzu je

vénovana pouze jednomu ditéti, lektor mé jasnou piedstavu o tom, jaké znalosti si dit€¢ osvojilo
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a jaké oblasti je tieba jesté rozvijet. V prubéhu kurzu také lektor pozna dité velice dobie a ma
moznost volit takové ¢innosti, které budou nejvice vyhovovat u¢ebnimu stylu ditéte.

V individualnich kurzech dochdzi k vétSimu zapojeni vyucujiciho, protoze dité potiebuje
urcitého komunika¢niho partnera, piicemz pii individudlnim kurzu nelze vyuzit piitomnosti
ostatnich déti. V ramci piedchozi pfipadové studie jsme nastinili aktivity, které vyuzivame pfi
praci se skupinou. Tyto aktivity jsou do jisté miry vyuzitelné i pti individudlnich kurzech, dochézi
vsak, jak jsem jiz zminila, k vétSimu zapojeni pedagoga.

Problematika vybéru aktivit a jejich ¢asové dotace je s ohledem na soustiedéni ditéte
a to po celou dobu lekce. Musime se tedy snazit stfidat aktivity pomérné¢ rychle a pokud mozno

vyvazit jejich naro¢nost tak, abychom dit€¢ nadmérné neunavili nebo naopak nedostate¢né zaujali.

3.2.7.4 Ucebni material a pomiicky

Co se tyCe ucebnic Cestiny pro cizince, také na individualnich kurzech jsme pracovali
s publikacemi Ucime se cesky (1. dil) a Domino — Cesky jazyk pro malé cizince, kde jsme
vyuzivali velké mnozstvi obrazkového materialu.

Samoziejmé i zde jsme pro fadu rlznych aktivit vyuzivali obrazkové karticky. Co se tyce
pocitani, divky rady pracovaly s pocitadlem, které se nachazelo v jedné ze tfid. Celkové byly
tfidy vybaveny rozmanitymi pomickami, jeZ jsme pii vyuce také pouzivali. Divky
s oblibou hledaly rGzné predméty, umisténé ve tfidé. V individudlnich kurzech bylo mozné
zatadit mimo jiné rovnéz rizné spolecenské hry pro déti predskolniho veéku. Divka z Ukrajiny si
rada prohlizela knihy a fikala, co v nich vSechno vidi, ale pro divku z Ruska to byla pfili§ klidna
aktivita. V jedné ze tfid se nachazela také kuchynka, v niz bylo plastové ovoce
a zelenina, se kterymi si divky Casto hraly. Kdyz jsme probirali hygienické potieby, pfemistili

jsme se do umyvarny, kde si déti myly ruce a fikaly, co pii tom potiebuji.

3. 2. 7. 5 Aktivity pro nacvik riznych komunikaé¢nich okruhi

Osvédcila se nam aktivita, pfi niz kartiCky rozmistime do kruhu, pficemz dit€¢ z ngj
odebira tak dlouho, dokud se mu nepodafi vSechny obrazky spravné pojmenovat. Oblibena byla
také hra, pfi niz jsme skakali pod¢l fady obrazkt a fikali, co na nich vidime. Obménou bylo

skakani podél obrazkl tam a zpatky, aniz by se dité spletlo.
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Dalsi z ¢innosti, kterym jsme se vénovali pfi kurzech, byla hra na motivy jiz zminénych
zavodu. Je zifejmé, Ze pro potieby individualniho kurzu byly zdvody v ptivodni podob¢ nevhodné,
dité vSak melo radost, kdyzZ mohlo béhat do vymezeného prostoru a hledat karticky s urCenym
pojmenovanim. Jistym ztizenim této aktivity, byla obména, pii které karticky lezely na zemi
obrazkem dolu.

Stejné tak jsme vyuzili rovnéz vyse uvedené kruhy. Riznym zplisobem jsme se kolem
nich pohybovali a ziskdvali karticky se spravné pojmenovanymi obrazky. Déti byly motivované
ziskdvanymi body. Pokud jde o motivaci, pro piedskolni déti je velmi podnécujici losovani. Kdyz
maji déti moznost ndhodné si zvolit urcitou aktivitu, vétSinou rady spolupracuji.

Urcitou variantou losovani je pexeso, které muzeme do vyuky zafadit, nesmi se vSak
jednat o pocetné pexeso. U obou divek z této matetské Skoly bylo obtiZzné nastavit urcita pravidla,
protoze uroveh jazyka jesté nebyla tak vysoka. Casto se stavalo, Ze divky hru uchopily tak, Ze
musi najit dané zvitatko za kazdou cenu, tj. obratit vSechny karticky, dokud ho nenajdou. Systém,
pii kterém bychom se u pexesa stiidali ¢i obraceli pouze jednu dvojici, zcela nefungoval. Proto
tuto hru doporucujeme zejména pii praci se starSimi détmi.

Ob¢ divky velmi rady malovaly, v ivodu kazdé hodiny jsme tedy této ¢innosti vénovali
vzdy urcity ¢as. Divka z Ukrajiny byla jesté velice mald, z toho plyne, Ze jsme spiSe vybarvovali
a ucili jsme se pfitom nazvy barev. Ve vSech naSich kurzech je obecné zvykem, ze kdyz déti
domaluji, pomahaji lektorovi skladat pastelky ¢i voskovky do krabiCky, pficemz vzdy tikaji,
kterou barvu zrovna uklizi. U této divky se barvy dlouho pletly, ale do konce kurzu jsme se je
uspesné naucili. Divka z Ruska byla star$i, malovala jiz sama a také rada vysttihovala. Byla vSak
zivej$i povahy, a tak u této aktivity vzdy vydrzela jen kratce. Obé divky mély velmi rady koné,
tudiz ¢innosti s touto tématikou mély tspéch zarucen.

Mateiska Skola se nachazi v klidné ¢asti mésta, pticemz déti maji vyhled z jedné strany do
zahrad a z druhé na ulici. Stejn€ jako u pfedchozi matetské Skoly jsme i1 zde, spiSe ke konci
kurzu, Cas od Casu s divkami komentovali, co vidime z okna. Komplexné jsme tak opakovali

probranou slovni zasobu.

3.2.7. 6 Pojmenovavani jednotlivych sporti a druhii obleceni
Jak jsem jiz zminila, ¢as od Casu jsme méli moznost byt v télocvicné, kde se nachéazelo

velké mnozstvi sportovniho vybaveni a rozmérna zrcadla. Kdyz jsme probirali jednotlivé sporty,
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mohli jsme si nékteré z nich ithned vyzkouset, napt. fotbal. V piipad€ narocnéjSich sportd se
u divek s uspéchem setkalo smyslené hrani s neviditelnymi néstroji, pii kterém jsme neustale
opakovali, co hrajeme a co k tomu potifebujeme. Zrcadla jsme vyuzivali naptiklad, kdyz jsme
probirali slovni zadsobu na obleceni nebo lidské télo. Postavili jsme se s divkami pied zrcadla
a pomoci odrazu si vzajemné ukazovali, jaké obleceni mame na sobé. Prace se zrcadly byla pro

divky velmi zabavna.

3.2.7.7 Komunikace v obchodé a u doktora

K oblibenym aktivitam patfil také jiz vySe zminény obchod, pfi némz si divky
procvicovaly nazvy rtizného zbozi, pocitani a komunikaci v prodejné. Podobného charakteru byla
také inscenace navstévy u doktora, kdy divky zaklepaly na zed’, veSly do smyslené ordinace
a fikaly, co je boli. Pokud chtély, mohly si také vyzkousSet roli doktora a ovézat lektorovi zranéni
Satkem. Inscenacni metody byly realizované pouze mezi lektorem a ditétem, chybéla zde skupina
déti, ktera by inscenaci ozivovala, proto tyto ¢innosti museli vzdy trvat jen omezenou dobu. Jako

optimalni se ndm osvéd¢ilo dvakrat prostiidat role a piejit k jiné aktivite.

3. 2. 7. 8 Problematické situace

Samoziejme 1 v této mateiské Skole se vyskytly urcité obtize, s nimiz jsme se museli
potykat. U divky z Ukrajiny se jednalo zejména o pocatecni silné introvertni chovani, kdy divka
témét nemluvila, popf. mluvila velmi potichu. Trpélive jsme se snazili ziskat si divéru ditéte, coz
se nam nakonec 1 podafilo. Problém s tichym projevem ditéte jsme fesili, hlasitéjSim projevem
z nas$i strany, pfi¢emz jsme k ditéti zacali pfistupovat aktivnéjSim zplisobem. Divka se Casem
zbavila pocate¢ni komunikacni bariéry a ke konci kurzu jiz komunikovala mnohem lépe, coz se
projevilo i na jejim vystupovani v rdmci kolektivu ostatnich déti. Pti vyuce s touto divkou bylo
treba davat pozor také na jeji reakce, protoZe Casto kyvala, i kdyz vibec nerozuméla, co ji
fikame. Tuto situaci jsme si po jist¢ dobé uvédomili a dislednéji jsme ovéfovali, zda doslo ke
skutecnému porozumeéni.

Co se tyce divky z Ruska, objevily se zde problémy s dochdzkou. Dité v matetské Skole
Casto chybélo, probrané ucivo tedy nemohlo byt pravidelné upeviiovano. To mélo za nasledek
neustdlé vraceni k slovni zéasobé, ktera jiz méla byt osvojena. Navic se jednalo

o velice zivé dit¢ se sklony k Castému odbihéni od probihajici aktivity. Tyto faktory znacné
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komplikovaly uspésny pribéh vyuky. Navic tento individuédlni kurz probihal ke konci Skolniho
roku, s ohledem na dochézku ditéte do predskolniho zafizeni tedy bylo tfeba oducit dany pocet
hodin do urcitého terminu, coz nakonec vedlo k prodlouzeni lekci na jednu hodinu.
U predskolniho ditéte se jedna jiz o pomérné dlouhy Casovy usek, nebylo tedy snadné udrzet

pozornost ditéte.

3.2.7.9 Pokroky jednotlivych déti

Dité ¢. 1 — Ukrajina

Na zacatku kurzu nebyla tato divka pfili§ komunikativni, nicméné v pribéhu semestru se
rozmluvila. Na konci kurzu jiz dobfe ovladala zakladni komunikacni okruhy (bylo tieba jesté
upevnit potraviny, povoldni a sport). Divka byla jesté velice mald, pfi vyuce se osvédcilo zejména
vybarvovani (samostatné malovani jen obcas). Prozatim se vyjadfovala spiSe n€kolika slovy nez
v celych vétach, ale to se jisté¢ Casem zlepsi. Je tieba k ni pfistupovat velice aktivn€ a nevytvaret

prilis u¢ebni atmosféru, aby neméla tendence uzavirat se do sebe. Pocita bez problémt do deseti.

Dité ¢. 2 — Rusko

Divka z Ruska byla sice zivéjsi dité, ale velice vnimavé. Jak jsem jiZ nastinila, tato divka
v matefské Skole Casto chybéla, neméli jsme tedy vhodné podminky pro opakovani probrané¢ho
uciva a proces osvojeni jazyka se tak komplikoval. Na konci kurzu méla tato divka stale silnou
tendenci pouzivat pfi vyuce matetfsky jazyk, bylo by tedy tfeba znovu probrat zékladni
komunikac¢ni okruhy a dbét na pravidelné opakovani. Pocitat do deseti uméla bez problému, vyssi

¢isla bylo tfeba jesté upevnit.

4. Analyza
Nyni se zaméfime na shrnuti poznatkl ziskanych na zdkladé¢ ptipadovych studii, pfi¢emz

budeme postupovat podle vyse stanovenych vyzkumnych otazek.

1) Podpora a podminky vzdélavani déti-cizincii v ¢eskych predskolnich zafizenich.
Co se tyce vzdélavacich programl vybranych pfedSkolnich zatfizeni, zjistili jsme, Ze je v

obou piipadech kladen diraz na individudlni pfistup k détem-cizincim, rozvinuti jejich
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komunika¢nich kompetenci a zaclenéni déti-cizinci do vyuky. V souvislosti s timto je v obou
Skolach riiznymi zplsoby realizovana multikulturni vychova.

Pokud jde o piijimani déti-cizincl, maji mateiské skoly rozdilné pozadavky, coz muze byt
ovlivnéno také tim, Ze jedna ze kol je vefejna a druha soukroma. Skolni dokumentace je
v obou piedskolnich zatizenich vedena pouze v Cestiné.

Ob¢ mateiské Skoly spolupracuji s poradenskymi institucemi pouze v piipadé, ze Skolu
navstévuje zdravotné postizené ¢i znevyhodnéné dité. U cizincl tato moznost vyuzivana neni,
matefské Skoly tedy nezminiuji zddnou zkuSenost s vytvafenim individudlniho pldnu ¢i se
zfizovanim pozice asistenta pedagoga pro dité-cizince. Komunikace s rodici probiha dle feditelek

bez vétsich problémd, vyjimecné ptipady jsou popsany vyse.

2) Zpisoby jazykové pripravy déti-cizincu a jejich efektivita.

Informace uvedené v piipadovych studiich ukazuji, Zze mezi skupinovymi
a individudlnimi kurzy existuje mnoho sty¢nych bodii zejména na trovni probiran¢ho uciva
(zékladni komunikacni okruhy) a pouZivanych aktivit. Zaroven jsou zde v8ak i vyznamné rozdily
jak v organizaci, tak 1 pfistupu pedagoga a uplatnovanych metodach. Pribéh lekei je velmi
podobny, individudlni kurzy se vSak jevi jako efektivnéjsi z hlediska tispéSné osvojeného uciva.
Skupinovy kurz navstévovali Ctyfi chlapci rizného véku a narodnosti, coz se jisté projevilo také

na pokroku, ktery nebyl tak vyrazny jako u divek, které navstévovaly individuélni kurz.

3) Specifické metody a ucebni materidly pouZivané pro praci s détmi-cizinci
v ramci jazykovych kurzi.

Ptipadové studie ukazaly, Ze vzhledem k neznalosti ¢teni a psani u déti-cizinct
predskolniho v€ku se pfi vyuce pracuje zejména s obrazkovym materidlem. Ucebnice CeStiny
jako ciziho jazyka, ktera by se zamétovala pfimo na déti predskolniho veéku, bohuzel neexistuje,
pedagog si tedy musi vystaCit s materidlem, ktery nalezne v ucebnicich pro déti mladSiho
Skolniho v&ku. V kurzech, jez jsou pfedmétem piipadovych studii, se vyuZzivaly zejména
obrazkové karticky a vybrané materidly z knihy Ucime se cesky. Navic byla v obou uvedenych
matetskych skolach k dispozici celd fada pomticek, které obohacovaly vyuku (knihy, hry, hracky,

sportovni vybaveni, atd.).
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4) Problematické situace spjaté s vyukou ¢estiny pro cizince.

Ptipadové studie ukazaly, ze se bchem vyuky déti-cizinci vyskytuji také urcité
problematické situace, které je tieba fesit. Na nékteré z nich upozornila feditelka matetské skoly
A. Zde se jednalo zejména o problém s bezpecnosti ditéte, kdy se objevily jisté komplikace pii
komunikaci s rodici, kteii se odmitali vzdat svého stanoviska. Reditelka mateiské $koly B
nezminovala zadné problémy, které by souvisely s cizinci.

Béhem vyuky jsme narazili na problematickou situaci pfi piijezdu ditéte z Vietnamu, které
se zapojilo do kurzu, ktery neodpovidal jeho komunikacnim schopnostem. Bylo tedy tfeba
vymyslet zvlastni postupy pro praci s timto ditétem a adekvatné uzpisobit vyuku.

Dale jsme se setkali se dvéma introvertnimi détmi, divkou z Ukrajiny, navstévujici
individudlni kurz, a chlapcem z Ruska, ktery chodil na skupinovy kurz. Zpocatku byla
komunikace s nimi komplikovand, postupem c¢asu se vSak jejich zapojovani do vyuky zlepsilo.

Jako vyrazny problém se jevila také nepravidelnd dochdzka divky z Ruska, u nichz bylo
obtizné utvorit zéklad slovni zasoby bez stalého opakovani. Stejné tak se ukazalo nepraktické

prodlouzeni lekci na 60 minut, protoZe se dité prestavalo soustfedit.

5. Shrnuti vysledku

Porovname-li vychodiska uvedena v teoretické casti prace s poznatky, zjiSténymi na
zaklade ptipadovych studii, dospivame k nasledujicimu shrnuti.

Obé& mateiské Skoly pii piipravé vlastnich Skolnich vzdélavacich programi vychazi ze
vzdélavaciho programu Zacit spolu. Matetska Skola A se ptipravuje na jeho realizaci, zatimco
matefska Skola B ho jiz pln€ vyuZziva. Tento program je plné v souladu s Ramcovym vzdélavacim
programem pro predskolni vzdélavani. V obou matetskych skolach je tedy dbano na individuélni
pfistup k détem, rozvoj komunikacnich schopnosti déti-cizincl a jejich zaclenéni do spolecnosti.
V ptipadé téchto predskolnich zatfizeni je realizovano inkluzivni vzdélavani, kdy jsou déti-cizinci
thned zatazeny do tfidy mezi ostatni déti. V matetské Skole A se vyskytuje vice cizinci, stale
vSak je zde nejfrekventovanéj$Sim jazykem ceStina. V matetské Skole B je pocet déti-cizinci
omezen, z toho plyne, Ze maji dobré podminky pro osvojeni ¢eského jazyka.

Oproti nasemu ocekdvani se ukdzalo, ze vybrané matetské Skoly v piipadé déti-cizincl
zpravidla nespolupracuji s poradenskymi institucemi. Nedochdzi zde tedy ani k vytvareni

individualnich vzdé€lavacich pland, ani ke zfizovdni pozice asistenta pedagoga. Stejné tak
56



feditelky neuvadi zadné zkuSenosti s piipravnymi tfidami. U predskolakt se Skoly snazi
o intenzivnéj$i pfipravu v ramci matetské Skoly, v matefské Skole A funguje program pro
predskoléky, v ramci kterého déti navstévuji dvakrat tydné pul roku pied zapocetim povinné
Skolni dochéazky zakladni Skolu.

Prekvapujici bylo pro nés jisténi, ze Skolni dokumentace je v obou pfipadech vedena
pouze v cesting, pfiCemz jazykova vybavenost jednotlivych vyucujicich je také omezena.
V souvislosti s timto obé feditelky zmifiovaly ochotu ostatnich rodi¢i pomoci pii komunikaci
s cizinci. Nicméné z toho plyne také skutecnost, ze zde ve vétSing piipadl neexistuje zadny
zprostfedkovaci jazyk, kterym by bylo mozné alesponn zpocatku komunikovat s ditétem
a rodi¢i. Pouze v matefské Skole B je zaméstndna ucitelka anglictiny, ktera muze
v adekvatnich ptipadech pomoci. Pfi rozhovorech se ukézalo mimo jiné také to, Ze mateiské

Skoly pii komunikaci s cizinci nevyuzivaji sluzeb tlumoc¢nikii.
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Zavér

V této praci jsme se snazili postihnout rizné aspekty doprovazejici vyuku cestiny jako
ciziho jazyka v predSkolnim zafizeni. V teoretické ¢asti jsme na zéklad¢ dostupné sekundarni
literatury shromazd’ovali informace o praci s détmi-cizinci v matefskych Skolach. Nejprve jsme
upozoriiovali na stale aktudlni kurikularni reformu a v souvislosti s tim jsme se zabyvali
vzdélavacimi dokumenty, ovlivitujicimi zésadni mérou vyuku v piedskolnich zafizenich. Poté
jsme nastinili moznosti podpory déti se specialnimi vzd€lavacimi potiebami, pfiCemz jsme se
zamétili konkrétné na individualni vzdé€lavaci plany, asistenty pedagoga a piipravné tiidy.
Nasledné jsme se vénovali dal§$im jevim, které neodmyslitelné patii k zacleniovani ditéte do
Ceské spolecnosti. Jedna se o zptisob komunikace s rodi¢i déti-cizincti, multikulturni vychovu ve
tfid¢é a socialni uceni ditéte. Posléze jsme blize charakterizovali proces inkluze ditéte do ceské
ttidy a uvedli jsme zdkladni statistické udaje, vztahujici se k vyskytu déti-cizinci v Ceskych
matefskych Skoldch ve Skolnim roce 2013/2014. Na konci teoretické casti jsme presli
k samotnym kurziim cestiny jako ciziho jazyka, pfiCemz jsme zminili jednak specifika prace
s predskolnimi détmi, jednak rozdily mezi skupinovymi a individualnimi kurzy.

StéZzejni Cast této prace tvorily piipadové studie, v nichz jsme se pokusili o komplexni
analyzu situace déti-cizinci ve dvou ptedskolnich zatizenich. Zde jsme se zaméfili nejprve na
vedeni matetské Skoly, tj. na Skolni vzdé€lavaci programy, spolupraci s dal$imi institucemi,
podminky piijimani déti-cizincl, vedeni Skolni dokumentace, zkuSenosti v oblasti komunikace
s rodii, podporovani multikulturni vychovy, proces zaclefiovani nové piichozich déti-cizinct
a individudlni praci s détmi pfed ndstupem do zdkladni Skoly. Poté jsme analyzovali vyuku
¢estiny jako ciziho jazyka, pficemz jsme kladli diraz na charakteristiku zakladnich ucastnik
kurzu, probirané ucivo, prab¢h lekce, u¢ebni material, pouzivané metody, problematické situace,
s nimiz jsme se setkali, a pokroky jednotlivych déti.

Srovnani teoretickych poznatkl a zjisténi z praxe ukéazalo, ze ob¢é vySe zminéné matetské
Skoly dbaji o individualni pfistup k détem a snazi se o rozvijeni osobnostnich rysii ditéte podle
kurikularnich dokumenti. Co se ty¢e moznosti podpory déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, ptedskolni zafizeni je vyuZivaji zejména pro déti se zdravotnim postizenim
a znevyhodnénim. V piipadé déti-cizinci se Skoly snazi o inkluzivni vzdélavani v kolektivu
¢esky mluvicich déti, bez ptiliSného upozoriiovani na odliSnosti ditéte. To vSak neznamena, ze by

déti nebyly vedeny ke vniméani mezilidskych rozdili a vzdjemnému respektu, ba pravé naopak.
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Pokud jde o komunikaci s rodi¢i, obé matetské Skoly zminuji, az na drobné problémy, zejména
pozitivni zkuSenosti, a to i pfes zjevnou komunikaéni bariéru. Reditelky obou $kol rovnéz
upozornuji na vstiicné jednani ostatnich rodicii a jejich snahu pomoci pii komunikaci s cizinci.

V soucasnosti je velmi diskutovano téma vzdélani vyucujicich ptsobicich v matefskych
Skoléach, protoze doposud je dostacujici stiedoSkolské vzdelani. Tuto diskuzi povazujeme za
ptinosnou, protoze vysokoskolské vzdélavani vyucujicich v mateiskych Skolach se nam jevi jako
nezbytné s ohledem na skutecnost, ze prace s détmi-cizinci vyzaduje specidlni znalosti a pfistupy
vyucujicich, veetn€ ovladani cizich jazykl. Stejné tak se domnivame, Ze by v soucasnosti bylo
vhodné vést Skolni dokumentaci v rtznych cizich jazycich nebo alespon zprostiedkovavat
v ptipadé potfeby sluzby tlumocniku.

Diky plsobeni ve vySe uvedenych matetskych Skolach jsme méli moznost uvédomit si
fadu jevi, s nimiz se miZze lektor ¢eStiny jako ciziho jazyka v predskolnim zatizeni setkat. Stejné
tak jsme se presvédcili o uzitecnosti téchto kurzl pro uspésné zaclenéni ditéte-cizince do Ceské
spolecnosti a jeho vstup na zékladni $kolu. Domnivame se, Ze tato prace mize byt uzitecna jak
zaCinajicim lektorim ceStiny jako ciziho jazyka v matetskych Skolach, tak i Siroké vetejnosti,
ktera by se chtéla s danou problematikou seznamit.

V samém zavéru prace je tfeba upozornit také na omezenou validitu zjisténych informaci,
protoZe cilem piipadovych studii neni vynaset obecné soudy o situaci déti-cizincii v ¢eskych
predskolnich zatfizenich, nybrz vystihnout situaci pouze ve vybranych matetskych Skolach.
Otevira se tim prostor pro vznik dalSich praci, které by se touto problematikou zabyvaly a

rozsifily tak penzum dostupnych informaci.
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Priloha €. 1 — Statisticka rocenka Skolstvi 2013/2014 — vykonové ukazatele

B1.6 Piedskolni vzdélavani — déti/divky, cizinci podle druhu pobytu — podle statniho ob¢anstvi

MS celkem MS pro déti bez SVP MS pro déti se SVP
Statni ob&anstvi 2 toho Z toho cizinci 2 toho z toho cizinci 2 toho z toho cizinci
celkem divky |3 trvalym azylanti celkem divky | S trvalym azylanti celkem divky 5 trvalym azylanti
pobytem pobytem pobytem

Celkem 363568| 175049| 5892 59| 360200 173852 5833 57| 3368 1197 59 2
Ceska republika 357261| 172038 0 0| 353955| 170859 0 o| 3306 1179 0 0
Cizinci celkem 6307| 3011 5892 59| 6245 2993 5833 57 62 18 59 2

;tg“y EUT 1746]  830] 1563 of 1733 25| 1551 of 13 5 12 0

z toho

Slovensko| 1096 528 996 ol 1089 525 990 0 7 3 6 0

703
v tom -

ostatni

evropské 2231] 1067|2110 25| 22000 1056 2080 24 31 11 30 1

staty

:f;fymsivéta 2330| 1114] 2219 34| 2312 1112 2202 33 18 2 17 1
Afghénistsn 004 8 5 5 3 8 5 5 3 0 0 0 0
Albanie 008 7 5 7 0 6 4 6 0 1 1 1 0
Alzirsko 012 5 4 5 0 5 4 5 0 0 0 0 0
Angola 024 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0
Arménie 051 44 18 39 0 44 18 39 0 0 0 0 0
Australie 036 3 1 2 0 3 1 2 0 0 0 0 0
Azerbdjdzan  |031 8 3 8 0 8 3 8 0 0 0 0 0
Bangladés 050 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0
Belgie 056 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0
Bélorusko 112 70 28 63 4 68 28 61 4 2 0 2 0
ﬁ‘;f::gi e [070 16 6 16 0 16 6 16 0 0 0 0 0
Brazilie 076 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0
Bulharsko 100 134 63 124 o 133 63 123 0 1 0 1 0
Cernd Hora  |499 2 1 2 0 2 1 2 0 0 0 0 0
Cina 156 111 43 110 o 110 43 109 0 1 0 1 0
Ekvédor 218 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0
Estonsko 233 3 1 3 0 3 1 3 0 0 0 0 0
Etiopie 231 3 2 3 0 3 2 3 0 0 0 0 0
Finsko 246 2 1 2 0 2 1 2 0 0 0 0 0
Francie 250 26 10 22 0 26 10 22 0 0 0 0 0
Ghana 288 3 1 3 0 3 1 3 0 0 0 0 0
Gruzie 268 7 4 7 0 6 4 6 0 1 0 1 0
Chile 152 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0
Chorvatsko 191 39 23 38 0 38 22 37 0 1 1 1 0
Indie 356 12 3 11 0 12 3 11 0 0 0 0 0
Irk 368 1 2 0 1 1 0 1 0 1 0
Irsko 372 2 7 0 7 2 7 0 0 0 0 0
Italie 380 31 15 27 0 31 15 27 0 0 0 0 0
Izrael 376 9 5 9 0 9 5 9 0 0 0 0 0
Japonsko 392 13 7 8 0 13 7 8 0 0 0 0 0
Jemen 887 12 6 12 0 8 5 8 0 4 1 4 0
Jordansko 400 4 0 3 0 4 0 3 0 0 0 0 0




Kanada 124 3 1 3 0 3 1 3 0 0 0
Kazachstan  |398 31 13 28 3 31 13 28 3 0 0
Kongo 178 4 3 3 1 4 3 3 1 0 0
ge"mnii’m wep. |180 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0
Korea 410 41 17 29 0 41 17 29 0 0 0 0
dKecgllei‘; lid— 1408 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0
Kosovo 095 16 8 15 0 16 8 15 0 0 0 0 0
Kyrgyzstan  |417 17 7 16 0 16 7 15 0 1 0 1 0
Libanon 422 6 4 6 0 6 4 6 0 0 0 0 0
Libye 434 3 0 3 0 3 0 3 0 0 0 0 0
Litva 440 10 7 10 0 10 7 10 0 0 0 0 0
Lotyssko 428 5 2 5 0 5 2 5 0 0 0 0 0
Madagaskar 450 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0
Madarsko 348 23 9 21 0 2 9 20 0 1 0 1 0
Makedonie 807 20 10 19 1 20 10 19 1 0 0 0 0
Malajsie 458 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0
Mexiko 484 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0
?ﬁﬁﬁfﬁé 498 120 58 108 3| 117 58 105 3 3 0 3 0
Mongolsko  [496 168 79 166 1| 167 79 165 1 0 1 0
Myanma 104 9 5 5 4 9 5 5 4 0 0 0 0
Némecko 276 56 28 43 0 55 27 42 0 1 1 1 0
Nepal 524 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0
Nigérie 566 3 2 2 0 3 2 2 0 0 0 0 0
Nizozemsko 528 14 3 13 0 14 3 13 0 0 0 0 0
Norsko 578 2 2 2 0 2 2 2 0 0 0 0 0
Pakistin 586 8 4 6 1 8 4 1 0 0 0 0
Polsko 616 115 59 89 o 113 59 87 0 2 0 2 0
Portugalsko  [620 2 1 1 0 2 1 1 0 0 0 0 0
Rakousko 040 16 8 12 0 16 8 12 0 0 0 0 0
Rumunsko 642 107 48 96 o 107 48 96 0 0 0 0 0
Rusko 643 455 208 425 3| 447 205 417 3 8 3 8 0
Recko 300 7 2 0 7 2 0 0 0 0 0
Satdsk4 Arabic |682 2 1 0 2 0 0 0 0 0
Sierra Leone  |694 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0
Slovensko 703 1096 528 996 o| 1089 525 990 0 7 3 6 0
Slovinsko 705 6 2 6 0 6 2 6 0 0 0 0 0
Somalsko 706 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0
S;‘:Jrz?ye arabské |54 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0
Ef;if’vnjvi 826 32 13 31 0 32 13 31 0 0 0 0 0
Spojené stity  |840 39 15 35 0 39 15 35 0 0 0 0 0
Stbsko 688 51 31 47 0 50 30 46 0 1 1 1 0
Sti Lanka 144 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0
Syrie 760 23 14 18 5 23 14 18 5 0 0 0 0
Spanélsko 724 11 4 7 0 11 4 7 0 0 0 0 0
Svédsko 752 3 1 3 0 3 1 3 0 0 0 0 0
Svycarsko 756 2 1 2 0 2 1 2 0 0 0 0 0
Tadzikistin  |762 0 1 0 2 0 1 0 0 0 0 0




Thajsko 764 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0
gfi‘jfn”c"lf)l (@in. 15 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0
Tunisko 788 5 2 5 0 4 2 4 0 1 0 1 0
Turecko 792 12 12 0 12 12 0 0 0 0 0
Turkmenistan ~ |795 2 2 0 2 2 0 0 0 0 0
Ukrajina 804 1458 704 1392 14| 1442) 698 1377 13 16 6 15 1
Uzbekistan 860 15 7 14 1 15 7 14 1 0 0 0 0
Vietnam 704 1685 825 1631 12| 1678) 824 1624 12 7 1 7 0
Zimbabwe 716 2 1 2 0 2 1 2 0 0 0 0
Ostatni 999 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1
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Priloha €. 2 — Témata polostrukturovaného rozhovoru

Struktura predskolniho zatizeni
- pocet déti (cizinci; Ceské déti) a rozdéleni do tiid
- narodnosti déti-cizincl

- pocet vyucujicich a jejich kvalifikace

Podminky pfijimani déti-cizinct
- potiebné dokumenty
- ptipadna omezeni pii pfijimani déti-cizinci

- pfipravovani ostatnich déti na piijeti ditéte-cizince

Skolni dokumentace a komunikace s rodici
- vzde¢lavaci programy
- dokumenty vedené o détech
- jazyk skolnich dokumentt
- vyuzivani sluzeb tlumoc¢nika

- zkuSenosti v oblasti komunikace s rodi¢i déti-cizincu

Spoluprace s poradenskymi institucemi

- zkuSenosti s poradenskymi institucemi

spoluprace s logopedem

asistent pedagoga

individualni vzdélavaci plany

Individuélni prace s détmi-cizinci
- pouzivani specializované ucebnice
- uplatiiované postupy
- kvalifikace vyucujicich na praci s détmi-cizinci

- zprostfedkovaci jazyk
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Multikulturni vychova a podpora zaclenovani déti-cizincti mezi Ceské déti
- prub¢h
- krouzky pro déti

Kurzy ¢estiny jako ciziho jazyka
- narodnosti déti-cizinct
- zakladni informace o jazykové situaci v rodin€, popt. sourozencich

- propagace kurzi ¢estiny jako ciziho jazyka
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