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Anotace

Diplomova prace ze zabyva nékterymi aspekty vyuky cizich jazykd
v predskolnim véku, pritemz je zaloZena na praktickych zkusenostech pfi vyuce
jazyk@ v Cechach, Anglii a ve Francii.

Teoreticka Cast poukazuje na historicky kontext vyuky cizich jazyk@, na
specifiénost predskolniho obdobi ditéte a otevira po teoretické strance nékteré
problémy, které se tykaji pravé vyuky jazykd v pfedskolnim véku, jako napriklad
zplsob vyuky, podminky, délka jednotlivych lekci, kvalifikace lektor(, vysledky
déti, spoluprace s rodinou...

Prakticka Cast diplomové prace predklada konkrétni vysledky
pedagogického Setreni, které je zaméreno na soucasnou situaci na prazskych
materskych Skolach a na podminky, za jakych vyuka cizich jazyké probiha.
Zjistuje postoje, zkusenosti a problémy reditelek matefskych skol, lektor{ cizich

jazyk( a rodi¢l déti, které vyuku jazyka absolvuii.

Annotation

The dissertation deals with some of the aspects of foreign languages in
preschool education and is based on the practical experiences of teaching in the
Czech Republic, England and France.

The theoretical part of the diploma work point out the historical context
of language education, the specifics of a child’s preschool period and poses
some of the questions connected with languages in preschool age, such as
method of education, conditions, duration of a lesson, qualification of the
lecturers, returns, cooperation with the family etc.

The practical part of the diploma work presents concrete results of the
pedagogical investigation, which is focused on the current situation in Prague’s
kindergartens and on conditions for languages at preschool age. The work
demonstrates the attitudes, experiences and problems of directors of
kindergartens, lecturers of languages and parents of children who attend the

lessons.
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Uvod

Prestoze je vyuka jazyka velmi kontroverznim tématem a odbornici se
znacné lisi svymi nazory a pohledy na cizi jazyky a jejich osvojovani v ranném
veku, zlstava tato otdzka zajimavym tématem. Pravé z pohledu predskolniho
pedagoga nelze najit, dle mého nazoru, jednoznac¢nou odpovéd'. Vénuii se této
oblasti jiz vice nez 10 let, zacinala jsem jako lektorka baletu, hry na klavir a
angliCtiny v soukromém centru pro déti predskolniho véku, pokraCovala
dvouletou praxi v londynském centru pro pfedskolni déti a vice nez rok jsem
pracovala v mezinarodni Skolce v Pafizi. Na Uplném pocatku mé velmi udivilo,
jak malo stacilo pro pfijeti na pozici ucitelky angli¢tiny v mych 19-ti letech.
V podstaté jsem nemeéla pedagogické vzdélani a pres velmi dobrou znalost
anglictiny jsem se nikdy predtim nedozvédéla, jak cizi jazyk ucit, natoz jak
k nému dovést malé déti. Nikdo nezkousel kvalitu a droveft mych znalosti, nikdo
nechtél znat mou metodiku a zaznél pouze dotaz na zkuSenosti s détmi.

I vdnesni dobé se setkdvam s nezkuSenymi lektory jazykl, ktefi
Vv materskych Skolach vyuCuji jen proto, Ze ovladaiji cizi jazyk lépe nez ucitelky,
které nemély moznost ke svym zkuSenostem s détmi pfidat jeSté vysokou
uroven jazykovych dovednosti, jez jsou k pfedavani malym détem nejdCleZité;jsi.
Pfestoze mé prace s détmi velmi bavila a svédomité jsem se pfipravovala,
vypracovala svou vlastni metodiku, pracovni listy, hry a s détmi méla i urcité
vysledky, rozhodné si nemyslim, Ze by mé vzdélani, zkusenosti a predstavy o cili
byly tehdy dostacujici pro takovou odpovédnost.

Vyuce anglictiny se vénuji dodnes a musim pfiznat, ze pfi mém dalSim a
hlubSim studiu této problematiky a souvislosti mé pochybnosti o spravnosti
dosavadni ¢innosti v této oblasti jen vzristaji.

Od roku 1989 se vieobecné rozSifuje mezi rodiCi zajem o zafazeni
pfedskolnich déti do né&jakého jazykového programu, nékdy az doslova za
kazdou cenu. Vzhledem k tomuto tlaku a k velké mife konkurence se rozsifuje
nabidka riznych metod vyuky ciziho jazyka pravé v predSkolnim véku. Zajem je

¢im dal tim vétéi, moznd i z diivodu vstupu CR do Evropské unie a celkového



otevieni moznosti pro cestovani, pracovni pfileZitosti a zdroje informaci. Znalost
alespon jednoho ciziho jazyka se stava soucasti zakladni vSeobecné vzdélanosti.

Lekce cizich jazykl & dokonce celodenni péce v cizojazyéné kolce vyjde
na nemalé Castky kazdy mésic a rodice vétsinou nemaji viibec Zadnou konkrétni
predstavu o cili a cesté k osvojeni dalsiho jazyka.

Z globalniho hlediska mé ale zajima toto téma z mnoha Ghld pohledu.
Proto se pozastavuiji nad otdzkami, na které hledam jiz delsi dobu odpovéd'
Kdy by mély déti s cizim jazykem zacit?
Jakou formou je s cizim jazykem seznamovat?
Jak by méla vyuka jazyka probihat?
Je zapotrtebi rodilych mluvéi?
Je lepsi néjaka vyuka nezli Zadna?
Neni vyuka ciziho jazyka v raném véku na Ukor jazyka matefského nebo dal$iho
rozvoje détské osobnosti?
Neni snad toto celé odvétvi tykajici se vyuky ciziho jazyka v predSkolnim véku
pouze otazkou penéz, jakéhosi trendu a nadSeni rodic¢d ve smyslu: Co neumim
ja, to doZenu na svych détech?
Je v poradku zplsob vyuky tak, jak probiha na vétsiné matefskych Skol u nas?
Lidé, ktefi se vyuce jazyk(l v piedskolnim véku vénuji stéle hledaji odpovédi na
tyto otdzky a polemika je opravdu na misté. Cim vice material& a podkladd jsem
nashromazdila, tim vice si uvédomuji, jak nelehky ukol mé ceka. Prestoze je
pravé vyuka jazyk( v predskolnim véku tak diskutované, oZehavé a nesmirné
zajimavé téma, je velmi malo teoretickych podkladd a bylo t&Zké zaujmout
vtéto véci jednoznaéné stanovisko. Snad pravé proto, Ze skytd mnoho
zajimavych diskutabilnich momentd, zlistava stale otevieno. Jedna se o oblast,
kterd prosla dlouhym vyvojem a pred sebou ma nepochybné dalsi nové
poznatky. SnaZila jsem se proto nashromazdit a nastudovat co nejvice
dostupnych materiald, pfi¢emz v estiné mnoho materiall k dispozici jesté stale
neni a tudiz mi nejvétsim zdrojem informaci byl internet a knihy, které se

zabyvaiji vyukou ciziho jazyka v ostatnich zemich. Regionalni zvlastnosti jsem se



snazila eliminovat, ale urcité jsou pravé odchylky v prostfedi jednou ze
zasadnich podminek dobrého fungovani procesu uceni.

Vychazime-li z faktu, ze se bez cizich jazyk& v budoucnosti neobejdeme,
pro¢ tedy nezadit jiz v détském véku? Je vSeobecné zndmo, Ze déti se nejsnaze
udi cizi jazyky a vcasné osvojeni je velkym darem do Zivota. Pokud pfipustime,
Ze jiz existuji podklady, které dokladaji zménu vnimani jazyka kolem 6. roku
véku pravé z biologického pohledu na vyvoj mozku, tak dojdeme k myslence, ze
vyuka jazyka v (tlém véku by méla usnadriovat détem pozdé&jsi studium, méla

by pro né& byt zdrojem zabavy, objevovanim novych svétll a rozsifovanim

vlastnich obzor.

Situace v oblasti Ceského Skolstvi se od roku 1989 diametralné zménila.
UZ pouhym faktem, Ze se pro nas stalo naprostou samoziejmosti cestovat.
Vyuka se postupné stavéa zabavnou, piinosnou a inspirativni nejen pro déti, ale i
Pro pedagogy. V sousednich statech Evropy napf. v Anglii i ve Francii je
studium vyuky v pfedskolnim véku, kam patfi i vyuka jazyk& jednim ze
Samostatnych studijnich obor(i na které je v poslednich letech kladen velky
dliraz. V nasi zemi je situace ponékud odlidnd. PfestoZe mame zavedeny lekce
cizich jazykl v matefskych Skolach ve velkém méfitku, tak nase déti bud’ uéi
lektori, ktefi umi nejméné a prestoze znaji praci z predskolnim ditétem jsou
lekce vétSinou vedeny neprofesionalné, nebo cizi jazyk vyuCuji ti, ktefi maji
zvladnutou komunikaci v cizim jazyce, ale maji zdkladni znalosti 0 aspektech
predskoiniho véku. Trend, ktery ma v poslednich letech silnou pozici
v pred$kolnim vzd&lavani — cizojazyCnd predskolni centra, kde s détmi pracuji
rodily mluvéi, ktefi v idedinim pfipadé maji pedagogicke vzdélani, ve kterych ale
opét dochdzi k tomu, Ze stadi byt pouhym rodilym mluvCim, ktery ve své
anglictiné nedéla chyby. Zcela nepochybné je jejich vedeni vyborné z hlediska
intonace a poslechu pro déti, nicméné formy prace a vedeni déti z0stévaji spiSe
na citu ne? na odbornych znalostech a zkuSenostech. V bilingvnich Skolkach,
pfestoze z mého pohledu je tento zplsob objevovani ciziho jazyka pfinosnéjsi
nez lekce s geskym lektorem 2x tydné, dochazi Casto pravé z dlivodu jazykové
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bariéry k absenci spontanniho projevu déti, ktery je stéZejni a velmi ddleZity

pravé v predskolnim véku.

1. Vyuka cizich jazyki
1.1. Situace ve svété

Na svété je kolem 5000 nejriiznéjsich jazyk@, tedy tficetkrat vice jazykd,
neZ zemi. Ztoho je jen nékolik set zapsano, kodifikovano, tedy méa svou
jazykovou formu a pravidla. KdyZ se nad tim zamyslim, tak vétSina zemi je
vlastné spige bilingvni (napf. Belgie, Kanada, Finsko..) ¢ dokonce multilingvni
(Indie, Svycarsko, Spanélsko..) neZli monolingvni. Ve vétSiné evropskych zemi
zacind cizojazy¢né vzdélani kolem 8 az 11 roku véku. Nejdfive se zadinaji ucit
druhému jazyku déti v Norsku jiz od 6ti let. V zapadni Evropé maji s vyukou
Cizich jazykl v pred$kolnim véku vétsi zkudenosti a je zde i mnohem vice
rozSitena. v Cechéch je v soucasnosti vyuka jazyka oficialné ve statnim sektoru
Skolstvi zavedena od tfeti tfidy, ale existuji také programy &kol s rozgi¥enou
vyukou jazyk@, které poskytuji vyuku jazyka v réiznych forméch jiz od prvni tfidy
ZS a mame také celkem rozséhlou sit soukromych MS, kde vyuka probiha
v rlznych formach - vétdinou formou celodenni vyuky v cizim jazyce nebo

rozsitenym dopolednim programem zprostredkovanym agenturou.

Méla jsem moznost poznat praci v predskolnim centru ve Francii, kde se
déti utily anglicky striktné od 5 let. Pétileté déti ale byly v podstaté vystaveny
zplsobu prekladatelskému — jak se fekne to Ci ono... Tento zplsob byl pro
VetSinu déti silné demotivujici pokud nebyly vyuZivany prvky hry. Daldi ma
zkuSenost se vaze na vyuku Spanélského jazyka v matefské Skole v Londyné.
Tato Skola byla zafazena do systému Skol jako specializovana na pfirozenou
vyuku panélétiny. Jako pedagogové, na které jsou kladeny obrovské naroky
vSeobecné - ohledné vzdélani v predskolni pedagogice a psychologii, je zde

zaméstnano nékolik rodilych mluvéi, od kterych se ofekava, Ze budou s détmi
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komunikovat ve svém rodném jazyce. Také uitelé, jejichz matefské jazyky jsou
rozdilng, spolu vzédjemné komunikuji ve S3panélstiné. Déti byly vystaveny
dvoujazyénému prostiedi i diky integraci téch, pro néz byla matefskym jazykem
pravé Spanélstina. Naroky na vSechny pedagogy v této $kole, hlavné co se tyce
urovné ciziho jazyka, byly obrovské, vyslovnost musela byt vyborna a zérover
bylo vyzadovano absolvovani specidlnich kurzi pro lektory ciziho jazyka
v predskolnim véku. Tento zplsob vyuky ciziho jazyka se mi jevi jako optimalni.
Role matefstiny neni potlaovéna a prostor pro spontanni projev je zachovan.
Déti jsou motivovany aby pfi cizojazyéné komunikaci maximalné vyuzivaly
improvizace, gestikulace a imitace. Déti vnimaji rozdilnost jazyka jako b&Znou
VEC a (pIné ptirozené pfijimaji skutenost, ze s uritym Clovékem se jinak

nedomluvi.

1.2, Cile v ramci vyuky cizich jazykd v Evropé

Zadit s vyukou v raném véku je dokonce jednou z priorit akéniho planu
Evropské komise na podporu tzv. Lisabonského procesu. Lisabonska strategie
EU klade ddraz nejen na kvalitu jazykového vzdélavani (tj. kvalifikace uditell),
ale hlavné na nutnost podpory jazykové rozmanitosti, tj. rozvoj vSech jazykd,
nejen angli¢tiny, kterd ma v soucasnosti tendence prevzit Glohu mezinarodniho
dorozumivaciho jazyka. Dva Kklicové Ukoly Lisabonského procesu jsou
nasleduijici:

1. vést kazdého jedince, aby si kromé svého matefského jazyka osvojil
daléi dva nebo vice jazykl a zvySovat povédomi o ddlezitosti studia
jazyk@ v kazdém veku.

2. vést Zkoly a stiediska odborné pfipravy k tomu, aby ve své praci
vyuZivaly efektivni vyuCovaci a Skolici metody, které budou motivovat
ob&ny k prib&znému osvojovani jazykd a to i v pozdéjSim véku. Zde
se ale hovofi 0 raném détském veku, kterym je chapan vék do 10 let

Jivota, nejen pouze predskolni.

12



1.3. Cile vyuky cizich jazyki ve vzdélavacich programech

Vyznam znalosti cizich jazykl zavisi na ménicich se potfebach
spolecnosti. Ty se odrazeji i vtom, jaké postaveni zaujima vyucovani cizich
jazyklim v soustavé a v cilech dobového vzdélani. Celkové pojeti vyucovani
cizich jazykl je proto v rlznych dobdch rlizné a méni se zarover také
v souvislosti s vyvojem filosofickych a pedagogickych nazorl i lingvistickych a
psychologickych poznatkd.
Cile pfi vyucovani cizich jazykl se obvykle déli na:

a) cil prakticky, pfi némz jde o to, abychom si osvoijili praktickou znalost
ciziho jazyka jako nastroje dorozuméni
b) cil vychovné vzdélavaci, pfi némz jde o to vyuZit vyucovani cizim jazykim

pro formovani osobnosti, rozvoj vioh a vSestrannou vychovu, kde jde o

poznani cizich kultur, toleranci a pochopeni

Z potieb spolecnosti vyplyvaiji uréité pozadavky na vychovu a vzdélavani,
které by bylo moné formulovat jako cile idedlni. Ty se vdak mohou
uskutecfiovat jen potud, pokud jsou pro to dany moZnosti a podminky.
K momentiim rozhodujicim o splinitelnosti cile patfi hlavné: déti (jejich vék,
Vyspélost, vybér), uitel (jeho odbornad priprava a zdatnost), vyucovaci doba
(Pocet lekci, jejich délka a Cetnost), celkova organizace 3kolské soustavy,
VyuCovaci prostiedky a metody a v neposledni fadé tolik ddlezitd navaznost.

V cilech jazykové vychovy u malych déti byvaji tedy zdlraziovany nejen
komunika¢ni dovednosti ale velkd pozornost se vénuje pfedevsim k probuzeni
kladného postoje a pozitivni motivace k osvojovani si dalSiho komunikaéniho

nastroje.

1.4. Historie vyuky cizich jazykii
Vyvoj vyucovani cizich jazykl je nazornou ilustraci snahy lidstva o
vyfeSeni zdsadniho problému, kterym je zprostfedkovani a osvojovani

prostfedkd 'spole¢enskeého styku.
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V 17. stoleti se setkame se jmény dvou vyznaénych pedagogd, ktefi se
velmi zaslouZili o modernizaci vychovy a vénovali také znaénou &ast svych praci
otazce jazykového vyucovani. Némecky reformator $kolstvi Wolfgang Ratke a
nas slavny Jan Amos Komensky. Zili vdobdch naboZenskych valek,
spoleCenskych prevratd a myslenkového tFibeni, kterym bylo jejich dilo znacné
ovlivnéno. V mnohém predstihli daleko svou dobu. Na rozdil od swych
soucasnikd, ktefi se zabyvali vzdélanim a vychovou, zastavali Komensky i Ratke
nazor, e narodni jazyky maji pravo byt zafazeny do Skolnich pland. Oba dva
zadali, aby vyucovani viech predmétd probihalo nejprve v materském jazyce,
kterému rozuméji Z&ci a pozd&ji aby se zafalo vyulovat lating a Felting.
Rozchézeli se viak podstatné v délce doby, kterou povazovali za nezbytnou pro
vyuCovani v mateiském jazyce. Ratke se spokojil se dvéma lety. Komensky
Vyhradil matefétiné celych prvnich Sest let $kolni dochazky. Po této dobé si méli
déti Osvojit Ctyfi cizi jazyky. Dle Komenského dochazi srovnavanim vlastniho
Jazyka s jinymi k poznani bohatstvi nebo nedostatk(i matefitiny a k hledan
Spravnéjsich pojmenovani. Komensky pojmenoval tfi stupné osvojovani jazyka,
pricems kaZzdy z nich ma svou specifickou napli a didaktické Ukoly. Zatimco
Ratkova metoda byla zaloZzena na intuitivnim, mechanickém napodobovani
uCitele, Komensky vyZzadoval samostatnou préci s knihou. Zd(razfioval metodu
NAzornosti, Tuto metodu rozvinul ve Svété v obrazech, jeho? usporadani
textové ¢asti do nékolika jazyénych sloupcd, bylo napodobovano v mnoha
ucebnicich v nejriiznéjsich Eastech svéta.

Jako reakce na racionalistické sméry ve vyucovani se hlasila stdle
naléhavsii filosofie zalozena na empirii. Induktivni metodu obhajoval také Sir
Francis Bacon nebo John Lock, ktery se soustfedil na vychovu déti zamoznych
rodi¢d, ktefi mohli dopfat svym synlim vychovu domacich utiteld. Slo o
zaméstnani rodilych mluvéi jako vychovatell pro déti v domaci péci. Tvrdil, Ze
dité ma p¥i narozeni stejné predpoklady pro osvojeni jakéhokoli ciziho jazyka,

ktery mu bude podobnou cestou zprostredkovan.
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Jean Jacgues Rousseau, ktery odsoudil zvyk bohatych rodiél, jez nutili
malé déti do cizich jazykd, nesouhlasil s tim, Ze by si dité¢ mélo osvojovat cizi
jazyk jiz v (tlém véku. PovaZoval tento pfistup za zbyte¢né tyrani déti a véil
vplny Gspéch spontdnniho osvojovéni ciziho jazyka v dobé dospivani.
V podstaté Slo opét o pfirozenou vyuku, jejiz pocatek byl viak posunut do doby
dospivani.

Johann Bernhard Basedow zastaval také nazor, Zze se malé dité do Sesti
let nema zatézovat ucenim ciziho jazyka.

Je tfeba se také zminit o J. V. Svobodovi, ktery svou knihou Maly Cech a
Némec vyslovil ndzor, Ze déti maji zalinat naslouchanim a mluvenim -
praktickym jazykem a az v pozd&jSim véku se vénovat struktuie a gramatice, Ze
Vyuka jazyka je vlastné pret&zovanim déti. ,Hlavni ougel Skoly jest, aby se ditky
mysliti a ne papouskovati ucily." (3. V. Svoboda, Maly Cech a Némec)

Koncem 18. stoleti doSlo k rychlému technickému rozvoji obecné a k
rychlému zavedeni vyuky jazykd do $kol, coz vedlo k novym Gvahdm o smyslu,
obsahu a forméch cizojazyéného vyucovan.

Prvni polovina 19. stoleti byla obdobim rlznych pokus@ o Upravu
tradiCnich zplsob& vyucovani i usporadani materiald pro vyuku cizich jazykd.
TémeF soudasné se hlési se svymi pracemi tfi reformatofi: Maxmilian D. Berlitz,
Francois Gouin a Vilhelm Viétor. Berlitz zahdijil vyuku na svych soukromych
Skolach v USA v roce 1878. Podle ného je tfeba pfi vyuce navodit pfimou
asociaci mezi skutenymi predméty a jejich cizojazyénym pojmenovanim a
vyhradé pouzivat cizi jazyk v jeho hovorové podobé. Konkrétnim pojmém se
mMeélo vyudovat na zakladé nazornosti, abstraktnim na zakladé myslenkovych
asociaci, gramatice na pfikladech a typickych ukazkach.

Nejvétéi ohlas mély prace némeckého filologa Viétora, ktery kladl nejvétsi
diraz na skute¢ny Zivy miuveny jazyk, toto pojeti znamenalo velmi vysoké
naroky na pedagogickou dovednost uciteld a na jejich praktické a odborné

Znalosti jazykd. Slo o metodu, pozd&ji nazvanou, zprostredkovaci.
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Béhem 1. svétové valky utichl rozruch a diky povale¢né preméné
politické, kulturni i hospodarské orientace do$lo i k urcité stagnaci obecné a
V oblasti vyuky jazykl také.

Ve 20. a 30. letech 19. stol. byl autorem tzv. ¢teci metody Michael West,
ktery vyucoval angli¢tinu v Indii. Usnadnéni wvyuky spodivalo hlavné
vV jednoduché pripravé pedagogd, ktefi nemuseli jazyk bezvadné ovladat.

Ve 20. letech 19. stoleti také vznikla tzv. Basic English — metoda, ktera
vyuzivala pouhych 850 slov ke komunikaci v angli¢tiné. Této metody bylo
vyuzito pfi jazykovém vycviku cizich piisluénikG slouZicich v britské armadé.

Druhd svétova valka, pravé jako ta prvni, znamenala prelom ve
VyuCovani cizich jazykl. Na rozdil od prvni viak uspisila zajem o jazyky i

metodicky ruch kolem nich.

1.5. Historie vyuky cizich jazyké v ranném véku

Pokus se zamyslime na chvili nad historii uceni ciziho jazyka od utlého
détstvi, neni to rozhodné véci nijak novou a prelomovou. Jiz ve 2. stoleti pred
nasim letopoctem bylo zvykem mit v kazdé rodiné vézeného fimského ob&ana
feckého otroka, starajiciho se o dité a jeho dvojjazy¢nou vychovu.

V 16. stoleti Erasmus Rotterdamsky vysvétluje, Ze elasticnost mozku je
V détstvi takova, ze némecké dité je schopno se naucit francouzsky béhem pér
mesich, aniz by si to viibec uvédomovalo, provozujice u toho zaroven bézné
kaZdodenni ¢innosti.

Komensky se k otdzce vyuZziti détstvi pro ziskani spravného zakladu i
Vjazyce jiné kultury vyslovil negativné. Vroce 1925 se na kongresu
V Lucemburku o dvojjazy¢nosti mluvilo jako o vyvojové prekazce. V roce 1928
se konal kongres v Zenevé, kde M. West zvefejnil svou praci o snadném uceni

Ciziho jazyka pro déti mladsiho Skolniho véku.
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Vroce 1930 v Praze se jiz o dvojjazy¢nosti mluvi celkem kladné, ale ihned rok
poté v Londyné byla oznacena jako velkd prekazka dalsiho rozvoje.?

Je zfejmé, Ze otazka vyuky dalSiho jazyka, potazmo bilingvni vychova je
nesmirné ddlezita pro mnoho zemi svéta.

Také v devatenactém stoleti bylo otdzkou prestize, aby dité co nejdFive
ovladalo cizi jazyk, a proto si do lepsich rodin napf. v Anglii brali na vychovu
svych déti vychovatelky z cizich zemi. V soutasné dobé jsou opét velmi oblibené
chlivy z cizich zemi, ale jde hlavné o skromné Zzeny z asijskych zemi, coz
VEtSinou nema efekt v jazykovych dovednostech malych déti.

1.6. Metody vyuky ciziho jazyka v historickém kontextu

Vtéto kapitole bych chtéla shrnout nékolik zdsadnich meznik{

ukazujicich, jak se s vyvojem civilizované lidské spole¢nosti ménil jeji zajem o
Cizi jazyky, a zarovehi vyzvednout praci téch, ktefi ovlivnili vyvoj teorie
VyuCovani cizim jazyk@im a vynikli osobitosti svych nazord.
V' modernim pokrokovém svété je cilem teorie vyucovani a uceni odhaleni
zakonitosty, jimiz se uceni Fidi, tj. zjisténi, jakym zplsobem si Clovék osvojuje
rdzné dovednosti, védomosti a navyky a jak mlze ucitel prispét k usnadnéni
tohoto procesu.

Podstatou uéeni je nesmirné slozity proces, ktery neni dan jen
|:V|0§Jenetick)'/m a ontogenetickym vyvojem Clovéka, ale ktery je zavisly i na
riznych spoleenskych, geografickych a klimatickych podminkach a rdznych
Jinych aspektech. Proto pFi zkoumani pficin a zakonitosti u¢eni musime pfihlizet
také k vysledk@m rdznych styénych véd, jako jsou fyziologie, psychologie,
sociologie, kybernetika aj.. Zkoumani zakladl a zakonitosti uceni je jednou Casti

teorie vyu¢ovani. Druhou jeji slozku tvofi hledani a ovéFovéni pracovnich

POstupd a prostredkd,

e —————

Y PRIHODA, V.; Problematika predskolni vychovy. Praha: SPN, 1966.
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pomoci kterych je mozné dosahnout predem stanovenych cild.Osvojovani cizich
jazykl ma nékteré specifické rysy, kterymi se lisi i jejich vyuka od vyucovani
Jinych obord. Jde o proces, pfi némz je tfeba vedle svého matefského jazyka
ovladnout dal$i dorozumivaci komunikacni prostfedek. Osvojovéani dovednosti
vladnout cizim jazykem je spojeno se ziskavanim védomosti o jazyce. V jakém
vzadjemném poméru jsou tyto dvé slozky pfi zprostfedkovani ciziho jazyka
zastoupeny a jakych postupl je pouZito pfi vyucovani, zalezi i na metodach
vyuky.

V podstaté jde o dva protichlidné pristupy k uéeni jazyk(m, vyplyvajici
Z toho, kterd slozka je zd@razfiovana jako hlavni. Jedna metoda chépe et jako
urCity druh dovednosti, kterou si ¢lovék osvojuje intuitivné napodobovanim
vzordl a upeviiuje ji jako fadu dynamickych stereotypt Castym opakovanim.
Podle této metody je nejvhodnéjsi metodou uceni osvojovani ciziho jazyka pod
vedenim rodilého mluvgiho, ktery ovladad dokonale svou viastni matef&tinu,
mluvi whradné svym jazykem, ktery je pro vyucované cizi a motivuje je aby
take pouzivali stejny komunikacni jazyk. Déti v podstaté komunikuji pouze
vV tomto jazyce. PFi miseni obou jazyk(l dochazi totiz k vzajemnym interferencim,
které nejsou adouci. zZkratka jde o stejnou prirozenou metodu, jakou se udi
malé dité svij matefsky jazyk. Protoze touto metodou byly obyéejné vyucovany
déti Vv zamoznych rodindch soukromymi uciteli nebo vychovateli, nazyvala se
nékdy také metodou hofmistrovskou, maitrovskou nebo guvernantskou.
Vychovatelé rozmlouvali se svymi svéfenci ve svém rodném jazyce o béznych
vécech, utili se vyjadfovat se v cizim jazyce pomoci stereotypnich hovorovych
Obratli pouzitelnych hlavné pfi spoleCenském styku a péstovali v nich zajem
O literaturu a kulturu naroda, z néhoz sami vysli. Pocatky pfirozené metody
bychom nagli ve starovéku, kdy se touto metodou uila bohatd Ffimska mladez
FeCtinu pod vedenim Feckych uciteld, ktefi Casto pochdzeli z fad vzdélanych
Otrokd. Ve stfedovéku si zaci latinskych Skol osvojovali latinu mimo vlastni
VyuCovani ‘podobnym zplsobem, kdyz byli nuceni v dennim styku mluvit

latinsky, protoze latina byla mezinarodnim jazykem vzdélancd. Tuto metodu
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také doporucoval filosof Montaigne a pozdéji i Locke a znovu ji oZivil v 18.
stoleti némecky filantropista Basedow pod vlivem vlastnich zku$enosti
vychovatele v rodiné.

Ze zcela opaCnych predpokladl vychazi protichGdnd metoda tzv.
gramaticko-prekladaci. UZivalo se ji ve stfedovékych Skoladch pfi vyucovani
latiné. Tato metoda kladla hlavni draz na védomosti o jazyce, tj. na znalosti
z morfologie, syntaxe a lexikologie. Seznamovani s jazykem probihalo
prostfednictvim psané formy. Jazykovy material byl zejména na polate¢nim
stupni ilustraci gramatickych pravidel a vyjimek z nich. Cviéné véty spolu
navzajem nesouvisely, prevadély se z jazyka do jazyka , aniz by se dostatetné
PocviCil dany gramaticky jev. Teprve pozdéji se Cetla dila klasikd, ktera byla
rovnéz analyzovana po strance jazykové a prekladana do matefského jazyka
2ak{. Postup pfi osvojovani védomosti o jazyce byl prevazné deduktivni. V 19.
stoleti byla tato metoda z vyucovani klasickych jazykd, latiny a Fectiny,
Pfevedena i na vyucovani jazykd Zivych.,

Proti tomu vznikd ¢asem odpor. Koncem 19. stoleti se objevuje silné
reformni hnuti, které hldsa pro vyucovani Zivym jazyk&im pfimou metodu, v niz
Se objevuji v nové podobé myslenky pFirozené metody. Zastanci pfimé metody
Vystoupili proti gramaticko-prekladaci metodé, jez tehdy viadla na gymnaziich.
Reformnj pfima metoda obratila pozornost k primarni funkci jazyka jako
Spole¢enského dorozumivaciho prostiedku. V dlsledku toho kladla diiraz na
zvladnuti zvukové podoby ciziho jazyka. Tato zdkladni orientace podporovala
Imitativné-intuitivni osvojovani cizich jazykd, zavrhovala zprostfedkovani
prostfednictvim matefského jazyka a vylucovala z vyuCovaciho procesu pieklad.
Nejradikaingjsi stoupenci primé metody se dokonce domnivali, Ze je mozné si
0svojit cizi jazyk bez jakychkoli teoretickych znalosti jeho gramatiky.

O harmonické spojeni nékterych postupd pfimé metody s prvky
@ postupy gramaticko-pfeklddaci metody usilovala kompromisni metoda, kterd
S€ nazyva metodou smidenou nebo metodou zprostredkovaci. Vychodiskem md

byt souvisly text zajimavého obsahu, jehoz (celem je vzbudit jiz obsahem
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zajem o cizi jazyk. Cetbou ma byt podporovdno samostatné odhalovani
zakonitosti ciziho jazyka. Jde o praci induktivni metodou. Hlavni dliraz se klade
na aktivni zvladnuti jazyka, na spravny mluvni projev. Pfreklad se povoluje
v urlitych mezich a spie jen jako namatkovy kontrolni prostfedek nez jako

podstatna slozka zprostiedkovani ciziho jazyka.

2. Vyuka cizich jazykd v atlém véku
2.1. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a vyuka
cizich jazykd

Pfestoze vyuka cizich jazykd je nabizena ve vétsiné naSich matefskych
Skol, tak v Radmcovém programu neni o cilech a metodach ani zminka.
Samoziejmé jsou obecné principy pfistupu definovény v ramci kompetenci
k uceni, ze kterych Ize ve velmi obecném ramci vychézet, ale vzdélavaci obsah
RVP PV nezahrnuje ani diléi vzdélavaci cile, nabidku a tudiz ani olekavané
vystupy (co dit& zpravidla na konci predskolniho obdobi dokaze). Na druhou
stranu neni v ramcovém programu vyuka cizich jazykd v pfedskolnim véku
zamitnuta v rdmci zajmového a vybérového vzdélavani. Pravé v této dobé bylo
zadano Vyzkumnému pedagogickému Ustavu vypracovat metodiku vyuky ciziho

Jazyka v mateiskych $kolach.

2.2. Vyzkumy v ramci vyuky ciziho jazyka v atlém véku

V roce 1966 proved! jeden z vyzkum@ Svédsky badatel Butstall, dospél
k zdvéru, Ze desetileté dité se ugi cizi jazyk podstatné rychleji nez Sestileté. To
odpovida i vysledkfim nedavného vyzkumu S. Genelotové z roku 2001, ktera ve
Francii zkoumala vysledky uceni anglického jazyka u 100 zakl, kteri zahajili
Vyuku mezi sedmym a osmym rokem veku a porovnavala je s vysledky zakd,
ktefi zacali a3 v jedenacti letech. Ukazalo se, Ze jiz po jednom roce vyuky druhé

skupiny #4ké se vysledky obou skupin srovnavaji,
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Ze tedy star$i déti béhem dvou let dohoni handicap vdc&i zakdm, kteFi se
anglicky udili uz nékolik let.

Tyto vyzkumy se dle mého nazoru také vazi k pochybnostem u raného
uCeni, Ze brzky zalatek vyuky jazyka mlze mit postupné pro dité také
demotivuijici nasledky a to ve dvou smérech:

Protoze je v celé Evropé prvnim jazykem pfevaziné anglictina, je asto
prdvé na ni zaméfeno rané uleni. Zaci se tedy brzy naudi zékladni
komunikativni funkce anglicky, Ti, jejichz intelektudlni aspirace nejsou
rozvinuté, pak brzy dosahnou relativniho komunikativniho uspokojeni a tim
Casto ztraceji motivaci zabyvat se dal$im cizim jazykem.

Dalsi nebezpeci demotivace m{ize nastat i u prvniho ciziho jazyka. Tuto
hrozbu uvadi vice autord a také jiz zminéné vysledky vyzkumu S. Genelotové.
Kdyz ostatni déti dohoni ve vyuce dité, které se jiz uéi cizimu jazyku od raného
détstvi, ztraci pak toto dité vyhody vi¢&i ostatnim a mdze ho tato situace silné
demotivovat. Takze v dobg, kdy jsou tyto déti k uceni lépe disponovang, ztraceji
0 jazyk zajem.

Nékteré daldi vyzkumy zpochybruji v souCasnosti prevazné sdilenou
Pfedstavu a? o zazraéné efektivité raného udeni cizim jazyk@m. V roce 1998
byly uverejnény vysledky vyzkumu, ktery probéhl prevazné v Belgii, Némecku,
Anglii a Itdlii, a jenz zkoumal parametry efektivity raného uceni s pouZzitim
Statistiky v radu tisicd zakd. Vysledky ukazaly, Ze rany zaCatek nezajiStuje
automaticky vyrazné pozitivni vysledky, Ze pfinos neni zavisly na dobé zahajeni,
ale na kvalité u¢eni a na ¢asu, ktery je mu vénovan.

Jeden experiment zaméfeny na vyuku ciziho jazyka (rustiny a anglictiny)
V matefské &kole se uskutecnil i u nas, v byvalé CSSR v sedmdesatych letech.

Byl provadén pod zagtitou Pedagogického Ustavu J. A. Komenského a vedouci

Projektu byla Walterova.

——

1
) Kolektiv autori: Teaching of foreign Languages to the Very Young, Oxford: Pergamon Press

Ltd., 1997
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Experiment trval 2 roky a v jeho prlbéhu bylo sledovano 100 déti ve dvou
matefskych Skolach. Podle danych informaci se jedna tfetina déti udila rustinu a
zbylé dvé anglictinu. Bylo dbano na to, aby vyudujici cizi jazyk dobfe znali. Ze
strany rodi¢d byl jiz vté dobé veliky zajem. Bylo stanoveno 5 zakladnich
podminek, ke kterym bylo zvlastné prihlizeno:

- Vybér vyucovacich metod, které odpovidaji véku ditéte

- Spravna volba situace, ve které dochdzi ke spontdnnimu projevu déti

- Volba jazykového uciva, jen tehdy, pokud bylo ucivo jiz upevnéné

v matei'ském jazyce.

- Nenarudeni bé&Zného denniho reZzimu MS, zachovani harmonie

predev$im s rozumovym vyvojem.

- Neustdle byl monitorovan stav zatizenosti déti vzhledem k dané situaci

a schopnosti modifikovat mnozstvi uciva.

Vysledky experimentu byly nasledujici: Déti reagovaly na pokyny uc“:itelga
S pomoci pfedmétl, obrazkd a Cinnosti se naucily tvorit jednoduché véty. Také
Umély v pislusném jazyce 5 — 15 pisni, 4 — 20 fikanek a mély v cizim jazyce
zZasobu 173 — 342 slov. Nebyly unavené a vyuka se jim libila. Vysledky tohoto
experimentu byly tedy kladné a optimistické, stejné jsou i zavéry z rlznych

konferenci, které se tématu vyuky cizich jazykl v raném détském véku vénui,

2.3. Dité v predskolnim véku

V predgkolnim véku, ktery je vymezen tfemi az Sesti lety, je dokoncen
zakladnj pohybovy vyvoj a rozviji se sebe uvédomovani, na konci obdobi
dochazi k prvni strukturdini preméné a ke vstupu do Skoly. Vyvoj v tomto
obdobi je plynuleji nez predchozi etapy a zmeény nejsou jiz tak nahlé. Hlavnim
téZistém je vétdi diferenciace uvnitt jednotlivych oblasti détské psychiky. Dité
Ma silné tendence dikladné poznavat svét kolem sebe. V tomto obdobi je velmi
dlleZité a stasejni vnimani prostoru, Casu, rozvoj paméti, obrazotvornosti a
mySleni, Formy mySleni ditéte se zdokonaluji. Mezi zakladni myslenkové

Postupy vtomto obdobi patfi analyza, syntéza, srovnavéni, tfidéni a
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zobecnovani. Pri osvojovani a hodnoceni vzajemnych vztahll mezi vécmi i pojmy
hraje ddlezitou roli konkrétnost a nazornost. Vyznamnym znakem je také
utrzkovitost a nepropojenost, protoZe jeté chybi komplexni pfistup k mysleni.
Dité miva sklon k zobecfiovani a Casto usuzuje na zakladé analogie. MySleni
ditéte vznika dfive nez feC, fe¢ pak ale hodné usnadfiuje proces poznavani,
poméaha tvofit pojmy a logické formy mysleni.)) Toto obdobi byva také
oznacovéano jako senzitivni perioda z hlediska vyvoje feci. Charakteristické a
zaroven nejoblibenéjsi a efektivni Cinnosti jsou v tomto vyvojovém obdobi
propojeny ve hre. Z hlediska vyvojového stadia ditéte je mozné zacit s vyukou
1. ciziho jazyka jiz ve velmi Gtlém véku, jen zaleZi na zplsobu a podminkach.,

Dilezité je také zohlednit celou fadu ostatnich aspektl, které maji pro
zdravy osobnostni vyvoj velmi dilezitou roli a v neposledni Fadé je také tfeba
upozornit na ddlezitou fazi prechodu a navaznosti urcitého zplsobu vyuky a jeji
irovné i na prvnim stupni zakladni Skoly.

V prvnich letech Zivota je vyvoj ditéte znacné rychly a jen zvolna se
zpomaluje. Napriklad Pfihoda uvadi, Ze rozdil mezi jednoletym a Sestiletym
ditétem je vétéi nez mezi Sestiletym ditétem a t¥icetiletym dospélym.

To znamend, Ze vyvojové zmény mezi 1.- 6. rokem jsou povazovany za
Vyznamnéijsi a Cetn@jéi nez ty, které se uskutecni v prbéhu dalsich 24 let, tj.
za dobu témér 5x deldi. Déti se rodi s prekvapivé rozvinutou citlivosti
smyslovych organd. Mohou vnimat zvuky, barvy, tvary, viiné a dalSi podnéty z
okolniho prostiedi. Vidy je treba vSechny tyto smysly rozvijet a kazdé
0svojovani se snazit zpristupnit détem skrze vSechny vjemy, které je schopno
pFijmout. Postupnou koordinaci funkci smyslovych organli ziskavaji déti stale
adekvatnéjéi poznatky o svété. Se zdokonalovanim smyslového vnimani a
lokomoénich a manipulaénich &innosti se rozvijeji i schopnosti déti zaméFovat

POzornost na zajimavé podnéty z okoli.

ASHER, J., GARCIA,R. : The optimal age to learn forein language. The modern language
journal, 53, 1969, &. 5, s. 128.
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Postupné dochézi také kvelkym pokrok@m v pfipadné dobé jejich
soustfedéni.Vyvojové zmény, k nimz dochdzi v raném détstvi, se povazuji za
trvalé a velmi vyznamné pro cely vyvoj jedince. Cim dfive se uskute&ni (dojde

k jejich osvojeni), tim vice se mohou upevnit a pretrvavat i v dalgich letech.

2.4. Gramatika stavba v mateiském a cizim jazyce

V procesu osvojovani gramatiky v pfirozeném jazyce je mozné vychazet
Z tzv. ostenzivni definice. Ji Ize definovat jako ,kazdy proces, pomoci ného? se
néjaka osoba u¢i porozumét néjakému slovu, aniz by poutzila jinych slov",

Proces zdokonalovani vyjadieni smyslu plati zcela pro pocatky osvojovani
materStiny ditétem v raném détstvi, tedy ve vékovém obdobi, kdy dité jesté
zadny jiny (prirozeny) jazyk nema osvojen. Jiné podminky plati u ditéte v raném
détstvi a v predskolnim véku a jiné u jedince, ktery jiz ovlada svou matefskou
FeC. V druhém pripadeé jedinec uz vi, ze existuji slova a novy objekt oznaceni si
miZe osvoijit i prostfednictvim ,0znalujicich frazi*.?

Co se tyka rozvoje a kultivovani materstiny, ustupuje u dospélého
Clovéka ostenzivni definice do pozadi.?

Rovnéz pfi osvojovani ciziho jazyka ustupuje u dospélého clovéka
PouZitelnost ostenzivni definice. Jedinec starsi Sesti let véku, ktery se zacina udit
Cizimu jazyku, musi z bilingvistického hlediska zadit stadiem prekladéni jazyka
do matefstiny srealnou moznosti neprekrocit stadium utvatejicho a
Prepojovaciho mechanismu v novych strukturach nedominantni (nefecové)
Mozkové hemisféry. K aktivnimu mysleni v cizim jazyce se pak uz nikdy nem{ze
dostat,

HENDRICH, J. A kol.: Didaktika cizich jazyk®. SPN Praha 1998, str. 50 — 55.
2 RUSSELL, B.: Logika, jazyk a véda. Praha 1967.
3 Bariérovost pedagogické komunikace. In Ucitel — jeho pfiprava a pozadavky Skolské praxe.
Sbornik referatdi z 2. konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu. Usti nad Labem

1994,5, 267 - 275,
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Rané détstvi je obdobim, v némz dité ovlddne intuitivné cely mluvnicky
systém svého matefského jazyka. Toté plati i pro uceni se druhému jazyku. Po
6. roce véku ditéte tato schopnost utit se zaroveri nékolika jazykGm biologicky
postupné zanikd. Po prekroCeni biologické schopnosti lidského mozku
Zpracovavat fe¢ v korovych funkénich oblastech dominantni mozkové (reCové)
hemisféry dochazi k transferu utvéfeni ndhradni fe¢i do funk&nich oblasti
nedominantni (nefeové) hemisféry se znaénym omezenim udeni se fedi, nebot
s narlistajicim vékem jsou tyto funkéni oblasti nedominantni hemisféry jiz
Obsazeny jinymi nez FeCovymi funkcemi. A to se tyka predev&im uceni se cizimu
Jazyku v dospélém véku.

Vsichni zaCindme svij Zivot bez znalosti jazyka a téméF véem se podari
alespof jeden jazyk zvladnout. PFi respektovani ontogenetickych zakonitosti pri
OSvojovani jazyka se mliZe dostavit Zadany efekt, Gspéch a to jak pfi osvojovani
MaterStiny, tak i ciziho jazyka pokud jejich zaklady jsou kladeny do
PfedSkolniho véku. Naopak p jejich nerespektovani mize dochézet i
K psychickym porucham jedinct, které se mnohdy neprojevi hned a mohou mit
dalekosahlé disledky ve vyvoji osobnosti jedince.

Existuje hodné studii, které se snazi potvrdit nebo vyvrétit hypotézu,
kterou wyslovil v roce 1967 Lenneberg o kritickém obdobi. Ten tvrdi, Ze
OSvojovani jazyka je vrozeny proces predurCeny biologickymi faktory, které se
meéni kolem 2 let pred pubertou. Lenneberg véfi, Zze po ukonceni vyvoje obou
Polovin mozku ztrati mozek plasticitu a tudiz je osvojeni jazyka v dospélém véku
teméF nemoné. Hodné studii se vénuje porovnavani déti a dospélych z pohledu
vyslovnosti. Bylo zjisténo, Ze velké vétsiné lidi, ktefi se naucili cizi jazyk po
nastupu puberty z8istava ve vyslovnosti urCity akcent, naproti tomu malé déti

maji maly nebo vibec Zadny akcent.
2.5. Specifika vyuky ciziho jazyka v predSkolnim véku

Vyuka ciziho jazyka ve velmi atlém véku ma sva specifika. Musime

respektovat nejen hledisko psychologické, vyvojové a osobnostni, ale hlavné
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bychom se méli zamérit na volbu spravnych podkladd, metod a forem vyuky.
Jina situace je, udime-li v pfedskolnim véku své vlastni dité nebo déti
vV materské skole. Idedlni podminky pro uéeni ciziho jazyka maji déti
v bilingvnim prostiedi, které jen s obtizemi m{zeme navodit uméle. Mezi zasady
bilingvni vychovy a moZnosti pfenosu prirozenych podminek bilingvismu do
vychovného prosttedi predskolniho ditéte pati fakt, Ze s jazykem by dité mélo
pfijit do styku co nejdfive, aby si co nejdfive vytvorilo druhou artikulaéni bzi.
Nutny je vSak pristup odpovidajici véku a stadiu vyvoje ditéte a bezchybnd
vyslovnost dospélého. Mnohdy mame pocit, ze vyucuje-li déti rodily mluvei, tak
nemiZeme najit lepsiho ucitele, ale vezméme do Gvahy bézného Cecha, zda je
na takové jazykové Grovni, aby byl schopen ucit ¢estinu cizince a mohli bychom
Fici, Ze vyutuje Cesky jazyk spravné... Jako dalsi zasada je uvadéna silnd
Motivace. Pfi této vyuce neni nutné matersky jazyk jako vysvétlujici prostredek
Vyloudit, ale je nutné maximalni mozné vyuziti mimojazyCnych vyjadreni
urCitého smyslu (situalni, ilustraéni, gestikuldrni...). Zvlastni dlouholeté
ZkuSenosti vim, e dité ve véku 2 — 3 let je mozné naucit v cizim jazyce
Jednotlivd slova. Déti si vyznam cizich slov neuvédomuiji a zaclefiuji je do
Vétnych struktur matefétiny. Pozd&ji je v3ak nutné uvést prot&jsky v obou
Jazycich, aby byla zachovéana srozumitelnost. Dité pak povaZuje obé slova za
Synonyma a je schopno je uZivat soub&zné. Soustredénost a zajem ditéte vzdy
odpovida véku a pfimo reflektuje motivaci. Velkou roli hraje jazykova zralost
ditdte, kters je definovdna mirou komunikativnosti a jazykovym nadanim.
Rozsahly pamétovy potencidl, dosud téméF neomezené imitacni schopnosti a
Pfirozend touha po poznani pfimo vedou k uleni, které je zcela piirozené.
Hlavni otdzkou tedy zlistava, jaka je nejvhodnéjsi metoda v ranném détském
véku,

Ze véech moznych hledisek vyplyva, Ze nejlepsim motivatnim Cinitelem je
hra. Poznavaci motiv se jevi jako malo dlleZity, coZz potvrzuji i vyzkumy
Provadéné v této oblasti. Nejvétsi efekt tedy bude mit, vlozime-li poznavaci

Metody do hry.

26



Obecné by mélo ke hre dochazet bez tlaku, v atmosfére, kde je
nazornost stézejni. Hry, pisné a fikadla maji byt propojeny s pohybem,
S vytvarnou & jinou Cinnosti @ maji slouZit k relaxaci. Dilezité je prizpGsobit
innosti v&ku, aktudlnimu stavu déti a hlavné se vyvarovat nadmérnému
zatézovani.

Pro vyuku v pfeddkolnim véku se doporuduje:

Hra a prvky dramatické vychovy, hrani roli — nejrliznéjsi podnéty ke
vzniku optimalnich situaci k uplatiiovani aktivit spojenych s komunikativnim
vyuzitim ciziho jazyka a souasné podnécujich improvizaéni schopnosti, které
jsou prospééné pro navozeni hravé atmosféry. Soucasné je kultivovana socialni
komunikace a je dodrZovan systém pravidel pro fair-play. Pokud déti hraji urcité
role, uci se zaroven zaujmout n&jaky postoj, realizovat se v kolektivu a vyjadfit
svllj ndzor. Je velmi déleZité také prekrotit onu hranici, kdyZ détem néco nejde,
Maji tendence jit od toho.

VerSe a rikadla zlepSuji vyslovnost, rytmus a intonaci. Podporuji détské
Sebevédomi, dit& citi ucelenost informaci a ma radost, Ze je schopno vyjadrit
UCelenou myslenku v cizim jazyce. Vypravéni pfibéhd kdy déti postupuji od
Poslechu  k jednoduché reprodukci €i dramatizaci. Podklady musi byt
jednoduché, s jasnym obsahem a s lehce zapamatovatelnymi dialogy. Uplatnéni
zde naleznou manasci, masky, loutky, obrazky a hudebni doprovod. Osvédcené
Cinnost;, metody a formy préce, které probouzeji zajem déti, prinasi jim radost
a jsou pro né hrou, kterd je neunavi ani prili$ nezatézuje. Je dobré je stfidat

a uplatiiovat viechny tyto aktivity v praxi.

2.6. Metody vyuky ciziho jazyka v predskolnim véku

Zakladni rozdil v pristupu k vyucovani cizich jazykd se objevuje znovu
| v soutasné dobé. Vystejn roziiSuje dvé odlisné metody vyuky cizimu jazyku -
Piimou 3 neprimou. Nepiima metoda se vyznacuje tim, ze novy jazyk pfijde na

Fadu az po zafixovani matefského jazyka. Uplatiiuje jazykova pravidla a ugeni
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se zpaméti. Je zalozen na prekladu. UCit v (tlém véku metodou neprimou
povazuje za nefyziologické a Skodlive.

Piima metoda umoznuje ditéti osvojovani dalsiho jazyka obdobnym
zplisobem, jak si osvojuje jazyk matefsky. K tomu také dodava, ze ,je dlilezité,
aby cizi jazyk uzivalo dité soustavné s urcitymi osobami, za podpory vzajemné
citové vazby". Tuto situaci uvadim, protoze ve vétSiné matefskych Skolek se
externi lektofi cizich jazykl velmi ¢asto méni a podle mého nazoru nelze o
citové vazbé & propojeni viibec mluvit.

K témto metodam dodavd Sovak, Ze uéit se cizimu jazyku metodou
nepFimou je podle neurofyziologickych poznatkd vhodné az po vyzrani mozku a
druhych signalnich funkci, tj. asi tak po 10. — 11. roce Zivota a ucit se metodou
naivni (pfimou) se doporutuje co nejdfive a to jiz v raném véku. PFi pfimé
metodé v raném véku se rozhodné nema prekladat z jednoho jazyka do
druhého, ale maji se jazyky ucit nezavisle, aby se nenarusovala jiz vytvorena
Schémata jazykového rozvijeni.

Pfimou metodu pouZival jiz ve 2. poloviné 19. stol. M. D. Berlitz, ale
nemél pro tento zplsob vyuky Zadny nazev. Uvadél, Ze je mozno se cizimu
Jazyku naudit bez pouZiti matefského jazyka, bez prekladu, kdy hlavni slozkou
uceni je poslech a odezirani.

Podle Riese v udebni komunikaci pfi vyuce ciziho jazyka Casto chybi
pPragmaticka stranka sdélovani, vétsinou nejde o obsah sdélované informace,
ale jedna se pouze o cviéné modely, coZ je typickou strankou neprimé metody,
naopak u primé metody je pfistup opacny, uleni se jazyku volné prechazi
z b&Zného predavani informaci, z komunikace.

Dle Marxtové?, ktera predklada praci o vyuce jazykd v predsSkolnim véku,
je idedini vék, kdy zatit seznamovat dité s cizim jazykem, kolem 5. roku, ale

Vzdy v z3vislosti na stupni jazykového vyvoje,

EY s ; < < %
) MERTIN, V., GILLERNOVA, I.: Psychologie pro uCitelky matefské Skoly. Praha: Portal, 2003.
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coZ obnasi dostate¢nou slovni zasobu a téméF spravné vyslovovani. Pokud tato
podminka neni spinéna, tak by dité mélo nadale spie pracovat na svém
matefském jazyku, nez rozptylovat svou pozornost na cizi jazyk. Obdobi kolem
peti let je idedlnim pravé kvdli absenci zabran a kontroly a také kvéli
spontannimu projevu déti, pruznosti nervové soustavy, imitaéni schopnosti,
arovni rozvoje paméti a schopnosti sluchové diferenciace. Autorka také
poukazuje na skute¢nost, Ze pokud dité sméSuje dva jazyky a pouzivd zdménu
V pfipadech kdy se nabizi dfive slovo zdruhého jazyka, jde vlastné o
improvizaci s prostfedky, které zvladd.a jde o implicitni (plynulou) strategii
POznavani a je to Gplné v poradku.

Vyuka prvniho ciziho jazyka mize byt zahdjena i v raném véku, protoze
Vyucujici pouzivat relevantni pedagogické pristupy a pomticky.
Jednou z metod je tzv. audio-ordlni. V prvnich hodinach si déti zvykaji na cizi
Jazyk a pri tomto vstupnim seznameni pracuji s jazykem na zakladé poslechu,
POt€ s Ustnim vyjadfovanim. Tento pFistup koresponduje s vyvojem malého
ditéte od veku kojence, které naslouchd a reaguje mimikou, pozdé&ji zacina
VytvaFet zvuky, které v urgitém stadiu prechdzi ve srozumitelnd slova,
nasledné ve véty a nakonec ve vlastni Ustni projev. Cim jsou déti mladsi, tim
V\"Znamnéjél’ je neverbalni komunikace. Beze slov mohou deti na nékterd
slovitka také ukéazat, vybrat je ze sady nebo je nakreslit, vymodelovat,
Vystfihnout. Toto Ize vyuzit mimo jiné i pfi vypraveni pribéhd, které se setkava
U déti s velkym zajmem a jevi se jako velmi efektivni.

Jednotlivé lekce by méli obsahovat vyvazeny pomér aktivnich a pasivnich

cinnosti se zapojenim réiznych smysld a typd inteligenci.

2.7. Volba ciziho jazyka
Praktické hledisko uZiti jazyka byva zpravidla rozhodujicim cinitelem pfi
Volbé prvniho ciziho jazyka. V nasi republice voli prevazna vétSina rodi¢d

anglittinu. Pogits se s tim, e pokud se dité anglicky nauci, domluvi se viude,
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