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K aktualnosti zvoleného tématu

Téma vizualni gramotnosti, které dizertantka rozpracovava v teoretické i vyzkumné ¢asti své
(znacné obsahlé) prace, souvisi Uzce s oborem vytvarné edukace a jejiho potencidlu rozvijet
vizualni gramotnost. Jako fenomén je vizudlni gramotnost zkoumana jiz déle nez dvé
desetileti; postupné byla vifazena do okruhu tzv. funkénich gramotnosti a organicky zahrnuta
i do diskurzu teorie vytvarné vychovy. Termin vizudini gramotnost a vyznamy s nim
spojované byly vsak v edukacni praxi vytvarné vychovy vnimany (nejen) uditeli vytvarné
vychovy jako nové i po celoplosném zavedeni Ramcovych vzdéldvacich program( do Skolni
praxe. V pribéhu dalsich let se vynofila v teoretické i didaktické dimenzi oboru vytvarné
vychovy fada problému a dosud nezodpovézenych otazek, které s pojmem ,vizualni
gramotnost” a vytvarnou edukaci souviseji a vyZzaduji komplexni feseni. Jak konstatuje
autorka, dobfe obeznamena se soucasnymi procesy standardizace vzdélavani a standard(
vizudlni gramotnosti v Evropé i mimo ni, ,jisté ¢asem vznikne i u nds potreba dosahovani
téchto standardd Sifeji ovérovat.“(s. 123-124)

Zavér: Dizertace Zuzany FiSerové je poucenou reakci na aktudlni potieby teorie i Skolni
praxe oboru vytvarna vychova.

K ciliim a jejich splnéni

Cile, zvolené vyzkumné problémy a formulované vyzkumné otazky potvrzuji ,,pozici”
autorky, kterou sama oznacila: ,,na hranici mezi teorii a praxi vytvarné vychovy.” Pravé
svédomitost, badatelska poctivost a dikladnost ji vedla ke komplexnimu pfistupu ke
zvolenému tématu. Vyzkumné pole, kterému vénuje svoji pozornost, je dle mého soudu tak
rozlehlé, ze v nékterych zkoumanych aspektech, souvisejicich s vizualni gramotnosti a jejim
rozvojem v ramci vyuky vytvarné vychovy, prekracuje moznosti vyzkumnika - jednotlivce a
sméruje k nasledné tymové spolupraci. Kazdé ze tfi zkoumanych oblasti jevl by pak mohla
byt vénovana relativné samostatna studie a bylo by zajimavym zjisténim, k jak velky pocet
vyzkumnych dat v nich zpracovala.

Ve svém posudku jako podkladu pro diskusi pfi obhajobé jsem se proto z pozice didakti¢ky
vytvarné vychovy zameéfila predevsim na otazky a problémy, souvisejici s didaktickou reflexi
teoretickych poznatkd a vyzkumnych nalezl v praci uvedenych.




Cilem teoretické casti prace bylo eshrnout a usporadat soudobé poznatky a ndzory na
problematiku vizualni gramotnost, edefinovat vizualni gramotnost jako soubor kompetenci,
® usporadat tyto kompetence ve vztahu k ¢teni a tvorbé vyznamu kulturnich artefaktt u
empirického divaka,e® prostudovat obecnou problematiku vyukovych cil a jejich modernich
taxonomii, ® pokusit se nalézt souvislosti kompetenci, které jsou soucasti vizudlni
gramotnosti s tradi¢né pojatou doménou kognitivnich cila.

Teoreticka ¢ast 3.kap. VizudIni gramotnost (16 s.) je vysledkem hlubokého studia mnoha
odbornych textl tuzemskych i zahranicnich, které se k fenoménu vizualni gramotnosti
vztahuji pfimo, nebo v SirSim kontextu. Autorka prozkoumava , krok za krokem” terén, ve
kterém jsou vytvareny klicové pojmy, jejich vyznamy i vzajemné vztahy, se kterymi pracuje
ve vyzkumné ¢asti. Pfimo v textu uvadi a vysvétluje vyvoj definic gramotnosti a funkéni
gramotnosti. Na prikladu péti verzi, véetné prvni mezindrodné uznavané definici gramotnosti
UNESCO od 1958) ukazuje na mozné pfistupy k jejimu chapani. Zabyva se podrobné i definici
mnohocetnych gramotnosti s dlrazem na funkéni a socialni gramotnost. V pfiloze €. 3-1
pripojila 26 dalsich definic vizualni gramotnosti a vyrokl s ni spojenych, které jsou prevzaty
z mnoha (i internetovych) zdroj, a které sama pro ucely své prace prelozila. Na zakladé
analyzy konceptu vizudlni gramotnosti, vznikajiciho kolem souboru kompetenci, uvadénych
a stru¢né definovanych (Fulkova 2002, 2013), se pokusila vytvofit model komunikace mezi
divakem/tvlrcem a kulturnim artefaktem, kdy jednotlivé kompetence vizualni gramotnosti
pomahaji tomuto procesu na rliznych Urovnich. Uvedeni ,Ulohy” kazdé z pétice zakladnich
kompetenci v procesu této komunikace pokladam za velmi vyznamné. (Nejsem si vsak jista,
zda jsem dobfe porozuméla, jakou Ulohu z hlediska vyznamu ma Sikmé rozdélovaci
znaménko mezi divakem a tvlircem nas. 18).

Stadia vyvoje vizualni gramotnosti maji jisté nezanedbatelny vyznam pro teorii oboru i jeho
praxi. Otazkou je, zda byly vyznamné pro hledani odpovédi na vyzkumné otazky, které si
autorka kladla, a pokud ano, v éem konkrétné. Uvedené standardy vizualni gramotnosti,
publikované zahrani¢nimi autory, jsou formulovany velmi obecné, definovany vétsinou
komplikované a nékteré dil¢i schopnosti - vystupy lze patrné jen tézko testovat.(Napft.
podle ACRL Standard 1:,, VizudIné gramotny student je schopen stanovit povahu a rozsah
potrfebnych vizudlnich materidli: definuje a formuluje potfebu obrazu, identifikuje Ffadu
zdroji, materidl( a typl obraz(.” Standard 2 ,,VizudIné gramotny student vybird nejvhodnéjsi
zdroje potrebnych obrazovych materiali a vizudlnich médii a nejvhodnéjsi zptsoby jejich
vyhleddvani a ziskavdni.” Jejich zarfazeni do struktury prace je mozné chapat i jako dalezité
upozornéni pro nas obor, Ze je patrné nemuze prevzit bez vétsich Uprav, popf. vibec,
zejména s ohledem na ucitele — realizatory vyuky vytvarné vychovy ve skolni praxi. Pravé

v tomto ohledu je dizertantka odborné vybavena také vlastni zkuSenosti s tvorbou testu
vizudlni gramotnosti a bude mit ptilezitost objasnit, zda byl v jeho konstrukci néktery ze
standardd 1 -7,( kap. 3.3.7.2, popf. jeho ¢ast) vyuZit, popr. zda ho poklada v budoucnu za
vyuzitelny.

K problému vizualni gramotnosti v kontextu vytvarné vychovy na s.21 autorka predklada

k zamysleni a pripadnému dalSimu vyzkumu i nasledujici problém: ,, Ackoli se v nasem RVP
se terminem vizudlni gramotnosti nesetkdme, celé jeho pojeti vychdzi z komunikacnich
obsahu vytvarné vychovy a rozvoj kompetenci spojenych s vizudlni gramotnosti je v ném
jednoznacné artikulovan.” Co je tedy pri¢inou toho, Ze kompetence vztahujici se k vizualni
gramotnosti v tomto dokumentu ucditelé nerozpoznaji a ve vytvarné vychové k nému védomé
nesméruji, tzn., Ze jej ani nespojuji s cilovym zamérenim predmétu? Mozné (a z hlediska
oboru alarmuijici) pficiny a jejich disledky naznacduje autorka aZz v samém zavéru dizertaéni



prace v souvislosti se zamyslenim nad budoucim vyvojem oboru a jeho Skolni praxi: ,,Jak se
nds obor proméni?“V souladu s vyzkumnymi ndlezy totiz konstatuje, Ze kurikuldrni
dokumenty a reformy mivaji jen maly vliv na praxi Skolni vyuky vytvarné vychovy (s.124).
(Toto zjisténi je tim smutnéjsi, Ze ke stejnym vysledkiim jsem dospéla ve svém vyzkumu
realizovaném pred vice nez desetiletim). V této souvislosti poklddam za pfinosné pro obé
dimenze oboru pokladam také uvedené aktudlni pojeti vzdélavacich cilt a jejich tfidéni dle
posloupnosti (aim, goals, objectives) i dle zaméreni na prizpUsobeni se kulture, minulosti
a jeji reprodukci (cile adaptacni), ¢i na budouci odhadované potreby (cile anticipacni). Oboji
tridéni autorka ddle vyuzila ve svych dalSich Uvahdch o vizualni gramotnosti (s.28) a jeji
vytvarné edukacni reflexi. Bude viak nezbytné hledat zpUsoby, jak zajistit, aby stejnym
zplUsobem rozvazovali o vyuce vytvarné vychovy i ucitelé v praxi.

Cilem vyzkumné casti bylo e popsat pozici vizudlni gramotnosti v cilovém zaméreni vytvarné
vychovy, dale pak e odpovédét na otdzku, zda ma vyuka vytvarné vychovy vliv na rozvoj
vizualni gramotnosti (tzn. prejit od deskriptivniho k relaénimu vyzkumu). Na tyto cile navazuji
hlavni vyzkumné otazky: ,,Jaky je vztah mezi kompetencemi vizudini gramotnosti a cili
vytvarné vychovy?“; ,Souvisi vyuka vytvarné vychovy s rozvojem vizudlnich gramotnosti?“
Hlavni otdzky jsou v jednotlivych kapitoldch a ¢astech vyzkumu rozvedeny do otazek dilcich.
Pro dosazeni stanovenych cilli dizertantka postupné prozkoumala nejen oblasti poznatk(
pfimo souvisejici s vizudlni gramotnosti, ale ve snaze po ,Uplnosti“ zpravy o vizudlni
gramotnosti vénovala pozornost i oblastem vzdalenéjsim stanovenym cilim prace. Je tedy
pochopitelné, Ze ne vSechny ziskané poznatky mohla v predloZzené préci pIné zurocit.

V nejrozsahlejsi Vyzkumné €asti, autorkou nazvané Praktickou (4.a 5. kap.; 96 s. bez pfiloh),
autorka spatfuje tézisté celé prace, smérujici k deskripci zvolené oblasti zkoumani jakym
zplUsobem ¢tou vyznamy a jaké jsou znalosti ikonografie u empirickych divaka. Ve 4.kap.
Historie a souc¢asnd podoba cilii Vv odpovédéla na vyzkumné otazky ,, Jak se vyvijely cile
vytvarné vychovy zachycené v kurikuldrnich dokumentech statni urovné?“ a ,Jak se vyvijelo
postaveni kompetenci souvisejicich s vizudlni gramotnosti ve formulacich cil vytvarné
vychovy zachycenych v kurikuldrnich dokumentech?” Prozkoumala tfi zdroje informaci:

® pozici cil( souvisejicich s kompetencemi vizudlni gramotnosti ve vzdélavacich
dokumentech od 2.pol.20.stol. do soucasnosti, ® pozici cili vytvarné vychovy z hlediska
vyznamnosti ve SVP, @ chapéni vizudlni gramotnosti v kontextu cilé vytvarné vychovy 7aky
a uciteli. Ve tfech vyzkumnych sondach autorka postupné sledovala vyvoj kurikularnich
dokumentu upravujicich vyuku vytvarné vychovy (ptvodné kresleni) od osnov z r. 1953 az
po soucasné a nasledné provedla hodnotici analyzu, smétujici k jejich komparaci. Tuto ¢ast
vyzkumu pokladam za zvlasté narocnou vzhledem k mnozstvi analyzovanych podkladd,
raznorodosti formy vyjadreni cilovych kategorii v konkrétnich dokumentech (pouzivanych
pojmech i chdpani jejich vyznamu, zamény cilt za jiné didaktické kategorie).

Prestoze pripojuji k této ¢asti prace nékolik poznamek jako podnét k (do)vysvétleni Ci
doplnéni autorkou, mohu konstatovat, Ze se i tohoto naro¢ného ukolu zhostila se cti.
,Historicky exkurz” prostfednictvim hodnotici analyzy predchozich vzdélavacich dokumentt
z hlediska cild a souboru kompetenci nezbytnych pro vizualni gramotnost umoznuje chapat
vyvoj koncepci vytvarné dimenze vSseobecného vzdélavani v kontextu, v némz vznikaly a
ménily se. a ponékud nejasné vsak pokladam sdéleni autorky na s. 46: ,,Ackoli zastoupeni cili
psychomotorické domény nebylo nikdy hlavni sloZzkou Vv, od 90. let se témér neobjevuji?“

V souvislosti s vyzkumnymi sondami zkoumajicimi cilové zaméreni vzdélavacich dokument(
(které dokument RVP ZV pro vytvarnou zvlast neuvadi) navrhuji zvazit, zda by nebylo



ucelnéjsi zkoumat vztah vizualni gramotnosti a uciva vytvarné vychovy, které RVP obsahuje
(v¢etné ocekdvanych vystupl), a které je uvedeno i ve vSech ostatnich analyzovanych
dokumentech. Na zakladé mnohaleté zkuSenosti a pfedchoziho vyzkumu (Hazukova 2004)
viak lze predpokladat, Ze i zde by vyzkumné nalezy pfinesly obdobné poznatky o Skolni praxi,
zejména o vytvarné- edukacnich kompetencich ucitell. Vzhledem k jiz ptipravené
metodologii a zfejmému zajmu badatelky ziskat co nejvérnéjsi obraz /popis soucasného
stavu zkoumané problematiky, jisté nebude v budoucnu problém i tuto sondu realizovat.
Vyzkumné nélezy o vztahu 74kG2. st. ZS k vytvarné vychové na $kalach zabavnost/nudnost
,oblibenost/neoblibenost,naro¢nost/ oblibenost) pokladam za velmi vyznamné pro diskusi o
jeji soucasné skolni praxi. Vypovidaji o sou¢asném vztahu zakd nejen k vytvarné vychové, ale
ke vzdélavani vlbec: ,U Zdkd, kteri chdpou Vv jako ndrocnéjsi, je zaroveri vnimdna méné
pozitivné“? Ve skoldch, kde je chdpdna jako ndrocnéjsi, je zaroveri vnimdna jako méné
zdbavnd. Zdci skol, kde je Vv chdpdna jako zébavnd, ji zdrovefi vnimaji pozitivnéji“,

Cilem posledni ¢asti vyzkumu (5. kap. VizudIni gramotnost jako kompetence a vystup

z vyucovdni) bylo zjistit, zda se v zavislosti na vyuce vytvarné vychovy méni troven vizualini
gramotnosti (Vyzkumné otazky: @ Md vyuka vytvarné vychovy vliv na rozvoj vizudini
gramotnosti divdku? e Jaké dalsi faktory ovliviiuji uroven vizudlni gramotnosti? Autorka se
pfi tvorbé vyzkumného nastroje inspirovala vyzkumy funkéni a ¢tenarské gramotnosti PISA

a PIRLS a zakladni myslenkou (hypotézou?) testovatelnosti a kvantifikovatelnosti
gramotnosti. Mezi zvefejnénymi testy vSak nenalezla zadny vyuZzitelny ve svém vyzkumu. Tim
vétsiho ocenéni si zasluhuje jeji pokus navrhnout konstrukci vlastniho testu vizualni
gramotnosti jako kombinaci testu a dotazniku. Jeho testova ¢ast méla (v idedlnim pfipadé)
mérit miru vizualni gramotnosti, Udaje ziskané v dotaznikové ¢asti smérovaly ke zjisténi
zavislosti vizudlni gramotnosti na zvolenych parametrech (které parametry to byly?).
Funkénost testu pak ovéfila na vyzkumném vzorku ¢tyr experimentdlnich skupin student(.
Tento vyzkumny pocin autorky Ize vysoce hodnotit jako prvni krok fesSeni problému, ktery se
stava zejména v kontextu pozadavkl standardizace vysledk( vzdélavani a jejich ovérovani
velmi aktudlnich. Jako obecny problém, tykajicich se testovani v tvorivé expresivnich
predmétech, zde vidim, spolu s autorkou, zejména stanoveni kritéria hodnoceni ve smyslu
,Spravnosti“ odpovédi. Predpokladam také, ze predmétem SirSi odborné diskuse pred
pokusy o konstruovani dalSich verzi testld méficich kompetence zakladajicich vizualni
gramotnost, budou znovu zkoumdany moznosti alespon nékteré z péti zdsadnich kompetenci
vice konkretizovat ve formé popisu jejich vnéjsich pozorovatelnych projevu.

Zaver: Cile disertace, které si ve své praci dizertantka vytkla, byly spInény v rozsahu a kvalité
odpovidajici standardnim narokiim oboru disertace.

Ke zvolenym metodam disertace

V celé vyzkumné ¢asti prace je ziejmé, Ze je dizertantka velmi dobfe obezndmena

s metodami pedagogického vyzkumu, véetné narocnych metod statistického zpracovani
vyzkumnych dat. Mohla tak z Sirokého spektra vyzkumnych metod vyuzit i ty, které jsou
ve vyzkumu v nasem oboru dosud vyuzivany jen sporadicky. Pro moZnost porovnani
obsahové stranky velkého mnozZstvi textl byla zvoleny metody obsahové analyzy textu

( kvantitativniho vyzkumu ( frekvencni analyza) i kvalitativniho (KOA) designu). Vysledné
nalezy v podstaté kopiruji starsi vyzkumna zjisténi (Hazukova 2004), ktera vsak nebyla
zamérena specialné na kompetence souvisejici s vizualni gramotnosti a nebyla tehdy
uvedenymi metodami zpracovana. Za vyznamné v souvislosti s metodami pokladam také



zpracovani mnozstvi grafll a tabulek v textové ¢asti prace i v pfilohach. Tabulky nas. 90
Podobnosti jednotlivych kurikuldrnich odokumentii a jednotlivych SVP doporucuji doplnit
alespon kratkym vysvétlujicim textem.

Zavér: Zvoleny smiseny kvantitativné-kvalitativni vyzkum a vyuzité metody byly adekvatni
ve vztahu ke zkoumanym jevim a aplikovany v souladu s principy a dalSimi poZzadavky na
védecky vyzkum.

K vysledkiim disertace - novym poznatkiim a vyznamu pro spolecenskou praxi a dalsi
rozvoj védy

Pfinosy disertacni prace jsou z velké ¢asti uvedeny v pfedchozim textu posudku, a také
shrnuty autorkou v zdvéru prace. Zpracovani funkéniho ,,poznatkového zazemi“ v teoretické
Casti prace, stejné jako vyzkumné nalezy ze vsech tfi vyzkumnych sond, odhalily dosud nové
skutecnosti o aktudlnim stavu praxe Skolni vytvarné vychovy a budoucich pozadavcich na
obor vytvarné edukace. Dizertantka tak pripravila Zivnhou padu pro dalsi nezbytny krok -
odhalovani pfticin zjisténych jevl a jejich vztahu, pficemz nékteré z pficin v zavérech své
prace naznacuje jako pravdépodobné na zakladé jiz ziskanych vyzkumnych naleza.

Designy vSech vyzkumu véetné charakteristik zvolenych metod a objasnéni jejich funkci a
moznosti v pedagogickém vyzkumu jsou podrobné popsany, coz umoZfiuje nejen autorce
samé, ale i dalSim badatelim, opakovani vyzkumu, popf. jeho doplnéni o dalsi dil¢i sondy.

Zavér: Vysledky disertace pfinaseji nové vyznamné poznatky, vyzvy a podnéty pro obé
dimenze oboru vytvarna vychova a jeho dalsi rozvoj. Doporucuji proto uvedenou disertac¢ni
praci, popft. jeji vybrané ¢asti, po nezbytnych Upravach k publikovani.

ZAVER: Na zakladé viech shora uvedenych skuteénosti konstatuji, Ze disertacni prace Mgr.
Zuzany FiSerové spliuje podminky standardné kladené na prace tohoto typu v daném oboru
a doporucuiji ji k obhajobé.

V Praze, 31. 5. 2015 PaedDr. Helena Hazukova, CSc.



