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Abstrakt

V diplomové praci je pojednano o aktudlnim fenoménu prostupovani ICT
do matefskych $kol. Autor prace pfitom nejprve v Sir§im kontextu zohledniuje otazku zmény
ulohy role vzdélavatele v postmoderni spole¢nosti. Poté se zabyva pribéhem a organizacnim
zaClenénim vybranych kurzti zaméfenych na proSkolovani ucitelek mateiskych skol v oblasti
ICT. Prvni kapitolu uzavira $ir$i, vztahem k uzivani ICT zaméfend analyza mezigeneracnich
rozdilt, které urcuji dalsi vyvoj vzdélavaci politiky a pozadavki na vychovu déti.

Druha kapitola je zaméfena na otazku Skolni zralosti ditéte, respektive bliz§imu
pohledu na psychologicky profil jedince dle véku a vyvoje jeho kognitivnich funkci
Vv tzv. pfedoperacnim stadiu. Jedna se tedy o vychodiska, s nimiz se musi pocitat pfi revizi
dosavadnich poznatkli a zvySenych narokli na vyukovou slozku ptedskolni ptipravy. Dale
je poukdzano na konkrétni zahrani¢ni studie, které se zabyvaji otdzkou efektivity zapojeni
ICT do vyuky ptedskolnich déti. Nechybi také ohlédnuti se za aktualni kritikou hrozby
digitalni degenerace.

Ve tfeti kapitole jsou zodpovézeny tfi hypotézy a rovnéz ucinén zavér, zdali ma
nasazeni tzv. interaktivniho televizoru coby alternativy za interaktivni tabuli smysl. Stejné

tak, do jaké miry se jevi zavadéni ICT v menSich matetskych Skolach jako redlné svépomoci.

Abstract

The thesis discusses the current phenomenon of ICT penetration in kindergarten. The
author at first take into account the broader context of the issue of changing the role
of educator role in postmodern society. After that discusses the process and organizational
incorporation of selected courses amed at training teachers in kindergartens in the area
of ICT. The first chapter concludes with a broader, related to the use of ICT focused, anaysis



of intergenerational differences that determine the further development of educational policy
and requirements for the education of children.

The second chapter focuses on the issue of school readiness of a child, in particular
a close look at the psychological profile of the individual according to his age and
development of cognitive function in preoperative stage. It is therefore a basis with which to
be reckoned with in the revision of existing knowledge and increased demands on the
educational component of pre-school preparation. It is also pointed to specific foreign studies
that deal with the question of the effectiveness of the involvement of ICT in teaching
preschool children. There is also a look back at criticism of current threats called as digital
degeneration.

In the third chapter are answered three hypotheses and also concluded whether
a deployment of so called interactive (smart) TV as an dternative for the interactive
whiteboard is convenient. Likewise, the extent to how realizable appears self-help ICT
installation in small kindergartens.

Kli¢ova slova

Digitalni propast, ICT, interaktivni televizor, interaktivni vyuka, kognitivni funkce
ditéte, matetfska Skola, mobilni aplikace, pocitacova gramotnost, predskolak, ramcovy

vzdélavaci program, vzdélavaci programy
Keywords

Cognitive function of the child, computer literacy, digital divide, educational
programs, framework educational program, ICT, interactive learning, interactive TV,

kindergarten, mobile applications, preschooler

Rozsah prace
258 346 znaki



Prohlaseni

1. Prohlasuji, Ze jsem predkladanou praci zpracoval samostatné a pouzil jen uvedené
prameny aliteraturu.
2. Prohlasuji, ze prace nebyla vyuzita k ziskani jiného titulu.

3. Souhlasim s tim, aby prace byla zptistupnéna pro studijni a vyzkumné tcely.

V Lounech, dne 3. 5. 2015 Kamil Busek



Podékovani

Deékuji panu magistru Radimu Wolékovi za odborné rady pii vymezeni vlastniho tématu

prace, metodice zpracovani a celkovému pojeti obecné.



A

Institut komunikaénich studii a Zurnalistiky FSV UK
Teze MAGISTERSKE diplomové prace

TUTO CAST VYPLNUJE STUDENT/KA:

PFijmeni a jméno diplomantky/diplomanta: Razitko podatelny:

Busek Kamil ,
Imatrikulaéni roénik diplomantky/diplomanta: Univerzita Karlove v Praze I
2012 _ Fakults socialate hvéd |
E-mail diplomantky/diplomanta: Bk _ - :
k.busek(@seznam.cz ane: 30 -01- 2004 '1_5
Studijni obor/forma studia: . TR
MSP (7202T012) / prezenéni ,,:ﬁj e

Predpokliadany nazev price v CeStiné:
Moznosti vyuziti multimedialnich prvkl vyuky v predskolnim vzdélavani

Pfedpokliadany niazev prace v angli¢tiné:
Possibilities of using multimedia elements in teaching pre-school education

Piedpokladany termin dokonceni
7S 2014

Charakteristika tématu a jeho dosavadni zpracovani (max. 1800 znaki):

Soucasny trend computizace Skolstvi se dotyka rovnéz oblasti preprimarniho vzdélani, kdy se postupné
7aky Skolek stavaji potomeci tzv. generace Y, tedy jedinct, jez vyrtstali v dob& transformace
analogovych a digitalnich médii a obecné je 1ze povazovat za prvni generaci, ktera pln€ si pln¢ osvojila
uzivani ICT technologii. Setkavame se tak se soucasnym trendem, kdy déti ve Skolkach jiz maji jisté
povédomi o ovladani technologickych zafizeni, zejména takovych, jejichZ ovladani je vysoce intuitivni.
Konkrétné¢ miZeme jmenovat novy trend dotykovych (kapacitnich) zafizeni — tabletl, pfiCemz se jiz
objevuji prvni vyrobci, ktefi takové pfistroje uzpisobuji a pfimo zaméfuji na cilovou skupinu 4-6 let.
Mimo aktualniho trendu penetrace mobilnich opera¢nich platforem vsak nelze opomenout ani oblast
klasickych PC. Za posledni roky se totiz rapidn¢ zménila situace v dostupnosti a vybavenosti
domacnostmi PC s pfipojenim k internetu. Obecny trend stagnace svétového prodeje PC navic
poukazuje na skutenost, Ze z osobnich po¢itatl se jiz stavaji produkty standardniho spotiebniho
charakteru, jez lze prirovnat k dalsim b&Znym spotfebi¢im. Zaroven se zastaralé a vyfazené osobni
pocitace jevi jiz dostate&né vykonné, aby splnily sviyj ucel v piipadé nasazeni prave do Skolek. S tim se
poji konkrétni moznost feSeni napf. pomoci ekonomicky efektivniho otevieného softwaru ¢i celistvych
distribuci, jez jsou pfimo uzptsobeny samoobsluznosti ze strany ditéte.

Pravé psychicka a didakticka pfimé&fenost jsou stéZejnimi oblastmi problematiky sekundérni socializace
jedince prostiednictvim (multi)médii. Vyvstavaji zde celd fada otdzek, filozofickymi, etickymi,
epistemiologickymi ¢i vychovnymi poéinaje a faktickymi vlivy na chovani jedince konce. DiileZité je
tedy zhodnotit jak kognitivni efekty, tak z nich vychazejici i¢elnost nasazeni té ¢i oné multimedialni
didaktické pomiicky nejen z pohledu ditéte, ale rovnéZ pedagoga. V neposledni fad¢ je nutné zhodnotit
aktualni nabidku multimedidlnich produkti zacilenych na vékovou kategorii predSkolaku, a to vCetné
nabidky obsahove¢ pfimétenych vzdélavacich televiznich pofadu.

Predpoklidany cil price, pFipadné formulace problému, vyzkumné otizky nebo hypotézy (max.
1800 znaki):

Cilem prace bude zhodnotit vékovou pfiméfenost vyuziti multimedialnich prvka vyuky prostfednictvim
prosttedkt ICT jiz v pfed§kolnim stupni vzdélavani. Dale se zamyslet nad samotnym pfinosem a
Gcelnosti zapojeni téchto multimédidlnich prvkia. Treti rovinu pak tvoii rychlost adaptace, naro¢nost
obsluhy a celkového zhodnoceni moznych ptinost ze strany ucitelek MS.

7 hlediska praktického pfinosu provede autor prace kvalitativni vyzkum zucastnéného pozorovani, kdy
nejprve zhodnoti praci jednotlived u PC a nasledn® se zaméH na vyuZitelnost multimedidlnich
didaktickych pomucek ve skupinové praci.

Konkrétng se bude zabyvat moznosti vyuziti linuxové distribuce gCompris pro PC. Zaznamenany
budou reakce a rychlost osvojeni ukoli ve vybranych aplikacich détmi, schopnost vlastni obsluZnosti




apod. Zaroveri se pokusi alespoil o orientaéni zjisténi, k jakym pfistrojim ma dit¢ v domécnosti piistup
(PC, tablet, vlastni TV). Z hlediska skupinové frontdlni vyuky vyzkou$i moznosti zapojeni
multimedialniho zafizeni s OS Android pfipojeného k televizoru. Vybrané aplikace rovnéz vyzkousi
s détmi individualné na dotykovém zafizeni — tabletu.

Na zavér bude navrZena konkrétni konfigurace pro nasazeni takovych didaktickych pomiicek v praxi,
kdy bude brat maximalni diraz na ekonomiénost takového feSeni, snadnost zavedeni (realizace) a
obsluznosti jak ze strany pedagogt, tak samotnych déti.

Vstupni hypotéza:

Relevantnost nasazeni modernich multimedidlnich prvki jiz v pfedskolnim stupni vychovy a vzdélavani
piedstavuje logicky krok v procesu generaéni obmény v postmoderni spolenosti a prohlubujici se
integraci modernich technologii do kazdodenniho Zivota jednotlivee.

Hypotéza 1: Osvojeni si ovladani programu gCompris bude pro nezanedbatelnou ¢ést déti predstavovat
problém, kdy zdénlivé vékové piiméfené ukoly budou vyzadovat &asty (u jednotlivych tkold
opakovany) aktivni vstup dohlizitele. Samoobsluznost jednim ditétem bude ve vétSiné pfipada
nerealizovatelna.

Hypotéza 2: Pivodni zamér individudlni vyuky se nepotvrdi. Jako uceln&jSi se bude jevit mozZnost
obsluhy ve dvojicich.

Hypotéza 3: Interaktivni aplikace na televizoru vzbudi u déti diky netradi¢nimu ovladani zajem. Takova
forma se bude jevit jako vhodnd pro kolektivni ¢innost.

Hypotéza 4: U vétSiny déti se v piipadé prace s PC ukaze jejich dosavadni nezkuSenost s ovladanim
kurzoru my$i. I z toho diivodu budou pfi pfimé konfrontaci s obdobnou aplikaci na dotykovém zafizeni
preferovat pravé tablet, ktery bude pro vétSinu z nich zcela ,,neznamé™ zafizeni.

Predpoklidana struktura priace (rozdéleni do jednotlivych kapitol a podkapitol se stru¢nou
charakteristikou jejich obsahu):
0. Uvod — vymezeni tématiky prace, ur&eni cilG
1. Uloha technologii v informa¢nim v&ku
1.1 Obecné filozofické tivahy — Promény vzdélavaci oblasti s nastupem ICT (Lyotard a Toffler)
1.2 Sociologicka otazka generace Y
2. Problematika nasazeni multimedialnich prvka ve vyuce predskolaka
2.1 Psychologicky profil jedince a sekundarni socializace
2.2 Otazka kognitivnich efektti na jedince — konkrétni ptipady
2.3 Nabidka multimedialnich produkti pro pfedskoléky v Ceském prostiedi
2.3.1 Klasické televizni pofady
2.3.2 Software, vzdélavaci weby, interaktivni tabule a jiné trendy
2.3.3 Porovnani se zahrani¢nim — jazykova propast a Sife nabidky
3. Praktick4 ¢ast
3.1 Popis programu gCompris, prostfedi OS Android (vybranych aplikaci)
3.2 Interpretace zjisténi (komentaf) — zhodnoceni cilt prace
4. Zéavér — Shrnuti uvedenych poznatki a priklad moZnosti realizace vybranych feSeni

Vymezeni podkladového materidlu (napf. titul periodika a analyzované obdobi):
T¥ida predskoldki v MS Citoliby u Loun. (¢erven, pfipadné zati 2014)
Vzdélavaci software gCompris v. 12 a ptibuzné hii¢ky dostupné ve freeware verzi na OS Android

Metody (techniky) zpracovani materidlu:
Metoda: Kvalitativni vyzkum — explicitni (ovéfeni hypotéz) a induktivni (redukce zjiSténého)
Technika: Nestandardizované zi¢astn&né pozorovani, strukturované dotazovani a kladeni ukolt
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Zikladni literatura (nejméné 5 nejdulezit&jsich titultl k tématu a metod€ jeho zpracovani; u v3ech
tituld je nutné uvést strué¢nou anotaci na 2-5 radku):

BLAZEK, Bohuslav. Tvdri v tvdi obrazovce. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 1995, 199 s,
ISBN 80-858-5011-7.
Kniha zabyvajici vlivem televize a ostatnich médii na déti, zejména pak vlivu plynoucim z mozné




zavislosti na médiu (celkovém strdveném Casu) a nekritickym prijimdanim medidlnich obsahit.

CAP, Jan a Jiti MARES. Psychologie pro ucitele. Vyd. 2. Editor Frantiek Rut Tichy. Praha: Portal,
2007, 655 s. Knihovna pedagogickych klasiku, N.f., sv. 1. ISBN 978-807-3672-737.

Psychologicky pohled na vyvoj jedince, ktery je primdrné zaméFen na kognitivni zralost jedince.
Pedagogicky rozmér publikace pak predstavuje zaméreni pro vyuziti poznatkii ve vzdélavaci oblasti.
KOMENSKY, Jan Amos. Didaktické spisy. 1. vyd. Editor Frantifek Rut Tichy. Praha: Dédictvi
Komenského, 1951, 402 s. Knihovna pedagogickych klasikt, N.i., sv. 1.

Myslenky zakladatele moderni pedagogiky. Obsahuje také Informatorium Skoly matefeské — prvni
didaktickou prirucku pro predsSkolni vychovu. I pres své stdri jsou Komenského myslenky diky
zpracovani formou prirovndni naddle neopomenutelné.

LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Ivojovd psychologie. 3. pieprac. a dopl. vyd. Grada,
1998, 343 s., obr. ISBN 80-716-9195-X.

Publikace vychdzejici z konkrémi klinické a poradentské praxe odbornikii se zaméfenim na déiské
[ékarstvi a psychologii. Vétsi diraz kladen na biologické determinanty a schematicnost zaveru.

LYOTARD, Jean-Francois. O postmodernismu: Postmoderno vénované détem. Postmoderni situace. 1.
vyd. Praha: Filosoficky tstav AV CR, 1993, 206 s. ISBN 80-700-7047-1.

V édsti O postmoderni situaci se filozof zamysli nad dusledky nasazeni modernich vypocetnich
technologii, pfeménou uchovani, strukture a dalsimu preddavani védomosti i iilohou vzdélavatele.

PATALANO, Carla. 4 Study of the Relationship Between Generational Group

Identification and Organizational Commitment: Generation X Vs. Generation Y.

Spojené staty americké: Nova Southeastern University, 2008. ISBN

UMI:3301306.

Studie pojedndvajici o specifikdch nastupujici ,, generaci tisicileti ", tzv. generaci Y a jejimu vymezeni se
Vil¢i predeslé generaci, oznacované pismenem X. Zaméfuje se tak predevsim na komparaci Zebricku
Zivotnich hodnot.

PIAGET, Jean a Birbel INHELDER. Psychologie ditéte. Vyd. 2., v nakl. Portdl 1. Pteklad Eva
Vyskocilova. Praha: Portal, 1997, 143 s. ISBN 80-717-8146-0.

Publikace proslulého francouzského psychologa se zabyva otazkou vyvojovych stadii jedince, v tomio
pripadé s uZsim zamérenim na nedospélého jedince, s dirazem na vyvoj kognitivnich sloZek osobnosti.

PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. 4., aktualiz. a dopl. vyd. Praha: Portél, 2009, 481 s. ISBN 978-80-
7367-503-5.

Publikace zaméFend na explanacni charakter a zakotveni v realité soudobé aplikace poznatkii
pedagogiky. Oziejmuje tak problematiku edukace i odbornému prostiedi jinych zaméreni, vcetné
Zurnalistil.

REICHEL, Jifi. Kapitoly metodologie socidlnich vyzkumu. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, 184 s.
Sociologie (Grada). ISBN 978-80-247-3006-6.

Zdkladni opora pro sestaveni podkladii pri realizaci a ndsledném zpracovani dat z praktické casti DP.
Autor systematicky rozebird problematiku kvalitativnich a kvantitativnich forem priizkumi.

TOFFLER, Alvin. Novd civilizace: Treti vina a jeji disledky. 1. vyd. Praha: Dokofan, 2001, 125 s.
ISBN 80-865-6900-4.

Autor se zabyvd proménou spolecnosti informacniho véku, kdy zohlednuje napv. disledky rychlosti
pFenosu informace nebo vliv technologické revoluce na vyvoj spolecnosti obecné.

VYROST, Jozef. Socidlni psychologie. 2., pfeprac. a roz§. vyd. Editor Ivan Slaménik. Praha: Grada,




2008, 404 s. Psyché (Grada). ISBN 978-802-4714-288.

Publikace vénujici se problematice v§ech moznych aspektu prubéhu socialni psychologie, tedy zejména
oblasti sekunddrni socializace — zacleviovdni se jedince do spolecnosti a jeho interakce s ostatnimi
cleny.

ZHENG, Robert. Cognitive effects of multimedia learning. Hershey: Information Science Reference,
c2009, xxi, 417 p. ISBN 16-056-6159-7.

Soubornd a diky vyssimu poctu prispévatelu znacné komplexni publikace, kterd se orientuje zejména na
oblast kognitivnich procesii pFi pFijmu informace prostiednictvim multimédia v pribéhu edukacniho
procesu. Nechybi tak ani vénovani se oblasti motivace a moznd doporucent pri tvorbé viastnich obsahi.

Odborné ¢lanky:

HEATHER L. KIRKORIAN, ELLEN A. WARTELLA a DANIEL R. ANDERSON. Media and Young
Children's Learning.The Future of Children. 2008, vol. 18, issue 1, s. 39-61. DOI: 10.1353/foc.0.0002.
Dostupné z: http://muse.jhu.edu/content/crossref/journals/future_of children/v018/18.1.kirkorian.html
Kriticka studie analyzujici vybrané televiznich porady z britského prostiedi vénované predSkolnim
détem.

SILVERMAN, Rebecca a Sara HINES. The effects of multimedia-enhanced instruction on the
vocabulary of English-language learners and non-English-language learners in pre-kindergarten through
second grade. Journal of Educational Psychology. 2009, vol. 101, issue 2, s. 305-314. DOI:
10.1037/a0014217. Dostupné z: http://doi.apa.org/getdoi.cfm?doi=10.1037/a0014217

Experiment zjistujici pFipadné vyhody plynouci z nasazeni multimedialni vyuky anglického jazyka u
skupiny déti, které se jiz cizi jazyk uci klasickou formou a druhé skupiny, u které vyuka dosud nezacala.

MAYER, Richard E. Introduction to Multimedia Learning. The Cambridge handbook of multimedia
learning. 2005, S. 1-16. ISBN 0521547512. Dostupné 5
http://assets.cambridge.org/97805218/38733/excerpt/9780521838733 excerpt.pdf

Uvod do problematiky multimedidlniho vzdélavdni. Zhodnoceni vyhod oproti tradic¢nimu zpiisobu
vzdeéldvani.

PLOWMAN, L. a C. STEPHEN. A ‘benign addition’? Research on ICT and pre-school
children.Journal of Computer Assisted Learning [online]. 2003, vol. 19, issue 2, s. 149-164 [cit. 2014-
01-12]. DOI: 10.1046/j.0266-4909.2003.00016.x. Dostupné z: http://doi.wiley.com/10.1046/1.0266-
4909.2003.00016.x

Deset let stary ¢lanek, ktery se vénuje v té dobé aktudalnimu tématu mozZnych uskalich, jez jsou spjata se
zapojenim ICT v predsSkolnim vzdéldavdani.

WASIK, Barbara A. a Mary Alice BOND. Beyond the pages of a book: Interactive book reading and
language development in preschool classrooms. Journal of Educational Psychology [online]. 2001, vol.
93, issue 2, s. 243-250 [cit. 2014-01-12]. DOI: 10.1037/0022-0663.93.2.243. Dostupné z:
http://doi.apa.org/getdoi.cfm?doi=10.1037/0022-0663.93.2.243

Pripadova studie zjistujici vyhody plynouci z interaktivniho pojeti predcitani predsSkolnim détem.

WEISS, Itzhak, Bracha KRAMARSKI a Shirit TALIS. Effects of multimedia environments on
kindergarten children’s mathematical achievements and style of learning. Educational Media
International. 2006, vol. 43, issue 1, s. 3-17. DOI: 10.1080/09523980500490513. Dostupné z:
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/09523980500490513

Pripadova studie zjiStujici pFipadné vyhody pomoci multimedidlni vyuky zdkladu matematiky
v predSkolnim vzdélavani.
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0 Uvod

Podkladova ptiprava a samotné sepisovani prace probihalo mimo jiné v obdobi
poradani svétové technologické vystavy CES 2015 v americkém Los Angeles, kde vyrobci
zoboru ICT predstavili své novinky pro nadchazejici rok. Zdanlivé nesouvisejici
informace ma své opodstatnéni hned z nékolika duvodd. Podobné vystavy jsou totiz
ukazkou ohromného vyvoje ve ziejmé nejdynamictéjSim odveétvi pramyslové vyroby.
Strhujici tempo aktualniho feSeni otazky tzv. chytré domacnosti se pfimo promita v mém
zamysleném konceptu moznosti vyuzitelnosti interaktivnich prvkd v oblasti predskolni
vychovy a elementarniho vzdélavani. Pal¢ivym a do zna¢né miry demotivujicim prvkem
pii sepisovani této prace je jeji Casova (ne)aktualnost. Pivodni zdmér vyuziti starSich
komponent v ptedskolnich zafizenich s velmi napjatym rozpoc¢tem (vesnické malotiidky)
se ziejm¢e v horizontu dvou aZ tii let ukdze pfekonanym, jelikoZ vstupni naklady k novym
minipoc¢itaciim, tabletim a jinym zafizenim se rapidné snizuji a nabizeji vynikajici pomér
cena/uzitna hodnota. Nastup mobilnich operacnich platforem pro zménu v poslednich
letech zcela proménil zplisoby piijmu informaci (sledovani multimédii na pfenosnych
zafizenich, multiscreening apod.), pficemz se diky pfivétivosti a intuitivni obsluze
dotykovych zatizeni setkdvame s prostupovanim technologii k détem ptedSkolniho veku.
Stim se poji jak nabidka specialné uzptsobenych zatizeni pro tuto vékovou kategorii, tak
zejména vyvoj aplikaci, vzdélavaci nevyjimaje.

Zajimalo mne tedy, do jaké miry se v okoli mého bydlist¢ prosazuji nové prvky
interaktivniho vyuziti ICT v ptedSkolnich zafizenich a jakym zptsobem je dokazi pouzivat
samotné ucitelky pro ucely rozsifeni vzdélavaci nabidky. V obecné roviné m¢é zajimal
trend, do jaké miry jsou pfedskolni zafizeni oteviena novym pfistuplim, a zdali je o né
vibec z4jem i ze strany rodict.

Po navéazani kontaktu se tfemi mimoméstskymi zatizenimi v okoli Loun jsem nebyl
nikterak ptekvapen. Dv¢ jednotfidni zafizeni nebyla vybavena ani jednim pocitaCem
a 0 moznosti rozsifeni vzdélavaci nabidky neuvazovala. Jako hlavni divody byly uvadény
finan¢ni néklady a zejména chybéjici znalost ucitelek pro cilevédomé vyuziti obsluhy
zatizeni. Prekvapenim pro m¢ bylo, Ze ocekavané striktni vymezeni vi¢i technologiim
(v souvidosti strendem tzv. lesnich Skolek) se nedostavilo. Nutno podotknout, Ze situace
v samotnych Lounech je podle zjisténych informaci obdobna. U vSech zafizeni, ktera jsem

mél moznost navstivit, byly zjevné investice do samotného vybaveni tiid novym



nabytkem, hrackami a zejména léty osvéd¢enymi didaktickymi pomitickami v podobé
obrazkovych ptib&ht apod. Standardnim vybavenim jsou jiz také radia a televizory sDVD
prehravacem. V pfipadé¢ matetské Skoly v obci Citoliby, kde jsem realizoval svlj zdmér
interaktivniho televizoru, jiz byla zfizena mal4 pocitacovéa ucebna s dvéma PC, avSak bez
koncepcniho a systematického planu vyuziti pro déti.

Tim se dostavam k hlavnimu zdméru celé prace, jimz je V teoretické Casti zakladni
vymezeni filozofickych a socidlné¢ vé&dnich vychodisek, které se dotykaji pfemény
postmoderni spolecnosti se zacilenim na proménu ulohy vzdé¢lavatele. V pribéhu
seznamovani se Sredlnym stavem véci dochazi také na otazku generacnich rozdild, kterd se
projevuje v proméné Zebficku zivotnich hodnot, zptisobu interakce a piedstav 0 vychové
déti u nastupujici generace rodicti narozenych na sklonku 80. let. Co se tyk4a samotného
ditéte predskolniho v€ku, nelze opomenout psychosocidlni faktor védeckého poznani ve
vyvoji ditéte, na coz navazuji vybrané poznatky studii zamétenych na efektivitu a moznosti
nasazeni interaktivnich prvki vyuky v ptedSkolnim vzdélavani.

Zavérecna Cast teoretika bude vénovana nabidce a moznostem realizace zavadéni
konkrétnich multimedialnich feSeni v matetfskych Skolach, pficemz s ohledem na jiz
zminény vyvoj technologii se jedna o ¢ast, ktera a priori pocita s rychlosti tzv. moralniho
zastarani navrhovanych feseni, aviak pro nenaroéné nasazeni v prostfedi MS nas to nemusi
prili§ trapit. Namisto ,,oslnivosti vysledné realizace je kladen hlavni diiraz na pomér
cena/vykon. Zhodnotim pfitom vybér konkrétniho softwaru, pficemz v praktické cCasti
odkdzu na relevanci jejich nasazeni a v€kovou piiméfenost pro ovladani u nejmladsi
vékové kategorie déti okolo 3 let. Sodkazem na dal$i zahraniéni studii hodnotici nabidku
détskych potadi ve Velké Britanii a s ohledem na pouzivani televizoru s nahranymi
tuzemskymi potfady dojde také na nabidku klasickych vzdélavacich potfadd. S tim se poji
samotny fenomén televize coby specifického prostfedku transferu medialniho sdéleni.

V praktické ¢asti shrnu poznatky konkrétniho nasazeni softwaru (véetné instalace
hadwaru a zhodnoceni uzivatelského prostiedi) a jeho prijeti jak détmi, tak samotnymi
ucitelkami. Zhodnocena bude (v souladu s vymezenymi hypotézami) otdzka reédlné
moznosti nasazeni skandinavské predstavy samoobsluzného pfistupu ze strany déti.
Zohlednéna bude téz zpétna vazba ze strany rodi¢i, ktefi byli tazani stru¢nym dotaznikem
na spektrum otazek od navykt déti pfi pouzivani ICT az po ndzory na samotny piinos
prostupovani téchto technologii do zivota déti. Prakticka cast téz obsahuje zhodnoceni
nejvetsich uskali a pochybnosti pfi zavadéni pocita¢t v matetskych Skolach pohledem

teditelky jednotiidni MS v okoli Loun.



TEORETICKA CAST

1 Faktor technologii v informaé¢nim véku

1.1 Promény vzdélavaci oblasti s prichodem ICT

Je nezpochybnitelné, Ze plnohodnotné vstupujeme do véku, ve kterém jsme doslova
obklopeni nejriiznéjsimi technologiemi. Ne nahodou se zaklinadlem poslednich let stalo
slovo ,,smart®, které¢ méni ulohu ICT z pouhého nastroje na chytrého (mysleno efektivniho)
pomocnika, leckdy nezastupitelného spolecnika naSich zivotd, ktery nas uvrhuje do
Eriksenovy (2009) ,,tyranie okamziku®, jez neni ni¢im jinym nez navratem do Taylorova
mechanistického véku Teorie organizace a fizeni. Sfaktorem neustalého zrychlovani se
poji dalsi koncepty. Technologicky determinismus, véetné notné negativniho vyhledu, se
promita napt. v dile dromologa Paula Virilia (2004, s. 34), ve kterém za hlavni pfic¢inu
zmén ve vyvoji spoleCnosti uvadi faktor casu, jakozto kompresniho Cdinitele, jehoz
pusobeni se promita napt. v rozvoji digitalnich komunikaénich prostiedki. Pii zaméfeni se
na problematiku déti stoji za pov§imnuti Viriligv (s. 76) odkaz na Baudelarietiv koncept
replikované virtudlni reality a nemoznosti pfijemce ji rozpoznat. Doslova pfitom hovofi
o ¢éfe digitadlnich médii coby metafofe ,,intoxikace®. V piipad¢ déti predsSkolniho véku,
kter¢ ziskdvaji cenné zkuSenosti zprosttedkované reality prostfednictvim televizni
obrazovky, bychom pfitom méli volit princip pfedbéZzné opatrnosti a neopomijet moznosti
uplatnéni elementarnich prvkli medialni vychovy jiz v matetskych skolach.

At uz tedy na strmy vyvoj prostupovani technologii hledime s vét§im ¢i menSim
kritickym odstupem, nelze nezaznamenat postupné napliiovani piedpoveédi natolik
turbulentni doby, Ze na rozdil od ptfedchozich epoch vyvoje lidské civilizace pro ni
neexistuje vSeobecné uznavany a jednotny nazev. Petrusek (2006) vyjmenovava pies
Stovku vice ¢i méné zazitych pojmenovani. Ve stru¢nosti uvedme koncepty rizikové
spolecnosti Ulricha Becka, tekuté modernity Zygmunda Baumana, spolecnosti védeni
Helmuta Wilkeho, dale spole¢nosti nomadské, diplomu, spektakularni ¢i volného Casu.
Zazitym pojmenovanim je pak postindustridlni ¢i postmoderni. Zajimava je na téchto
vyvojovou etapu. V souvislosti s vékem postmoderny Lyotard (1994, s. 155) jiz na sklonku

70. let zdlraziiuje nastup vypocetni techniky ,.telematiky* a jeji vysadni postaveni na poli
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vzdélavani. Obdobné proziravy je také v oblasti rozvoje kliCovych kompetenci, namisto
rigidni kvalifikace.

V obecné roviné dochdzi k novému pohledu na tulohu ucitele coby pravodce
vychovné vzdélavacim procesem namisto pivodniho nositele neménnych pravd. Urcity
trend lze pfitom vysledovat i v pfedskolnich zafizenich, kterd rozsituji svlij zdbér o vyuku
angliCtiny, ve tfidach déti v poslednim ro¢niku pfed ndstupem do Skoly se vice pracuje
stextem a elementarnimi zadklady cteni. Ostatné pojmy jako spolecnost znalosti
a celozivotni vzdélavani nalezneme téz v zadkladnim vymezeni cili Réamcového
vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (RVP PV): ,,Orientuje se k tomu, aby s
dité od utlého veku osvojovalo zaklady klicovych kompetenci a ziskavalo tak ptredpoklady
pro své celozivotni vzdélavani, umoziujici mu se sndze a spolehliv§ji uplatnit ve
spole¢nosti znalosti (Smolikova, 2004, s. 7).*

Vyznam uplatnéni ve spoleCnosti znalosti uptesiiuje diivejsi feditel evropského
Microsoftu Jan Miihlfeit (2014), jenz se zabyva také otazkou celozivotniho vzdélavani.
Dle jeho nazoru dorlsta prvni generace, ,,... ktera diky globalni konektivité bude o praci
soupetit po celém svété. Globalné.” Dale hovoii o nutnosti prerodu ucitele v kouce.

Zminka o predispozicich pro celoZivotni vzdélavani s sebou nese dalSi zajimavou
informaci, totiz ze dochazi k prerodu vzdé€lavaciho systému Vv duchu andragogickych
konceptl od 70. let 20. stoleti, jeZ v mnohém cerpaji z alternativnich pojeti vzdélavani déti
z pocatku 20. stoleti. Jsme se tak svédky snahy 0 emancipaci ditéte od utlého véku, kdy
poskytujeme ,,maximalni podporu individualnich rozvojovych moznosti (Smolikova, 2004,
s. 8).“ Toho ma byt docileno jak odpoutanim od centralnich osnov a piechodu
K individualizovanym Skolnim vzdélavacim programiim, tak novelou Zakona
o pedagogickych pracovnicich ¢. 563/2004 Sb., v piipad¢é pozice ucitele mateiské Skoly
§ 6, ktery definuje podminky ziskané odborné kvalifikace v oboru pedagogiky. Na jedné
stran€ se systém celého Skolstvi po profesni strance formalné profesionalizuje, na druhé
stran¢ se vSak uzavira kompetentnim lidem bez potfebné kvalifikace, ktera v souvislosti
Srychle ménicimi se podminkami ztraci bez dovzdélavani ve stfednédobém vyhledu na
vyznamu. Pozadujeme-li v RVP vytvofeni piedpokladi pro plnohodnotné zaélenéni se ve
spolecnosti znalosti a vytvoieni navykll pro celozivotni vzdé€lani, nemizeme podcenit
pravé otazku flexibility samotnych vzdélavateli a jejich motivaci k adaptaci na nové
podminky, poznatky, moznosti a potfeby dalSich generaci déti a jejich rodicu, digitalni
gramotnost u¢itelek MS nevyjimaje. Poji se s ni fada spole¢enskych fenoménd, jako je

oznaceni digitalni domorodci ¢i piistéhovalci, digitalni propast, kolektivni inteligence aj.
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Podivejme se nejprve na samotny disledek rozdilti v urovni digitalni gramotnosti
jednotlivee a skupin obyvatelstva, nazyvanou jako digitalni propast ¢i rozdéleni (digital
divide/gap). Jedna se 0 dispozici jednice aktivné vyuzivat ICT ke svému profesnimu
a jinému prospéchu. Z logiky véci vSak nemame tyto schopnosti rozvinuty kazdy stejné
a néktefi z nas tak pozivaji zvlastni konkuren¢ni vyhody. Z globalniho hlediska mtizeme
takové rozdily vysledovat i na Grovni celych néarodd, a to podle sekundarnich indikatorti
rozvoje zemé. Mimo tradicniho pométovani prostfednictvim HDP, parity kupni sily apod.
se prosazuje také komparace pies kvalitu poskytovaného Sirokopasmového piipojeni
k internetu, vybavenost domacnosti PC s pfipojenim k internetu apod.! Ani samotna
dispozice kvalitnim zdzemim vSak nesta¢i. V tivahu musime brat jak diferenciaci samotné
spolecnosti a generacni rozdily ve vyuzivani ICT (viz digitdlni domorodec
vs. pristéhovalec Vv kapitole generacnich rozdill), tak samotny mikrosocialni thel pohledu,
ktery vystihuje Van Dijkiav (2005, s. 21) model ctyt filtri?, jimiz jedinec prochazi
a osvojuje si tak moznosti, jez mu ICT nabizi. Prvnim je psychologicky filtr, u n¢hoz jde
o samotnou motivaci zacit ICT pouzivat. Nasleduje materidlni filtr, kterym je samotny
ptistup k pocitaci. Dovednostni filtr poukazuje na nutnost umeét zafizeni obsluhovat. Ani to
v8ak nestaci, na fadu ptichazi stézejni faktor faktického uzivani, tedy jakym konkrétnim
zpusobem a k jakému ucelu svych dovednosti pti praci s ICT dokdzeme vyuzit ¢i naopak
»~mrhat potencidlem prokrastinaci. Faktické uzivani tak zacykluje cely proces. Uzivatel,
jenz efektivné vyuziva sviij potencidl, ziskavd motivaci dal§itho rGstu a prohloubeni
dovednosti, ¢imZ zaroven zvétSuje rozdily a spoluvytvaii onu propast. Filtr faktického
uzivani ma V teorii u€eni znacny pifesah a projevuje Se V nejriznéjSich taxonomiich
a ucebnich konceptech. Osobné se domnivam, Ze na zéklad¢ konkrétniho vymezeni se vici
jednomu z projektd informacni gramotnosti ucitelek matetskych Skol, poukazu na uréité
nepochopeni smyslu aplikace principu ,learning by doing™ a nutnosti odklonu od

r1.r v 1z s 1 . 717 v 73
neformalni slozky vzdélavani k informalnimu uceni.

1 O existenci pfi¢inné souvislosti mezi kvalitou pfipojeni k internetu a riistem HDP pojednavé studie Arthur
D. Little (2013). V§ima si ptitom jak hlediska navyseni rychlosti, kdy jeho zdvojnasobeni predstavuje
ekonomicky rust o 0,3 HDP, tak miry pokryti, kde na 10 % nové plochy ptipada az 1% rist HDP.

2Viz P¥iloha A: Van Dijkiv proces informaéni gramotnosti

3 Neformalni vzdélavani byvéa dle Seraka a Dvoiakové (2009, s. 23-24) definovéano jako ,,...sféra takovych
systematickych a organizovanych vzdé¢lavacich aktivit, které se odehravaji vné oficialnich vzdélavacich
instituci. Ministerstvo $kolstvi CR pouzivad pojem pro oznadeni oficialnich vzd&lavacich programti mimo
$kolni prostiedi. Casté je i jeho vyuzivani pro specifické programy zaméiené na specifické skupiny obyvatel
tento nazev veskeré vzdélavaci aktivity mimo Skolsky systém, véetné vzdélavaciho puisobeni médii. Tyto
¢innosti se mohou realizovat samostatné, pfipadné mohou byt soucasti SirSich aktivit. Typickym ptfikladem
neformalniho uéeni je vedle vétSiny aktivit zajmového vzdélavani i oblast podnikového vzdélavani. Vystupy
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Jesté predtim bych se vSak pozastavil u prognostiki Tofflerovych, kteti jiz
v osmdesatych letech dokazali predikovat mnoho trendt vyvoje civilizace v nadchazejicim
stoleti a mimo jiné definovali Sok z budoucnosti: ,,... fenomén spojeny s asem, je to
vysledek mimotfadné zrychleného tempa zmén ve spoleCnosti. Vznika ztlaku nové
spolecnosti na starou. Je to kulturni Sok ve spolecnosti. Jeho dusledky jsou vS§ak mnohem
horsi, protoze (...) vétSinu cestovateli uklidiiuje védomi, Ze se mohou vratit do kultur,
kterou opustili. Obét’ Soku z budoucnosti tuto moznost nema (Toffler, 1992, s. 13).

Po industridlnim rozvoji nés ¢eka tzv. tieti vina a prichod superindustrialismu, ktery
od zékladu zméni celou spole¢nost, pracovni trh diky préaci z domova a nové podminky pro
vyuku nevyjimaje. Doslova hovoii o nevyhnutelnosti decentralizace: ,,Mocné vazby, které
spojovaly industrialni spolecnost — vazby prava, spolecenskych hodnot, centralizovaného
a standardizovaného vzdé¢lani a kulturni produkce — se hrouti (Toffler, 1992, s. 146).“

Vezmeme-li v Gvahu misty pfehnana ofekavani od védni discipliny prognostiky
coby kli¢e pro budouci poznani, nelze Tofflerovi (1992, s. 193) upftit trefné vystizeni
posunu, které se projevuje v oblasti $kolstvi dnesnich dni: ,,Ukol vzdélani je jasny:
primarnim cilem musi byt zvySeni ,adaptivni schopnosti: jednotlivce — aby se rychle
a snadno pfizpisoboval ustavicnym zménam. A ¢im je tempo zmén rychlejsi, tim vétsi
pozornost musi byt vénovana predvidani budoucnosti udalosti. NaSemu zackovi uz nestaci,
aby pochopil minulost. Nesta¢i mu dokonce ani, aby rozumgl ptitomnosti, nebot’ to, CO je
zde a nyni, brzy zmizi. Musi se naudit predvidat sméry a tempo zmény. Musi se, technicky
feCeno, naucit délat opakované, probabilistické a stidle dlouhodobéjsi piredpoklady
o budoucnosti. A musi se to naucit i jeho ucitelé. ,,Negramot budoucnosti nebude ¢lovek,
ktery neumi ¢ist, bude to ¢lovek, ktery se nenaucil, jak se ma ucit (Toffler, 1992, s. 199).

Za prelomovou lze oznacit Tofflerovu myslenku ohledné trzni problematiky. Pfi
sraZce druhé viny, zastoupené standardni formou ekonomickych vztahti, s novou tieti se
... zacne prekonavat historické odtrzeni vyrobce a spotiebitele — osoby produkujici zbozi

od osoby produkty konzumujici — zacne tak vytvaret ,prozumentskous ekonomiku zitika.

neformalniho vzdélavani mohou mit sice podobu certifikatii, které ovsem neposkytuji stupei vzdélani. V.CR
se neformalniho vzdélavani zacastnuje cca 13 % dospélé populace (pti¢emz pramér EU je 17 %).

Informalni uceni zahrnuje veskeré sebetizené uceni se (studium literatury, sledovani vzdélavacich poradi
v TV), zaroven vsak i bezdécné a neplanovité uceni vychazejici z kazdodennich aktivit bézného zivota (tzv.
incidentni nebo také funkcionalni uceni). (...) Nabyva tak jednak intencionalniho, jednak funkcionalniho
charakteru, neni strukturované ani organizované. ... jeho piinos pro celkovy rozvoj osobnosti je zasadni.
... podle kvalifikovanych odhadd (pokryva) az 75 % veskerého lidského uceni.*



Z toho divodu by se mohla stat — pfi troSe inteligentni pomoci z nasi strany — prvni
skute¢né humanni civilizaci v dolozené historii lidstva (Toffler, 1984, s. 8).“4

Piesah vyznamu prozumenta doklada snaha Soltyse (2012, s. 175) a Jirdka o Cesky
ekvivalent na poli medidlni komunikace. Pfichdzi s vyrazem ,,podjemce* (podavatel
a ptijemce). Konkrétni naplnéni piedstavy ,,ud€lej si sdm* lze vidét u aktudlnich fenoména
3D tiskaren nebo také relativné nového fenoménu generace ,,Z“ a to vlogii na serveru
Youtube. Prakticky kazdy muze vytvofit svllj vlastni kandl a stat se vice ¢i méné
profesionalné pojatym médiem. ICT v digitalni éfe umoziuji nebyvalou svobodu pii tvorbé
dalsich obsaht. Sdileni zkuSenosti nabyva nového rozméru v duchu Léviho konceptu
,kolektivni inteligence®, jez diky moznosti hromadného publikovani na specializovanych
webovych redak¢nich systémech umoznuje vznik nadindividualniho a neustale
aktualizovaného védéni (Trend, 2001, s. 253-258).

V oblasti vzdélavani (vyjma obligatni Wikipedie) lze wvyzdvihnout projekt
e-learningové zakladni a stfedni Skoly Khan Academy, zalozenou byvalym makléfem
indického pivodu Salmanem Khanem (2011), jenz projekt prezentoval (za ptitomnosti
podporovatele Billa Gatese) na americkém foru TedX s konkrétnimi poznatky z prvnich
pilotnich Skol, které vyuzivaji nahrané prednasky a cviCeni k Castecnému nahrazeni
prezen¢ni formy vyuky, kterda je vice zaméfena na konkrétni interakci s détmi a praci
Snabytymi znalostmi a dovednostmi (model tzv. obracené tiidy). Co z toho vSak vyplyva
pro preprimarni sféru vzdélavani? Khanova Skola (nové cesky lokalizovand) obsahuje
videa sjednoduchym grafickym konceptem vykladu napodobujici psani kiidou na tabuli.
Ucitelé a jini odbornici po celém svété tak mohou pfispivat vlastnimi pfednaSkami
a vytvaret nové obsahy. Nemusime pfitom zstat pouze u vykladu. Tak jako je dnes bézné,
ze tadu didaktickych pomutcek materidlniho charakteru ptipravuji samy ucitelky, stava se
obdobnou samoziejmosti proaktivni pfistup vzdélavatelid a vychovatelt v digitalnim svété
pii tvorbé jednoduchych obrazovych kolazi, (video)prezentaci, schémat apod. v editorech
pfislusného zaméfeni. Prakticky neomezena moznost Vizualizace, multimediality
a interaktivity vede k naplnéni Komenského idealu efektivniho mnohasmyslového uceni:
,,Cim vétsi se vtiskne né&jaka piedstava do duse, tim jistéji se s ni seznamujeme a pevnéji si
ji podrzujeme. Lépe totiz vi, co je zvon, ten, kdo jej i spatfil i uslySel i ohmatal a snad sam

rozhoupel nez ten, kdo jsa od narozeni hluchy, jej pouze vidi, nebo od narozeni slepy,

* Pouzit on-line piistupny preklad Miroslava Randsdorfa, jehoZ link je souéasti poznamky u piislusné citace
Vv soupisu bibliografickych citaci. Za matouci shledavam oficialni ¢esky pieklad Rudolfa Blazka z roku 2001
(ISBN 80-86569-00-4), ktery je v mnoha ohledech znaéné volné pojat a Toffleriv odstavec o prozumentovi
zcela vypousti.



ktery jej pouze slysi atd. Odtud vznika zékladni poucka: VSe mame pohlcovati smysly
V poctu co moznd nejvetsim (Komensky, 2004, s. 12).

Zavadéni ICT v matefskych Skolach je tieba chapat jako pfirozeny vyvoj. Nelze se
pfitom spoléhat na samospasny nastup mladSich generaci, pro které je ,,plnohodnotné*
vyuziti ICT samoziejmosti. Domnivam se, ze stiedné pokrocild a ¢asové efektivni prace
seditory, spravy vlastni internetové prezentace a celkové hlubsi zdjem napf. o moZnosti
vyuziti otevien¢ho softwaru nebudou ani pro dalSi generace ucitelll standardni vybavou
profesniho portfolia hard skills. Na jedné stran¢ do zna¢né miry nebudou potiebné, jelikoz
prevlada jasny trend tzv. user friendly feSeni, avSak aktualni situace vyssiho poctu déti, nez
jakymi $koly disponuji, nebude mit vzhledem k populagni kfivece dlouhého trvani.’
| sohledem na existenci soukromych zafizeni dojde Kk zostieni konkurence a v ptipadé
vesnickych jednotfidek bud’ ke slu¢ovani, nebo zachovani chodu za cenu jesté napjatéjSich
rozpoctu, V krajnim piipadé zaniku. Ve méstech se bude hledat konkurenéni bod vyhody.
Dnes se jim ukazuje byt zejména rozSifeni vzdélavaci nabidky o vyuku anglictiny.
Vyznamnou roli hraje také zdzemi, vybavenost a reputace personalniho zabezpeceni chodu
zafizeni, vcetné specializace uclitelek k jednotlivym vychovné vzdélavacim oblastem
a jejich adaptabilita vi¢i novym trendim. Jednoznaéné plus si piipiSe takové zafizeni,
které dokaze vhodné zkombinovat prvky prozitkovych environmentalnich piistupt
vystavovani ditéte vjemim V pfirod¢ spole¢né s tradicni formou vyuky za pomoci
systematického vyuzivani benefitl, jez nabizi moderni pfistupy multimedidlniho pojeti
vyuky.

Z vlastniho seznamovani se s praci uCitelek v matetskych Skolach jsem se v naprosté
vétsing pripada setkal s profesionalnim pfistupem v jejich ,,specializaci®, a to v oblastech
hudebni vychovy, vytvarné ¢i environmentdlni vychovy. Zijem a snaha o inovativni
piistup piitom vychazel z jejich vlastnich zalib a preferovaného stylu ,,praktického zivota®.
V praxi tak bylo ocividné naplnéni pfedstavy zminéného konceptu ,,learning by doing*
a ziskavani novych poznatkl informalnim ucenim, jakym byla ¢astd vyména zkuSenosti
Skolegynémi z jinych skolek, stejné¢ tak jako proaktivni pfistup pii hledani novych

a napaditych feSeni pro denni plany na internetu. Naopak o moznosti vyuziti ICT fada

® Dle udajo CSU (2012) &inil postupné doznivajici ptirtistek tzv. Husdkovy generace déti narozenych
Vv Ceskych zemich pro obdobi 80. let od 150 tis. do 130 tis. S ohledem na primérny vek ¢eské prvorodicky
(necelych 30 let) sem spada hlavni skupina matek aktualnich predskolakd. Piirtstek narozenych déti v roce
2008 (vrchol) ptitom ¢inil 119,5 tis., zatimco pro rok 2013 jiz poklesl ke 106,8 tis. Dle klesajici tendence
narozenych déti v devadesatych letech az k samotnému minimu v roce 1999 (poprvé v moderni historii pod
hranici 90. tis.) Ize ofekavat obdobny model vyvoje, kdy se v horizontu nasledujicich 10 let budou muset
ptedskolni zafizeni postupné vypotadat s vypadkem pro naplnéni aktualni kapacity v fadu az n€kolika desitek
tisic deti.



Znich uvazovala vyhradné¢ jako o didaktickém nastroji, se kterym by se musely
dlouhodobéji seznamovat a naudit se potiebné postupy k jeho obsluze. Zde nastava
problém, jakym zptsobem technicky méné zdatné ucitelky naucit aktivné ICT vyuzivat.

Na proces piedavani znalosti a dovednosti 1ze nahlizet nespoctem
interdisciplinarnich védnich obord. Mimo kognitivni psychologie a tradi¢niho pojeti
didaktiky je na misté uvést strmy vyvoj dvou vétvi technologické teorie uceni. Systémové
pojeti (50. Iéta 20. stol.) klade diraz na strukturu a cilené tizeni vzdélavaciho procesu.
Od 60. let 20. stol. se etabluje pohled hypermedidlniho piistupu, ktery se pro zménu
zamé&fuje na kvalitu vysledné formy vzdélavacich (multi)medialnich obsah a moznosti
interakce se vzdélavanym. Pro technologickou teorii jako celek je tudiz charakteristické, Ze
povaha samotného vzdélavaciho obsahu neni dilezita. (Bertrand, 1998, s. 89—97)

Odtud prameni nejriznéjsi taxativni pojeti transferu znalosti, kterou mize konkrétné
predstavovat postupny a mechanicky navod tkoni pii obsluze pocitace, tedy explicitni
znalost. V ptipad¢ opakovani takové c¢innosti dochazi k jejimu uplnému osvojeni —
neuvédomovanému stavu automatizace, nazyvaném téz internalizaci znalosti (zvnitinéni).
Naucené postupy v kombinaci spiedchozimi osvojenymi dovednostmi, zkuSenostmi, ale
1 intuici pak vytvafi ,tacitni znalost* (Bartdk, 2006, s. 41), na jejimz zaklad¢ lze dale
postupovat V ziskavani nabyté odbornosti, a to za dodrzeni didaktickych zasad
pfiméfenosti, souvislosti, trvalosti, zpétné vazby aj.

Ztejmé nejznaméjsi koncept systémového pojeti procesu uceni piestavuje Bloomova
Taxonomie z konce 50. let (revidovana v roce 2001 Andersonem a Krathwohlem). Jedna
Se 0 proces Sesti na sebe navazujicich dil¢i tkonli. RozliSuji se pfitom dimenze faktické
znalosti, konceptudlni znalosti souvislosti, proceduralni znalosti postupu a metakognitivni
znalosti prubéhu celé procedury, kritického vyhodnoceni a vlastniho piinosu v podobé
vytvoreni vlastni vzdélavaci procedury (Huitt, 2001 ).6

Ovéreni dosazeni vymezenych vzdélavacich cili se provadi pomoci pribézné
(formativni) a zavére¢né (sumativni) evaluace. Uved'me hojné¢ pouzivany Kirkpatrickiv
model, sestavajici se ze Ctyf stupnt: Reakce, zjist'ujici nazor Gcastnika na kurz, a to idealné
pied, v pritbé¢hu a na konci procesu pro relevantni a operativni ptizpisobeni SMART(ER)7
cili. Nasleduje uceni, kdy se zjistuje fakticky stav nabytych védomosti s dovednosti.

Chovani e aplikace nauc¢eného v praxi. Vrchol pyramidy ptedstavuji samotné vysledky,

® Viz Ptiloha B: Bloomova taxonomie a transfer znalosti
" Specificky, méfitelny, dosazitelny, relevantni, Gasové vymezeny, hodnotitelny a priibézné hodnoceny.
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tj. efektivita nau¢eného chovani, jeZ se promita napf. v ukazateli produktivity prace (Serék,

Dvotéakova, 2009, s. 107).

1.1.1 Konkrétni projekty

Podival jsem se na dva konkrétni (ukoncené) projekty a jejich podkladové materialy,
které poskytuji jak zprostiedkovany vhled do metodiky naplné Skoleni, tak teoreticka
vychodiska pii koncipovani projekti. Jedna se o projekty s ndzvy Elektronickd skolicka®
a Pocita¢ a multimédia v moderni mateiské Skole®, jez mély shodné pole plsobnosti
v Moravskoslezském krgji. Cili na moznosti vyuziti ICT v mateiskych $kolach, respektive
Skoleni ucitelek. Jak obsahova napli, tak forma prezentace zavéri mne nepiekvapila.
Nejveétsi problém vidim v samotnych podminkach realizace. Jedna se totiz o projekty
spolufinancované evropskymi strukturdlnimi fondy. Sohledem na ptfedchozi zkusenosti se
zjistovanim informaci u jinych feSeni vzdelavacich akei pro dospélé pies fondy EU musim
konstatovat, ze mira byrokratizace, zkostnatélosti zadavacich procedur, (ne)dohledatel nosti
podrobnych informaci ohledn¢ rozpoctl, vysledka realizace a celkové systémové pojeti
utvrzuje mé euroskeptické presvédceni o nedobrém investicnim zaméru, neefektivnim
pferozdélovani (jiz neefektivné vybranych) finan¢nich prostfedkd a celkovém pokiiveni
trznich mechanismul na urovni jednotlivych narodnich ekonomik. Neupiram snahu autort
o zamétfeni Se na teoreticko-praktickou didaktickou metodu v podobé wokshopt
a seminafii. Stejn¢ tak vyzdvihnu nékteré poznatky ve sborniku Elektronicke skolicky,
ktery ale srazi zejména vyslednd forma prezentace vystupil a nepfivétivy formalismus
zpracovani mnohdy podnétnych piispévkl. Problematicky je rovnéz i1 $ir§i zabér na
skupinu ugiteldl az pro prvni stupein ZS, ktery snizuje moznost konkrétniho zacileni na
jinak pfili§ Sirokou cilovou skupinu. U druhého projektu je nedostatkem absence vysledné
zpravy (eventualné jeji snadna dohledatelnost) a predevsim nepfistupnost video obsahi
k jednotlivym tematickym celktim, pfestoze se jejich dostupnosti chlubi piislusné obcanské
sdruzeni Vv tiskové zpravé (Kafkova, 2014).

Formalni zakotveni takovych projekti je ukazkovym ptikladem, kdy prvotni
mySlenka a dobry zdmér podléha pravidlim zbytn€lého byrokratického aparatu a ,,Stdbni
kultury* zpracovani materialu. lracionalni chovani zbytnélych organizaci popisuje Keller

(2004, s. 84) jako fenomén ritualizace organizaci, zkoumany v 60. let 20. stol.: ,,(Crozier)

. CZ.1.07/1.3.05/02.0041; vznik 2009; zadano 5,27 mil. K¢, proplaceno 4,4 mil. K¢ (MSMT, 2015)
. CZ.1.07/1.3.44/02.0022; vznik 2013, zadano 3,134 mil. K¢, proplaceno 2,24 mil. K¢ (MSMT, 2015)

10

8 reg.
9
reg.

< Ox¢



povazuje za byrokratickou kazdou organizaci, ktera v situacich, kdy n¢které ze zavedenych
pravidel nevede k zadnym vysledkiim, nesahne k tomu, aby od pravidla upustila, nybrz Ipi
na ném jesté s vétSim dirazem. Byrokraticky systém je systémem, ktery ztratil schopnost
korigovat své fungovani na zdklad€ informaci o svych omylech.*

Realita ovSem takto pesimisticka neni. Navzdory pochybnosti nad efektivnosti
fungovani celého systému dotaci |ze konstatovat, ze obdobné projekty pfinasi benefit,
ktery se promitd v kladnych referencich proSkolenych ucitelt a feditelti pofizujicich nova
vybaveni, jakymi jsou interaktivni tabule. Blamaz typu nechvalné¢ zndmého (hardwarové
zaméfeného) projektu MSMT , Internet do §kol* se nekona.

Ostatné méfitelnost efektivnosti investice do lidského kapitalu dospélého ¢loveka
predstavuje jednu znejhife dolozitelnych kategorii v oblasti problematiky vzdélavani
dospélych. Muzik (2004, s. 121-122) poukazuje Vv oblasti firemniho nasazeni na nutnost
zohlednéni faktoril, jakymi jsou pfimé a nepiimé ndklady spolu s uSlym ziskem, ktery
predstavuje samotny cas, kdy se ucastnik musi vzdélavat. Na stran¢ druhé je pak ona
pfidand hodnota, kterd by po néavratu do pracovniho procesu méla piinést Casové
vyjadritelny benefit ndvratnosti vlozené investice. Jako dal$i ukazatel muize poslouzit
standardizace vystupti v podobé nabytého certifikatu (viz dale).

Pragmaticky ptedpoklad strategického planovani ve firmach se vSak znaéné€ rozchézi
s vyhodami na poli neziskové sféry, ve které je stat garantem dotacni politiky podpory
dalsiho vzdélavani a Zakonem o pedagogickych pracovnicich ¢. 563/2004 Sb. vymezuje
pravo pedagoga na 12 dni samostudia v pribéhu skolniho roku.® Vv praxi se tedy nabizi
moznost vytvoreni informalniho vzd€lavaciho kanalu se zaméfenim na problematiku ICT
v matetskych Skoldch S mésicni periodicitou nové ptidavaného obsahu.

Oba projekty spravné vymezuji jednotlivé nedostatky a moznosti zlepSeni
gramotnosti u€itelt v oblasti ICT. Historicky starsi Elektronicka skolicka z let 2009-2012
nema webovou prezentaci na vlastni doméné a pro bézného uzivatele neni zcela konformni
dohledani uceleného sumare kratkych ¢lankti a metodickych PDF materialt, které jsou
shromazdény Vv submenu Krajského =zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikii a informacéniho centra Novy Ji¢in (2012). Metodické materidly nabizeji
zajimavy vhled do pojeti vzdélavaciho planu, pficemZz v mnohém vychéazeji ze
standardniho pfistupu pievzeti ucebnich pland pfedmétu informatiky pro zaky patych

ro¢nika zakladni Skoly. Na druhé strané ovSem zohlediuji specifické potieby Skolenych

10§24 odst. 7
11



uciteli a kladou daraz na uzitnou hodnotu ziskanych poznatkli. Je zde patrna snaha
o vytvofeni elementarniho povédomi 0 problematice s navaznosti ke konkrétnim navodim
obsluhy programii.

Konkrétné prehledovy materidl |CT v materské skole a v prvnich rocnicich zakladni
skoly, jak jiz nazev uvadi, prichazi se slou¢enim kladenych néaroki na informacni
kompetence uciteli preprimarniho a primarniho stupné vzdélavani. Do jisté miry se jedna
o odlvodnitelny krok (existence sloucenych zatizeni, naplnéni kapacity seminafi, snizeni
nakladli apod.). Na druhé strané je zjevné, Ze oblast ptedskolniho rozvoje informacni
gramotnosti se v mnohych ohledech bude lisit, zejména ve smyslu snizenych naroka na
vystupy déti. Vitanym krokem by tedy bylo zaméfeni se na oblast piedSkolaku, véetné
konkrétniho vymezeni vékové kategorie na této trovni. Konkrétné se jistd mira neurcitosti
projevuje v piipadé cviceni vypravéni piibéhu (dle severského modelu narativni metody).
Navrzen je postup vyuziti textového editoru a zépisu piibéhu vypravéného détmi.
Nasledovat muze pieklad do ciziho jazyka a zavérecna Uprava grafického zformatovani
textu. Pro oblast matetské Skoly se pfitom vagné navrhuje zjednodusit kol tak, aby se
détem nechal vytvoftit obrazek podle ptibéhu (Machyckova, 2010, s.17).

Z praktickych znalosti ma Skoleny nabyt povédomi o zékladnim ¢lenéni hardwaru
a Castecné téz softwaru. Dale je zminéna otdzka autorskych prav a moznych rizik vlivu
virtualni reality na zdravy vyvoj jedince (Machyckova, 2010).

Teoreticky zaklad vychazi z vhledu do problematiky za pomoci uvedeni novych
didaktickych teorii (kognitivismus, konektivismus apod.) v¢etné¢ podrobnéjsiho rozboru
Bloomovy taxonomie. Do teoretického ranku spadd také rozfazovani zaclenovani ICT
do edukacniho procesu dle UNESCO, jehoz schematické znazornéni se napadné podoba
zminénému modelu Van Dijka. Postup vede od faze objevovani, uplatiovani, prolnuti
(integrace do SVP) az k prerodu: ,JCT se stavaji integralni a béznou souéasti vsedniho
pracovniho Zivota a profesniho rozvoje. Na Skole je vytvofeno komplexni edukacni
prostfedi na bazi ICT, uéitelé jsou propojeni a vyuzivaji ICT kreativnim zptisobem. Zaci
I uéitelé si zvykaji na neustdle se ménici vzdélavaci metody, jejichz cilem je feSeni
individualnich vzdé€lavacich potieb kazdého zdka (Neumajer, 2007).“ Zatazeni tohoto
modelu do studijni opory pokladam za efektivni formu prolnuti teorie a praktického urceni
vychozi situace Skoleného.

Neumajer (2012, s. 4) se v ramci projektu zaobira samotnou podstatou fungovani
a systému udélovani akreditace v oblasti dal$iho vzdélavani ucitelti. Shrnuje pfitom zaveéry

Ceské skolni inspekce, ve kterych je uvedeno, Ze primérnd vynaloZena ¢astka pro Skolni
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rok 2010-2011 na dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki v piipadé uditele zakladni
Skoly ¢inila 715 K¢ a pro matetskou Skolu 537 K¢, coz predstavuje oproti piedchozimu
roku propad o polovinu. Ukazuje se tak znacna zavislost na moznostech Cerpani penéz
z evropskych fondi. Neumajer z pozice Clena akreditacni komise dal§iho vzdélavani
pedagogickych pracovnikti (DVPP) déle ptesné vystihuje zakladni nedostatek vétSiny
projekt: ,,Mezi odborniky na technologie ve vzdélavani dlouhodobé ptevlada nazor, ze
zatimco na zdkladni uzivatelské dovednosti a dovednosti k ovladani software je zaméfeno vétsi
mnozstvi vzdélavacich programi, metodiku vyuziti modernich technologii ve vzdélavani
nabizi jen velmi malo vzdélavacich organizaci. Zatimco prvni skupina kurzd byla primarnim
cilem Statni informacni politiky ve vzdélavani v letech 2001-2006 a takovymto vzdélavanim
proslo velké mnozstvi pedagogl, absolvovani druhého typu kurzii nabizejici ucitelim
konkrétni didaktické a metodické postupy, jak dany vzdélavaci hardware, software ¢i on-line
sluzbu pouzit s zaky pro podporu uceni, je stale velmi omezené (Neumajer, 2012, s. 4).

Zaméteni projekti rozd€luje do Ctyt kategorii: Zdkladni vzdélavani, které
piedstavuje funkéni dovednosti ovladani software a internetu'; Vzdéldvaci programy
zamerené na Sirsi ICT kompetence, jako je napi. tvorba webu a pocitatova grafika;
Vzdelavaci programy pro pokrocilé inovatory, tedy zapojeni novych prvkid do vyuky
(tablety, projektova vyuka apod.) (Neumajer, 2012, s. 5).

Neptekvapi tedy, Ze rozloZeni vzdélavacich programt dle kategorii koresponduje
s Gaussovou kfivkou. Zakladni ICT piedstavovalo v roce 2010 népli 35 % program, $irsi
ICT dovednosti 48 %, didaktické programy pro pokrocilé 15 % a inovativni programy 2 %.
Sluzbu poskytovaly ze 43 % firmy a po 19 % jednotlivd Skolska zafizeni, nestatni
organizace a krajské Ci statni organizace (Neumajer, 2012, s. 5-7).

Rozsahly sumarni Shornik inspiraci vyuziti ICT ve vyuce: Vystupy z projektu
Elektronicka skolicka (2012) ptedstavuje jistou miru rozhdranosti. Samotné sestaveni
obsahu koreluje s Neumajerovymi zjisténimi. Prvni kapitola se totiz zabyva otazkou
nasazeni otevieného softwaru na Skolach, zatimco druha ¢ast sborniku vénovana
praktickym névodim pracuje v piipad¢ tvorby digitalnich ucebnich materiald (DUM)
Skancelafskym balikem MS Office. Navod na vnitini spravu pak pro zménu vychézi

z cloudového feseni Google apps. Vratme se ale k otazce open source.

Y Projekt Elektronické skolicky disponuje téz materialy Gisté praktické povahy nepraktickych PDF navodi od
zakladni prace s grafickymi prvky v MS Word az po né€kolik videonavodi pro obsluhu e-mailu spolecnosti
Google. Zacileni totiz neopomiji otazku interni spravy elektronickych dokumentt. Celkové neStastnou
prezentaci materialit na nevzhledném Moodlu castecné omlouva staii péti let, které ve svété internetu
predstavuje znacny ¢asovy odstup (Vystup z projektiit KVIC, 2010).
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Vlastimil Ott (in: Sbornik inspiraci vyuziti ICT ve vyuce, 2012, s. 6-11) vychazi
mimo jiné ze zkuSenosti Liberix, o.p.s., kterd provozuje kvalitni portdl pro ucitele
vysvétlujici vyhody nasazeni otevienych feseni arealizuje téZ seminafe DVPP. Za hlavni
prekazky prechodu Skol na open source uvadi napt. automatismus, kdy neexistuje ochota
hledat novd feSeni a inspiraci. Z toho vyplyva faktor obecné neznalosti. V ptipadé
elementarniho povédomi se vyskytuje celd fada predsudkd a zavadé¢jicich informaci.
Sohledem na Neumajerovy zjiSténi nepiekvapi dalsi kriticky argument, a to klientelismus
a zajmy zfizovatele. V momenté, kdy firmy pfedstavuji vétSinu v zastoupeni poskytovatelt
DVPP, je sou€asny stav licen¢nich feseni na kli¢ logickym vyusténim.

Sohledem na mé vymezeni vuci relevanci efektivnosti evropskych fondi mi je
pfitom s podivem, jaky benefit pfinasi dotovana Skoleni ryze obchodniho charakteru, ktera
jsou vazéana ke konkrétnim produktiim. Stejné tak je dulezité brat v tivahu, ze Skolici
subjekty ,,neziskového charakteru jsou v mnoha ptipadech rovnéz zaméteny na konkrétni
uzaviend feSeni a plni tak ulohu obchodniho zprostiedkovatele. Obdobné vymezeni
nalezneme téz v Ottové (in: Sbornik inspiraci vyuziti ICT ve vyuce, 2012, s. 9) prispévku:
,Evropské projekty jsou vedeny snahou o rozvoj, ale vsichni vime, Ze penize se
zpronevetuji, doklady vidime v médiich a mnohé mistni otazniky ziistdvaji. Penize urcené
na nakup hardwaru ¢i softwarovych licenci se musi utratit, ale malokoho napadne poptavat
placené feSeni, jehoZ soucasti je open source software, byt tato moZnost existuje.
Automaticky nakup osvédcenych prosttedkli bohuzel funguje nadale.*

Neumaer (in: Sbornik inspiraci vyuziti ICT ve vyuce, 2012, s. 28) ve svém
pifispévku vystizné vyvraci deset nejrozsitenéjSich mytt v oblasti ICT ve vzdélavani.? Za
podstatné povazuji zejména mylné presvédceni, Ze ICT samy o sobé nejsou cilem vyuky,
ale pouhym prostredkem. Stejn¢ tak, Ze masivni pouzivani ICT pfijde az s nastupem nové
generace absolventi pedagogickych skol: ,,Dlouhodobé se ukazuje, Ze na pedagogické
vyuziti ICT nema vliv vék ani délka pedagogické praxe ucitele. Mladi absolventi fakult

vzdéelavajicich ucitele sice maji lepS§i ICT kompetence v oblasti zakladnich funk¢nich

121, Vyuzivani ICT je dnes ve vjuce zcela b&zné.

. ICT samy o sobé€ nejsou cilem vyuky, jsou pouze prostfedkem vyuky.

. U¢ivo je s ICT pro zaky pritazlivejsi.

. Hlavnim zptisobem vyuziti ICT ve vyuce je naucit déti hledat na Internetu.

. Masivné&jsi pouzivani ICT ve vyuce nastane, az nastoupi vice mladych absolventd
pedagogickych fakult do skol.

. Pro problematiku technologii je ve vzdélavani nejvhodnéjsi pouzivat zkratku ICT.

. Pocitace Setfi Cas, ale nema se to s nimi ve vzdélavani prehanét.

. ICT dovednosti digitalnich domorodcti by mohly byt vzorem pro digitalni pfistéhovalce.

. Interaktivni tabule pfinaSeji do tfidy interaktivni vyuku, brzy nahradi tradi¢ni tabule.

0. Nejvétsim problémem ve skolach v oblasti ICT je nedostatek financi.
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dovednosti, tedy ovladani prace s textem, tabulkami, prace na internetu, ale v zafazovani
ICT do vyuky tapou stejné, jako jejich déle vyucujici kolegové. Smysluplné je tedy
intenzivni vzdélavani a dalsi formy podpory uciteld, ktefi dnes ve skolach pracuji.*

Stim se poji i posledni informace o tomto projektu, a to standardizace vystupu
prostiednictvim certifikdtu informacni gramotnosti ECDL. Ten nabizi pro bézné uzivatele
dva zakladni vystupy a znacnou variabilitu zamétfeni diky vybéru jednotlivych moduli.
Z celkového poctu 43 osob ziskali zakladni osvéd¢eni ECDL START c¢tyfi Gcastnici a dalsi
¢tyfi plnohodnotny Certifikdt ECDL. Sedm ucastniki majicich ndrok na osvédceni 0 n¢j
nepozadalo, jelikoz projevili zajem pokracovat k zisku certifikatu (Krajského zatizeni pro
dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki a informacniho centra Novy Jicin, 201 1).13

Projekt obcanského sdruzeni s rozsahlymi zkuSenostmi v oblasti vzdélavani uciteld
Eduwork™ (2014a) Pocita¢ a multimédia v moderni mateiské skole si kladl za cil zvysit
ICT kompetence pro 280 pracovniki matetskych skol s obecnym vymezenim pouzivani
pocitacti a modernich multimedialnich a digitalnich technologii. V pribéhu jednoho a ptl
roku®™ jeho realizatofi mimo poradenské &innosti deklarovali uskute¢néni 36 seminait,
10 workshopt, vypracovani dvou typi metodickych prirucek spracovnimi listy a také tii
video manualy. Pii definovani potfeb ptitom odkazuji na vlastni (blize nedohledatelny)
prazkum, podle kterého si 428 pedagogli z 58 dotazanych mateiskych Skol mysli, Ze
potiebuji prohloubit znalosti a dovednosti v ICT.

Projekt disponuje vlastnim portalem moderniskolka.cz a navzdory zminéné
uzavienosti videi a e-learningovych modull (uzaméeny pftistup pies stranky Eduwork) 1ze
stahnout jednotlivé powerpointové prezentace lektort. K dispozici je jich vice nez dvacet.
U nékterych je napadnd navaznost na Elektronickou skolicku. Jednoznacnou devizou je
vSak vyhradni zamétfeni na oblast matefskych Skol a tomu i uzplisobené obsahy jak
prezentaci, tak obou metodickych prirucek.

V piipadé€ prezentaci zaujme obsah vénovany otdzce autorskych prav a jednotlivym
pravidlim vici OSA apod. Mnohdy se pfitom jedna o absurdni informace, kdy lektor
srozumitelné dba nesmysiné litery autorského zakona, ktera se zastavila v minulém stoleti

doznivajici éry svéta analogu. Stejné jako u Elektronické skolicky muze zaskocit opravdu

3 Siroky rozmach certifikace (nalepkovani) vieho druhu je sam o sob& fenoménem posledniho pilstoleti
a poji se teoretickymi pojmy jako je napf. inflace vzdélani, kdy je na tutéz profesi v prib¢hu ¢asu kladen
(mnohdy iracionalni) pozadavek vyssi kvalifikace, nez je ve skutecnosti nutna. Dle teorie kredencialismu
z prvni poloviny 70. let 20. stol. v podani amerického sociologa Collinse hraji ustfedni roli pfi obsazovani
pracovnich pozic certifikaty. Takovy certifikdt mize plnit téZ roli signalu, neboli vypovédi o potencialu
nositele (Serak, Dvorakova, 2009, s. 17).

14 7alozeno 2008. Od roku 2010 akreditovana vzd&lavaci instituce MSMT. (Eduwork, 2014b)

©1.6.2013 az31.12.2014
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elementarni pojeti naplné pro rozvoj honosné nazyvané informacni kompetence
prostfednictvim obsahu leckdy odpovidajicimu prvnim ro¢nikim vyuky informatiky
na Z8, tedy zakladnimu seznamovani se s PC &i textovym editorem. Na druhé strané jsou
zde prezentace jako Prace s digitalni fotografii pro potfeby matefskych skol, kde se
rozebira problematika bitové hloubky obrazu, CMY, RBG, gamutu nebo vyvazeni bilé.
Obdobné informa¢né piredimenzované piisobi na prvni pohled prezentace Prace se zvukem
pro potteby matetskych skol (Eduwork, 2013).

Domnivam se, ze forma casové vymezenych Skoleni technického typu,
s preddefinovanymi postupy na strané jedné a pftiliSnou §iii zabéru (navzdory proklamaci)
nepotfebnych informaci pro potifeby matetskych Skol na stran¢ druhé, predstavuje
kontraproduktivni snahu pro dalsi rozvoj opravdové informacni gramotnosti, ktera tkvi
Vv pifiméni ucitelek nehledét na technologii jako prostredek, ale pfedmét nikdy nekonciciho
celozivotniho uceni — jednu ze slozek seberozvoje.

Naopak z podkladi prezentace vénované otazce didaktického postupu a zejména
integrace ICT do SVP je viditelna uéelna snaha o zjednoduseni problematiky a piiclenéni
vystupll z prace se vzdélavacimi ICT programy K jednotlivym oblastem RVP PV
a kliGovym kompetencim.'® Objevuji se pfitom programy operaéniho systému Android,
které téz tvoii jeden ze zdkladnich pilifa vlastni aplikace ekonomicky dostupného feseni.

Velky prostor je vénovan problematice interaktivni tabule. Navodim na vlastni
tvorbu DUMU jsou vénovany obé piehledné metodické PDF pfirucky s navody a také
,sbornik®, ktery neptedstavuje shrnuti zadvéra uspéSnosti a dalSich poznatki v prubéhu
napliiovani cili, ale obsahuje vysledky jednoduché tvorby ucastnic seminaie ve
specializovaném a placeném programu SMART Book pro tvorbu interaktivnich DUMu
svazbou na profesionalni feseni interaktivni tabule SMART Board (viz oddil 2.3.2). Aniz
bych k takovému postupu zaujimal a priori negativni stanovisko, jedna se o vySe zminénou
ukéazku rozsifeni vzdélavaci nabidky ,,neziskové® vzdélavaci agentury na trzni produkty
soukromych spole¢nosti. Ostatné autorka metodik Hruba Eliasova (2014) se na svém webu
interaktivka.cz otevien¢ prezentuje jako certifikovana lektorka SMART Certified Trainer
a StarBoard Certifed Trainer. Eduwork (2012) nabizi rovnéZz seminaie zaméfené na

konkuren¢ni (téz komer¢ni) feSeni Activ Board.

18 Oblasti: Dité a jeho t&lo; jeho psychika; ten druhy; spolednost; svét
Kompetence: K udeni; k feSeni problémt; komunikativni; socidlni a persondlni; ¢innostni a obcanské
(Smolikova, 2004, s. 11-29)
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http://www.moderniskolka.cz/Portals/3/prezentace/Prace_se_zvukem_pro_potreby_MS.pdf
http://www.moderniskolka.cz/Portals/3/prezentace/Prace_se_zvukem_pro_potreby_MS.pdf

1.2 Otazka generaénich rozdili

V nékterych ohledech jsem se jiz nepifimo dotkl otdzky promény vzdélavacich
podminek, kterd je vazana na makrosocialni pohled. Typickym piikladem je fenomén
digitalni propasti. Existuje cela fada dalSich, vice ¢i méné technologicky deterministickych
konceptt, které napomahaji pochopeni natolik komplikovanému socialnimu faktu, jakym
je liska spole¢nost.

Prvni snaha o diferenciaci spole¢nosti dle socialni identity subjektu ke ,,své*
generaci prob¢hla na konci sedmdesatych let v podani Tajfela a Turnera, ktefi vychazeli
z predpokladu, ze lidé tihnou ke kategorizaci svého okoli mimo jiné za ucelem sdileni
spole¢nych hodnot. Clovék se diky socialni interakcei sestava z vice slozek vlastniho ja dle
Site okruhu lidi, se kterymi je v kontaktu. Rozd¢leni spole¢nosti dle jednotlivych generaci
se vsak na akademické rovin¢ musi vyporadat s ur¢itou mérou kontroverze, ktera prameni
z prehliZzeni skutecnosti, Ze ¢lovék v pribehu Zivota prochdzi zivotnimi fazemi, které lze
rovnéz pokladat za rozhodujici determinanty socidlniho formovani osobnosti. V neposledni
fadé toto teoretické vymezeni abstrahuje od stratifikacnich prvkil ve spolecnosti, jakymi
jsou etnicky ¢i tfidni ptvod (Patalano, 2008, s. 3-4), které patii k dal§im vyznamnym
faktorim sekundarni socializace ¢i resocializace.

Jedna se tedy o znatné zjednoduSujici pojeti diferenciace, které ma tradici
v anglosaském svété a vyznamny podil na jeho aplikaci ma oblast marketingu. Z hlediska
otazky sdilenych hodnot™ pak generacni rozdéleni vychdzi z holistické Durkheimovy
teorie sociologismu, kterd se vymezuje vici Spencerové predstavé individualismu coby
kontinudlnimu ,,... ristu autonomie jednotlivce v moderni spole¢nosti. Jednd se
0 ,,... pfesvédceni, Ze jedinec je produktem skupiny (Keller, 2010, s. 14).

V nasem vymezeni nas zajimaji generace oznacované pismeny ,,X“, .Y, ,,Z“ a,,a",
pficemz vymezeni komplikuje fakt, Ze jednotlivi autofi pficlefiuji témto generacim jiné
rozmezi pro rok narozeni. Stejné tak se miZeme setkat se zcela jinymi nazvy, které
oznacuji tutéz generaci. Pro nase zamétfeni bude generaci X zastupovat prevazna skupina
ucitelek s mnohaletou praxi a rovnéz vyznamna ¢ast rodictu déti navstévujicich matetskou

Skolu. Generace Y piedstavuje pfevaznou skupinu aktudlnich a (hypotetickych) budoucich

17 Jakmile se uprostted n&jaké politické spoleénosti najde uréity pocet jedincii, ktefi maji spoleéné
myslenky, zajmy, city a Cinnosti, jez s nimi zbytek populace nesdili, jsou k sob&é pod vlivem téchto
podobnosti navzajem nevyhnutelné ptitahovani, vyhledavaji se, navazuji vzajemné vztahy, zalinaji se
sdruzovat a tak se pomalu a postupné v lin¢ obecné spole¢nosti vytvari uzsi skupina se svou vlastni
fyziognomii. Kdyz takova skupina vznikne, vydéli se z ni mravni Zivot, ktery nese pfirozené znameni
zvlastnich podminek, ve kterych se utvarel (Durkheim, 2004, s. 20).
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rodi¢t prvniho potomka. Generaci Z zastupuji aktualni zaci zakladnich $kol az po roéniky
maturantll, eventualné i studenti prvnich ro¢nikd terciarniho stupné vzdélani, z ¢ehoz také
vyplyva, byt prozatim zanedbatelné, zastoupeni mezi rodi¢i. A kone¢né generace ,,alfa“.

Jedna se o prozatim nepfili§ rozsifené oznaeni maximalné pétiletych déti.

1.2.1 Generace X — cilova skupina uditelek

Predstavuje potomky rodicu, ktefi se narodili za valky a zejména v povalecné viné
masivniho populac¢niho ristu (tzv. baby boomers). Orientacni vymezeni mizeme datovat
mezi lety 1960-1980.* Vzhledem ke specifikim vyvoje realn& socialistického
Ceskoslovenska a jeho ekonomické profilaci nelze piili§ vychazet ze zahraniGnich,
prevazné anglosaskych studii, jelikoz Situace na Zapad¢ byla vzhledem k rozvijejicimu se
postfordismu trzné¢ vyspélé spolecnosti diametralné odlisna. Uréitou shodu v globalni
charakteristice napii¢ tehdy bipolarnimi svéty piesto lze spatfit.

Hansen a Leautyova (2011, s. 35) sleduji genezi vyvoje od prarodicti generace X,
ktera wvyriistala v obdobi velké hospodarské deprese a druhé svétové valky.
Charakteristicka pro ni byla vysoka mira loajality vi¢i zaméstnavateli a statnim institucim.
Pro sviij charakter posluSnosti a inklinaci k vysoké pracovni moralce a penézni odméné
bylaroku 1951 v ¢asopise Time oznacena jako tzv. ticha generace.

Babyboomers ptedstavuji silné¢ populacni ro¢niky nejen v USA. Jejich vysoky pocet
predznamenal nasledné zostfeni konkurence na pracovnim trhu. Diky tomu se (v dobé
jejich ekonomické aktivity) jednalo o cilevédomou generaci workoholikii podilejici se na
masivnim ristu hospodaiské prosperity. Na rozdil od tiché generace byvaji popisovani jako
optimisticky smyslejici a spolecensky proaktivni, coz souvisi se vznikem fady socialnich
hnuti a snahou o reformaci establishmentu.’® Z toho vyplyva také jina hodnotova orientace
vuci praci, ktera by méla byt smysluplnym naplnénim zivota, nikoli pouze prostiedkem
vydélku.

Hansen a Leautyova (2011, s. 35-36) samotnou generaci X popisuji jako cynickou
a skeptickou, poznamenanou negativnimi symptomy spole¢nosti v podobé vyssi

rozvodovosti, kriminality atd. Zaroven se jedna o prvni generaci déti vychovavanych

18 Palatano (2008, s. 5) uvadi, ze pavod ze 70. let neni zcela jasny. Byvéa prisuzovan jak marketériim
hledajicim oznaéeni pro novou cilovou skupinu, tak nazvu nékdejsi britské punkrockové kapely. V kazdém
piipadé, o rozsifeni nazvu se zasadila literarni pfedloha novely Douglase Couplanda ,,Generation X“.
MiiZzeme se setkat i s ozna¢enimi jako Xers, generace MTV, generace NEXT, post boomers g.

19 Kvétinové déti, protesty proti valce ve Vietnamu, evropské studentské bouie, Prazské jaro atd.
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rodici, ktefi jsou oba ekonomicky aktivni. Zna¢ny vliv na jejich vyvoj méla také televize,
jelikoz patii k prvni generaci od détstvi vystavované televiznim programtim pop kulturniho
zanru. Anglictina ma pro déti vracejici se do prazdného domu vyraz ,,latchkey kids* — déti
sklicem. Z toho plyne na jedné strané¢ hypotéza o vyss$i miie sob&staénosti a nasledné
schopnosti adaptace na pracovnim trhu, na strané druhé se individualizace promita v horsi
moznosti se spolecensky organizovat, nez tomu bylo u jejich rodi¢t. Z hlediska pracovniho
se jedna o generaci, kterd byvad n€kdy oznaCovana jako ztracend, méné loajalni a vice
ochotnd ménit v pribehu Zivota zaméstnani. Vyhledava piilezitosti a priklada vétsi vyznam
zpétné vazbe.

Z globalniho hlediska tato generace vstupuje na pracovni trh zpravidla na konci 70.
let, tedy v obdobi doznivajiciho ropného Soku a vyskytu stagflace. Keynesovo ekonomické
paradigma se dostava do tfeti vyvojové faze Kuhnova konceptu strukturalniho vyvoje
védecké teorie — krize.?® Ekonomika negeneruje nova pracovni mista a ta stavajici jsou jiz
obsazena ptfedchozi generaci. Bourdieu (1984, s. 143) pfichazi s oznaCenim smolné ¢i
ptiliS§ pozdné€ narozené ,,podvedené generace*.

Uvolnéni trhu nastupem neoliberalismu v osmdesatych letech vsak pfinasi ,,Xers*
nové moznosti uplatnéni na trhu prace. Vedle tradi¢niho primyslu se zacinaji
plnohodnotn¢ etablovat nové podniky Svypocetni technikou zaméfenou pro domaci
vyuziti. Objevuji novodobé hvézdy vzkvétajiciho ICT byznysu, predchidci ¢i velmi ranni
predstavitelé této generace s ronikem narozeni 1955: Steve Jobs a Bill Gates® Za
,»Iyziho pfedstavitele generace X mulzeme prohlasit Linuse Torvaldse (ro¢nik 1969),
(velmi zjednodusen¢) zakladatele svobodného operacniho systému Linux, a déale dvojici
zakladatelti vyhledavace Google — Larryho Page a Sergeje Brina (oba 1973).

Pro ,zépadni“ generaci X je tedy charakteristické, Zze sama s uzitim
osobniho pocitace pfichazi. Jeho moznosti jsou samoziejmé znacné¢ omezené a zdaleka se
nejednd o ryze spotiebni zbozi a béznou vybavu domacnosti. Zarovenn se od prvniho
masovéjsiho prodeje v poloviné osmdesatych let bavime o zafizeni, které je pro béZného
doméciho uzivatele na dalSich 10 let zcela off-line zalezitosti a pro navazujici desetileti

nikterak rozsifeny prostfedek pro standardni ptipojeni k siti internet.

2 Vzniku novych teorii, ktery vyzaduje rozsahlou destrukci paradigmatu a velky posun v problémech
a Vtechnikach normalni védy, zpravidla pfedchdzi mezi odborniky obdobi nejistoty. (...) Selhavani
existujicich pravidel je pfedehrou hledani pravidel novych (Kuhn, 1997, s. 76).

1 Ve stejném roce se narodil také vynalezce WWW a zakladatel W3C Tim Berners Lee.
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V roce 1984 probéhlo historicky prvni méfeni v USA a pouhych 8,2 % domacnosti
bylo vybaveno osobnim pogitatem.?* Jesté v roce 1990 bylo vybaveno osobnim pogitatem
pouhych 17 % domécnosti a v prvnim roce komer¢niho internetu 1996-1997 jiz 36 %.
Sptipojenim K internetu jich byla ale jen polovina. V obdobi 2003-2004 (dva roky po
uvedeni Windows XP) to uz bylo 61,8 % a z toho piipojeno 50,4 % (U. S. Census Bureau,
2012). Obdobna cisla pfitom plati i v pfipadé¢ Velké Britanie, pro kterou jsou vetejné
dostupna i data denniho pouzivani pocitace zdej$imi uzivateli: Jesté v roce 2006 (v 67 %
domacnosti) pouzivalo denné pocita¢ pouhych 63 % uzivatelt vékové kategorie 35-44 |et,
zatimco v roce 2014 jich bylo jiz 86 %. Zajimavosti je, ze prakticky stejné vysledky se
tykaly téZ kategorii 25-34 let a 16-24 let, tedy predstaviteli generace Y (Statista.com,
2015).

Seriozni startovni pozici v CR piedstavuje az rok 2003, ve kterém disponovalo
0sobnim pocitacem 24 % domacnosti (15 % internetové piipojeni). V nasledujicich dvou
letech se situace ustalila na 30 %, respektive 19 % online. Vyrazny rust ptichazi od roku
2006 (36 %/27 %/15 % vysokorychlostni internet), kdy se ndm jak co do poméru
vybavenosti, tak rychlosti internetu velmi dobie dafi mazat deficit vici vyspélym
zédpadnim zemim (CSU, 20144).

Jaké zavéry z toho pro zéastupce generace X plynou? Vezmeme-li modelovy piipad
stiedoskolsky vzdélané uditelky mateiské Skoly rocniku narozeni 19707, Zijici
v Gplné domacnosti s ditétem?, vychazi nam, Ze kazda druhd méla teoretickou moznost
aktivni prace na pocitaci s pristupem k internetu z domova zhruba od roku 2006, tedy az ve
svych 36 letech.

Dodavam, ze dle vysledkli za 2. ¢tvrtleti roku 2014 pouZzivalo ve vékové kategorii
3544 let pocita¢ alesponn jednou tydné 87,4 % uzivatelu, ptfiCemz 79,6 % znich s
dokazalo poradit s kopirovani nebo ptesunem souboru ¢i slozky, 69,5 % s kompresi
souboru, 67,1 % S pouzitim vzorce pro vypocet v tabulkovém procesoru, 48 %
Spfipojenim a nainstalovanim zafizeni, 42,8 s pfenosem dat mezi zafizenimi a 17,9
Svytvofenim prezentace. Jednd se vSak o souhrnnou skupinu zastoupenou vSemi stupni
dosaZeného vzdélani. Pfitom faktor vzdélani sdm o sob& predstavuje vyznamné rozdily

(CSU, 20144).

%2 Standard IBM PC existuje od roku 1981.

% Nejeastéjsi varianta vyskytu. V roce 2010 mélo stfedni vzd&lani s maturitni zkougkou 87 % viech ugitelek
MS (Martinec, Klefihova, 2010, s. 15).

% Faktory znatelng zvysujici pravd&podobnost vybaveni domécnosti PC.
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Pro primérného zéastupce generace X je tedy charakteristicky odkaz analogové éry,
ve které stravil polovinu svého Zivota. Digitalni svét pro néj pfedstavuje nové prostiedi,
které nenechava tolik prostoupit do redlného svéta. ICT proto pojimé jako prostiedek ¢i
pracovni nastroj nez soucast své existence. V oblasti vyuzivani novych trendl
a komunika¢nich kanali byva konzervativnéj$i a zdrzenlivéjsi. Svét ICT pro néj
ptredstavoval nové prostfedi, s nimz se zacal postupné seznamovat az v ekonomicky
aktivnim véku.

Jak ukazaly udaje a zaméfeni vySe zminénych vystupi DVPP, pedagogickym
pracovnikim chybi fundamentéalni znalosti ICT. Neznalost problematiky vSak v ptipade
ochoty se ucit novym vécem, postupnym omlazovanim pracovniho kolektivu a vnimani
promény vzdélavacich potteb plynoucich jak ze strany rodict, tak narodnich strategickych
plani,, nemusi ptredstavovat nevyhodu. Naopak Ize ocekavat, ze zkuSenosti uclitelek této
generace piinesou kritické zhodnoceni moZnosti praktického nasazeni ICT v matefskych
Skolach. V nasledujicim desetileti budou ptedstavovat hlavni skupinu uclitelek, coz se
promitne také v zastoupeni na pozici vedoucich ucitelek a feditelek. Jejich svédomity
pfistup v podob¢ uvédoméni S neudrzitelnosti statu quo ,tradi¢ni Skoly”“ a zaroven
obezfetngj$i uplatnéni principu piredbézné opatrnosti vii¢i moznym negativnim disledkiim

bude kli¢ovy pro dalsi vyvoj.

1.2.2 GeneraceY - cilova skupina rodici

TéZ nazyvana Millennials je zpravidla definovana obdobim 1980-2000. Na rozdil od
generace X se vSak miizeme setkat 1 S kratSim vymezenim 1980-1995, eventualné
postihujicim pouze dekadu 1982-1991, jako je tomu u Tappscottovy ,,sitové generace®,
kde je poznavacim znakem internet coby hlavni zdroj studijniho materialu a poznani
obecné (Sandars, Morrison, 2007 s. 1). V tom piipadé bychom ale museli déti narozené
zejména ve druhé poloviné devadesatych let jiz pti¢lenit ke generaci Z.

Takové mira neurcitosti vymezeni novych generaci predstavuje novy pohled na véc
z hlediska faktoru vychovy. Na jedné stran¢ totiz dochazi ke zkracovani ¢asového intervalu
a na stran¢ druhé se prodluzuje délka lidské generace, jez je odvozena od primérného véku
zeny u prvniho porodu. Zatimco v pfipadé technologicky determinujiciho faktoru se
odpoutdvame z vymezeni 20 let az k poloviné, v pfipad€ biologického faktoru se naopak
blizime hranici 30 let. V tomto ohledu mizeme chapat generaci Y jako svého druhu
pielomovou, jelikoz jeji vychovné plsobeni rodi¢ & dité viic¢i nadchazejici generaci
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Z zcela pomine a bude se tykat az generace afa. Jiz nyni rodi¢e generace X v piipadé
vychovy sourozencl S vékovym rozestupem vétSim neZz deset let vychovavaji zastupce
dvou rozdilnych generaci Y aZ. Zdali trend zkracovani bude pokracovat z divodu dalsiho
nezadrzitelného vyvoje novych technologii, nebo se jednalo o piekotné vymezeni
V souvislosti se zavrSenim piechodu do digitalni éry v prvnim desetileti milénia, ukaze az
cas.

A& minoritni, existuji také zcela odliSna pojeti, kterd generaci X a Y spojuji. Vychazi
ptitom ze skuteCnosti, Ze je mezi nimi (V obecném méfitku) velké mnozstvi spoleénych
hodnot a minéni. Jako ptiklad mizeme jmenovat: Pozadavek na smysluplnou pracovni
napln; deficit respektu vici zavedenym pravidlim; poptavku po novych technologiich;
inklinaci k volnomyslenkarstvi; o¢ekavany pristup k rozhodovacim pravomocem; vyvazeni
pracovni a soukromé naplné zivotni slozky; pozadavek na frekventovanou a okamzitou
zpétnou vazbu; tolerance vuci diverzité (jak na pracovisti, tak mimo n¢j); netrpélivost;
kladeni vysokych pozadavkl na kompetence; piesvédceni o prospésnosti multitaskingu;
pfesvédceni o nevyhnutelnosti celozivotniho uceni a osvojeni obchodnich dovednosti;
feSeni probléml jako pfirozen¢ danou schopnost; sebehodnoceni nikoli pouze
prostiednictvim své prace; adaptabilitu pfizpisobeni se zménam. Z demografického
hlediska jsou pak ob& generace pojimany jako nejvzdélangjsi v déjinach a etnicky nejvice
rozmanité, pfiemZz samotny ndrGst zmény gramotnosti a rozmanitosti mezi obéma
generacemi roste exponencialné (Patalano, 2008, s. 25-27).

Otazku striktniho vymezeni generace Y pro americké prostiedi od pocatku
devadesatych let rozpracovava Howe a Strauss (2003, s. 1), ktefi postupné sleduji
vyvojové etapy generace Y pii prechodu mezi jednotlivymi stupni vzdélavani. Prichdzeji
pfitom s pojmenovanim ,,Millennial Generation” S poc¢ate¢nim ro¢nikem narozeni 1982.
Na zacatku milénia tedy sledovali vinu prvnich roénikli (od rodi¢t baby boomers) pii
vstupu na vysoké Skoly nebo do praktického Zivota.

Hovofi o excesivni generaci netrpélivych zahledénci, ktefi jsou dobie komunikacné
vybaveni a ob¢ansky uvédoméli. Na rozdil od Xers v détstvi netrpéli traumatem ,,déti
sklicem* ¢i materidlnim nedostatkem. V mladi je provazela mnohem SirSi nabidka
tradi¢nich mediatypi zamétenych na vékovou skupinu mladeze, od televiznich programii
pocinaje, po Casopisy konce. Jsou také ekonomicky nejaktivnéjsi skupinou néctiletych,
co se spotiebniho chovani tyka. Na druhé stran¢ ale maji snizeny pracovni navyk, jelikoz
jgjich piivydelek je ze zna¢né ¢asti subvencovan rodic€i, kteti preferuji ubirat jegjich volny
Cas k dalsimu studiu. Pfipadny vstup do pracovniho prostiedi by mél byt jiz spjat

22



s budoucim vykonem profesni drahy. Millennials ro¢niku 1981-1997 jsou v dospivani také
vice zaneprazdnéni. V prabéhu let 1981-1997 poklesl u vékové skupiny 3—12 let volny ¢as
0 37 %, ato z diivodu nartstu doby stravené ve skole a mimoskolnich aktivit.

Howe a Strauss (2003, s. 2-3) dale vyjmenovavaji sedm klicovych znakt
Millennials: Povazuji se za diileZité. Vlastni agendu problému a zajmt povySuji na narodni
zajem. Zaroven jsou choulostivéjsi ohledné otazky vlastniho pocitu bezpeci a jsou
zavislejsi na svych rodigich, ktefi i v terciarnim stupni vzd&lani plni roli dohliziteld.?

Obecné maji vyssi pozadavky na kvalitu sluzeb. Pokud instituce funguji podle jejich
pfedstav, velmi dbaji na dodrZzovani formalnich pravidel a jsou konvencni. Vice také
divétuji autoritam. Dale je pro né charakteristické vysoké minéni. Ctyii z péti nactiletych

Z hlediska kooperace preferuji kohezi — tymovou orientaci reseni ukoli. V otazce
sekundarni socializace preferuji mnohacetné skupiny namisto uzSich dyadickych vztahd.
Otazka anonymity na internetu je piiliS nezajima. S jejich ndstupem by mélo ubyvat
problémii spjatych s genderovou ¢i etnickou nerovnosti. Autofi naopak ocekavaji
prohloubeni piijmovych rozdil.

Také jsou pod vétsim tlakem. Dosazené vzdeélani chapou jako cenny statut. Vice
uvazuji ve smyslu vynalozeného Usili a uzitné hodnoty, kterou pfinese v dlouhodobém
vyhledu. Time management pro n¢ predstavuje diilezity nastroj pro cilevédomé usmérnéni
aktivit. Oproti Xters maji vétsi obavy z netispéchu. Méné jej totiz vnimaji jako moznost
odrazu. Jsou Vykonové orientovdni k dosazeni zisku. Preferuji seberozvoj v takovych
oblastech, kde Ize exaktné zméfit rast.

Prensky (2001, s.1-2) pro zménu piichazi, dle mého nazoru (coby zastupce této
generace) prili§ pred¢asng, s digitalnimi rodéky & domorodci®®. V souvislosti s nastupem
nové (sitoveé) generace doslova hovofi o zlomovém bodu singularity, ktery plyne ze
skute¢nosti, zZe nastupujici generace studentl je natolik jedine¢nd, Ze soucasny vzdélavaci
systétm na ni vubec neni pfipraven. Dnesni studenti predstavuji piekotné vyvinutou
generaci, jelikoz vyrGstali obklopeni modernimi vydobytky nastupujici digitalni éry
a zafizeni jako pocitac, mobilni telefon ¢i herni konzole pokladaji za integralni soucast
svych zivoti.?’ Vsudypfitomnd interakce s témito zafizenimi a pfistup k informacim

obecné¢ formuje generaci, ktera piinasi zcela nové myslenkové vzorce, coz se mimo jiné

= ,,Helicopter parents®

% ,,Digital natives*

" Typickym piikladem je fenomén socialni sité Facebook, zalozené asi nejznaméjsim piedstavitelem
generace Y napoli ICT — Markem Zuckerbergem (ro¢nik 1984).

23



projevuje i Vjazykové vybavé digitalnich rodilych mluv¢i. Na rozdil od piedchozich
generaci ,,digitdlnich imigranti“ maji konkurenéni vyhodu v podobé pftirozené¢ho
ptizpisobovani se zménam — lepSi schopnost se uc¢it novym vécem spjatych sICT bez
nutnosti vyuziti manualti. Rozdilnost jazykovych vzorcu a stereotypu prace s informacemi
pak podle Prenskyho piedstavuje nejvétsi problém vzajemného nepochopeni vzdélavatela
imigrantl a studentti domorodct.

Nutno podotknout, Ze Premsky své zavéry revidoval, jelikoz se ukazalo a nadale
ukazuje, ze informacni gramotnost, ,,digitdlni moudrost* ¢i ,.kompetence pro 21. stoleti*
a priori nesouvisi s genera¢ni prislusnosti (Brdlicka, 2009). Opét se tedy vracime k Van
Dijkové schématu informacni gramotnosti a zohlednéni redlného vyuziti ICT a stim spjaté
chovani na internetu.?®

Pohledem stejné statistiky CSU (2014a) jako u generace X nam vyvstavaji
nésledujici zjisténi. Cesti ,,ypsiloni® od prvnich méfeni v roce 2003 vykazuji vyssi podil
uzivatelli s pravidelnym pfistupem k internetu. Jejich piedstih je pfitom tficatniky a
castecné 1 Ctyficatniky dorovnan az vroce 2014. Souvisi to predevSim s postupnym
posuvem veékové kategorie Vv pribéhu desetileti (starnuti prvnich ro¢nikt generace Y).
Sohledem na skuteCnost, Ze pritomnost mladistvého vyrazné¢ zvySuje pravdépodobnost
vybaveni domacnosti pocitacem, kazdy druhy hypoteticky zastupce generace Y ro¢niku
1990 se tak Vv prostiedi domova realn¢ dostava do kontaktu s pocitacem az v roce 2003.
Ve véku tiindcti let ma téz zkusenosti s vyukou informatiky na Skole. Na rozdil od Xters
ziskava vice nez dvacet let zkusenosti k dobru a dostate¢ny fundament znalosti diky vyuce
na stfedni Skole, coz se promitd v lepSich vysledcich zkoumanych dil¢ich dovednosti

zhruba o 20 % oproti generaci X.%

% Brdli¢ka (2011) déle upozoriiuje na relativné nové (vznik 2009) pojeti specialisty na distanéni vzd&lavani
Davida Whita z Oxfordu, jenz se pokusil aktualizovat Prenského poznani o faktor chovani na internetu. Na
zaklad¢ zaméfeni se na predmét ,,digitdlni moudrosti dospél k vymezeni dvou skupin — néavstévnika
arezidenta.

Digitalni névstévnik chape prostiedi internetu jako: ,,... znan€ neuspotradanou dilnu plnou riznych
materiali, vytvort v riznych stadiich vyvoje, odpadki a hlavné nastroji. Jdou-li tam, délaji to proto,
ze cht&ji néco vytvofit, néco najit nebo se s nékym konkrétnim spojit. (...) ... nepfedklada vetejnosti své
mySlenky, nesdili vysledky své prace a nespolupracuje online s nikym, koho nezna. (...) Orientuje se pouze
na dosazeni cile.”

Naproti tomu zivot digitalniho rezidenta: ,,... se ve skute¢nosti neodehrava pouze off-line, ale pfesouva se
¢astecné online. Hranice je pfitom znac¢né rozmazana. (...) Rezidenti Casto vyvijeji podobné aktivity jako
navstévnici, jenze na rozdil od nich zistavaji na siti pfitomni i po odhlaseni. D4 se fici, Ze vlastn¢ védomky ¢i
nevédomky kazdym svym vytvorem, reakei, spojenim buduji svou digitalni identitu.*

,»,Na rozdil od Prenského digitalnich imigrant pro navstévniky neplati, ze by méli byt zaostali ve schopnosti
ovladat pocitade. Casto mohou disponovat dokonce mnohem vyssi Grovni tzv. digitalni gramotnosti nez
vétSina rezidentd. Jedna se u nich ve skutecnosti spiSe o urcity zivotni postoj. (...)VSichni piislusnici sitové
generace nejsou rezidenty a zdaleka ne vSichni dospéli patii do skupiny navs§tévnika.

# Viz ptiloha C: Pogitatové dovednosti jednotlived v CR
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Rozhodné vsak nelze alespon ceskou generaci poslednich Husakovych déti konce
80. let jednoznaéné oznadit za domorodce digitalniho véku. Celé détstvi totiz byli urovani
tisténymi médii, tiSténymi ucebnicemi, magnetickymi paskami, pevnym pfipojenim
k telefonu a analogovy pftijem (kontinualniho) televizniho vysilani s omezenou nabidkou
programi. Obdobné nepatficné je oznacCeni sitova generace, kdyz minimalné¢ prvni
polovinu minulého desetileti stravili praci u pocitace off-line a jediné, co je dé¢lilo od
predchozich uzivateld druhé poloviny devadesatych let, byl postupny ptechod z diskety ke
kompaktnimu disku coby hlavnimu nosi¢i multimedidlniho obsahu. Kdyz uz existoval
pristup k internetu, byl notné¢ omezen jak cenou, tak samotnou technologii (opét
analogového) vyta¢eného vyzvanéni se sméSnou (teoretickou) rychlosti 56 Kb/s. Generaci
Y bych tak spolu s poslednimi ro¢niky Xters zatadil k off-line détem digitalni transformace
a pojmenovani Millennials ¢i Net generation primarn¢ fadil az on-line détem narozenym na
pocatku vrcholu éry PC v prvni poloving prvniho desetileti 21. stoleti.

Jak od rodicd, tak ucitelek generace X |ze v nasledujicim dvacetileti oc¢ekavat
zvySeni tlaku na pfeménu rigidniho Skolského systému, oblast ptedSkolni vychovy
nevyjimaje. Tzv. Havlovy déti jsou prvni svobodnou generaci s hlubsi znalosti anglického
jazyka a zkuSenostmi ze zahrani¢nich pobytl a jinak rozvinutym socialnim kapitalem
smérem na Zapad. Znalost jazyka ptedstavuje zcela samoziejmy predpoklad piijmu
cizojazy¢nych medialnich sdé€leni a informaci z internetu jako takového. Pokud plisobeni
internetu coby globalizovaného socializa¢niho faktoru skutecné natolik méni myslenkové
vzorce uvazovani a interakce v mezilidskych vztazich, kooperaci apod., je zjevné, Ze se
tyto zmény promitnou také v predstavach o vychoveé déti. A z ditvodu oslabujiciho vlivu
tradi¢nich médii (vlivem fragmentace nabidky novymi kanaly, rozvoj sluzeb on-demand
a obecného odklonu mladsich lidi od televize k internetu) se jejich predstavy zfejmé budou
znacn¢ liSit, a to dle komunitniho zaméfeni a informacni bubliny nastupujiciho
sémantického webu 3.0, ktery je bude cilenou editaci inteligentniho vyhledavani
a ,,naseptavani uzavirat pred svétem diametralné jinych pohledl na svét. O¢ekavam proto
zcela novy pristup ze strany poptavky rodi¢ii po co nejlepSim vzdélavani jejich ratolesti
a na to reagujici nabidku Skolnich zatizeni, ktera se zacnou vice profilovat nebo obecné
rozSitovat vzdélavaci nabidku o zadané prvky elementarni vyuky angliCtiny,

environmentalni vychovy ¢i ICT.
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1.2.3 GeneraceZ

Soznacenim digitalnich domorodct bych dokonce poseckal az ke generaci, o niz
nevime mnoho, a pfesto o sobé¢ dava jiz néjaky Cas slySet. Zatimco ranni predstavitelé
generace X vydlazdili cestu utilitdrnimu a statickému webu prvni generace, pozdni
generace X spolu sranymi piedstaviteli Y pfispéla v prvnich letech milénia k jeho dal§imu
rozvoji o prvek personalizace a socializacniho faktoru jako integralni soucasti naSich
zivoti v podob¢ interaktivniho a multimedidlniho webu 2.0. S pfichodem déti
a mladistvych, narozenych po roce 2000, jsme svédky prohlubujici se integrace moznosti
konektivity a vlastni prozumentské realizace, jako je tomu v piipadé vitézky soutéze
Blogerka roku Terezy Hodanové (roénik 2000), znamé piedeviim diky svému vlogu® na
Youtube kanalu Teri Blitzen. Za zastupce globalniho vyznamu jmenujme postielenou
pakistanskou aktivistku a nominantku na Nobelovu cenu miru Maau Y ousafzaiovou,
americkou pulicistku Adoru Svitakovou (obé 1997) nebo hackerku Logan LaPlanteovou
(ro¢nik 2000, téz USA).

Prozatim se muzeme setkat pouze S,novinafskymi“ vymezenimi generace
spocatky od nejzazsiho roku 1990 az po druhou polovinu prvniho desetileti 21. stoleti.
Mimo oznaceni ,Z°“ se minoritné uziva téz oznaCeni generace ,I“ (internet),
»M®“ (multitasking) 2k (zkratka pro 2000) nebo napt. post-Millennials. Prozatim jediny
relevantni zdroj pro vyclenéni této generace nabizeji marketingové prizkumy, které
necekaji, az valna ¢ast generace doroste dospélosti, a jiz nyni pfichdzi se zajimavymi
zjiSténimi.

Jedny takové jsou ,stylové“ publikovany prostiednictvim sluzby slideshare.
Medialni agentura Sparks & honey (2014) se v nich zaméfuje na americkou mladez 1995+
a zaroven mladsi 19 let => az 2014. O vyznamu generace svédci fakt, ze jiz v roce 2012
tvofila nejvétsi skupinu americké populace s 25,9 % (Y 24,5 %; X 15,4 %; BB 23,6 %).
Dalsim dilezitym demografickym faktorem je skutecnost, Ze se Casto jedna o déti etnicky
smiSenych par Xters. Na rozdil od ypsilonli maji projevovat mensi vazanost na své rodice.
Z toho plyne skutecnost, ze vyrGstaji ve vicegeneraCnich rodinach, kde 1 tficetilety
sourozenec z piedchozi generace Y Vv pozici spolubydliciho (boomerang kid) neni
vyjimkou. Jejich détstvi je poznamenano dopady hospodaiské krize. Kazdy druhy dosahuje
vysokoskolského vzdélani, zatimco v ptipad€ Y je to kazdy treti a u X kazdy ¢tvrty. Mira

% Video blog — mluvena forma blogu.
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souvislé soustfedénosti u nich predstavuje pouhych 8 sekund, zatimco v roce 2000 to jesté
bylo sekund 12, z ¢ehoz vyplyva vétsi mira rychlosti a objemu zpracovanych dat za
jednotku casu na tkor horS§i moznosti sebekontroly pfi plnéni tkoli vyzadujicich vyssi
miru koncentrace. U 11 % ve v€ku 4-17 let byla diagnostikovana porucha pozornosti
s hyperaktivitou ADHD. Hlavni faktor v jejich komunikaci pfedstavuje rychlost. Vice také
komunikuji prostfednictvim ,,emoji* symboli na tkor textovych zkratek typickych pro Y.
Nepiekvapi tak, ze ziejm¢ symbolickym odkazem jejich doby se stane aplikace pro
odesilani kratkych a anonymnich videi ¢i fotek (maximalni doba sdileni 10 sekund)
Snapchat. Vnimani reality dale ovliviiuje vyristani v prostiedi hyperrealistickych
technologii, jako je vysoké rozliSeni obrazovek, 3D zobrazeni nebo panoramatické snimani
aktivit mobilni kamerou. Podstatnou otazkou se pro né stdva otazka zavislosti na
zatizenich jako smartphone nebo pocitac, na kterém travi vice nez tfi hodiny nad rdmec
Casu, ktery na ném jiz vénovali pro Skolni ucely. 81 % uziva socidlni sité, piicemz 26 %
z okruhu jejich pratel tvofi cizinci. Nepfekvapi ani jejich zvySeny zdjem o globalni
problémy a ochranu pfirody. Sport vnimaji spiSe jako prostfedek ke zdravi nez zabavu,
u které¢ na prvnim misté vice nez polovina uvadi pocitacové hry, jez pro né predstavuji
prostiedek socialni interakce. Mimo hrani s kamarddy po siti je pro né typicka zaliba ve
streamovani svého hrani na sluzbé Twitch. Diky sedavému zivotnimu stylu maji rovnéz
sklon k obezité a civilizaénim chorobam.*

U generace Znas tedy ¢eka dal$i prohloubeni integrace technologii do naSich
zivotl. Co nebude online, jako by neexistovalo.* Takze zatimco Xters hledaji davody proc
a jak zavést ICT do skolek, aby splnili podminky v navaznosti na Skolni vzd€lavaci plany
a Casové vymezeni aktivit s pocitacem, ,ypsiloni® jiz premysleji o komplexnim
a systematickém postupu rozvoje informacni gramotnosti déti za vyuziti vice
technologickych prostfedkii nardz. S piichodem jiz dnes vysoce multiscreenové®
(a multitaskové) generace Z lze ocekavat dal$i posun v podobé rozostfeni hranic mezi
skuteCnosti a rozSifenou realitou. Tzv. internet véci (chytrd domadacnost) pfitom bude

naprostou samoziejmosti, stejné jako interakce s takovymi pfistroji od Gtlého détstvi.

3 viz ptiloha D: Generace Z v infografice

% Viz vyrok vrcholného predstavitele spoleénosti Google Erica Schmidta (2015): ,,Internet zmizi. Budeme
mit tolik IP adres, tolik zafizeni, senzord, véci, které nosite na sobé, véci, s nimiz budeme interagovat, ze uz
si to ani nebudete uvédomovat. Budu prosté celou dobu souéasti vasi pritomnosti.*

¥ Uzivani az péti obrazovek v rychlém ¢asovém sledu (pocitaé, tablet, smartphone, televizor, herni konzole)
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1.2.4 Generace alfa- cilova skupina déti

Potykame-li se smalymi zkuSenosti v poznani generace Z, kde hlavni zdroj
informaci prozatim zabezpecuji zjednoduSujici marketingové prizkumy, v ptipadé
nadchézejici generace alfa vime zcela jist€¢ pouze to, ze o ni nevime prakticky nic. Dosud
nejen Ze neni vSeobecné akceptované oznaCeni prvnim pismenem fecké abecedy,
ale vlastné ani nevime, zdali se prvni jedinci této generace viibec narodili. Otdzka zabyvat
se natolik specifickou skupinou se tedy zda byt pfinejmensim predcasnd a pfili§ vagni.
Domnivam se vsak, ze by to byla chyba Z divodu zminéného tlaku na zkraceni ¢asového
rozptylu se totiz ujalo vymezeni, které pocita s orientatnim pocatecnim roc¢nikem 2010.
To znamend, Ze se jiZz v poslednich rocnicich matetfskych Skol nachdzeji jedinci, kteti
spadaji do této kategorie. Osobné se k tomuto pohledu téz ptiklanim. Vede me k tomu
odvozeni, Ze mezi détmi ro¢niki 2010+ jsou také prvni déti ,,statisticky zprimérovanych*
matek ranych roénikt 80. let, které jiz spadaji do generace Y. Zaroven je ale (i s ohledem
na vek otcll) zjevné, Ze hlavni vina generace alfa pfijde az se ,,sitovymi rodi¢i* n€kdejsich
Havlovych déti devadesatych let (2020+). Zafizeni matefskych S§kol a metodici
vzdélavacich plant maji tedy jest€¢ zhruba pétiletou rezervu pro pfipravu nastupu nové
cilové skupiny potomkt generace Y, z jejiz znalosti (a vychovného ptisobeni) vychazime.

Podle australské vyzkumné agentury Mccrindle (2014), kterd se pokousi zavést
oznaceni alfa, bylo jednim z urcujicich momentd roku 2010 ptredstaveni iPadu, ktery lze
povaZovat za zatizeni ztélesnujici ptichod tzv. éry post PC zatizeni. Pro rok 2010 je rovnéz
charakteristické slovo roku ,,app®“, zc¢ehoz vyplyva, Ze sklenéna plocha kapacitniho
displgje pro tyto déti od Gtlého détstvi masivné nahrazuje papir. Stejné tak misto prohlizeni
statickych obrazkd od raného véku interaguji s pohyblivymi animacemi jednotlivych
aplikaci. Dale je pro né¢ charakteristické, Ze v historii zemi OECD se rodi nejstar§im
sezdanym param (primérny veék pro siatek obou manzelt 29,7) a matkam ve véku 27,7
roku. Na svété se kazdy tyden narodi 2,5 milionti novych pfislusnikl této generace.

Generace afa bude v nékolika ohledech skuteéné vyjimeéna. S velkou mirou
pravdépodobnosti hovoiime 0 skuping, jejiz vyznamné procento seniorti prozije zbytek
Zivota az ve 22. stoleti. Zfejmé piipravujeme do zivota generaci, kterou (bez zbyte¢ného
prehanéni) ceka ekonomicky aktivni zivot v prostiedi, které popsali Isaac Asimov ¢i
Arthur C. Clarke. At uz se bude jednat o splnéni Turingova testu, nebo dokonce
¢astecného naplnéni bodu singularity (umélé inteligence), disledky pro jejich zivot budou

nedozirné. Technologie bude pro tuto generaci poprvé chapana jako rovnocenny partner.
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1.3 Pripravenost ke zménam

Otazce aktualizace vzdé€lavaci strategie bude potieba vénovat stale vétsi pozornost.
Zrychlovani svéta a nastinéné nové vzorce chovani nastupujicich generaci pfedstavuji
zvlastni pozornost praveé v souvislosti s vyuzitim ICT ve vzdélavani.

Neumajer (2009) informuje o vzniku zvlastni pracovni skupiny odborniki
pojmenovanou Vyzkumnym ustavem pedagogickym jako ICT panel. Jeho tukolem
je pfipravit argumenty a podklady pro didaktickou inovaci narodniho kurikula, pficemz
sohledem na dlouhodobé¢jsi proces implementace zmén by tento posun mél zastihnout
pravé generaci alfa. BohuZel se dle vymezeni hlavnich bodl odbornici zamé&fuji vyhradné
na otazku navaznosti ucebnich vystupli pfi prechodu mezi prvnim a druhym stupném
zékladni Skoly, respektive prechodem na stiedni Skoly. Vyjma naprosto nedostatecné
hodinové dotace a disfunk¢ni snahy o prafezové uziti ICT napti¢ vzdélavacimi oblastmi
a pfedméty upozoriuji na: ,,Nevyhovujici soucasné rozdéleni RVP v oblasti ICT do
stavajicich tematickych okruhli, které nevychazeji ze Zzadného logického systému.
Postradame 1 systematizované clenéni ocekavanych vystupl, napiiklad respektujicich
revidovanou Bloomovu taxonomii.“ V piipadé navrhovanych zmén zaujme rozdéleni
problematiky na dva tematické celky: digitalni technologie a informatiku. Rovnéz se do
budoucna pocita s modelem 1:1 (jeden pocita¢ na jednoho zaka), coz se muze siln¢€ projevit
ve zméné organizace vzdélavaciho procesu.

Jednoznaénym pozitivem je reflexe vici ménicim se podminkdm a realistické cile.
Na druhé strané se ukazuje, Zze zminény postup etapového systému tprav néceho natolik
t€ékavého jako ICT je prinejmensim znaéné problematicky. Strategické dokumenty typu
pevné danych osnov jsou jiz pfekondny. Jejich nahrazeni ramcové vzdélavacimi programy
pro zménu trpi piiliSnou obecnosti, ktera je ovSem jedinym vychodiskem jak inovovat
kurikulum ve stitedné dlouhém vyhledu tekuté modernity a elektrického véku: ,,... ,tekuta*
modernost jiz nema pro vécnou trvalost zadné pochopeni ani funkci. ,Dlouhodobé’
nahradila ,kratkodobym*® a svym vrcholnym idedlem ucinila okamzitost (instantnost).
Tekutd modernost propaguje ¢as v podobé jakéhosi nekonecné objemného kontejneru...
(Baumann, 2002, s. 88).“ ,,... pichoupli jsme se do stavu trvalé a inkoherentni pfitomnosti.
,Historie je pitomost,* fekl jednou Henry Ford. Dnes jej lze oznacit za optimistu éry
tisténého slova. Odpoveéd’ veéku elektiiny totiz zni: ,Historie neexistuje* (Postman, 2010,
s. 158).
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Klicova bude samotna napln konkrétniho plnéni pribézné aktualizovaného Skolniho
vzdélavaciho planu zejména pro oblast prace s ICT, a to se zacilenim pro jednotlivé
ro¢niky déti matefské Skoly. Znacnou revizi vSak bude muset projit samotny RVP PV,
ktery obsahuje o ICT dvé zminky, a to vsouvislosti s naplnénim komunikativni
kompetence ditéte ukoncujiciho piedskolni dochazku a obecného principu obezietnosti pro
vSechny déti: ,,Dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se
bézné setkava (knizky, encyklopedie, pocita¢, audiovizualni technika, telefon atp.).*
»(Rizika) Casové a obsahové nepfiméfené vyuzivani audiovizudlni, popi. pocitacové
techniky, nabidka nevhodnych programii (nevhodna volba ¢i ¢asté a dlouhodobé sledovani
poradu televize, videa apod.) (Smolikova, 2004, s. 13 a s. 20).*

Dle zavéreéné zpravy Ceské $kolni inspekce (Zatloukal, 2014, s. 145) nebylo ve
2 591 navstivenych zatizeni ICT k dispozici v 58,4 % piipadi. Zaroven 35,1 % i pres
dispozici vubec ICT nevyuzivalo. Z celkového poctu Skolek pak pouzivalo ICT
k jednoduché prezentaci uciva 3,5 %, specializovaného softwaru bez pfimého uziti détmi
1 %, pfimé praci déti 1,4 % a piimé praci vSech déti 0,6 %. Prakticky shodné vysledky
byly také v ptfedchozim Skolnim roce. Zajimavy je vSak vysledek ze Skolniho roku
2011/2012, kdy ICT nevyuzivalo 94,6 % zafizeni (Zatloukal, 2013, s. 166).

»Vybaveni ICT technikou ve tfidach nemélo 47 % MS. Z rozhovoru s fediteli MS
vyplynulo, Ze fada Skol nevyuziva ICT programy cilené, z divodu nadmérného vyuzivani
poditatt v rodindch déti. MS prozatim vyuzivaji ICT techniky ve vzd&lavacim procesu
minimalné (5,9 %). Tam, kde byla ICT technika pouZzivana, bylo jeji vyuziti funkéni.
V MS se ve vét§i mife vyuzival internet pro webové stranky k prezentaci $koly
i k informovanosti rodi¢u (Zatloukal, 2013, s. 14).

Dodegime, ze ono ,,nadmérné“ vyuzivani pocitaci hodnoti feditelé (a predevsim
feditelky), jejichz primérny v€k vroce 2013 ¢inil 49,6 rokd, ptiCemz 26 % znich
dosahovalo zakladni urovné informacni gramotnosti, 65,2 % stiedné pokrocilé, 4,1
specializacni dovednosti a koordinatora ICT vykonavalo ve Skole 4,5 % fediteld
(Zatloukal, 2013, s. 25).

Jednim z rozhodujicich faktord je také systematickd navaznost na prvni roéniky ZS.
Zatimco v pripad¢ pouzivani ICT coby prostiedku ve vyuce (napf. interaktivni slabikar
v tabletu) lze ocekéavat rychly rozvoj uplatnéni, piistup k ICT coby samostatnému
uc¢ebnimu predmétu elementarni informatiky, ptizptisobené specifické cilové skupiné déti
sohledem na jejich stupen stadia kognitivniho vyvoje, pfedstavuje vétsi vyzvu. Pokud

vyzkumny ICT panel pfichdzi snavrhem oddé€leni studia na praktickou (pfevazné
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hardwarovou) slozku digitalni technologie a teoretickou (pfevazné softwarovou) slozku
informatiky pii vstupu zaki na druhy stupen zakladni Skoly, pak takovy zamér piimo
vybizi ke koncepénimu ekvivalentu pfedmétu prvouky pro ICT zaka prvnich az ctvrtych
ttid. Pfedchazela by tomu elementarni ptiprava v podob¢ prvniho seznamovani se S ICT
Vv matefskych Skolach sdiirazem na pfivyknuti si zadkladnim pravidlim hygieny prace
Spocitacem.

Dle zjisténi spolecnosti Seznam mélo v roce 2014 povinnou informatiku 2 % zaka
prvnich tfid (+ 4 % nepovinna), 4 % ve druhém ro¢niku (+ 4 %), 10 % pro tieti (+7 %)
a 33 % ve cCtvrtych ttidach (+ 7%). Hlavni koncentrace pfitom sméfuje na zaky 5. a 6. tiid
se shodnym podilem 91 % a v pfipadé zapocteni volitelné moznosti 95 %. V dalSich
ro¢nicich vy¢lenéni informatiky jako povinného predmétu klesa az k tirovni 51 %, avSak
je kompenzovano vétsi mirou volitelné slozky az 33 %, pficemz celkovy vyskyt
informatiky jako samostatného pfedmétu se pohybuje okolo 85 % (Ci¢ak, 2014).

Duivody ustupu od povinné vyuky na druhém stupni lze hledat jak v piesvédéeni
o Castecné subsidiarité¢ diky prolinani uziti ICT v dalSich pfedmétech, tak v otazce Cisté
logistické — od vybavenosti a potiebné kapacity, az po nedostatek kvalifikovanych
pedagogt. V piipadé zaka prvnich az tretich tfid bude potfeba pfiCist prozatim
nevyjasnénou metodiku prace o obsahovou népli u specifické cilové skupiny, pochybnosti
a nedostatecné presvédceni laické i odborné vetejnosti o diileZitosti rozvoje informacni
gramotnosti, coby jednoho z klicovych vystupt zakladniho vzdélani, od Gtlého veéku.

Otazka ucelného nasazeni ICT v mateiskych Skolach zkratka ptedstavuje velmi
komplexni problematiku, ve které je nutno pocitat s proménnymi na urovni globalizace
a zrychlovani svéta, narodnich vzdélavacich pldni a samotné realizace ve Skolnich
planech, ndvaznosti na Skolni systém vyuky, urovné informacni gramotnosti a piehledu
produktové nabidky ze strany pedagogu a fediteld. Zejména pak jejich vlastni iniciativu
v piistupu k celozivotnimu uceni, $ir$iho chapani generaénich rozdild a odbourani

ptipadnych ptredsudk ¢i ptehnanych obav.
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2 Problematika nasazeni multimedialnich prvka ve vyuce

predskolaku

2.1 Psychologicky profil jedince

Kategorie déti ve veéku 2-7 let predstavuje velky rozptyl, ktery se promita ve
znacnych rozdilech miry rozvoje kognitivnich funkci ditéte. Tradicni pohled vyvojové
psychologie a ustaleny systém diferenciace vyvoje lidského jedince poskytuje poznatky,
Znichz mizeme pii posuzovani vékové piimétfenosti vybéru a uzpiisobeni vychovné
vzdélavacich metod Cerpat. Na druhé strané je ale nutno brat v uvahu, ze prudky vyvoj
spottebitelského segmentu ICT a vstup do digitalizovaného véku v posledni dekadé piinesl
nové moznosti V oblasti interaktivni vyuky, K nimz postradame relevantni (longitudinalni)
studie a znich odvozené zavéry odborné vetejnosti (véetné literatury). V nasledujicich
letech |ze i sohledem na sice stagnujici, ale i tak lepSici se vybavenost matetskych $kol
ICT ptedpokladat také vznik novych metodik zamétenych na vyuziti ICT v preprimarnim
stupni se zamé&fenim na rozvoj kognitivnich funkci jedince. Erudovani (informacné
gramotni) pedagogové jsou vSak pouze jednou stranou problematiky. Kli¢ova role
V pfejimani navykd pristupi k médiim vychazi vzdy zrodiny, kde se muzeme potykat
S dvéma vyhranénymi pristupy.

Tim prvnim je bezmezné vystavovani ditéte vS§emoZznym médiim od utlého véku
a stim spojena rizika dalSiho vyvoje. Na tento problém upozorituje némecky neurovédec
Manfred Spitzer (2014) v knize Digitdlni Demence, jejiz Ceské vydani uvedl ve znamost
prispevek filozofa Vaclava Cilka (2014), ktery se rovnéz zamysli nad zhoubnymi vlivy
novych technologii. Sezndmeni se laika s publikaci pak miize vést k druhému piistupu,
a to zcela zamitavému postoji umoZznit predSkolnimu ditéti byt zakladni sezndmeni se
svétem ICT.
Spitzerovu piehnanou kritiku bych mohl jednoduse odsoudit, jak tomu ucinil odborny
redaktor serveru PC Tuning Micha Rybka (2014), ktery se nezdrahal zpochybnit jak

samotnou erudici autora, tak fadu nepfesnosti a také zasadnich pochybeni pfi formovani
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argumentl, pficemz jej nevahal oznacit za ,antidigitalniho dzihadistu“.® Piesto lze
pokladat dvé Spitzerovy kapitoly k oblasti pfedskolniho véku a utlého détstvi (navzdory
militantnimu vymezeni viaci vystavovani déti ICT) za piinosnou zpétnou vazbu
a pfipomenuti jednoduchého pravidla: ,,VSeho moc Skodi.*

Spitzerovi (2004, s. 133-138) nelze upfit relevanci v kritice (podlozené nékolika
studiemi), ktera si v§ima tii faktort. V prvé fadé skutecnosti, ze vékové kategorie déti od
dvou do péti a vice let se zasadné liSi co do kognitivnich funkci a moZnosti vnimani
medidlnich obsahii. Z hlediska v€kové piiméfenosti a pfipravenosti ditéte vnimat medidlni
obsahy se vymezuje vici specializovanym DVD sériim zaméfenym na batolata.

Konkrétné je zminéna obecné znama série nazornych videi Baby Einstein, kde se
experimentalné prokazalo, ze u déti v rozmezi stafi 12—25 mésict jejich sledovani nevede
ke zlepseni vyvoje jazykovych schopnosti. Jako klic¢ovy aspekt uceni se naopak projevil
faktor primarni socializace, tj. interakce a néapodoba rodi¢i (Richert, Robb, Fender,
Wartella, 2010).

A pravé dilezitost interakce s redlnym svétem (v souladu s Pestalozziho modernim
pojetim pedagogiky) je druhym klicovym faktorem, na ktery Spitzer (2014, s. 132)
poukazuje. Doklada piitom experiment z oblasti uceni se cizimu jazyku pomoci videi a
ptimou interakci srodilym mluvéim, kdy se opét ukazuje jednoznaény vysledek ve
prospéch socialni interakce.

Treti faktor nachazi v otazce ptimétenosti latky a psychomotorice. Spitzer (2014,
S. 154-160) uvadi pozoruhodny piiklad dilezitosti uzivani prstii pfi prvotnich poctech,
respektive vybavovani si samotnych cisel hledénim na jednotlivé prsty U obou dlani (vliv
na hemisféry apod.). Nazornost pomoci sledovani vlastnich prstl pfitom piedstavuje
podstatny mezistupen ptfiméteného postupu osvojovani si nééeho natolik abstraktniho jako

symbol®

¢islovky. Omezeni této ¢innosti Ci jeji nahrazeni zobrazenim piikladd pocitani
pomoci pocitatové obrazovky podle Spitzera ptedstavuje neptirozeny a nepiiméteny krok
Vv uceni ditéte, ktery mlize mit hlubsi nésledky na dalsi vyvoj jedince. Obdobné pfistupuje
téz k problematice vyuky pismen a samotného psani, kdy priklada velky vyznam nécviku

jemné motoriky a ru¢nimu psani, kterym si Skolak Iépe fixuje pismena. Nahrazeni tohoto

% Je tieba je (mladé lidi) jen 1épe vést k novym médiim, zlepsit jejich medialni kompetence,* slysim uz
hlasy medialnich pedagogti. Hloupé je vsak to, ze pravé vyzkum mozku naznacéuje spise opak (Spitzer, 2014,
s. 106).

%V psychologickém pojeti je kultura tvofena systémem symboldi, ktery vytvaii zcela specifické Zivotni
podminky a zivotni prostfedi, podstatné odlisné od prostiedi pfirodniho. Tento systém symboli je
nejdokonaleji vyjadfen v feéi, ale zahrnuje i1 dalsi jevy, a pronika prakticky celym Zivotem c¢lovéka. Vlivy
ptirodniho prostiedi ustupuji v Zivoté kulturnim prostredi vlivu, které jsou nositeli uréitych psychologickych
vyznamil v tom smyslu, Ze néco zastupuji (Simi¢kova-Cizkova, 2004, s. 40).“
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nacviku psanim a seznamovani se s pismeny pomoci stisku klaves predstavuje dle Spitzera
riziko pro dal$i rozvoj ¢teni a vytvaieni pamétovych stop verbalni oblasti.®

Sohledem na vySe uvedena rizika je nutno mit na paméti jiz n€kolikrat zminény
princip pfedbéZné opatrnosti, jehoZ krajni mezi (a druhym piikladem extrémniho pftistupu)
muze byt vychova ,,chranici® dité pfed stykem S vydobytky techniky. Nadale je tedy nutno
mit na paméti, Ze hlavni rizikové faktory vychéazeji nikoliv z mozné interakce déti s ICT
v predskolnich zafizenich a jegjich vzdélavacich planech zaclenujicich ICT, nybrz
Zrodinného zazemi, odpovédnosti zdkonnych zastupcli a piejimani rizikovych vzorcl
chovani détmi. V souladu s dil¢imi Spitzerovymi zavéry je dulezité nejprve analyzovat
kognitivni moznosti jedince jak z hlediska obecnych vyvojovych charakteristik dle
aktualniho vé&ku, tak individudlniho stavu rozvoje. Vyuziti ICT by mélo primarné slouzit
jako striktné doplitkova forma, kterd pfinasi nezpochybnitelny benefit v podobé rozsireni
mozZnosti didaktického principu nazornosti, avSak vzdy za pfimé interakce déti s ucitelkou,
ktera déti vede k osvojovani si zdravotné preventivnich navyk a hygieny prace s ICT
(sledovani kratkych ukézek vékoveé pfimefeného poradu, spravné sezeni u PC, jasné
stanoveny Casovy interval prace a odpoéinku, prevence rizik jako tupozrakost apod.).®’

Na zasadni otazku, od jakého ve€ku umoznit ditéti prvotni seznameni s ICT,
lze odpovédét pomoci vyvojové psychologie, konkrétné posouzeni dostatecného odstupu
od dozrani ditéte do stadia sémiotické (symbolické) funkce, ktera se zpravidla dostavuje
vV obdobi jednoho a pil roku ¢i dvou let véku ditéte a navazuje tak na stadium konce
senzomotorického obdobi. Typicky je pro ni proces uvédomélé predstavy nepiitomného
(Piaget, 1997, s. 52).

Podivejme se tedy bliZze na vybrana zjisténi Svycarského psychologa Jeana Piageta,
jehoz teorie kognitivniho vyvoje (geneticka epistemiologie — sledovani zmén v prub&hu
ontogeneze) patii ke konceptim, kterym je odbornou vefejnosti vénovdna nejveEtsi

pozornost (Céap, Mareg, 2001, s. 391).

% Neurologické vyzkumy s funkéni magnetickou rezonanéni tomografii jiz mezitim ukazuji, Ze

rozpoznavani pismen naucenych psanim tuzkou, vede k zesilené aktivité v motorickych oblastech mozku.
U pismen, kterd byla naucena zapisem vykreslovani pismen tuzkou, zaklada motorické pamétové stopy, jez
se aktivuji pfi vnimani pismen a usnadniuji rozpoznani pismen v jejich vizudlni podobé€. Tato dodatecna
motorickd pamétova stopa, uZitecna pro ¢teni, se pii natukani na klavesnici neutvofi, protoze pohyby pii
psani na klavesnici nejsou v zadném vztahu k tvaru daného pismene (Spitzer, 2014, s. 165).

3" Rybka (2014) v kritice Spitzerovych zavéri sam prichazi s deviti hlavnimi problémy, které moderni
technologie piinasi. Neopomiji pfitom také otazku digitalni hygieny: ,,Vychova k digitalni hygiené, tedy k
dosazeni vyrovnaného a udrzitelného Zivotniho stylu. Détské koncentracni tabory bez internetu jsou v tomto
sméru stejné Spatné, jako nekone¢né herni maratony. Jak ale vychovavat k balancovanému Zivotu se nevi,
protoze zatim nam jsou tyto tabory predkladany jako moderni terapie. (Vsadim se, ze za dvacet let se na né
budeme divat stejné, jako na lobotomii, elektrokonvulzivni terapii anebo inzulinové Soky.)*
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Dle Piagetovy (1997, s. 52-54) diferenciace vyvoje sémiotické funkce ditéte
dochazi k postupnému objevovani (oddalené) napodoby, symbolické ¢i fiktivni hry, kresby
a grafickych obrazii (2 az 2,5 roku)®, obrazové predstavy a v poslednim stadiu té2 rozvoji
feci, jez umoziuje slovné referovat o udélosti, ktera jiz neni aktualni. Simi¢kova-Cizkova
(2003, s. 70-71) rozvadi vztah mezi poznanim a rozvojem feéi: ,,Déti zajima ptiina, ptaji
se ,,pro¢ (,,druhé ptaci obdobi®). V predskolnim véku si osvoji 2000 az 2500 novych
vyrazl, jeho celkovy slovni fond obsahuje v Sesti letech 3000 az 4000 slov, coz je ve
srovnani s tifletym ditétem velky pokrok.“ Dale Simitkova-Cizkova (2003, s. 71) rozliSuje
dv¢ stadia vztahu mysleni a feci. Pro pocatek piedSkolniho véku je charakteristické, ze ,,fe¢
zaostava za myslenim®. Dité tedy rozumi pokyniim k vykondni urCité ¢innosti, jiz ale
zpétné nedokaze popsat. Uroveit mysleni je na vy$si Grovni nez feé. Od druhé poloviny
predskolniho véku dochazi k obratu, kdy ,.fe¢ pfedbihd mysleni“. Prudky narast fecové
aktivity reflektuje dynamicky rozvoj mysSleni, ktery je dale provazen emoénimi jevy
socialniho chovani.

Népodobu lze chépat jako zakladni slozku, na niz jsou zaloZeny ostatni sémiotické
funkce. Symbolicka hra ptedstavuje vrchol détské hry. Piaget (1997, s. 57) pfitom
upozornuje na dulezity faktor rovnovazného stavu asimilace a akomodace, ktery tvori
zakladni slozku inteligence. Zatimco v piipadé¢ napodoby se dité uci prizpisobovat
vnéjSimu stavu véci a okolnostem, v ptipad¢é symbolické hry dostava prostor pro spontanni
0svojovani si reality prostiednictvim vlastniho ja.

Kresba pak pfedstavuje pomyslné pojitko mezi symbolickou hrou a prvotnim
utvarenim obraznych ptedstav, které 1ze definovat jako ,,zvnitinénou napodobu®, ktera se
objevuje pomérné pozdé (Piaget, 1997, s. 65).

Ukazalo se pfitom, ze déti V piredoperatnim obdobi 2-7 let pracuji vyhradné
sreprodukénimi predstavami, tj. schopnost vyvolani jiz znamého jevu v podobé¢ statickych
obrazli. Anticipaéni piedstavy jsou jiz spjaty s konkrétnimi operacemi, se kterymi dokazi
pracovat az déti ve véku 7-8 let a starSi, ktefi takto dokdzi predpovidat napt. pohyb ¢i

transformaci objektu (Piaget, 1997, s. 67).

% ... pii kresb& uplatni (dit&) rychly riist jeho rozumového pochopeni svéta. Trileté dité ovlada uz pohyby

rukou natolik, Ze mu nedé€ld obtize napodobit rizny smér Cary: zvladne tedy ndpodobu vertikdlni,
horizontalni i kruhové ¢ary, tieba jenom podle piedlohy. Ve ¢tvrtém roce ovladne i1 kresbu kiizku, v patém
roce je schopno napodobit ¢tverec a v Sestém trojuhelnik. Soucasné roste jeho schopnost vyjadrit kresbou
vlastni predstavu. Pokud se o to pokousi tfileté dité, obycejné néco naémara a dodate¢né pojmenuje, i kdyz
vytvor se znazoriiovanému piedmétu viibec nepodoba. Ctyileté dité jiz poda realistiGtéjsi obraz, zatim jen
v nejhrubsich obrysech. (...) Kresba pétiletého ditéte vSak odpovida jiz pfedem stanovené predstavé. (...)
Naproti tomu vytvor Sestiletého ditéte, zralého pro skolu, je uz po vSech strankach vyspélejsi (Langmeier,
Krecitova, 1998, s. 85).
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Re¢ piedstavuje zvlastni kategorii, ktera ma p¥i¢innou souvisost srozvojem
logického mysleni ditéte. ,,VEéty* sestavajici se ze dvou slov se objevuji od konce druhého
roku stim, ze pozdéji nasleduji jednoduché véty, které vSak z pocatku nerespektuji
zékladni gramatické struktury jazyka (Cas, pad apod.). Samotné osvojeni jazykovych
pravidel je doposud velkou neznamou a soucasné vyzkumy se mnohdy opiraji o hypotézy
Chomského generativni programatiky, tj. takové pojeti uceni se jazyku, které nevychazi
zpouhé pasivni napodoby, ale aktivni asimilace prostfednictvim procesu zobecnéni.
Rozvoj feci pak predstavuje klicovy faktor nepietrzity rozvoj mysleni, jehoz vrchol nastava
Vv operacnim stadiu vyvoje dospivajicitho ¢lovéka a jeho schopnosti pracovat napf.
Sabstraktnimi pojmy na urovni matematicko-logickych operaci. Dynamicky rozvoj
myslenkovych procesti ditéte je dan tfemi vyhodami fecového jedndni v porovnani
Sdosavadnim senzomotorickym vyvojem. Zatimco senzomotorické jednani je vazano
rychlosti d¢je, které sleduje, dale jednoznaénym casoprostorovym uréenim a podminkou
posloupnosti vyvoje (od ¢innosti k ¢innosti), feCové jednani jedince osvobozuje od téchto
tii omezeni, které lze zobecnit na podminku bezprostfednosti.*® DiileZité je pfitom mit na
paméti, Ze ,,... jazyk sdm o sob¢ neni zdrojem logiky, ale je logikou strukturovan (Piaget,
1997, s. 83).“ Strukturace je nedilnou soucasti rozvoje vSech slozek sémiotickych funkei,
které se podileji na utvareni inteligence (Piaget, 1997, s. 78-83).

Ptechod k operativnimu stadiu (zvnitinéné operace) je pomérné zdlouhavy, jelikoz
se dité musi vypotadat s celou fadou piekazek. U ditéte v predoperacni fazi je tudiz nutno
zohlednit ,,deficity ve vnimani reality. PfedSkolni a rané Skolni dité totiz nedokaze
naleZit¢ pracovat s nasledujicimi operacemi: Prvnim je pojem zachovani, ktery predstavuje
kategorii poznani, kdy se postupné vyviji schopnost ditéte racionilné¢ pojmout zékon
zachovani hmoty a energie. Piaget uvadi jeden ze svych znamych experimentii
sprelévanim stejného mnozstvi vody do odmérnych valct s odliSnym pramérem. Dité
v predoperacnim stadiu nedokaze spravné vyhodnotit, Ze obsah vody je vzdy stejny a pfi
dotazani, ve kterém valci se nachézi vice vody, vzdy ukaze na ten uzsi (s vyssi hladinou).”
Druhym specifikem je zvlastni kategorie spocivajici v konkrétnich operacich tazeni,
tfidéni, skladani a rozkladani prvki, tzv. grupovani. To se CasteCné promita jiz ve véku

55-6 let, kdy je dit¢ schopno racionalné rozClenit elementy, avSak s absenci chapani

% ... vtomto tvofivém procesu hraje zvlasté daleZitou ulohu fe&, protoze v protikladu k jinym sémiotickym

nastrojum (obrazu atd.), které si jednotlivec vytvari podle svych potieb, je jazyk spolecnosti jiz zcela
vypracovan a zahrnuje soubor poznavacich nastroju (vztahd, klasifikaci atd.) pro mysleni jedince, ktery se
jazyku uéi a teprve pak ho pomaha obohacovat (Piaget, 1997, s. 80).“

“O Dalsi experimenty jsou zaméfeny na posuzovani mezistupiitl v operaénim stadiu. Posuzuje se idajna
zména povrchu rozmacknuté plastelinové kuli¢ky ¢i rozpusténi kostky cukru ve vodé (hustota).
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Vv Sir§im rozsahu, jelikoZ jiz nezahrnuje existenci vysSich celkli, do kterych rozclenéné
elementy spadaji, a dale s nimi pracovat. Neméné pozoruhodnou tieti sféru predstavuje
prace s ¢isly, ktera piedstavuje dalsi posun v sémiotické funci.* Jak jsem jiz zminil
V souvislosti se Spitzerem, dité v pfedopera¢nim stadiu dlouhodobé vaze praci s ¢isly na
prostorové usporadani prvkl. Skutecné Ciselné operace nastdvaji az tehdy, kdy je dité
schopno zachovat ¢iselné vyjadieni nezavisle na prostorovém uspotadani prvkid. V prvé
fad¢ se tak nejprve odproStuje od samotnych pfedméti na Cislovku vazanych — Cislo je
nezavislé na jednotlivych pfedmétech a jegich vlastnostech. Zaroven si vSak musi
uvédomovat, ze konkrétni Cislo zastupuje urcity predmét (¢i v ptipadé€ slozitéjSich pocth
skupinu pfedmétl) a nepocita tak vice elementii vicenasobné — promitd se zde tedy
podminka osvojeni fazeni. Je tedy ziejmé, Ze takovy proces osvojovani vyzaduje vétsi
casovou dotaci a vysvétluje vstup do operacniho stadia az mezi sedmym a osmym rokem
Zivota.

Nejvyssi stupeit komplexnosti pak predstavuje posledni sféra prostoru, casu
a rychlosti. Ditéti v zavislosti na véku na prvni pohled nepiedstavuje problém prostorova
orientace (dle pokyni se pfemistit na urcité misto, hra na schovavanou apod.). Opét je vSak
dalezity bliz§i pohled, pfi kterém se projevuje deficit v podobé neschopnosti ditéte
rekonstruovat své okoli (slovni popis cesty do Skoly, zdznam do slepé mapy), coz souvisi
spostupnym nalézanim nové perspektivy pohledu apod.* Cas a rychlost pak zastupuje
problematiku prace srelativnimi proménnymi. Cas souvisi se tfemi typy operaci: fazenim
udalosti na casové ose, poméfenim délky trvani a samotnym meéfenim casu. ,,Déti
v piedopera¢nim stadiu nechapou méfeni ¢asu hodinami, protoze si piedstavuji, Ze ru¢i¢ka
hodinek nebo pisek v presypacich hodinach se pfemist'uje riiznou rychlosti podle toho, co
métri (Piaget, 1997, s. 98).“ Rychlost, kterd predstavuje pomér vzdalenosti na Ccase,
predstavuje pro dit¢ rovnéz znacny problém. Az do véku 11-12 let ji totiz viibec nechape
metrickym vztahem uvedeného poméru dvou veli¢in, ale ryze ordindlné, tj. vzajemnym

pomé&fovanim™® (Piaget, 1997, s. 89-98).

“! Pojem zachovéni predstavuje pfimé pozorovani reality bez zastupnych prvki. Grupovani v piipadé prace
s fotografiemi namisto realnych predméti piedstavuje praci (v sémiotické terminologii) s ikonami. Pokud
déti zkousime rozpoznat zvuky zvitat, pracujeme sindexy. Cislo viak zastupuje nejdtimysIngjsi a zaroven
42 ... détem na pocatku Skolni dochazky &ini potize chapani prostorovych vztaht typu pired nécim, za nécim,
vpravo od, vievo od. Je tomu tak mimo jiné proto, Ze dité se zpocatku citi byt sttedem veskerého déni; teprve
pozdéji se postupné uci decentralizaci, topologickym vztahim, v nichZ ono samo ani véci, které povazuje
za dilleZité, nejsou pro orientaci v prostoru kli¢ové (Cap, Mares, 2001, s. 422).“

43V predoperaénim stadiu je zjevna vy$si mira zjednoduseni pochopeni reality, kdy se ditd zamé&fuje
pfedevsim ke krajnim hodnotam. Napf. ve Stafetovém zavodé je bézec A rychlejsi pouze tehdy, kdyz v cili
predbéhne bézce B, nezavisle na jeho plivodni ztraté pii predavce.
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Dilezité je rovn€z pochopeni intrapsychickych stavii ditéte viici realité¢ v kauzalni
rovin€. Piaget (1997, s. 100) hovoti o ,,magicko-fenomenistické* form¢ ,,predkauzality®,
kterda navazuje na puvodni senzomotorickou etapu vyvoje ,Kauzality“ (ve smyslu
behavioralniho modelu stimul, organismus a reakce) a dale rozsifuje moznosti chapani
fyzikélnich a dalSich procest, jez dité asimiluje. Vysledkem je pro dité predSkolniho véku
typicka vira v nadpfirozeno, magi¢no a fantazijni pfedstavy. Jedna se pfitom
o racionalizaci jevi, kterd se d€je na zdkladé omezeného chapani svéta a souvztaznosti
vseho kolem sebe ke konkrétnim (viditelnym, hmatatelnym) konatelim, a to vcetné
nezivych véci, jimz ptisuzuje vlastnosti Zivych bytosti (animismus).

Pti dalSim zabyvani se otazkou pfimétenosti ve vyvoji predskolniho ditéte nelze
opomenout myslenky ucitele ndrodi Komenského. Prestoze od vydani Informatoria Skoly
matefské uplynulo vice nez 383 let, nedd se evropskému unikéatu, ktery jako prvni
komplexn¢ pojimd problematiku vychovy a péce o dité od utlého véku (de facto jesté pied
narozenim), upfit nadcasovost, které Komensky dosahuje ve vSech svych dilech diky
mimotadné schopnosti pracovat s pfirovnanimi a filozofickym piesahem. Komensky
(2007, s. 50-54) v zaméfeni na rozumovou slozku vyjmenovava prakticky vsechny
dalezité oblasti, ve kterych se ma dité postupné zdokonalovat, aby bylo pfipraveno na
vstup do §koly.** Mnohem podstatnéjsi je vSak jeho dlraz na oddé€leni v€kovych kategorii
2-3, respektive 4-5 let, kdy v souladu svySe uvedenymi poznatky rozvoje sémiotické
funkce taktéz Komensky aplikuje didaktické principy pfiméfenosti a soustavnosti.
V mnoha ohledech lze za zlomovy vysledovat tfeti rok zivota, kdy je po ditéti néco
vyzadovano.” Ctvrty a zejména paty rok piedstavuje jak prvni moznost realizace vlastni
iniciativy (zpivani, recitace aj.), tak vyssi naroky v postupném osvojovani si pokrocilejsich

’ o A ) v v e v r v . v ’ v v
kolt.*  Za hranici pro vstup do $koly povazuje dovrieni Sesti let, aviak zaroveii opét

“ Fyzika, optika, astronomie, geografie, chronologie, historie, ekonomika, politika, dialektika, aritmetika,
geometrie, muzika, femeslo, gramatika, rétorika, poetika. Ackoli $ife zabéru piekvapuje, i s ohledem na
tehdejsi kontext doby pozaduje znalost elementarnich zakladd, které by v mnohém oproti pozadavkim RVP
PV neobstaly. Stejn¢ tak se nic nedozvime o moznosti ueni se cizimu jazyku ¢i pouzivani didaktickych
pomticek vcetné knih, jelikoz pfedskolni vychova, jak ostatné nazev publikace napovida, je otazkou domaci
vychovy, pro kterou byl charakteristicky deficit v Grovni gramotnosti samotnych rodi¢ii a neexistence
specializovanych ucebnich prostfedkt, vcetné dal§iho Komenského milniku — ilustrovanych ucebnic.
Komensky proto klade velky diiraz na pfimou konfrontaci ditéte s piirodou a smyslové uceni.

% Tiileté dit& zpravidla zna celé své jméno a umi na dotaz udat pohlavi. Rychle rostou jeho znalosti o svéte
véci a lidi. Spravné oznacuje hlavni barvy a kolem péti let poda jednoduchou definici znamych véci. Dulezity
pokrok ditéte v predskolnim obdobi spociva také v tom, ze za¢ind ucinné€ uzivat teci k regulaci svého
chovani. Podle A. R. Lurji teprve od tfi let je dité schopno Fidit své chovani podle slovni instrukce, zprvu tak,
ze ji nahlas opakuje, pozdé&ji (asi od Ctyf nebo péti let) uz podle ,,vnitini feci®, bez hlasitého vyjadifovani
svych zavéri (Langmeier, Krej¢ifova, 1998, s. 86).

4 Aritmetiky zaGatek sotva v tfetim 16t¢ byti miz, kdyZ zadinaji nejprv asi do péti, potom asi do desiti
pocitati, aneb aspon to jadrn€ vyslovovati, by pak nejprv, co to jest, nerozuméli. Potom za¢nou sami od sebe,
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pomérné¢ nadCasové klade diraz na individualitu jedince a nevylucuje ani moznost
pfedcasného néstupu ¢i ptipadné odlozeni, oboje v rozmezi az jeden rok (Komensky, 2007,
S. 78).

Komenského odkaz se promitd také v ramcovém vymezeni piedpokladanych
vystupit déti dle RVP PV. Aktudlné diskutovanym tématem jsou zejména oblasti
predctenarské zkusSenosti a uceni cizimu jazyku. V ptipad€ rozvoje ¢tenarskych dovednosti
Mertin (in Mertin, Gillernovéa, 2003, s. 121) poukazuje na nov¢jsi vyzkumy, ve kterych se
uvadi, ,,ze je to praveé predskolni obdobi, ve kterém si dité osvoji rozhodujici predpoklady
pro zvladnuti ¢tenaiskych dovednosti.” Mertin (in Mertin, Gillernova, 2003, s. 122-124) se
dale zabyva vyvojem zavéri odborné vefejnosti k otdzce piiméfenosti zacatku
sosvojovanim Ctenaiské gramotnosti. Od tficatych let dvacatého stoleti pfevladal nazor, Ze
Ctenatska zralost se utvari okolo 6,5 let, které predchazi pripravna predétenarska faze, jez
Z logiky véci pfipadd mimo rodict také matefskym Skolam, které maji za kol pfipravit
rovnou startovni pozici vSem détem pro dobré osvojeni Ctendiské dovednosti pod
dohledem pedagogickych odbornikil, kteti dbaji na dodrzovani spravného metodického
postupu. Uloha mateiské $koly coby organizace piipravného charakteru také odpovida
zameérum koncipovanym vramci RVP PV, kde se hovoii o ,ovladani dovednosti
predchazejici ¢teni a psani; osvojeni si nékterych poznatki a dovednosti, ptedchazejicich
Cteni a psani; prohlizeni a ,,éteni” knizek (Smolikova, 2004, s. 13, s. 19).“ V souvidosti
s aktualni proménou pohledu na ¢tenaiské dovednosti predskolakd Mertin (in Mertin,
Gillernova, 2003, s. 123-126) poukazuje na nékolik negativ, které jsou spjaty se stavajicim
statem quo. Zejména se jedna o Spatnou efektivitu v pozdni diagnostice poruch ¢Eteni jako
je dyslexie, kdy jeji odhaleni v prvnich dvou aZ tfech ro¢nicich ZS predstavuje riziko
mozného prohlubovani nasledkl, kdy s sebou dité nese zatéz az nékolika let ucebnich
neuspéchi, které se negativné promitaji jak v sebehodnoceni, tak reflexi vii¢i Skole. Novy
pohled na véc piehodnocuje pocatek osvojovani si ¢tenaiské dovednosti od nejutlejsiho
détstvi. Svij vliv na tom ma prostfedi, se kterym dit€ interaguje. Doslovné se hovoii
o vlivu tzv. environmentalniho tisku, kdy je dit¢ obklopeno nejriiznéj$imi napisy, symboly,
znaCkami. I zaméfeni se na formu c¢teni z obrazkli (dimenze ikon) muze napomoci
V prevenci rozvoje zminénych poruch ¢teni. U ditéte je potieba se zamétit na dveé klicové

oblasti, a to pochopeni principu cteni (slova néco zastupuji) a fonologické uvédoméni

na¢ se to poditani déje, vyrozumivati. V ¢tvrtém, patém, Sestém 1ét€, nauci-li se asi do dvatciti poradné
poditati, a Ze sedm jest vic nez pét (...) co v poétu sud a jich jest. (...) Dale jich do aritmetiky vésti
(addovanim, substrahovanim etc. obtéZzovati chtéje) daremné jest i Skodné: ponévadz nic naprosto v mysdli
nasi tizeji se neporada jako pocet (Komensky, 2007, s. 59).
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(slova se sestavaji z fonéma — zvukova skladba slova, slabiky, rozpoznani prvni hlasky
atd.). ,,Dosazena troven fonemického uvédoméni posiluje rozvoj éteni, a naopak étenaiska
praxe prohlubuje fonemické uvédomeéni.” (...) ,,Neni zndmo, ze by tzv. zbytecné rozvijeni
Ctenaiskych dovednosti plisobilo ditéti n¢jaké Skody (Mertin in Mertin, Gillernovéa, 2003,
s. 126, s. 125).°

Vyuka ciziho jazyka v matefskych Skolach patfi rovnéz k novym trendim, které
pfichdzi se znacnym posunem v zavedené praxi, kdy byla vyuka ciziho jazyka na
tuzemskych skolach zahajovana ve ¢tvrtém roc¢niku. Postupné se zacaly zavadét nepovinné
krouzky ciziho jazyka od prvnich tfid a dnes se jiZ miZzeme setkat s vyukou u piedskolnich
déti. Podle Marxtové (in Mertin, Gillernova, 2003, s. 186) se jedna o pfirozeny vyvoj a na
zaklad¢ vlastnich zkusenosti definuje pfirozenou hranici okolo 5 let. V tomto véku ma totiz
dit¢ jiz dostatecné obsahlou jak aktivni, tak pasivni slovni zasobu a dokdze dobie
artikulovat. Navic se za¢ina projevovat postupné Vytraceni unikatni schopnosti vnimani
specifik vyslovnosti jednotlivych jazyku (sluchova diferenciace). Dité rovnéz disponuje
rozsahlou slozkou mechanické paméti. Déle je typicka inklinace k u¢eni napodobou a také
doznivajici egocentri¢nost, ktera se konkrétn¢ projevuje ve snizené mife vlastni
sebekontroly a spontaneitou. Casty protiargument, ze miize dochazet k negativnimu efektu
sméSovani obou jazykll je podle Marxtové mylny, jelikoz se tento jev projevuje
Vv pfipadech, kdy dit¢ nezna ekvivalent slova v druhém jazyce a Vv ramci ,,implicitni

strategie poznavani® pouze s jazykem pfirozen¢ experimentuje.

2.1.1 Resumé

Je evidentni, ze oblast kognitivnich funkci ditéte prochazi a bude prochézet dalSim
procesem revize poznatki. Piagettiv koncept predstavuje systematicky celek vystavény na
relevantni metod¢ klinickych rozhovorti a experimentti s détmi. Obdobné jasné ma
vymezen i postup pro implementaci zavér v praxi. Mare§ (in Cap, Mare§, 2001, s. 394)
uvadi ¢tyfi hlavni pedagogické principy: 1. Zacileni vzdélavani spiSe na rozvoj obecnych
schémat nez specifik. 2. Zaméfeni se na ucebni procesy nez na obsahy. 3. Uzptisobeni
metod aktivité déti. 4. Kognitivni vyvojova stadia coby soucast kurikula.

Jako hlavni vyhrady vii¢i Piagetové konpceptu Mares (in Cap, Mares, 2001, s. 394)
uvadi: 1. Specifikum vyvoje intelektovych operaci jedince — t€zko zobecnitelné do jasné
vymezenych oblasti. 2. Upozadéni socidlniho vlivu (podminénosti) na jedince.

3. Nedostatecné popsani procesu piechodu mezi jednotlivymi stadii — vysoka mira
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neurcitosti pro potieby pedagogické diagnostiky. 4. PriliSné zaméfeni se na matematicko-
logické mysleni, které nedostatecné postihuje oblast vyvoje ¢teni ¢i psani. 5. Opomenuti
rozboru mechanismu uceni a vlivu systematického tréninku a vycviku na vyvoj jedince.

Odpovéd’ na otazku socidlni podminénosti a systematického procvi¢ovani nachazi
odborna vefejnost V teorii ruského psychologa Vygotského, ktery témto determinantam
ptikladd znacny vyznam. RozliSuje totiz dvé urovné vyvoje ditéte — aktudlni a budouci,
pfiCemz je to prave ucitel, ktery urychluje psychicky vyvoj ditéte do tzv. zony nejblizsiho
vyvoje. Existuje zde vSak i rizikovy faktor, ktery souvisi s nabouranim se do détského
fantazijniho svéta a vytvareni struktur chapani svéta kolem sebe: ,,Jednostranné aplikovani
Vygotského myslenek totiz miize vyustit v tvrzeni, Ze Skola musi co nejrychleji odhalit
nedokonalé, nespravné psychické struktury ditéte a dité pod vedenim ucitele se ma rychle
pfiblizovat spravnym poznatkovym strukturam dospélych (Mare§ in Céap, Mares, 2001,
S 413).¢

I takovy piistup méa vSak své opodstatnéni. Mare§ (in Cap, Mare§, 2001,
S. 436-437) hovoti o ,,ucitelském™ pojeti ,,radikalni zmény*, které vychdzi z predpokladu,
ze je nutny bezodkladny zasah ucitele. Opomijena eliminace chyb u ditéte pouze zpisobi
jejich kumulaci, ktera pfi nejhor$im scénafi miize zcela zmafit dalsi uéebni postup. Cas je
cennd komodita a ¢ekani na ,,samoobjevny* proces u ditéte je chapan jako jeho mrhani.
V neprospéch tohoto pfistupu pak zlogiky véci vystupuje prehlizeni nutnosti
individualniho pfistupu k ditéti a vybudovani podminek pro vlastni rozvoj realizace.

Nutno podotknout, Ze soucasny stav pojeti RVP PV s sebou nese snahu o vyvazeny
pomér spontanniho?’ a fzeného ueni, které by bylo chybou upozadovat. S ohledem na
egocentrické, antropomorfické, magické ¢i artificialistické vnimani svéta détmi je dilezité
hledat rozumnou miru v naruSovani tohoto svéta jeho ,,odkouzlenim® za ucelem ochrany
ditéte vici vnéjSim vlivim medialnich sdéleni, jakym je napf. svét reklamy a rozmahajici

se product placement ve filmech zamétenych na nejmensiho divaka.®® Mnohdy se pfitom

47 Akceptoval piirozena vyvojova specifika déti predskolniho véku a diisledné je promital do obsahu, forem
a metod jejich vzdélavani.” ,,Umozioval rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho
individualnich moznosti a potieb.“ ,,Ve vzdélavani je tfeba vyuzivat pfirozeného toku détskych myslenek
a spontannich ndpadi a poskytovat ditéti dostatek prostoru pro spontanni aktivity a jeho vlastni plany.
UcCebni aktivity by proto mély probihat pifedevsim formou nezavazné détské hry, kterou se dité zabyva na
zaklade svého zajmu a vlastni volby. Uceni ditéte na zaklad€ predavani a pfijimani hotovych poznatku je v
piedskolnim vzdélavani povazovano za cestu nevhodnou, resp. malo vhodnou. (Smolikova, 2004, s. 6, s. 9).
8 Aktualnim piikladem v Geské tvorbé je celoveerni film Ctyflistek ve sluzbach krale (premiéra 2013)
Svyraznymi vstupy v podobé postavy Pribinacka ¢i konzumaci lizatek znacky Chupa Chups. Ze zahrani¢ni
produkce jmenujme film Smoulouvé 2 (premiéra 2013), jehoz rozpocet 110 mil. USD s piehledem pokryl jiz
samotny piijem z pfedjednaného merchandisingu a product placementu ve vysi 150 mil. USD (McFarland,
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jedna o promysSlené sugestivni marketingové strategie, kde je vychovny zasah zvenci
nenahraditelny. Vagnerova (2000, s. 184) pfitom upozoriiuje na skute¢nost, Ze obzvlaste
déti do tii let nemaji vyvinutou rozliSovaci schopnost oddéleni reality a imaginarniho svéta
televize, filmu apod. Vnimaji jej jako redlny stav véci. S rozvojem rozliSovaci schopnosti
Vv prib¢hu veéku sice roste mira chapani existence fiktivniho svéta, stejné tak ovSem i mira
sugestibility, jelikoz ditéti chybi kriticky ndhled.

Vratme se ae k dal§imu vytykanému bodu v Piaegoté konceptu, kterym je oblast
¢tenatfské dovednosti a psani. Mertiniv prispévek jasné poukézal na skutec¢nost nutnosti
revize stdvajiciho konceptu matetské Skoly coby pouhé ,,pfipravky* na vstup do prostiedi
metodické vyuky c¢teni a psani na Skolach, pficemz dodava, Ze vysSi mira zatizeni ve
vzristajici tendenci dllezitosti dobré ¢tenarské dovednosti pro dalsi vyvoj ditéte a jeho
uplatnéni ve spolec¢nosti znalosti. Netfeba dodavat, Ze je to pfitom praveé prostiedi pocitact,
které nabizi zvySenou miru interakce se svétem ikon, piktogramu, pismen, slov apod.
Vzhledem kuvedenym poznatkim se pak za rozumnou hranici pro vstup do svéta
aktivniho a cilevédomého uzivani vzdélavacich aplikaci a programt, kde dit¢ interaguje
Sabstraktnimi symboly, jevi paty rok, pfi¢emz je opét nutno brat v ivahu individualni
moznosti jedince, kdy specifickou skupinu déti zastupuji mimofaddné nadané, jimz necini
odrikani abeced a nasledny rychly rozvoj plynulého ¢teni vét jiz po tfetim roce Zivota
potize. Paty rok obecné piedstavuje znatelny pokrok ve zvladani jednotlivych slozek
sémiotické funkce az k osvojeni fe¢i. Svou roli sehrava také uloha (nadale mechanistické)
paméti a zejména jeji retencni slozka, kdy se na ukor bezdé¢né zacind uplatiiovat zdmerna
pamét’ a stejné tak se zaCina projevovat funkce dlouhodobé paméti (Gillernova in Mertin,
Gillernova, 2003, s. 14-15).

Posledni vytka se tykala problematiky vycviku. ,,PfestoZze se o tom tzv. Bila kniha
MSMT ani Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani nezmitiuji, je kvalitni
pfiprava na zdkladni Skolu jednim zcill vychovné prace v mateiské Skole. Rodice
predpokladaji, ze matetska Skola tento ukol splni. Z riznych thli pohledu jde rovnéz
0 jeden zlegitimnich didvodu opraviujicich existenci matetské Skoly. Zakladni Skola
obecné stavi na vysledcich prace matetské Skoly a souasné ma fadu pozadavku, které dité
neziskd prostym zrdnim, pfitomnosti ve spole¢nosti a nékdy ani jen rodinnou vychovou,

ale je k nému zapotiebi specificky trénink (Mertin in Mertin, Gillernova, 2003, s. 218).*

2013). Samotny producent filmu Sony navic ve filmu prezentuje uzivani realné spotiebni elektroniky jako je
tablet v rukou postavicek.
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Diilezita je pfitom navaznost pii pfechodu ditéte do Skoly. Zcela se bude mijet
ucinkem aktivni pouzivani pocitace, interaktivni tabule a jinych prostfedkil, nebude-li mit
dité¢ moznost s nimi nadale zachazet od prvni tfidy. Jsem piesvédcen, Ze stejné tak jako
dnes bereme za normalni prvotni nacvik psani (ale také napt. seznamovani s prstokladem
pii hie na klavir) u déti okolo Sesti let, bude v blizké budoucnosti stejnou normou uéeni
psani deseti prsty v obdobné raném veéku. Stejné tak by se zcela pfirozenou soucasti
rozvoje jemné motoriky ptedsSkoldka mohla stat cviceni piesného a rychlého ovladéani
mysi. Nadale se vSak bude jednat o doplikovou ¢innost, ktera nesmi negativn¢ zasahovat
do zdravého vyvoje ditéte. | zcisté technického hlediska je ziejmé, Ze pozorovani
obrazovky o dvou rozmérech nemiize plnohodnotné nahradit nadcvik prostorové orientace
VvV realném prostfedi (napf. pfi umistovani hracky dle pokynt). Stejné tak interakci
Sostatnimi détmi a napodobu vzoru ucitelky nelze technikou nahradit. Bylo by vsak na
Skodu pfi cvi€enich nejriznéjSiho zaméfeni nevyuZivat moznosti, které nové technologie
pifinaseji. Jaké to jsou, v ¢em Se ukazuji jejich deficity a nakolik je obecné pouziti

interaktivni metody ve vyuce efektivni, napovi nésledujici vybér kazuistik a studii.

2.2 Otazka efektivity zapojeni prvki interaktivity a multimédii

prostiednictvim ICT ve vyuce

v

Zvl1astni pozornost naptic¢ odbornou literaturou a RVP PV je vénovana predcitani.
Podle Busové, IJzendoornové a Pellegriniho (1995, s. 15-17) ma pravidelné ¢teni détem ze
strany rodict pozitivni VIiv na jazykovy rozvoj ditéte nejen po strance tvorby jazykovych
struktur a slovni zasoby, ale také po strance fonetické, coz podlozily vysledky slabsi
sttedni miry souhrnné korelace 0.59 pro oblast vznikajici gramotnosti, jazykovych
schopnosti a ¢tenadiské dovednosti. Z toho vyplyva, Ze odchylka 8 % ve vyjmenovanych
oblastech oproti primérnému zékovi je pficitdna pravé pravidelnému predc¢itani détem.
Na druhé stran¢ negativni rozdil v podobé 6 % od priméru piedstavuje zanedbani této
¢innosti.

Wasikova a Bondova (2001) zkoumaly v americkych mateiskych skolach moznost
zvySeni efektivity této metody, a to prostiednictvim prvku interaktivity diky zapojeni
bohaté doprovodné ilustrace, propriet a Cinnosti. Zamétily se pfitom na Ctyfleté déti
Z nizkoptijmovych rodin, u kterych existuje realny predpoklad niz§i miry rozvoje

jazykovych prostredkil, niz§i mira pied¢itani ze strany rodicli a seznameni se Srozvinutym
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jazykovym koédem obecn&.® A prave tato charakteristika ziejmé vedla autorky k vybéru
natolik specifického vzorku 127 pievazné afro-americkych déti, u kterého se pti rozdéleni
na pokusnou a kontrolni skupinu lze dobrat vétsich rozdili a posoudit i pfipadné nuance,
které by u ,,nezanedbanych* déti byly o poznéni hiite métitelné.

Autorky pro diagnostiku pouzily v anglosaském svété hojné pouzivany Peabody
Picture Vocabulary Test (PPVT-III). Jedna se o diagnosticky nastroj, kdy je ditéti
predlozena sada obrazovych ilustraci, pfi¢emz ma za kol ukdzat na ten, ktery mu je slovné
popsan. VSechny déti tak nejprve podstoupily vstupni test sestavajici se z nékolika okruhti
slovni zdsoby. Nasledn¢ byla sledovéna aktivita a plnéni ukold proSkolenych ucitelek
Vv pokusnych skupinach. V pribéhu 15 tydnt pouzivaly ucitelky dodané knizky
snejruznéjSim zaméfenim. Ze stejnych pfitom piedcCitaly téz ucitelky v kontrolnich
skupinach. Ucitelky v pokusnych skupinach v§ak mély k dispozici téz rekvizity, sestavajici
se jak z obrazka spjatych se slovni zasobou, jez se v knizkach vyskytuje, tak s realnymi
rekvizitami, jez byly vyuzity 1 pro dal§i Cinnosti détmi. Navic se pfed kazdym ctenim
dotazovaly déti na slovicka, ktera teprve budou obsahem éteni (za vyuziti zminénych
ilustracnich material).

Prezentované vysledky jsou statisticky velmi komplexni (pocitaji s proménnou
profilu ucitelky, charakteru odpolednich a dopolednich hodin, po¢tu vSech skupin atd.)
a bohuZzel neobsahuji blizsi ptfiblizeni vysledkli pro ptedstavu ¢tenafe neznalého metodiky
PPTV-IIl. V kazdém pfipadé je vramci kvalitativniho zhodnoceni rozdil vysledku
vstupniho skore cca 74,5 oproti vystupnimu cca 81,6 hodnocen jako vyrazny, s ohledem na
kontrolni skupinu, kde vystupni test pfinesl prakticky stejny vysledek jako vstupni, coz na
prvni pohled muze pusobit piekvapivée sohledem na vyse uvedené zavéry Busove,
[Jzendoornové a Pellegriniho. Musime vsak zohlednit, ze ve valné vétSin¢ déti nemély
zkuSenost s predcitanim, casova dotace na tuto ¢innost nemohla nahradit péci rodicii a déti

vvvvvv

samotné vystupy ucitelek. Zaznamenaly pfitom vyrazné rozdily v Cetnosti pouzivani

“ Jako teoreticky ramec jejich vybéru mohla poslouzit teorie jazykového kodu Basila Bernsteina (2003, s.
58-68) z pocatku 70. let 20. stol. Pomoci zkoumani zastupct délnické a sttedni téidy dospél k zavéru, ze se
ve spolecnosti vyskytuji dva druhy koédu: Nerozvinuty (omezeny, restriktivni) kod ptislusi délnické tridé.
Typicka je pro né&j jazykova omezenost slovni zasoby, rozvitosti vét nebo opakovana slovni spojeni, coz z n¢j
déla relativné piedvidatelnou formu komunikace, jez se zpravidla vaze k otazkam, které naskyta tzv.
prakticky Zivot. Rozvity kdd je naopak diky svému tematickému presahu nepfedvidatelny, znacné flexibilni
a slouzi také coby prostfedek abstraktnich vyjadieni, coz se ve vysledku promita jako konkurenéni vyhoda
Vv oblasti vzdélani ¢i §ifi moznosti uplatnéni v kvalifikovanych pracovnich oborech. Dité je determinovano
prostiedim, ve kterém vyrista, pfiCemz zvlastni vyznam sehrava pravé sféra urovné jazykovych prostiedkd,
které prejiméd a které jsou urCujici napt. pfi stanoveni vysledku verbalni slozky IQ, kterda mize Cinit az
propastnych 25 bodi.
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novych slov v naslednych doprovodnych aktivitach. Mimo uvedenych interaktivnich prvka
pokladaji za klicovy faktor rovnéz samotny styl komunikace ucitelek — diraz na uzivani
otevienych otazek, nahrazeni ukazovacich zajmen konkrétnimi pojmenovanimi apod.
(Wasikova, Bondova, 2001, s. 247).

Ackoli vyzkumnice nepracovaly piimo s faktorem zapojeni ICT a multimédii,
vysledky metody diisledného znazornovani ainterakce naznacuji, jak velkym pomocnikem
muze byt velkd projekéni plocha €i televizor s moznosti promitdni obrazovych materialii
nebo ozvucenych doprovodnych videi s probiranymi slovicky pted zahajenim ¢éteni.

A pravé efektivitou pouzivani multimédii v jazykové oblasti se zabyvaly
AmeriCanky Silvermanova a Hinesova (2009, s. 306). Srovnavaly osvojovani slovni
zasoby jak u rodilych mluvéich, tak déti pfist€éhovalci. Poukazuji pfitom na nékolik
predeslych studii, ve kterych se ukézalo, Zze nauc¢nd videa obsahujici nové vyrazy
predstavuji efektivni ndstroj pfi osvojovani si slovni zdsoby. Jako piiklad je uvedena
studie® jiz z konce osmdesatych let, ve které se ukézalo, ze v ramci Ctvrthodinového
nauc¢ného pofadu doslo k vyrazng lepSimu osvojeni nové slovni zadsoby u pokusné skupiny
v kategoriich slov: pfedméty, ¢innosti ptivlastkii. Jedina kategorie, ktera vysla pro obé
skupiny stejné, byla pro slova spjatd s emocnim vyjadienim. VyraznéjSich vysledka
dosahovaly starSi déti, pocatecni uroven rozdilu v aktuadlnim stavu rozvinutosti slovni
zasoby zadny vliv na vysledky neméla.

Samotny vyzkum Silvermanové a Hinesové (2009, s. 306) pracoval se vzorkem
o rozptylu 4,5-8,5 let, ptiCemz pramérny vek ditéte Cinil 6,5 let. Opét se jednalo o déti ze
socialng slabgich rodin.”* Pomér rodilych mluvéich a déti u¢icich se anglictinu &inil 68:32.
Casova dotace byla 45 minut t¥ikrat tydn& po dobu 12 tydnii. Obé skupiny v tiitydennich
intervalech opakovaly vzdy tfi (vékoveé ptfimétené) knihy, znichz kazda obsahovala
8 klicovych slov (celkem 100 slov). Zatimco v kontrolni skupin¢é byla slova jen nahlas
vyslovovana, délala se slovni a v pfipadé Skolnich ro¢nikii i textova cviceni, pokusna
skupina pracovala téZ s doprovodnymi videy. Jednalo se o sestiihané pétiminutové
reportdze National Georpahic, které obsahovaly potfebna slova a byly ptehrany vzdy na

konci ucebniho bloku s knihou. Samotny blok mél pribeéh takovy, Ze na jeho uvodu

0 Rice, M. L., & Woodsmall, L. (1988). Lessons from television: Children’s

word learning when viewing. Child Devel opment, 59, 420-428.

° Zajimavym indikatorem, ktery se objevuje napii¢ studiemi, je procentudlni zastoupeni déti, které maji
vzhledem k socialné ekonomické situaci obédy bud’ zdarma, nebo s dotovanou cenou. V tomto piipadé se
jednalo o 55 % déti. Témét polovinu tvorily déti tmavé pleti, pétinu bélosi a Asiaté a 7 % Hispanci.
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ucitelka vyjmenovala ona kliova slova, ktera pribézné zaznéla béhem cCteni dané casti
textu.

Cely vyzkum poukazal na limity jinak vyzdvihované metody multimedialni vyuky.
Ukézalo se totiz, ze autorky neshledaly rozdil v n€kolika verzich vystupnich test
u kategorie rodilych mluv¢éi. Naopak u déti prist¢hovalct se projevil nezanedbatelny
benefit viici kontrolni skupiné. Z toho vyplyva, Ze pouziti pétiminutovych nau¢nych videi
sice nepfineslo oc¢ekavany efekt u rodilych mluv¢i, zaroven pro né neptedstavovalo ani
zadné negativum. Naopak pro zéky ,pfistéhovalce® v multimedidlni skupiné pfineslo
znacny benefit, ktery se projevil jak vici kontrolni skupiné, tak samotnym détem z fad
rodilych mluvéich, jimz se dokdzaly v testovani kli¢ovych slov zjednotlivych lekci
vyrazné€ piiblizit a v piipad¢ testovani slovni zasoby obecné vyrazné dorovnat sviij deficit
(Silverman, Hines, 2009, s. 306).

Analogii pro Ceské prostiedi predstavuje jak uplatnéni multimédii pii integraci
zdejsich déti cizojazycnych mensin, tak samotna vyuka anglického jazyka v matetskych
Skolach. Otdzkou pftitom je, jaké vysledky by pfinesla longitudinalni studie ¢i zména
parametru v podobé vétsi Casové dotace jednotlivym videim ¢i umoznéni vys$i miry
interakce smultimedialnim obsahem prostfednictvim pocitate pii zdokonalovani se
V rodném jazyce.

Obdobny experiment s détmi tureckych a marockych ptistéhovalct realizovaly
Nizozemky Verhallenova a Busova (in Zheng, 2009, s. 329-331) v matetskych $kolach
v Haagu. Namisto kratkych doplikovych videi praktikovaly koncept tzv. Zivé knihy,
tj. vypravéni piibehii zamefenych na rozvoj jazykovych schopnosti déti s podprimérnymi
vstupnimi vysledky za vyuziti slozky videa a zvukového doprovodu. V porovnani
stradi¢ni formou Cteni za vyuziti pouze statickych obrazkl (staticka kniha), dosahly se
zivou knihou znatelné lepSich vysledkli nejen po strance schopnosti déti porozumeét
vypravénému piib&hu, ale také schopnosti osvojit si novou slovni zasobu. V souladu s vyse
uvedenymi poznatky z oblasti psychologie ditéte se ukazalo, Ze Vizualizace podnéti
vV realném cCase za propojeni auditivni a vizualni slozky je u této vekové kategorie
efektivnéj$i nez nasledné myslenkové odvozovani odposlouchaného ptibéhu. Naprosto
zasadnim se vsak ukdzal faktor opakovani. Zatimco po prvnim Cteni vykazovala staticka
a ziva kniha prakticky stejnych vysledkd, dalsi tfi opakovani u statické knihy ptinesla
nariist osvojenych poznatki, slovni zadsoby a schopnosti vyvozovat motiv jednani postav

Vv piibéhu o cca 5 %. V piipadé Zivé knihy nérist ¢inil bezmala 20 %.
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Efektivitou pouzivani multimedialnich® pocitacovych programii na stolnim PC
(desktopové aplikace) CAIl (computer-assisted instruction) se zabyvali Ameri¢ané
Macaruso a Walkerova (2008, s. 270-272). Pro svuj experiment pouzili placeny program
,Early Reading®, ktery se zaméfuje na oblasti souvisejici s rozvijejici se gramotnosti —
zvukova diferenciace, rytmus, rozklad slov, hlasky apod., jehoz pravodci jsou kreslené
postavy zvifat. Experimentu se zucastnilo vice nez 60 déti ze 6 tiid. Praimérny vek déti
Vv pokusné i kontrolni skupiné dosahoval téméi 4 let. Vzorek byl oproti predchazejicimu
vyzkumu diverzifikovanéjsi, avSak takika tietinu déti tvorili pfist€¢hovalci, v jejichz
domovech se pouzivd namisto angli¢tiny jiny jazyk. Také se jednalo o dé€ti z rodin, jejichz
pfijem c¢inil 75 % medianu statu Massachusetts. Vstupni a vystupni testy probihaly
prostfednictvim diagnostického nastroje DIBELS (kratka sada testd na indikaci prvotnich
projeva gramotnosti u predskolakti). Samotna prace s programem ptedstavovala frekvenci
dvou lekei za tyden s ¢asovou dotaci 15-20 minut na jednu lekci. V pribéhu pulroéniho
zkoumani se tedy jednalo o 15 hodin. Kontrolni skupina vSak nezahélela a vénovala se
relaxa¢nim aktivitdm se zaméfenim na rozvoj jazyka.

Jistym piekvapenim bylo, Ze rozdily pro celou pokusnou a kontrolni skupinu byly
zanedbatelné. Svou roli pfitom sehral fakt, Ze prichod programem (pies jednotlivé lekce)
byl individualni a pouze malému poctu déti se podafilo dostat na tGroven ¢. 2. Naopak
jeden ze specifickych sub testl ukazal zna¢né rozdily mezi nejslabSimi détmi, které vstupni
test oznaCil jako rizikové. DéEti v pokusné skupiné vynikaly nad svymi souputniky
z kontrolni skupiny zejména v oblasti fonetického rozpoznavani. Neznamena to vsak, Ze by
se dalsi pouzivani CAI metody mélo zaméfovat vyhradné na slabsi déti. Autofi vidi velky
potencidl v pouzivani programtiiu vSech déti, jelikoz se jedna o ucinny ndstroj pro
individualni rozvoj dle vlastniho tempa pokroku (Macaruso, Walker, 2008, s. 278-283).

Pocitacovym programiim se vénovali také Izraelci Weiss, Kramarski a Talis (2006,
S. 1-7). Zatimco predchozi studie se zabyvaly otazkou jazykovych kompetenci, zdejsi

experiment postihl oblast u¢eni matematiky. Specifikem bylo zavedeni rovnou dvou

%2 Mayer (2005, s. 2-5) poukazuje na mnoho&etnost vyznamu multimédii. Rozliguje pfitom tfi elementy:
Samotnd multimédia predstavuji kombinaci prezentace slov (tiStény/digitdlni text, mluvené slovo)
a obrazového materialu (obrazek, video, animace). Kombinace vice smyslového a multikandlového vysilani
informace vSak nestaci, pokud ji neni dan jasny fad. Multimedidlni instrukce ptedstavuje navrZeni
jednotlivych prvki do vysledného celku tak, abychom mohli hovofit o vzdélavacim prostiedi, ve kterém je
umoznén proces Multimedidlniho uceni. Tato Groven se tyka jiz samotné konverze pfijimaného sdéleni
v myslenkové struktufe pfijemce — vytvafeni mentalnich map a osvojeni novych poznatki. Efektivita vyuziti
dvou informacnich kanali nardz pak predstavuje vyhodné feSeni jak z kvantitativniho hlediska, kdy je
pfeneseno vice informaci/vjemt v pribéhu téhoz pfenosu, tak kvalitativniho, kdy jsou informace vzajemné
komplementarni (napf. vyicené slovo a jeho obrazovy doprovod).
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pokusnych multimedialnich skupin, které se liSily formou uceni. Jedna byla zamétena na
koopera¢ni model, zatimco druha se orientovala na vyhradné individualni styl vyuky jedno
dité, jeden pocitac. Kontrolni skupina pfistup k zddnému multimedidlnimu prosttedku
neméla. Celkovy pocet ¢inil 116 déti ze 6 matefskych Skol se zastoupenim
55 déti s prumérnym vékem 4,5 roku a 61 déti s primérnym vékem 5,5 roku. Pomér déti
pficlenénych do kooperativni, individualni a kontrolni skupiny ¢inil 36:40:40. Rozdil byl
také v demografickém parametru vybéru. Vybirano bylo totiz z déti ze stfednich a vysSich
vrstev spolecnosti, jejichz domacnosti byly vybaveny pocitacem a déti k nim mély
umoznén piistup. PouZzito bylo proprietarniho softwarového tfeSeni Centra pro vzdélavani
a technologii statu Izrael. Pocitacovy program se zaméfoval na Sest matematickych
zvladnuti rozeznavani Cisel 1-10 a pocitani do 10. Ve stiedni Grovni byly déti dotazovany
ohledn¢ formovani skupin objektd a jejich porovnavani. Nejvyssi troven skytala odhad
poctu objektli a dale operace jako je sCitani a odcCitani (zasazeno do kontextu vypravéni
ptibchu). Celkova casova dotace citala 28 hodin v pribéhu pétimési¢niho pozorovani. Pro
lepsi relevanci navic kazdé dité proslo vSemi fazemi, kdy v kazdé stravilo celkem 4 hodiny
(30 minut sucitelkou a 3,5 hodiny ¢isté¢ s multimédiem; kontrolni skupina s pracovnimi
listy).

Vysledky u vSech skupin prokazaly zlepSeni. Znatelny byl vSak odstup mezi obéma
medialnimi skupinami a tradi¢ni kontrolni.®® Nejvétsi byl nanejtéZsi (tfeti) urovni.
Zatimco kontrolni skupina si paradoxné lehce pohorsila (vstupni skore 68 a vystupni 62),
multimedialni skupiny zaznamenaly enormni narist, pfi¢emz se v této urovni navic jako
efektnéjsi varianta ukézalo individudlni uceni (kooperativni z 62 na 85 a individudlni
z54 na 90). Slabsi vysledky u kooperaéni skupiny pfi¢itaji autofi omezenym
komunika¢nim mozZnostem piedskolakii ve smyslu moZnosti vyjadfovat Se na urovni
matematickych operaci. Zajimavé bylo 1 zjiSténi vyvoje pribézné zjiStovanych
preferenci. Zatimco faktor Casu strdveného na pocitaci nevedl ke zvySeni preference déti
jej pouzivat, v pripade stylu uceni se ukazal vétsi ptiklon v kooperacni skupiné k tomuto
stylu u€eni. U individualni skupiny k zddné zméné v ptivodnich preferencich pracovat sdm
nebo ve skupiné nedoslo. (Weiss, Kramarski, Talis, 2006, s. 8-11). Jde o ptekvapivé

zjisténi neocekavaného benefitu, vezme-li v uvahu, Ze zavedeni pocitaCe s nalezitym

% Ptiloha E: Vysledky testovani matematiky (PC ind. & PC kooperace & bez PC)
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softwarovym feSenim do vyuky kooperacni skupiny piinasi ,,pozitivni socialni
konsekvence (Weiss, Kramarski, Talis, 2006, s. 12).

A jak se to ma sdétskymi vzdéldvacimi pofady? Na tuto otdzku se pokousi
sumarizaci z relevantnich poznatki zminulych dekad odpovédét Kirkorianova,
Wartellaova a Anderson (2008, s. 42-49). Upozoriuji, ze az do 80. let neméli vyzkumnici
relevantni data pro vyhodnoceni, jakym zpiisobem détsky divak vnima televizni obsah.
Navic az v devadesatych letech dochéazi k zaméfeni potadli také na skupinu déti mladsi
dvou let. Aktualni poznatky se piiklani k zavéru, ze zprostfedkované symbolické prostiedi
televizniho vysilani ma sviy ucinek az pro predSkolni déti pocinaje tfetim rokem Zivota,
avSak, jak ukazal experiment s miskou plnoupopcornu, se zjevnym omezenim Ve
schopnosti odlisit obraz na obrazovce od reality. Ttileté déti totiz tvrdily, Ze pokud se
televize promitajici misku oto&i vzhiiru nohama, popcorn se z misky vysype. Ctyfleté déti
Jiz situaci byly schopny zhodnotit spravné. Zvlastni pozornost by méla byt vénovana téz
reklamnim sdélenim odd€lujicim détské porady komercnich stanic, jelikoz déti mladsi péti
let vnimaji reklamu jako pokracujici soucast poradu. Od péti let ji jsou sice schopny
odd¢lit, avsak presvédcovaci aspekt sd€leni jsou schopny zacit rozpozndvat nejdiive mezi
sedmym az osmym rokem. Stfednédobé studie zaméiené na vzdélavaci porady jako Blue’s
Clues nebo legendarni Sezamova ulice prokazaly kladny efekt lepsi trovné piipravenosti
pro vstup do Skoly — ptedskolni gramotnosti (Skolni zralosti). Stejn¢ tak se ukazuje, ze
osloveni déti znamymi postavickami z poradt piinaSi kladny efekt, maji-li déti jak
Vv domacim, tak Skolnim prostfedi moznost dale vyuzivat vzdélavaci software, ktery

vychéazi z téchto poradi.

2.2.1 Resumé

Vybrané praktické piiklady davaji jasny vzkaz kritiklim a véénym pochybovactim,
ze ICT v utlém veku pouze Skodi. Zaroven vSak poskytuji zpétnou vazbu nekritickému
technologickému entusiasmu. Nasazeni videopiehravacii, interaktivnich tabuli, pocitaci,
tableti atd. nepredstavuje samospasné feseni, jelikoz vychova a vzdélavani predskolnich
déti probihd za velmi specifickych podminek s ohledem na jejich stddium kognitivniho

a dalSiho vyvoje. Jako klicovy faktor se ukazuje nepodcenéni mezilidské interakce, coz
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souvisi s dilezitosti zdarného pribshu ranych stadii socializace.®® Metodika vyse
popsanych experimentil dale ukazuje, ze vyzkumnici zpravidla volili v€kovou kategorii
déti stari cca 4 roky. Obdobné se shoduji téz v ¢asové dotaci, ktera v pripadé prace
Spocitacem c¢inila jednu hodinu tydné, rozvrzenou do tii lekci o maximalné 20 minutach.
Ukazuje se pritom, ze vystaveni ditéte doposud ,neptedstavitelné zatézi“ ukoltim
v mnohém spadajicim do opera¢niho stddia s sebou nenese riziko ve smyslu poskozeni
kognitivnich funkci. Pfiméfena casova dotace rovnéz eliminuje rizika spjata s hygienou
prace s ICT. Co vSak ptfedstavuje realny problém, je situace v rodinném zazemi, kde se
muze projevit nedislednost rodi¢a v takika neomezeném piistupu ditéte k ICT. Argument,
ze déti jsou piili§ vystavovany vlivu ICT doma a ve Skolach pro tyto vymozZenosti tudiz
neni misto, nemtize obstat hned z n¢kolika divodd. Po blizSim se seznameni se situaci
v nékolika vesnickych matetskych Skolach jsem zaznamenal nepiiznivou ekonomickou
situaci fady déti, kter¢ nemaji k pocita¢i nebo tabletu pfistup. Neumoznéni rozSifeni
vzdélavaci nabidky o tyto prostfedky predstavuje redlné naplnéni negativniho efektu
digitalni propasti. Z &ist& formalniho hlediska je jiz nékolik let hodnoticim kritériem Ceské
Skolni inspekce vybaveni mateiské Skoly pocitacem s odpovidajicim softwarovym
vybavenim.” Plowmanové se Stephenovou (2003, s. 155) vychazeji z Turbillova
vystizného konstatovani: Pokud spolecnost poklada za dilezity rozvoj literarni gramotnosti
tisténého slova, pak je nevyhnutelné se rovnéz zamétit narozvoj vizudlni a ,,obrazovkové*
gramotnosti, tj. porozuméni diverzité medii od Gtlého détstvi.*® Neni tedy na kodu, Ze
v nékterych pripadech se neprojevuje vyrazny efekt ve zlepSeni Skolni zralosti pfi nasazeni
multimédii. Svuj ucel prvotniho seznamovani s technikou plni i tak. Vyznamnym

argumentem je vSak potencial téchto prostfedk pfi pomoci slabsim a integrujicim se

* Simi¢kova-Cizkova (2004, s. 18-19) rozliduje dva druhy socializace. Pro obecnou socializaci je
charakteristické zakladni osvojovani kultury spolecnosti, tj. rozvoj jazyka a vytvafeni averzi ¢i apetenci
typickych pro kulturni prostiedi, ve kterém dit¢ vyristd. Specialni socializaci se rozumi urcovani
a zaclenovani jedince ve spolecnosti diky interakci s ostatnimi ¢leny spolecnosti, ¢imz dochazi ke vstépovani
vzorcl chovani a osvojovani si spole¢enskych roli. Proces pfizpiisobovani se spolecnosti se oznacuje jako
socialni ugeni: ,,... organizace psychického reagovani na zakladé ziskané zkusenosti (Simitkova-Cizkova,
2004, s. 19).

% Viz inspekéni zprava Cj. CSIH-938/13-H ,,Pro vedeni tiidni dokumentace maji k dispozici pienosny
po¢itad s pripojenim na internet. MS nema poéita¢ s vhodnym vyukovym vybavenim pro déti (s. 3).“

*® Dle dat spole¢nosti AGV (2014) tazajici se 6 017 matek z Velké Britanie, USA, Francie, Némecka,
Spanélska, Rakouska, Brazilie, Kanady, Nového Zélandu a také Ceska 62 % déti véku 3—5 dokaze zapnout
pocita¢, 70 % ovlada mys, 66 % hraje jednoduché on-line hry, 47 % se dokaze orientovat v prostiedi
mobilniho operaéniho systému smartphonu ¢i tabletu a 57 % na ném umi ovladat alespon jednu aplikaci.
Data jsou nékdy v ostrém kontrastu s vysledky osvojeni si béznych ukold praktického Zivota, jakymi jsou
zavazani tkanicek (14 %), znalost matcina telefonniho ¢isla (13%), napséani svého celého jména (38 %) ¢i
znalost adresy domova (42 %).
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zakam. ,,Ukolem piedskolniho vzdélavani neni vyrovnat vykony déti, ale vyrovnat jejich
vzdélavaci Sance (Smolikova, 2004, s. 8).*

,KdyZ budete déti odhanét od pocitaci, mulzete je tim ohrozit v profesionalni
kariéfe. Ted se totiz jesté uci hrou a ve volném Case — pak to budou muset pracné¢ dohanét.
Kdyz jim zakaZete hry a budete je nutit do programovani, bude to jako kdyZz vas nutili do
housli (Blazek, 1995, s. 59).“

2.3 Nabidka multimedialnich produkti v ¢eském prostredi

2.3.1 Vzdélavaci televizni porady

Televizor predstavuje neodmyslitelnou soucast vybavy domacnosti. Stale vice
ptitom pronika i do pokoju Ceskych déti ve veékové kategorii 4-6 let. Dle prizkumu LSS
deti od ATO (2011) z87 % déti, jez maji k dispozici vlastni pokoj (z toho 49 % se
sourozencem), je televizor v 36 % piipadul jejich nedilnym vybavenim. V piipadé déti 7-9
let je to jiz 49 %. Vékova kategorie 4-9 let travi s médii denné 3 hodiny a 10 minut (10-14
let 4 hodiny 52 minut). Pro celkovy (a bohuzel dale ned€leny; konkrétni casovy tdaj viz
dale) vzorek déti 4-14 let je rozprostieni ¢asu nasledujici: cca 40 % TV, 17,5 % internet,
11,5 % sledovani videa, 8,8 % poslech hudby, 8,1 % cetba a prohlizeni knih, 7 % radio,
4,8 % mluvené slovo (pohadka), 2,1 % Cetba a prohlizeni casopist (Mediaresearch, 2012).

Televize tak stdle pfedstavuje hlavni prostiedek pro piijem medialnich sdéleni
u déti. Sledovani televize navic fadi k ngoblibenéjsim ¢innostem. Sleduji ji zpravidla
samy, pfipadné se sourozencem. Pro tento zivotni styl déti se vnesl nazev ,bedroom
culture®. Vysledky Setfeni zaroven ukazuji, Ze také u mladSich déti roste zdjem a kontrola
ze strany rodi¢l, co a jak dlouho déti sleduji. U kategorie 4-6 byly pro rok 2013
nejoblibengj§imi stanicemi TV Barrandov (vysilajici ve sledovaném obdobi blok pro déti
s pohadkami ,,Animac¢ek”), CT 2, CT 1 a Minimax. Cas straveny sledovanim televize tvoii
u déti ve véku 4-5 zhruba 1 hodinu a 40 minut (v Iét¢, jako u celé populace divaki,
vyrazné mén¢), priCemz chlapci travi u televize vice ¢asu nez divky. Obsahové u kategorie
4-6 vedly kreslené¢ Ceské seridly, které sledovalo 75 % détskych divakl, néasledovany
zahrani¢nimi kreslenymi seridly se 70 % a ceskymi hranymi pohadkami se 48 %.
Se znaénym odstupem se umistily zahrani¢ni hrané seridly (12 %), ¢eské hrané filmy

(11 %), Ceské hrané serialy (10 %) a zahrani¢ni hrané filmy (8 %). Nejoblibenéj$imi
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postavami pro cely vzorek byli napi. Simpsonovi, Spider man, Harry Potter anebo Krtecek.
NejsledovanéjSimi pofady nad 45 minut byly animované celoveCerni filmy Jak vycvicit
Draka (rating 26,8 %), Madagaskar 2, ale také vano¢ni Ceskd hrana pohadka Dvanact
mésickt (Mediaresearch, 2013).

Znalost kontextu realného stavu navyku konzumace medialnich obsaht ustfedniho
mediatypu televize predstavuje dulezity vhled do problematiky, ktery je nutné zohlednit pii
sestavovani multimedidlnich edukacnich obsahti. Nelze opomijet kvalitu technického
zpracovani produktti svétovych studii jako je Pixar nebo Dreamworks, stejn¢ tak schopnost
doprovodnych produkti mnohdy zcela pohltit pozornost ditéte. Vetejnd sféra v Cele
sCeskou televizi se musi piizptisobit a konkurovat napaditymi, konkurenceschopnymi
porady s pfidanou hodnotou v podobé vzdélavaciho obsahu. A nutno ptedeslat, Ze napf.
u poradu s Michalem Nesvatbou se to dafi znamenité.

Ceska televize navazuje na dlouholetou tradici vybudovaného zazemi détské
televizni tvorby z dob Ceskoslovenské televize, pro kterou vsak bylo charakteristické
nejprve samotné etablovani Zanru a znacné Casové omezeni vysilaného materidlu pro
Sirokou vékovou skupinu déti a mladeze, kdy pro nejmensi divaky bylo televizni vysilani
koncipovéno jako okno do svéta pohadek.”” Neznamena to viak, Ze by tento Zanr s sebou
nenesl edukacni charakter zejména v roli zobecnénych modelti socidlniho chovani,

predavani jazykové kultury a spoleného prozitku rodi¢ & dité pti sledovani.”® Vzd&lavaci

> Prvni vysilani pro déti vroce 1953 piipravoval tym autord Vladimira Kovatika, Jittho Fairaizla
a vyznamného ilustratora Ondfeje Sekory. Do mysli déti se vSak nesmazatelné zapsala hlavni aktérka
(scénaristka, moderitorka a dramaturgyné) Stépanka HaniGincova a jeji matidsci Gertik Bertik a Lorinka.
Z celkového poctu 189 poradi v roce 1954 bylo 51 uréeno pro déti a mladez, coz predstavovalo 16 %
vysilaného casu (stejn€ jako v nasledujicich desetiletich). Jiz v roce 1954 tvotilo oddé€leni pro déti a mladez
jedno ze &ty zakladnich pilift televize. V roce 1956 doslo k dalsimu procesu specializace a profesionalizace
oddéleni — vznika samostatny programovy Utvar pro déti a mladez. V tomto roce je uvedena také prvni hrana
televizni inscenace pro déti a mladez Robinsonka od spisovatelky Marie Majerové. V roce 1958 se poprvé na
televizni obrazovce objevil potad Vlastovka s dalsi neodmyslitelnou tvafi Ceskoslovenské televize Olgou
Cutikovou. V témze roce doslo k rozsifeni televizniho vysilani o pondélky, pii¢emz bratislavské studio
uvadélo porady pro déti. Na sklonku padesatych let probéhl pokus s experimentalnim vysilanim pro $kolaky
ve véku 6-12, které si kladlo za cil obsahové navazat na probirané ucivo ve $kole. Prvni vysilani Vecernicku
(jednou za tyden) ptipada k roku 1963. Prvni mezinarodni festival televiznich programi pro déti a mladez
Vv Bratislavé se datuje k roku 1971. 1978 — vitézstvi na Mezinarodnim festivalu poradli pro déti a mladez
V Mnichové za grotesku Traja chrobaci (rezie Jan Rohac, v hl. roli Bolek Polivka, Ota Jirak a Josef Dvorak).
Premiéra serialu Arabela reziséra Vorlicka probéhla v roce 1981. V témze roce si dalsi uspéch pftipisuje
rezisér Roha¢ s hudebné zabavnym poradem Snehuliaci, ktery vyhral na festivalu v Bratislavé. Od roku 1984
jsou potady pro déti pravidelnou soucasti podvecerniho vysilacitho schématu. Dalsi mezinarodni uspéch
prichazi za jedenact let, kdy hlavni cenu v Motevideu ziskal celoveéerni film Roza, strazné strasidlo v hl. roli
s Ivou Janzurovou (Kopplova, 2003, s. 194-340).

% Blazek (1995, s. 136) rozebira charakteristiku vypravéni v televiznich pohadkach Josefa Lady a Jitiho
Trnky: ,,Vypravi dobry vypravéc, ktery ma zaroven piirozenou autoritu a posluchaci s potéSenim zjist'uji, ze
si mezi nimi ziskava déti i dospélé. To v dospélych probouzi détskou vnimavost a v détech pocit vlastni
dastojnosti. Mluvi se jazykem, ktery je vSem spoleCny, ale pfitom ne kazdodenni. Timto svatkem se
obnovuje spolecenstvi. (...) Apeluje se na to, Ze zejména déti maji jasny smysl pro to, kdo je na stran¢ dobra
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(osvétovy) faktor lze shledat jiz u vice nez padesat let star¢ho poradu, jakym byl
Rozmarynek se Stépankou Hani¢incovou, provazeny charakteristikou tvodni znélkou
Sanimovanou knizkou (CSFD, 2015; hodnoceni 83 %). Ostatné¢ koncept moderatora
komunikujiciho s postavickou vramci vstupli do studia za ucelem predélu mezi
jednotlivymi potfady funguje dodnes, at’ uz se jedna o skiitka Frantiska z Kouzelné Skolky
¢i duo Ju a Hele ze Studia kamarad. Pro naSe ucely vSak mame na mysli takové porady,
které zastanou ulohu didaktického prostiedku, tj. média coby socializa¢niho a vzdélavaciho
Cinitele, jez lze tematicky vyuZit pro potieby vychovné vzdélavaciho procesu v matetskych
Skolach.

O vétsim rozsiteni nabidky vzdélavacich poradii se specializaci pro predskolni vék
muiizeme hovofit az s piichodem détského kanalu CT Dé&ko, ktery vysila teprve od druhé
poloviny roku 2013 (Polak, 2013). Do té doby (poslednich dvacet let) se svou kvalitou
zpracovani a unikatnim pojetim zasadné vymykal potrad détské encyklopedie pro nejmensi
Kosticky, snimz méli dobrou zkusenost rovnéz v mnou sledované mateiské skole Citoliby,
a ktery splnuje longitudinalnimi studiemi podlozena kritéria pozadavkt déti na dramaturgii
pofadu. Jsou jimi: jasnd a ptehlednd vystavba vcetné konce, piehledny pocet postav
a vicesmyslové vnimani — princip tzv. smyslového zaplaveni (Blazek, 1995, s. 172)

Kazdy z 63 dila™> Kosticek ma shodnou stopaz 10 minut. Hlavnim protagonistou je
klaun jménem Kostka¢, kterého vymyslel autor projektu Ivan Latal a ztvarnil mim René
Krupansky, jenz rovnéz slozil poutavou hudbu ke znélkam a zvukovym pfechodiim véetné
zhudebnénych fikadel a basni¢ek. Hrany serial dopliuji ilustrace Sarky Vachové (Vacek,
2011). V zavére¢nych titulkach vystupuje jesté klicové jméno spoluautorky a odborné
poradkyné Evy Opravilové, docentky Katedry primarni pedagogiky Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy. Pro serial je typicka snaha ,,lidského pfistupu ztvarnéni®, se kterym
koresponduje téz uziti tradi¢nich animaci (mozny odkaz na Jitiho Trnku) a mottem autort:

,Porad otvira détské oci, usi a duse* (Cermakova, 2014). 60

a kdo na stran¢ zla. (...) Détsky poslucha¢ je oslovovan a vyzyvan, aby vstoupil do takovéhoto svéta jasné
vymezenych détskych prav a povinnosti.*

% Dostupnych informaci o pofadu piili§ mnoho k dispozici neni. Filmové databaze jako CSFD a Kinobox se
neshoduji napt. v dataci vzniku pofadu. Na rozdil od CSFD s udanym rokem 1994 se piiklanim k roku 1997,
jelikoz pti vlastnim seznameni se s obsahem DVD je v zavéreénych titulkach u prvniho dilu uvedeno jako
rok vyroby pravé toto datum. Obdobna situace je u poctu dili. Mnou napocitanych 63 dilti prevySuje i
udavané poéty na internetovych strankach Ceské televize s 58 dily. Urité vysvétleni nabizi fakt, ze nékteré
dily maji duplicitni obsahové vymezeni a li§i se rokem vyroby. Jedna se vSak o zcela jinak natocené dily.
Nejnovéjsi dily maji uvedeno datum az pro rok 2001 a nemuseji byt zapocitany.

% Pro¢ ma nezvykly koncept encyklopedie pro nejmensi své opodstatnéni nepiimo vysvétluje Opravilova
(2005) v ¢asopise Informatorium, kdyz popisuje specifika promény soucasného ditéte: ,,...Dovidame se
(odborna vetejnost), ze dnesni dité je obvykle lépe fyzicky vyvinuto nez v predchozich generacich, ze je
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Déti se pritbézné seznamuji s oblastmi jako je ptiroda, spolecnost, bezpecnost,
femesla apod. Latka je vykladana systematicky a pfiméfenou originalni formou, ktera
pfimo vybizi k tematickému zapracovani v ramci tfidnich vzdélavacich plant, jak se o to
pokusila Cermékova (2014) s rozvrzenim celoro¢niho udeni s Kostkaéem.

Zajimava je samotna forma komunikace. Kostkac totiz nemluvi, promlouva pouze
jeho hlas z pozice erudovaného vypravéce, ktery rovnéz patii Krupanskému. Hlasovy
projev pusobi vlidné a harmonicky s vybornou vyslovnosti, na kterou je dbano i v ptipadé
chlapce a divky (odhadem 7. ro¢nik ZS), ktefi se Kostkade vyptavaji. Zaroven oba détsti
protagonisté aktivné komentuji déni, obzvlasté v situaci, kdy usmérnuji Kostkacovy
vylomeniny. Projevuje se tak snaha tvirci o recipro¢ni vztah ditéte a zastupce svéta
dospélych, v tomto piipad¢ klauna. Ten vSak za ur€itych situaci vystupuje s dostate¢nou
mirou piirozené autority, kdy zjevnou gestikulaci a slovnim doprovodem vlastniho ja
upozoriiuje na riznd nebezpeci ¢i nevhodné chovani. Z celého pojeti je znat vysoka mira
profesionality a originality, o ¢emz sv&éd¢i i zpracovani zavéreéné znélky u kazdého dilu,
kterd vytvaii pozitivni vztah s détskym divakem, jenz se t&ési na dalsi dil 1 diky znalosti
nasledujici slovni hiicky: Takze vime, Ze svét je plny zvirat, véci a o ném si budem povidat
preci. A Kdy? Zase priste, znova. Ted’ vypnéte nas prosim, at neboli vas hlova.

Z aktualni nabidky CT Décko jmenujme poiad Abécédé s Michalem, ve kterém
vystupuje z Kouzlené skolky détem dobfe znamy herec, mim a autor poradu Michal
Nesvatba. Tentokrat ztvarnil roli skladnika hrackarny, jenz uéi déti pismena abecedy.
Vyuziva k tomu oblibeny koncept interakce s détskou postavickou. Tato se jmenuje Bafik,
je na pruzin¢ a vzdy piekvapi vystfelenim nékteré z krabice. Mnohem podstatnéjsi je ale
samotny material, z n€hoZ je vyrobena Bafikova hlava. Jedna se totiz o samolepici pésky,
jejichz pomoci skladnik Nesvatba ,,piSe” i samotna pismena. Ptiklady nazvt zacinajicich
na vybrand pismena pfitom vychdzeji z ndzvii détem dobfe znamych hracek. Velkym
plusem je netradi¢ni za¢lenéni i pismen s diakritikou.

Aktualni novinkou je dal§i Nesvatbuv potad Jedna, dve, Michal jde, ve kterém
seznamuje déti s Cislicemi 1-10, desitkami a také znaménky. Sekunduje mu tentokrat
mluvici vytah, ktery pfedstavuje jednotliva patra, jimiz Nesvatba prochdzi. Nechybi ani

autorova poveéstna kreativita, kterd tentokrat spo¢iva ve znazornovani ¢islic jako predmétd,

i mentalné vyspélejsi a dokaze provadét psychické Cinnosti, k nimz déti v minulych letech dospivaly pozdéji.
Diky tomu, ze dfive vstupuje do slozitych socialnich vztaht, je i v této oblasti zkuSené&jsi. (...) VSeobecné
vnimana stoupajici potfeba vzdélanosti a odbornosti, Casto spojena s tlakem na rané specializované uceni
(zejména vyuka cizich jazykli a rana hudebni a sportovni specializace) ale zaroven zuzuje ditéti pole
spontannich aktivit a nuti ho k pragmatickému vybéru ¢innosti podle doporuéeni dospélych a nikoli podle
vlastni volby.*
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jimz jsou vizualné podobné (8 sne¢hulak, 9 hlemyzd atd.). Obdobné jako v piedchozim
ptipadé trvaji jednotlivé dily okolo 5 minut.

Cteni do ouska zastupuje kategorii klasické formy &teni détem. Ulohy &tenéie se
zhostily znamé televizni osobnosti jako Dagmar Havlova, Libuse Safrankova, Josef
Abrham aj. Mimo kvalitniho pfednesu a moznosti Sirokého vybéru pohadek a piibéhtu
nabizi tento typ potadu i stfidani zabérl na Ctendfe a samotnou vizualizaci déni v piib&hu.
Pofad se stejnym konceptem Mala Ccitanka pro zménu pracuje s animovanym
vykreslovanim postav napf. na listu snimané knihy.

Ze vzdé&lavacich potadi pro zaky prvnich roénikdi ZS zmifime novy (opét
encyklopedicky) poc¢in tymu Kosticek Moudronos a dale TvMiniUni, u kterého je patrna
inspirace Sezamovou ulici, jelikoz hlavnimi aktéry jsou nejriiznéjsi postavicky rozvernych
manaski. Forma zpracovani je v mnohém diskutabilni. At uz se jedna o rackujiciho
krkavce coby problematického fecového vzoru ditéte nebo misty znaéné rozvolnénou
a tékavou formu dialogg.

Ani svét postavicek ze Sezamové ulice vSak divakovi Décka neni cizi. Konkrétné je
k dispozici dabovany potad Svét Elmo, jenz je uren pravé pro kategorii piedskolakd.
Nabizi poutavou formu seznamovani se svétem kolem nds a napf. 26. dil o pocitacich mize
poslouZit jako zdkladni sezndmeni se svétem vypocetni techniky. Stopaz potadu je vSak jiz
okolo 15 minut a o co vice atraktivni miZze pfipadat détem vysoky toén hlasu hlavniho
aktéra, o to méné pochopeni nalezne mezi ucitelkami ¢i rodi¢i. Faktickym nedostatkem
jsou ale realie anglosaského svéta, kdy fada véci denniho uzivani vypada jinak, stejné tak
jako pouzivani (hlaskovani, psani) anglickych nazvi.

A sanglictinou se vaze zvlastni kategorie pofadii zaméfenych na uceni cizich
jazykt. Décko aktualné nabizi potad Anglictina s Hurvinkem, jehoz pojeti je diskutabilni
jak z hlediska zna¢né disproporéniho uziti ¢estiny vici anglicting, tak ptizvuku znamych
marionet.

Veskeré pofady jsou piistupné na rozcestniku pofadi webu CT Décko (2015).
Navstévnik ma zpravidla k dispozici pro prehrani jen urcity pocet dilti potfadu, které byly
Vv neddvné dobé odvysilany, jako je tomu v ptipad¢ Kosticek. U jinych potadl je nabidka
archivu Sir§i ¢i zcela kompletni. Omezeni nabidky potadii V internetovém archivu
u vefejnopravni televize pokladam za chybny krok, ktery vede k vyss§i motivaci pofizovani
nelegalnich zdznamu a jejich sdileni na vetejnych ulozistich ¢i pfimému nahravani na
Youtube. Doprovodné aplikace k jednotlivym potfadim spolu srostoucim a plné

zptistupnénym archivem pfitom ptedstavuji potencial, jak z tohoto webu udélat referencni
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rdmec plnohodnotného détského multimedialniho centra, jez plni sluzbu Siroké vetejnosti

déti, rodich a pedagogd.

2.3.2 Software, vzdélavaci weby, interaktivni tabule a jiné trendy

2.3.2.1 Desktop

Kategorie vzdélavaciho softwaru zaziva nesmirny rozmach, a to v disledku zmény
trendu pro cely ICT trh poslednich méné nez péti let. Cim dal tim vétsi dileZitost totiz
zaujimaji mobilni platformy a s nimi spjata zatizeni smartphond a tableti. Cesky trh neni
vyjimkou, a aCkoli je nabidka ¢esky lokalizovanych programt a aplikaci zna¢né¢ omezena,
1ze nalézt zajimava softwarova feSeni i pro kategorii déti 3—6 let.

Stagnaci naopak zaziva segment vzdélavaciho softwaru pro stolni pocitace.
Na ceském trhu se vymykaji prakticky jen Ctyfi desktopova feSeni, a to Détsky Koutek,
Chytré dite, Barevné kaminky a mezinarodni GCompris.

Historie vzniku série CD-ROM D¢étsky koutek 1 az 5 se datuje k prvnim letim po
roce 2000. Produkt je zaméfen na kategorii déti 3-8 let a vyvinula jej spolec¢nost Terasoft
(2012)®". Samotna graficka stranka odpovida dob& svého vzniku. Nadéle lze viak hovofit o
funkénim feSeni, které ma velmi dobfe vyfeSené animace provazejicich postavicek.
Navzdory stafi je stale hlavni devizou audio slozka, jelikoz popisy obrazkli i samotné
instrukce a reakce na tikony ditéte jsou namluveny Cesky.

Konkrétnimi sekcemi v jednotlivych vydéanich jsou vypravéni pohadek,
omalovanky, détské hry (pexeso, Clovéce nezlob se), rozpocitavadla, slabikaf,
rozpoznavani zvitfat podle zvuku, vzhledu nebo popisu a ,,Skolicka®, ve které se déti uci
znalosti pismen, barev a tvarii. Zajimavosti je v rdmci ufeni se pismeniim pozadavek na

jejich zapisovani prostfednictvim klavesnice.®

61 Spolecnost zabyvajici se vyvojem vzdélavaciho softwaru. Vznikla v roce 1992 a v dobé kontroverzniho
projektu Internet do $kol (INDOS) byla jednim z kli¢ovych partneri. Nabidka aplikaci pokryva Sirokou
nabidku pfedmétd jako CeStina, matematika, piirodovéda, fyzika, chemie, anglictina, némcina ¢i sexualni
vychova, pfi¢emz nejnovéjsi uvadéné tituly jsou datovany k roku 2010. Spolecnost se od roku 2009 nové
zaméfuje na software uzpisobeny pro praci na interaktivnich tabulich Activboard s ngjvyssim stupném
akreditace PROMETHEAN — Powered (Terasoft, 2002).

Navzdory zastaralému feseni CD-ROM nosicu a prezentaci samotné spolecnosti na webu terasoft.cz by bylo
mylkou domnivat se, Ze se jedna o zcela mrtvy byznys. Snadnost nakupu hotového feSeni na nosici, jeho
bezproblémova instalace, provoz a zakomponovani do uéebnich plant bude jesté nékolik let standardem u
natolik rigidniho prostiedi, jakym je tuzemské vetejné Skolstvi. Potvrzuji to i ¢isla hospodareni Terasoftu,
ktery za rok 2013 vykazal trzby ve vysi 14 430 000 K¢ s naklady pouhych 173 000 K¢ (Vosicky, 2014, s. 1).
82 Ptiloha F: ukazka prostfedi programu Détsky koutek
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Détsky koutek ma vsak i své nedostatky, jako je absence tréninku ovladani kurzoru
mysSi a omezend moznost samostatné prace, jelikoz zadani uloh jsou mnohdy pouze
uvozena textem a chybi namluveni. Hlavni piekazkou je ale distribuce a cena. V dobé¢, kdy
Z pocitacu zacinaji mizet optické mechaniky, je cena souboru CD v ramci jednouzivatelské

verze st&zi akceptovatelnych 1890 K&®

(Terasoft, 2012). Na webu jsou k dispozici
zkusebni demoverze jednotlivych dili ke stazeni, které je dobré si vyzkouset a zvazit tak
investici, u které nelze donekoncéena pocitat s bezproblémovou kompatibilitou programu,
ktery byl ptivodné vyvinut jiz pro Windows 98. Stejné tak je nutno brat ohled na vyvoj
Vv oblasti grafiky. Navzdory povedenym animacim je rozliSeni programu a zpracovani stran
vpoméru 4:3 pro dneSni full HD monitory 16:9 poddimenzované, avSak stale
akceptovatelné (pouze hrubsi rastr). Zdanliva vyhoda nizkych systémovych pozadavki
a moznost program instalovat na vyslouzilé pocitace jiz také pozbyva platnosti, zejména
v souvidlosti svyvojem cenové hladiny u nabidky nejlevnéjSich PC a nové téz tablett
splnohodnotnym desktopovym Windows a HDMI vystupem za cenu okolo 4 000 K¢,
které jiz zadnou optickou mechanikou nedisponuji.

Rovnéz nabidka produktl z edice Chytré dit¢ je sondou do minulosti pocitact
off-line éry, avsak novéjsi datum vyroby a (Vv pfipadé pofizeni pouze dvou produkti)
zhruba polovi¢ni pofizovaci cena piedstavuje nadale zajimavy produkt, ktery mohu
z vlastni zkugenosti v prib&hu testovani s détmi doporugit. Spole¢nost Multimedia ART*
(2007) na svém webu prezentuje informacni servis k celkem 13 titulim, pficemz dva
Znich odpovidaji vékovému zaméteni predskolnich déti a jsou rovnéz zdafile Cesky
lokalizované.® Nechybi ani kladné reference ptes odborné recenze jak z fad psychologt,
kteti vyzdvihuji pfinosnost programu zejména u déti s poruchami uc€eni, tak odbornych

recenzentd MSMT®.

% Dle ceniku internetového obchodu na webu Terasoft. Ceny pro $kolni multilicence se lisi

8 Spolegnost s ru¢enim omezenym zaloZena v roce 2002, ktera ignoruje zikon o téetnictvi a od roku 2004
neplni povinnost zvefejnéni Gcetnich zavérky. Nicméné z dostupnych ¢isel praveé pro rok 2004 je zfejmé, ze
na rozdil od akciové spolecnosti Terasoft se jedna o maly podnik s finan¢ni rozvahou v fadu nekolika stovek
tisic korun (Smrecek, 2004).

% Obdobné jako Terasoftu je v nabidce i program pro vyuku angliGtiny od 3 let, aviak jedna se o velmi
specifickou oblast, kterd piesahuje zaméfeni této prace.

% Jesté zhruba pred deseti lety se MSMT pokouselo zavést systém akreditace vzdélavaciho softwaru.
Konkrétné v piipadé titulu Hry Multimedia ART (2007) prezentuje hodnoceni odborné recenzentky MSMT,
ktera se zabyva nasledujicimi aspekty: technickymi aspekty, tj. systtmové pozadavky a postup instalace.
Didaktické aspekty se zabyvaji moznostmi ditéte cvicit pamét, postieh a induktivni, deduktivni, analytické ¢i
syntetické mysleni. Sleduje se také, zda ma zak kontrolu nad spravnym postupem. Obsahové aspekty se
zabyvaji predevs$im kvalitou poskytovanych informaci v napovédé pro pedagogy a samotnym predmétovym
zaméfenim Ukolt. UZivatelska privétivost hodnoti navodnost a grafické zpracovani. Na zavér se recenzentka
zaobira uzitnou hodnotou programu a celkovych zhodnocenim.
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Prvnim titulem je Pro nejmensi. Jednd se o program se zamétfenim na déti od 3 let,
ptipadné mladsi. Pojeti uzivatelského prostiedi je netradicni. DEti maji na vybér z celé rady
pohadkovych oblicejli zastupujicich nejriznéjsi tkoly, pfi¢emz jsou vybizeny slovy:
»Mame pro vas ukoly, kliknéte si na nas. Mimo basnicek a grafického zndzornéni rocnich
obdobi, uCeni barev, omalovanek, sklddacek obrazki zaujmou zejména ukoly na praci
Skurzorem mysi (ztvarnén jako velkd myska), ve kterych se napf. ndhodné objevuje na
obrazovce syr a tkolem je ho kliknutim mysi snist. Dobfe zpracovany jsou také ukoly pro
rozpoznavani zvukd nejriaznéjsich zvirat a predmétd. Dale cviceni na rozpoznani stejnych
predméti a praci s tvarovou piedstavivosti €1 kratkodobou paméti zapamatovani tii objekt
(tzv. pamétovy interval ,memory span®). Co ¢ini program ojedinélym je jednoducha
moznost zmény ndro€nosti ukolu, zejména se jednd o zrychleni (obrazek zajice)
a zpomaleni (hlemyzd’) provadénych akeci.

Druhy titul nesouci nazev Hry je obsdhlou studnici s obdobné zpracovanym
rozhranim. VE&kové zacileni je jiz na starSi skupinu déti. Zatimco v prvnim piipadé je
napovédou slunic¢ko, u programu hry je to kouzlené jablko. Princip ovladani a nastavovani
obtiznosti ale zlstava stejny, taktéz nepfeberna nabidka nejriznéjsich skiitkti s ukoly na
uvodni obrazovce. Ze zvlastnich ukolt zaujme rozpoznavani hudebnich tont (nizsi &
vyssi) dale vybér dvojice predmétil, které k sobé patii, a také opacny postup vyclenéni
predmétu, ktery nema zadnou Spojitost sostatnimi. VEkové zaméteni pro kategorii 3—7
ssebou oproti predchozimu titulu nese také obdobné ukoly, avSak s vétsi variabilitou
naro¢nosti.

Cena pro jednotlivé tituly je nastavena shodné na 495 K¢ v jednouzivatelské
licenci. Multilicence pro 3 PC stoji 1290 K¢ a pro 30 pocitact 2390 K¢. Licence pro 3 PC
se zaroven prekryva s opravnénim vyuzivat program pro ucely interaktivni tabule nebo
obdobného feseni Magic Box (viz pododdil interaktivni tabule). Webové stranky jsou tedy
stale ,,zivé“. Nakupujiciho dale napi. informuji o kompatibilit¢ s Windows 8.1 a nabizi
moznost on-line nakupu prostfednictvim piimého stazeni programu se slevou (Multimedia
ART, 2007). Demoverze vsak k dispozici nejsou. Jedinou vytku u tohoto softwaru spatiuji

vV podcenéni kvality zvukového vystupu. U prvniho produktu je ptiznacny moravsky

V ramci dlouhodobé koncepce statni informaéni politiky ve vzd&lavani piislo MSMT po kontroverznim
softwarovém balicku na kli¢ v roce 2001 a snaze o zfizeni Centra pro registraci softwaru s pokusem o systém
certifikace vzdélavaciho softwaru. Evaluaéni web SIPVZ e-gram.cz byl spustén v roce 2003, avsak i
z dvodu omezeného financovani po roce 2004 prakticky az do svého konce v roce 2007 neplnil svij ucel
(Wagner, 2006). O nadbytecnosti takové instituce vypovida své také zruSeni stejné zaméteného rozcestniku
pro Velkou Britanii curriculumonline.gov.uk v roce 2009, ktery na rozdil od ¢eského projektu disponoval
Sirokym portfoliem zhodnoceného softwaru (informace o zruseni na uvodni strnce; moznost omezeného
prohliZeni ptes web.archive.com).
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pfizvuk (Multimedia ART sidli ve Velkych Losinach na Olomoucku). U druhého titulu je
namluveni jiZz zpracovano velmi dobte, vcetné vysloveni ndzvi dil¢ich pfedméta pii praci
snimi. Jazyk napovédy je v nekterych ptipadech jiz pro skoladky. Ke kazdému ukolu je
navic k dispozici také originalni vysvétleni prostiednictvim slovni hticky sktitka. U obou
tituld se v pripad¢ zobrazeni ve full HD opét projevuje castecnd nepfipravenost na takto
vysoké rozliSeni a aktivni plocha prostiedi je ve formatu 4:3.%

Dalsim ryze ¢eskym produktem je sada tituli spolecnosti Barevné kaminky (2015),
jejiz webova prezentace nejvice reflektuje proménu soucasného prolindni svéta mobilnich
aplikaci z tzv. post PC éry a standardnich (,,x86%, ,,exe*) programii. Veskery software je
totiz prezentovan svym urCenim jak pro interaktivni tabule, tak pro tablety sopera¢nim
systémem Windows. Z toho ditvodu Ize pro potieby instalace na tablet zakoupit software
na flash disku. Z titulti pro ptedskolni cilovou skupinu 4+ jsou uréeny tematické tituly:
Leden, Brezen, Duben, Cerven, Listopad, Prosinec, Les, Zvirata na statku, které 1ze velmi
dobie zakomponovat do tfidnich vzd€lavacich planii. Alespon castecné vyuzitelné jsou
tituly Moje vlast, Dopravni skola a skolicka a Pismackovy ukoly (procvicovani abecedy
a 52 pracovnich listi pro vytisténi). Dle prezentovanych Screenshotii se prostiedi
grafickym pojetim podoba titulim Chytré dité¢. Doporucené technické parametry naznacuji,
ze software je novéjsiho data vydani a pocitaclim star$im nezZ cca 8 let by jiz €inilo jeho
zprovoznéni problémy.® Demoverze k dispozici nejsou. Cena kazdého titulu s licenci pro
1-3 PC ¢ini 2 490 K¢.

Posledni ryze® desktopovy software GCompris se od tii predchozich lisi ve dvou
atributech. Tim prvnim je fakt, Ze se jednd o obsahly balik her, hlavolami a ucebnich
ukoll pro Sirokou skalu ptedSkolnich a skolnich déti s vice nez 100 aktivitami ve vékovém
vymezeni 2—10 let. Druhd odliSnost vychazi ztechnického pojeti. Jednd se o tzv.
svobodny software v ramci open source projektu GNU. Program je vyvijen od roku 2000
Francouzem Bruno Coudoinem a samoziejmé také komunitou dalsich vyvojaii. Za patnact
let své existence aktudlné nese oznaceni verze 14, coz sveéd¢i o soustavném zlepSovani
produktu. Primarné se jedna o program urceny pro opera¢ni systémy na jadie Linux, kde je
k dispozici zdarma, bez omezeni. Rozsiteni kompatibility verze pro Windows je z principu

symbolicky zpoplatnéno ¢astkou 9 € prostiednictvim prispévku na rozvoj projektu

®7 Ptiloha G: Ukézka z programii Pro nejmensi a Hry edice Chytré dité.

% Intel Core 2 Duo, 1 GB RAM, Intel HD 3000; tablet: Intel Atom Z2760 1,8 GHz.

 V pribéhu roku 2014 doslo k vydani GComprisu také pro OS Android (cena 150 K&). Obsluha
jednotlivych tkoll je tak zaloZena na dotyku. Identického obsahu a odli$nosti v ovladani mezi dotykovym a
desktopovym GComprisem jsem vyuzil v praktické Casti pfi zodpovézeni druhé Casti prvni hypotézy.
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(Coudoin, 2015). Samotna omezeni verze pro MAC a Windows jsou bohuzel citelna
zejména u zakladnich cviceni (zptistupnéno pouze 77 ze 136 aktivit).

Rozhrani programu je piehledné zpracovdno. NesSetii se pastelovymi barvami
a celkoveé pojeti je pro détského uzivatele atraktivni. Sympatickd je i propagace tucnaka
Tuxe, maskota neodmyslitelné spjatého s Linuxem, jenz je hlavnim aktérem mnoha her
a dokonce je postavickou ztvarnén i kurzor mysi. GCompris nabizi Sirokou $kalu ukold pro
ptfesnou praci s kurzorem mysi, dvojkliku a scrollovéani. Déle jsou dobfe zpracovany ukoly
Srozeznavanim barev ¢i jednoduchych poctid. Vse je navic lokalizovano do ceStiny jak
pismem, tak slovem. Mluvené slovo vSak nedosahuje takové urovné jako vySe uvedena
feSeni. Jednoslovna pochvala jako ,,gratuluji, ,,vyborné* a ¢esky namluvena kli¢ova slova
pro oznacovanou barvu nebo ¢islici vSak dostacuje. Obdobné jako u feseni Multimedia
ART nabizi GCompris moznost nastaveni obtiznosti, kterd se i automaticky méni
V navaznosti na postupu. Velmi dobie je vyfeSena i administrace. Siroky zabér dil¢ich
aplikaci je vramci kategorii graficky znacen poctem hvézdicek dle obtiznosti.
V administraci 1ze pfitom nastavit, aby se v programu objevovaly vyhradné tkoly napf.
spouze jednou hvézdickou. GCompris se vymyka vétsim zapojenim pouzivani klavesnice,
sofistikovangj$im nacvikem praci s mySi a zcela ojedinélymi hlavolamy a logickymi
ulohami i pro nejmladsi uZivatele.” GCompris vsak neni jedinym détskym balikem
Vv Linuxovém svéte. Z dalSich jmenujme napt. méné obsahly Childsplay.

GCompris je také nedilnou soucasti specialn¢ upravené distribuce operac¢niho
systému Ubuntu (fungujicim na jadie Linux). Takovych nadstaveb existuje cela tada,
pfi¢emz velmi zdatilou je Qimo Michelle a Michaela Hallovych (2015) z USA. Technicky
se jedna o plnohodnotny operacni systém Ubuntu, jenz je vSak uzptsoben pro détského
uzivatele. Rozhrani zaroven nabizi pfepnuti do standardniho médu pro plnohodnotnou
praci na PC. Hlavni vyhodou je pfitom moznost mit k dispozici GCompris bez omezeni
zdarma. Navic takové feSeni predstavuje nejjednodussi cestu do svéta Linuxu, jelikoZ neni
nutné dal$i nastavovani a instalace programu, ktery je nedilnou soucasti tohoto tzv. distra,
jez je mozno rovnéz spustit (bootovat) z vypaleného DVD nebo USB flashky po startu
pocitace a vyzkouset si systém ,,nanecisto*.

Z dalsich open source détskych feSeni opera¢niho systému jmenujme napt. Doudou
Linux nebo Sugar s netypickym kruhovym rozhranim. Zde se vSak dostavame jiz do oblasti

pouze ¢astecné lokalizovanych produktii ¢i zcela cizojazy¢nych, jako je tomu v ptipadé

" Ptiloha H: Ukézka prostiedi GCompris verze 12 (Windows; omezeni kiizky)
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obdobného zpusobu nadstavby pro platformu Windows. Program Magic Desktop 9
spolecnosti Easybits (2015) pfedstavuje propracované feSeni programu, ktery se tvaii jako
samostatny operacni systém. Mimo poutavého détského prostiedi (za vyuziti spoluprace se
studiem Disney) a ptikladného uzpusobeni aplikaci (détsky internetovy prohlize¢, nastroje
pro praci s grafikou atd.) nabizi také pokrocilou funkci rodicovské kontroly. Cena Cini
1999 K¢ pro ¢asové neomezenou licenci. Zasadnim nedostatkem je vSak zminéné absence
ceské lokalizace.

Prostfedi starSich desktopovych aplikaci jiz nékolik let sekunduje nabidka
internetovych on-line hii¢ek a multimedialni charakter tzv. webu 2.0 obecné. Stale vSak
najdou své misto v matetskych Skolach, které nemaji pfipojeni k internetu. Nové také
nachazeji uplatnéni v pouZiti s interaktivnimi tabulemi (viz pfislusny pododdil Interaktivni
tabule). V neposledni fadé jsou v mnohém propracovanéjsi (napi. variabilita nastaveni
obtiznosti) a tvoii uceleny produkt. V ptipad¢ programi Terasoft a Multimedia ART se
navic jednd o programy zaititéné nékdej$im systémem akreditace MSMT a také
recenzované ¢i spoluvytvarené odborniky ztad détskych psychologlh a specialisti na
ptredskolni vzdélavani.

Na zavér zminme také zvlastni kategorii predstavujici tikoly vytvoiené samotnymi
uciteli v prostfedi programt urcenych primarné pro interaktivni tabule, které lze vSak
vyuzit i na PC. Podminkou je vSak dodrZeni licen¢nich ujednani (viz pododdil Interaktivni
tabule).

2322 Web

Dilezitou roli vrozvoji nabidky vzdélavaciho obsahu na internetu sehral jeho
pierod v tzv. web 2.0 s rozsifenou funkcionalitou, kdy se z internetového prohlizece, coby
dopliikového softwaru v devadesatych letech, stal prostfedek pro praci s multiplatformnim
svétem webovych aplikaci. Existuje tak cela fada webt s détskou tématikou a aplikacemi
od jednoduchych hii¢ek az po napt. doprovodné aplikace k pofadim CT Décko. Dalsi
posun tuto oblast ¢eka pii postupném opousténi technologie Flash smérem k HTML 5, kdy
lze ocCekavat postupné propojeni relativné nového svéta proprietarnich aplikaci pro
jednotlivé mobilni platformy (i0S, Android a WP) a jgich implementaci pro
multiplatformni prostfedi webu.

Jak jiz bylo zminéno, vyznamnou roli na poli on-line vzdélavacich her bude

predstavovat web CT Décko, ktery jiz nyni disponuje fadou doprovodnych her
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vzdélavaciho charakteru ke svym pofadim. Veskeré hry jsou zpracovany technologii
Flash, coz ¢ini ¢asteénou komplikaci pro svét Linuxu (viz dale) a faktickou nemoznost
vyuzivat aplikace na tabletu, coz neplati zcela, jelikoz Ceska televize rovnéz vyviji jak pro
Android, tak iOS a postupné pievadi aplikace z webu Décka na mobilni platformy.
Piikladem muze byt aplikace Kouzelny vytah (pocitani) nebo Karaoke doktora Noticky.

Grafické zpracovani a zvukova slozka aplikaci na CT Décku (2015) je piikladna,
zpravidla namluvena profesionalnimi herci ¢i hlavnimi protagonisty ze znamych potradu.
Rozhrani webu nabizi dvé hlavni sekce — hry a piskoviste. Pod rozcestnikem hry se skyta
prehledny seznam veSkerych her. Piskoviste predstavuje ucelené feSeni v podobé& pro dité
privétivého rozhrani kreslenych zvirat africké savany, u kterych se nachazi predméty, jez
jsou zaroven vstupem k vybranym aplikacim pro nejmensi. Jedna se tedy o zizeny vybér
aktivit. Zaroven se zde nachazi rozcestnik jak na potady pro nejmladsiho divéaka, tak hry,
u nichz je jesté dalsi moznost filtrovani pro mensi a vétsi déti (,,nevhodné* ukazkové ikony
jsou vybledl¢). Mimo her se zde nachazeji také animované pohadky, které krok po kroku
ukazuji ¢innosti hlavnich hrdini (odpovida tzv. zivé knize v podkapitole 2.2). Pohadky
umoznuji nastaveni tfech Urovni — Cteni vypravécem, uceni se Cteni a moznost Cist
samostatné. Z tradicnich aplikaci je k dispozici nékolik origindlnich cviceni pismen a Cisel
odvozenych od pofadi s Michalem Nesvatbou. Napt. Balonky predstavuji vyborné
graficky zpracovany nacvik pro hledani a stisk poZadovanych pismen klavesnice, ze
kterych se sklada nasledné vizualizované slovo. Kurzorové Sipky a spravna orientace
procvi¢ovanych pismen je pro zménu doménou rovnéz velmi poutavé hry Pismenkovy
vliacek. K procvicovani rozeznavani zvukl poslouzi doprovodné aplikace Kosticek,
Kralikd z klobouku ¢i Inspektora Fouska. K uceni se barvam za postupného zvysovani
naro¢nosti kvantity jejich nabidky poslouzi Barevny kolotoc, jehoz nejvyssi stupen
narocnosti je, obdobné jako u Pismenkového vidcku, na samotné hranici zvladnutelnosti
pro cilovou skupinu predskolnich déti okolo 6 let.

V porovnani se specializovanymi ucelenymi programy oOff-line éry prozatim chybi
ukoly zaméfené na prostorovou orientaci, logické dedukce seznamu predméti, které k sobé
(ne)patii, nebo Gasové posloupnosti. Lze oekavat, Ze v blizké budoucnosti web CT Décka
bude predstavovat sim o sob¢ zcela adekvatni alternativu s vyhodou multiplatformniho
charakteru webové aplikace, povedené grafiky, ozvuceni a Siroké nabidky aplikaci.
Nutnost pfipojeni k internetu vSak nadale predstavuje zejména pro oblast vesnickych
Skolek znac¢nou piekazku. Déle je nutno brat v potaz, Ze spusténi téchto aplikaci vyzaduje

rovnéz novéjsi hardwarové vybaveni. Pro ptipadné promitani animovanych pohadek a her
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na televizoru je rovnéz na Skodu, ze aplikace v celoobrazovkovém rezimu vyuzivaji pouze
omezenou plochu cca 1100x670 px.

Piekvapivym zjisténim pro mé bylo, Ze prostfedi ceského internetu nenabizi
k relativné novym aplikacim CT prakticky Zadnou plnohodnotnou alternativu. Jedinou a ne
zcela uspokojivou vyjimkou je projekt Hravé uceni, ktery tvofi jedno ze zakladnich
rozcesti popularniho détského portalu Alik (spada pod iDnes.cz — MAFRA). Hravé uceni
pfedstavuje soubor tematickych okruhil od tikadel, pfes uceni pismen, az po netypické
poznavani vozidel na stavbé. Grafické zpracovani je rovnéz poutavé, avsak v tomto
ptipad¢ je vSe namluveno détskymi hlasy, u kterych je mnohdy Spatna artikulace
a srozumitelnost. Dalsi vytku kladu nahorsi ovladatelnost a v nékterych piipadech
nemoznost ditéti poskytnou opravny pokus. Cvi€eni rovnéz postradaji bud’ nastavitelnost
urovné, nebo jeji postupné navysSovani. Hravé uceni je rovnéz k dispozici pro Android
a 10S. Na rozdil od webu je vSak mobilni aplikace zpoplatnéna relativné vysokou ¢astkou

99 K¢ (Mafra, 2015).

2.3.2.3 Mobilni platformy

pficemz lze nalézt 1 povedené ryze Ceské aplikace. Rozvoji mobilnich aplikaci pro déti
nejvice napomaha fakt uzivatelské ptivétivosti. S pfichodem ,,nepottebného a zbyte¢ného*
zafizeni, jakym byl vroce 2010 prvni iPad se ukazal jak novy smér pro konzumaci
digitalniho obsahu, tak zejména trivialni ovladatelnost a nové moznosti pfirozené interakce
dotykem, ktera ptiblizila svét digitalni o vyznamny krok blize tomu détskému.

Jak ukazuje piipad nékterych aplikaci CT Décka nebo Hravého uceni, vyvojafi se
zamétuji na dva nejvetsi mobilni operacni systémy Android spolecnosti Google a i0S
spolec¢nosti Apple, pro ktery se stal iPad referencnim ramcem zatizeni kategorie tablet.
V zéasadé je ae jedno, na kterém systému aplikace hodnotit, jelikoz vyvojafi zpravidla
vytvéteji verze pro oba dva’ Zejména z divodu pofizovaci ceny zafizeni a nabidky
multimedialnich center pro TV dale posuzuji nabidku aplikaci pro OS Android.

Aktudln€ nejveétsim vyvojatem vzdélavacich aplikaci pro predskolaky a rané
Skolaky je spolecnost PMQ Software, jejiz doposud nejvyznamnéjs$im produktem byl
desktopovy program pro vyuku psani Deseti prsty. Aktudlné v obchodu s aplikacemi pro

Android (Google Play) nabizi 11 aplikaci, ke kterym existuji i jejich jazykové mutace do

™ Aplikace pro iPad jsou lépe ,,odladéné* jelikoZ se vyvojaf na rozdil od Androidu nemusi potykat s velkym
mnozstvim zafizeni s odlisnou hardwarovou vybavou a také rozliSenim displeje.
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anglictiny (zaméfeno na uceni slovni zasoby ¢eskymi détmi), slovenstiny, némciny apod.
Pro piedskolaky jsou uréeny nasledujici aplikace: Vyukové karticky za 89 K& jsou obsahlou
studnici pojmt zcelkem 29 oblasti (povolani, zvifata, barvy, listy atd.). Rozhrani je
piehledné a velmi dobfe namluvené. Aplikace umoznuje také nahravat vlastni vyslovnost
odpovédi pies mikrofon tabletu. Abeceda pro déti rovnéz za 89 K¢ (v ramcei tzv. nakupu
v aplikaci) predstavuje zdkladni seznamovani s pismeny a nabidku cviceni pro
procvicovani rozeznavani pismen na zacatku slova apod. Obdobné je feSena také aplikace
Cisla a matematika pro nejmensi za 69 K& (nakup v aplikaci). Prostorovd orientace za 69
K¢ (nakup v aplikaci) je velmi povedou aplikaci pln€ vyuZzivajici moznosti piirozené
interakce pretahovanim objektl na obrazovce dle pokynt. Dale je v nabidce Logopedie za
89 K¢&. Aplikace slouzi jako prostiedek pro praci profesionalniho logopeda. Vyuka hodin za
89 K¢ (nakup v aplikaci) pro déti 5-9 let obsahuje velmi dobie zvladnutou animaci
ciferniku a ndzornosti pii vysvétlovani specifické a ditétem obtizn¢ pochopitelné
problematiky ¢asu (PMQ Software, 2015).

O tom, Ze pole mobilnich aplikaci je otevieno také ,,hobby* vyvojaram”?, svédei
portfolio vyluéné vzdélavacich aplikaci pro nejmensi autora Jana Skacha (2015). Navzdory
velmi jednoduchému technickému feSeni dopliuji jeho aplikace stdle velmi omezenou
nabidku cesky lokalizovanych a namluvenych aplikaci. Navic maji dobré uZivatelské
hodnoceni, jsou prehledné, jednoduché (klikni a hraj), a koncipované tak, aby svym
stereotypem &i vy&erpanim veskerych moznosti dité do 10 minut omrzely. Skach na rozdil
od jinych her zamérn€ nepouziva zadné skore ¢i jiné prvky soutézivosti, které¢ by mohly
u ditéte vést k zavislosti. Obecné¢ se vSak domnivam, ze funkce pokroku (napf. pohyb
hlemyzdé ve Vyukovych kartickich PMQ Software) je plusem, trva-li dil¢i ukol do
5 minut. 6 vzdélavacich aplikaci je pfitom zpoplatnéno nejniz$i moznou cenou 24 K¢&.
rodic¢e uvédomili, Ze aplikace s sebou pfinasi néjakou hodnotu a Gsili autora. Zaroven dava
blizsi pohled Kk financovani, kdy z 24 K¢ odvadi 4 K¢ na DPH a 7 K¢ si ponecha Google.
Nejdilezitgjsi je vsak Skachtv stiidmy odhad, Ze 24 % z cilové skupiny déti, které maji
ptistup ke smartphonu ¢i tabletu piedstavuje trh scca 72000 jedinci, coz vypovida
o0 obtizné situaci tuzemskych vyvojait pti mnohonasobné nizSich cenach za tyto aplikace

oproti CD-ROM programum off-line éry, tedy dobé velmi omezenych ztrat zapti¢inénych

"2 Prozatim vyhradné na platformé iOS je &inny vyvojai Jan Friml (2014) se sérii tii dila aplikace Predskolni
brasni¢ka za 1,99 Euro a také nékolika aplikacemi s basnickami. Ve je pfitom velmi poutavé graficky
zpracovano na profesionalni urovni.
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warezovou scénou a moznosti poskytovat Skolni multilicence s rozumnou marzi. Mimo
obligatnich hii¢ek na rozeznavani barev, ovoce apod. zaujmou Skachovy aplikace Doleva
doprava, Pozndavam tvary nebo mezi mnou sledovanymi chlapci velmi oblibena aplikace
Pozndavam znacky aut.

Mimo zminéného Kouzelného vytahu (hlasy Vlastimil Bedrna a Micha Nesvatba)
a Karaoke doktora Noticky (lidové a moderni détské pisnicky v podéani kapely Chinaski)
aktudlné nabizi Ceska televize (2015) jesté Hudebni pexeso a postiehovou hru Klubdanci na
snehu. Vsechny jsou k dispozici zdarma.

Také zminéné hravé uceni neni jedinou aplikaci, kterd v ramci projektu Uceni bez
muceni (2015) vnikla pro tablety. Alespon ¢asteéné vyuzitelna pro oblast mateiskych $kol
je také Dopravni vychova. Jedna se o aplikaci, na které je znat velmi podrobné metodické
zpracovani problematiky a didakticky styl pfedavani poznatkl. Je zjevna snaha vyvojari
prostoupit se svym produktem do Skol. Grafické zpracovani v podob¢ kreslenych animaci
je poutavé. Prehledné je zpracovano téz ovladani, které je vSak pokrocilejSiho charakteru.
O profesionalité zpracovani vypovida také namluveni Adélou a Daliborem Gondikovymi,
ktefi déti postupné provazeji 12. tematickymi okruhy. K dispozici je jak demoverze, tak
plnda verze s cenovkou 60 K¢&. Obdobné profesiondlné zpracovana a rovnéz castecné
v matetskych Skolach vyuzitelna je aplikace Maly zdchrandri za 39 K¢, kterou namluvil
Martin Dejdar, jenz provazi déti 6 tematickymi okruhy rizikovych udélosti.

O rychlém rozsifovani nabidky na poli mobilnich aplikaci svéd¢i nejnovejsi titul od
Vv minulém roce vzniknuvsi organizace TechSophia (2015), ktera si klade za cil zapojeni
modernich technologii do procesu vzdélavani. TechSophia spravuje portal Uceni v pohode,
na némz prezentuje také svou prvni aplikaci pro tablety Jdu do skoly!, kterou vyvinula za
finan¢ni podpory Nadace Karla Janecka a technické realizace Fakulty informacnich
technologii pti CVUT, konkrétné programatora Tomase Sykory. Ze se jedna o studentsky
projekt napii¢ Ceskymi univerzitami, potvrzuje zapojeni ilustratorky Stépanky Jislové
z Fakulty uméni Zapadoceské univerzity Plzen a studenta herectvi Jachyma Stry z JAMU
v Brné, ktery poutavym hlasovym projevem (neformalni styl osloveni, avSak spisovny
jazyk; pochvala jako ,,valim o¢i* nebo ,,z(70°) S bezchybnou vyslovnosti ztvarnil hlavniho
protagonistu aplikace. O odbornou stranku obsahové struktury ukoli se postarala
psycholozka a specialni pedagozka Simona Pekarkova z TechSophia.

Aplikace je urCena pro déti ve veékové kategorii 5-7 let. Hra je pojata jako
jednoduchy piibéh. Dité je nejprve nastaveno jako novy hrad¢ a urci se mu maximalni

mozny Cas, ktery béhem dne u hry mize stravit, aby mohlo piisté pokracovat, kde skocilo.
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Privodcem je vesmirny mySak Adam, ktery za zvladnuti jednotlivych tkolu sbira kapky
do konve, jiz v zavéru zalije slunecnici. Piibéh neni nikterak dlouhy a samotnému mi
trvalo dokonéeni zhruba 25 minut. Déti postupné plni tikoly, které prozatim aplikace CT
Décko nenabizeji, tj. orientace v prostoru, vnimani casové posloupnosti, myslenkové
operace porovnavani nebo slabikovani slov. Aplikace se bezproblémove ovlada a osobné ji
pokladam za prozatim nejzdafilej$i pocin Ceské scény. Potési také jeji bezplatnost

a moznost neprochézet celym piibéhem, ale trénovat pouze dil¢i ukoly.

2.3.2.4 Interaktivni tabule

Prestavuji jiz n¢kolik let boom ptfichodu nové technologie do Skol. Na ¢eském trhu
1ze nabidku produktd rozd¢lit mezi dva nejvétsi distributory: Smartboard a ActivBoard.
Bylo by nad ramec této prace probirat veSkeré technické specifikace a rozdily, kterymi se
ob¢ znacky snazi odlisit. V principu hovoiime o ,,chytré promitacce®. Zapotiebi je tedy
kvalitni projektor, (pfenosny) pocitaé a projekéni plocha s technologii cidel
pro rozpoznani dotyku, tedy tzv. interaktivni tabule. Vyhody jsou nasnadé¢: velka
projekéni plocha suhloptickou pies 2 metry, prakticky neomezend variabilita moznosti
aktivit vychazejici z moznosti desktopového operacniho systému (v praxi vlastné jen
Windows), nainstalovanych aplikaci, webovych aplikaci a také proprietarniho feseni pro
tvorbu vlastnich ukold, coz v kombinaci sprvkem interakce (multi)dotykem ¢Cini
interaktivni tabuli univerzalnim a unikatnim prostiedkem.

Zavadéni interaktivnich tabuli ma vSak i sva uskali. V prvé tadé hovotime
o podmince dispozice dostateCnym prostorem volné zdi a dostatecného prostoru pro odstup
od tabule. Pfiprava a upevnéni projektoru rovnéz nepatii k trividlnim tikonlim a Skoly tak
zpravidla vyuZivaji profesiondlni sluzby na kli¢ v¢etné instalace. S projektorem se poji
také podminka odstinéni mistnosti pro dosazeni rozumného kontrastu v pribé¢hu dennich
aktivit. Velkou otazkou je také Zivotnost lampy projektoru a cena nahradniho dilu, hlu¢nost
projektoru, jeho nizké rozliSeni a zejména spotieba elektrické energie v fadu az nékolika
stovek wattli. Zvolend technologie promitani také miiZe Cinit potiZze pfi vnimani obrazu.
Kk neptijemnému duhovému efektu, ktery mize détem Cinit potize. V neposledni fadé ani
interakce neni dokonald. Pro pfesnou interakci poslouzi pro déti t€zko vyuzitelny stylus,
navic se pii dotyku dlanémi zpravidla nevyvaruji vrhani stinu (moznost eliminovat

potizenim kvalitnéjSiho a drazsiho ultrakratkého projektoru). Samotna prace pred tabuli je
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také omezujici pro ostatni déti, jimz aktivni jedinec zlogiky véci Castecné brani ve
vyhledu. Nejvétsim uskalim pro zavadéni interaktivnich tabuli do jednottidek a vesnickych
Skol obecné¢ jsou vsak jejich omezené finan¢ni moznosti.

Spole¢nost Profimedia” je jednou ze spoleCnosti nabizejici feSeni tabule
ActivBoard (tzv. ActivePartner). Déje se tak pod zastitou mezinarodné licencované znacky
Promethean, ktera vyviji také vlastni softwarové feseni pro tvorbu digitalnich ucebnich
materiald (DUM) Activinspire a také akredituje software tfetich stran, jako tomu je
Vv piipad¢ zminéného Détského koutku. V piipad€ softwaru tretich stran se vSak nejedna
o nic jiného neZz pouhou recyklaci softwaru Snovym obalem a znadmkou
,pseudokompatibility, ktery tak nachazi nové pole uplatnéni. Pozoruhodna je v tomto
ohledu také proména ceny licence. Jeden dil Détského koutku s nalepkou Promethean
nejvyssi kategorie ,,Promethean Powered* je Gctovan ¢astkou nikoliv piivodnich 1 890 K¢
pro desktopovou licenci ae 3570 K&.”* Mam za to, Ze se jednd o nekalou obchodni
praktiku mateni Skolskych zafizeni, jelikoz dle dostupné dokumentace dalsiho prodejce
Projektmedia (2010, s. 1) tituly Terasoft ,,... nejsou vytvorené specialné pro interaktivni
tabule, nicméné jiz pfi jejich vyvoji bylo s vyuzitim téchto tituli na interaktivnich tabulich
pocitano. Naptiklad vSechny (nebo naprostou vétSinu) jejich funkci lze ovladat bez
nutnosti pouziti klavesnice. Naprosta vétSina tituli je certifikovana jako Activboard
Friendly pro pouziti s interaktivnimi tabulemi Promethean Activboard.*

Druhy dil sklddacky v podobé proprietarniho feSeni softwaru na vlastni tvorbu
DUMAU jiz nepiinasi tolik kontroverze. Program Activinspire nabizi velkou variabilitu pfi
tvorbé vlastnich materialti. Neni narocny na systémové pozadavky a pro pohodIny provoz
postaci zhruba 8 let stary pocita¢ s procesorem typu Intel Core 2 Duo a alespoit 1GB
RAM. Potésitelna je téz kompatibilita SMAC a Linux. Software je soucasti ceny pofizené
tabule. Samostatnou licenci si prodejce ceni na 9 000 K¢. Dilezity je také portal
Activucitel.cz, na kterém ucitelé mohou po registraci vybirat z vice nez 26 000 vytvotenych
materiall. Z valné vétSiny nelze predpokladat, Ze se jedna o konkrétni vystupy z programu

Activinspire.”

" Profimedia s. r. o. existuje pod timto ndzvem od roku 2001. Podnikatelskou Ginnosti instalace
profesionalnich videoprojekei nejen pro oblast Skolstvi utrzila spole¢nost v trzbé pro rok 2013 vice nez 117
mil. K¢, pfi¢emz po odeéteni vysokych nakladi vynalozenych na prodej zbozi za cca 100 mil. K¢ ¢inila
marze 16,7 mil K¢ (Mamon, 2014, s. 1).

™ Pfipominam, Ze licence pro interaktivni tabuli nebo 3 PC pro kazdy titul z Edice Chytré dit& stoji 1290 K&.
® Zkratka DUM je totiz pojata velmi Siroce. Jak ukazuje napf. obsah portdlu dumy.cz, na kterém je
k dispozici vice nez 300 DUMu pro piedskolni vzdélavani, naprosta vétSina materialdi ma charakter
powerpointovych prezentaci, které umoziuji, byt zna¢né¢ omezenou, formu interakce.
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Co se tyka cenové relace samostatné tabule, nejnizsi tfidu ActivBoard fady 100 lze
pofidit za 19 400 K¢. Stiedni tfida 300 stoji 36 600 K¢ a nejvyssi model fady 500 piijde na
69900 K¢. Nutno jesté zapocitat naklady za projektor. Nabizeny jsou modely znacky
HITACHI scenou 14 520 K¢ standard, 16 940 K¢ kratky a 24 079 K¢ ultrakratky. Veskeré
ceny piitom plati pouze se zakoupenim tabule. Celkovy vycet nemusi nutné koncit, jelikoz
napft. dalkové ovladani tabule nebo ukazovatko ¢i dotykové pero jsou polozky s cenovkou
nékolik tisic korun (Profimedia, 2009). Rozumné feseni pro mateiskou Skolu pirevySuje
investici 50 000 K&.”

Obdobnou cenovou relaci nabizi také feSeni SmartBoard akciové spolecnosti AV
Media’” (20153, s. 2-5). Nabidka produktd piisobi propracovan&jsim dojmem vzhledem
k cilové skupiné druhého stupné zakladnich $kol (specialni ¢idla na biologii, fyziku apod.).
Stejné tak v pfipadé nabidky softwaru, ktery se sestdva z vice tituli. Zakladni software pro
tvorbu DUMG SMART Notebook vsak neni v cené setu a licence pro jednu tfidu vyjde na
11 495 K¢ (mozno nainstalovat také az na 4 PC). Ze zvlastnich zafizeni nabizi AV Media
také interaktivni kapacitni stolek az pro 40 dotykti SmartTable o uhlopticce 107 cm,
kompatibilitou se softwarem SMART Notebook a astronomickou cenovkou 181 379 K.

AV Media (2015b) maji velmi dobfe vyfeSenou spravu DUMA, pro kterou (za
ptispéni Evropského socialniho fondu) zfidili portal veskole.cz Mimo fady informaci
a videi z tzv. SMART skol vyuzivajicich feseni AV Media je k dispozici databaze volné
pristupnych DUMU, které jsou vytvoreny v jednom ze softwarovych feSeni znacky
SMART. Pro oblast matetskych $kol je k dispozici vice nez 600 DUMU ptipravenych
pirevazné pro SMART Notebook. Vyskytuje se zde ale také fada materiali pro SMART
Table toolkit. Materialy obsahuji informaci o konkrétnich tviircich z fad uciteld. Jedna se
tedy o oteviené ulozisté materiald. Nahravani DUMU je podminéno registraci.

Sympatickou alternativou zamétenou pro prostiedi matetskych Skol a pfirozené hie
déti na podlaze je ¢esky produkt Magic box spole¢nosti Projektmedia (2013), ktery ziskal
nékolik ocenéni. Princip promitdni na plochu je stejny jako v pfipadé¢ standardni
interaktivni tabule. Vybavu setu tvofi stolek na koleCkach, jenz obsahuje dataprojektor,
mékkou podlozku suhlopfickou 2 metry a dotykové pero, kterym déti interaguji

S promitanou plochou (jedind zdsadni odliSnost — plocha na rozdil od tabule nema

" Viz aktualni akéni nabidka pro mateiské skoly: ActivBoard Touch 78D za 20 570 K& + data projektor CP-
AX2503EDU za 24 080 K¢ + Vyukovy program veseld abeceda 990 K¢ + 16W ozvuceni 0 K¢ + Skoleni
prostiednictvim webinafe 0 K¢ = 45 640 K¢ vé. DPH (uvadéna sleva vychazi na 17 350 K¢). K cené je vSak
nutno pripocist kabeldz a instalaci za 8 000 K¢ (Mika, Mikova, 2014, s. 4).

" Vznik 1992; §iroka oblast ¢innosti se zaméfenim na audiovizualni propagaci a projekci; trzby za obdobi
2012-2013 409 mil. K¢, obchodni marze 108,7 mil. K¢&; 6 poboéek, 165 zaméstnanct (Barcal, 2013, s. 4-5)
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infraerveny senzor pro rozpoznani dotyku). Na prvni pohled je zjevna vyhoda takového
feSeni. V prvé fad¢ je to skladnost a mensi naro¢nost na prostorovou dispozici. Hlavni
rozdil je vSak v interakci. Zatimco standardni tabule slouzi jako prostiedek frontalniho
stylu vyuky, Vv piipadé Magic box obklopuji déti promitanou plochu, navzajem si necloni
ve vyhledu a pujcuji si pero. Z prezentovanych videoukazek je zjevna vysSsi mira
participace. Mezi doporu¢enym softwarem pro Magic box nalezneme tituly z edice Chytré
dité, Terasoftu, Barevné kaminky, Silcom Multimedia (zaméfeno na Skoldky) a také
Activinspire od Promethean (licence za 14 000 K¢). Cena nejlevnéjsi sestavy Magic Box
S1 (skiinka s projektorem, multimedidlnim PC, bezdratovy set klavesnice mysS, projekéni

plocha 200x125 cm, ochranny obal) vyjde na 79 900 K¢.

2.3.25 Resumé

Prifez nabidkou vzdélavacich produktii ukazal, ze existuje dostatecné mnozstvi
softwarovych programli a zejména aplikaci se zaméfenim na pfedskolni vzdélavani
Ceskych déti. Je zjevné, Ze sohledem na zminéné omezeni ¢eského trhu nizkym poctem
déti, mizeme tézko ocekavat vEétsi zdjem soukromych subjektii o tuto sféru. Prikladnym
lidrem se zadina stavat zejména veiejnopravni projekt détského kanalu Ceské televize CT
Décko. Prakticky vSechny uvedené programy a aplikace umoznuji ditéti, jez je rodilym
Ceskym mluvCéim, samostatné a spontanné¢ pouzivat jednotlivé tituly.78 Z vlastniho
testovani aplikaci a sledovani déti pfi praci s nimi jsem si vSak povS§iml prozatim
nepiekonaného problému omezené zpétné vazby. V ptipadé¢ chyby se ditéti z divodu
omezené moznosti naprogramované interakce dostdva pouze ¢astecné a nékdy zcela zadné
vysvétleni, v ¢em udélalo chybu a hlavng, jak se ji pfisté vyvarovat.

Anglofonni svét samoziejmée disponuje nesrovnatelné veétsi nabidkou aplikaci, kdy
maji ucitelé prakticky neomezeny vybér moznosti kombinace jednotlivych feSeni. Neni
problém najit nékolik webovych aplikaci, které postupné dokazi nahradit ucelena” feseni
placenych desktopovych programi a uSetfit zejména na vstupnich nakladech, jelikoZ pfti
denni ¢innosti maximalné 20 minut je dilezitad pfedev§im kvalita vybéru a systematické

zapracovani do vzdélavaciho planu nez samotna kvantita nabizenych moznosti.

® Spontanni piistup a vedeni k samostatnosti je pfitom zcela b&zny napi. v Nizozemsku, kde jsou jiz
nejmensi déti vedeny k samostatnosti a maji pfistup k pocitaéi s vyukovymi hrami, stejné tak jako specialni
mistnosti, kde mohou v klidu pracovat samostatné (Zormanova, 2015).

™ Jako jeden z mnoha ucelenych webii zaméfeny na vyuku angliétiny pro nejmensi lze uvést sekci webu
British Council (2015) Learn English Kids.
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Nékteré tuzemské matetské Skoly ve vétSich méstech situace vyuzivaji ve svij
prospech, kdyz se orientuji na bilingvalni model vyuky a aplikace zahrani¢nich vyvojara.
Typickym piikladem pfizpisobeni se podminkam trhu a vyjimkou potvrzujici pravidlo je
expandujici Cesky startup Lipa Leaning (2014), provozujici komunitni web
lipavillage.com. Lipa Learning vyviji aplikace pro mobilni platformy iOS a Android. Jsou
profesionalné zpracované jak po strance grafiky a ozvuceni, tak ovladatelnosti. Aktualné
ma v nabidce 11 aplikaci, pficemz vSechny jsou vyhradné zaméteny na déti predskolniho
véku, nékteré nesou oznaceni dokonce 1+. Jedna aplikace slouzi jako rodi¢ovsky piehled
aktivit ditéte v jednotlivych hrach. Lokalizovany jsou do angli¢tiny a Spanélstiny. Jazykova
bariéra vSak neni natolik omezujici, aby své misto nenasly také mezi ¢eskymi détmi. Lipa
Learning navic nové upustilo od zpoplatnéni svych aplikaci, které jsou k dispozici zdarma.
Pro ceské prostiedi je vhodna aplikace Lipa Train, jelikoz je ,,jazykové neutralni a jeji
zaméteni se tykd rozvoje pozornosti a predevSim planovani, coz ocenuje také sdruzeni
MENSA (2015), které aplikaci doporucuje. Ze zahrani¢ni produkce mohu pro ceské déti
doporucit velmi dobfe hodnocenou a détmi oblibenou bezplatnou mobilni aplikaci Puzze 4
kids, ve které dité sklada obrazky zvirat, a dalsi aplikace vyvojate ,,Abuzz*. Dale tfidilnou
sérii Play with sounds, zamétenou na rozeznavani zvukt hudebnich nastorjt, dopravnich
prostiedkl a zvirat od vyvojaie Nuna Carvallha.

V otdzce problematiky interaktivnich tabuli vidim hlubsi problém spjaty
Sproprietarnimi feSenimi na miru a uzavienost pred svétem open source. Activinspire nebo
SMART Notebook nejsou jedinymi moznostmi, jak vytvaret DUMy specialné pro
interaktivni tabule. Francouzsky open source software Open Sankoré (2015) (ve verzi pro
Windows, MAC i Linux) predstavuje konkurenceschopné a propracované feseni Se
znaénym potencialem, které by mohlo zaujmout obdobnou komunitu uciteld, jako jsou ti,
kdo na portalu dumy.cz sdili své pfipravy pievazné ve form¢ ppt. prezentaci.

V oblasti profesiondlnich DUM1 Ize ocekavat, ze dal§i mozZnost interakce se bude
ubirat smérem k rozsifené realité. Zatimco technologie 3D obrazu ¢i nasazovani bryli jako
Oculus Rift naleznou své uplatnéni v nejriznéjsich typech simula¢niho uceni a vycviku
mezi dospélymi, rozSifend realita v ,,0kn&* tabletu nachazi své pevné misto jiz nyni. Jako
piiklad miry pokroku a velkého potencialu pro oblast vzdélavani lze uvést uchvatnou

podivanou v mobilni aplikaci Lego 3D katalog.
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2.4 Moznosti finan¢né usporného reseni

2.4.1 hardware

Pokladam za dtilezité na uvod zminit, Ze piedstava idylického pracovniho prostiedi,
alesponn zédkladni povédomi o moznostech soucasné techniky, uvédoméni rodict
o dulezitosti nezaspat krok s dobou ¢i pfivétiva rozpoc€tova situace pro rozumnou inovaci
stavu ICT vzala brzy za své. Zjistil jsem, ze situace rozpoctovych moznosti malotiidek
V regionu je na zalostné urovni. O poznani horsi vSak byla konfrontace se stavem zivotni
urovné nékterych déti a nesmirné tézké podminky zazemi jejich rodin, které se potykaji
s existenénimi problémy a otazky promény spolecnosti, zvySenych narokt pfi piipravé ke
Skolni zralosti ditéte jsou tak zcela nepodstatnou zalezitosti. O to vice pro tyto déti miize
Skola pfedstavovat misto, které rady navstévuji, a kde mohou vyuzit prostiedkii, o nichz
jsem se naivné¢ domnival, Zze budou naprostym standardem kazdé domacnosti
Vv nésledujicich nékolika letech. Situace, kdy samotné Skolské zatizeni uvazlivé zvazuje
investici kazdé stokorunové polozky, mé vSak vedla k zamysleni, jak docilit toho, aby sei
Snotné omezenym rozpoctem dalo alespon priblizit moznostem nadstandardné vybavené
Skoly, ktera rozsifenim vzdélavaci nabidky eliminuje prvotni naznaky digitalni propasti
a vyuziva fascinace déti svétem technologii k osvojeni spravnych navykt uzivani ICT
K poznavani svéta, spravedlivému déleni se o moznost s témito prostiedky pracovat
apozitivné rozvijet osobnost jedince — vést jg k samostatnosti.

DrZel jsem se zakladniho pravidla, a to jednoduchosti feSeni. Dospél jsem k nazoru,
ze 1 sohledem na nezkusenost pedagogického personalu s ICT bude dobré se inspirovat
aktudlné hojné diskutovanym modelem zapojeni vlastnich zafizeni v pracovnim vykonu
BYOD¥®. V tomto pfipadé jsem mél konkrétné na mysli nejenom =zafizeni, ale také
internetové sluzby. Nejprve ale otdzka hardwaru a dal$iho vybaveni. Budeme se pfitom
pohybovat v mezich rozpoétu zakladniho vybaveni od 18 000 do 29 000 K&.#' Moznost
zavedeni interaktivni tabule s ohledem na uvedené ceny tedy neptipada v Givahu.

Jsem piesvédCen, Zze mimo ojedinélého Magic Boxu, Ize standardni interaktivni
tabuli velmi dobfe nahradit televizorem, ktery slouzi jako standardni monitor ptidavnych
zafizeni. Soucasna nabidka LCD televizort s LED podsvicenim nabizi velmi zajimavou

cenovou relaci 48 palcovych modelt, které 1ze zakoupit jiz za cca 10 000 K¢. Full HD

% Bring your own device
8 Ptiloha CH: konkrétni priklady moznych rozpo&ti
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televizory stakovou uhlopfickou (122 cm) sice nedosahuji kyzeného rozméru
dvoumetrovych interaktivnich tabuli, avSak pfedstavuji zajimavy kompromis
a nesrovnateln¢ lepsi pomér cena/vykon. Dal§im plusem je spotieba elekttiny do 100 W,
tichy chod, vyssi rozliSeni obrazu, dobrd pozorovatelnost 1 ve velmi prosvétlené mistnosti,
dlouha Zivotnost, rychlost obsluhy apod. Naopak zjevnou nevyhodou je citelné omezena
moznost pfimé interakce dotykem. Déti a ucitelky pro ovladani pouzivaji bezdratovou mys$
nebo streamuji obraz ovladaného tabletu.

Vybér televizoru je (na rozdil od ndkupu pro doméaci uziti) jednoduchy, jelikoz
nemusime fesit otazku tunerti, smart funkci, kvalitu podani barev aj. Voditkem je pouze
pfipojeni star§itho laptopu) a také dobré reference vyrobce vuc¢i poruchovosti. Plochy
televizor s digitalnimi vstupy je tedy zakladnim pilifem Vv roli zobrazovace obsahu. Velkou
variabilitu moznosti zdroje obsahu ovSem nabizi segment multimedidlnich center, mirror
stick streamert nebo také tabletti, HTPC, standardnich PC ¢i chromebookt. Nabidka téchto
produktli se v poslednich mésicich velmi dynamicky vyviji, a ackoliv princip zobrazeni
obsahu na TV je trividlni, vybér dalSich zafizeni a jejich konfigurace jiz vyzaduje
proaktivni ptistup k ICT v podobé spravy obsahové naplné. Vybornou moznosti je pfitom
pouzivani zatizeni a sluzby, které¢ pedagog uziva na denni bazi i mimo Skolu na vlastnim
smartphonu nebo tabletu sSmoznosti jednoduchého zrcadleni obsahu na obrazovku
televizoru a také moznosti vzdaleného ptistupu ke Skolnimu uctu, spravy dokumentace,
seznamu tematickych videi na Youtube ¢i jednoduchému sdileni dal$ich materiald v ramci
webového tlozisté. Jednoduse, ale také neurcité feceno: Vyuziti cloudovych feSeni jak pro
spravu chodu Skoly, tak didaktické materidly pro praci s détmi.

Pro potieby jednottidky se nabizi n€kolik vyhodnych feseni. Jednou z ekonomicky
nejuspornéjSich moznosti je pofizeni tabletu s HDMI vystupem a podporou USB OTG.
V piipadé tabletu s OS Android lze doporucit napf. model Acer Iconia Tab 8
NT.L4JEE.002 za necelych 5 000 K¢. Oproti nejlevnéj$im tabletim nabizi mimo klicové
konektivity také rozliSeni identické s televizorem (1920x1080 px), coz umoziuje plné
vytézeni kvality (ostrosti) zrcadleného obrazu. Tablet ma také relativné vykonny procesor,
dostatek ulozného prostoru pro aplikace a zejména adekvatnich 2 GB RAM. Vykonnostni
parametry ospravedliiuji vys$i cenu zafizeni vici fenoménu tzv. moralniho zastarani
zafizeni — vyhled na minimaln€ 5 let bezproblémového provozu. Tablet Ize vyuzit jak pro
samostatnou praci, tak v piipad¢ propojeni kabelem s TV a zapojeni rozbocovace do micro

USB portu pro pfipojeni periférii klavesnice a mysi také coby pseudo PC s viditelnym
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kurzorem a moZznosti ovladat zrcadleny obraz na obrazovce televizoru. Zatizeni tak ziskava
dvoji moZznost vyuziti. Nevyhodou je v n€kterych situacich neptivétivost OS Android pro
ovladani mysi. Dal$im omezenim je v pfipad€ potieby internetové konektivity nutnost mit
zprovoznénou bezdratovou sit’ WIFI s dobrym dosahem signalu k zafizeni.

Zajimavou nahradou ¢i jesté 1épe doplinkem k tabletu miize byt zafizeni z kategorie
nepiesné oznacenych Android mini PC. De facto se jedna o tablety bez baterie a displeje.
Tato multimedidlni centra, familidrn¢ oznacovana téz jako ,krabicky*, disponuji rovnéz
HDMI a WIFIL Jejich vyhodou je nabidka dalSich porti. Zpravidla jsou k dispozici
3 standardni USB 2.0 (pro snadné piipojeni flashy, HDD a periferii) a také konektor RJ-45
(ethernet) pro zapojeni do sit€¢ kabelem. Ceny téchto zafizeni s dobrou vybavou se
Samotné reseni , interaktivniho televizoru® tak vyjde na 12500 K¢. K tadé z téchto
zafizeni se dodava také specialni ovlada¢ — gyroskopicka bezdratova Fly mouse,
usnadiujici ucitelce ovladani namisto pouzivani standardni mysi. Stejn¢ tak Ize zafizeni
ovladat pomoci specialni aplikace, ktera proméni smartphone v bezdratovy touchpad (napf.
RK Remote Control). Podstatnéjsi je vSak integrovana funkce podpory bezdratového
zrcadleni obrazu Wifi display, kdy lze po sparovani promitat v realném case aktivitu na
ovladaném tabletu. Tato funkce nabizi moznost Gspory pii vybéru tabletu. Napt. ASUS
MeMO Pad 7 ME176CX poskytuje stale dobré parametry Scenovkou jiz do 2 500 K¢.
Diky verzi Androidu 4.3 podporuje funci Wifi displey. Absence micro HDMI tudiz
v kombinaci s krabi¢kou neni limitujici. Za stejnou cenu okolo 5 000 K¢ tak 1ze ziskat dvé
na sob¢ nezavisla a bezdratoveé propojitelna zafizeni s OS Android.

V piipad¢ pozadavku dal$i uspory se nabizi nahrazeni krabicky jednoduchym
streamerem, jakym je oblibeny Google Chromecast, ktery je vSak svym zamétfenim
a omezenou funkcionalitou vhodny pro domécnosti vyuzivajici pirevazné sluzby Google.
Zatizeni jako napf. Evolveo Xtracast Stick s cenovkou do 800 K¢ pripomina zvétseny flash
disk, avSak namisto USB se zde nachazi HDMI vystup. Na rozdil od drazsi krabicky tato
zatizeni neobsahuji OS Android a slouzi pouze k jednostrannému ucelu bezdratového
ptenosu obrazu. Pii vybéru kombinace streamer & tablet je ae nutno mit na paméti, ze ne
vzdy se docili dokonale plynulého pienosu obrazu.

V piipad¢ televizoru zavéseného na zdi a nemoznosti odlozit pfidavna zafizeni
existuje je$té moznost tieti cesty, a to pofizeni Android mini PC v provedeni ,,dongle”.
Mini PC vypada podobné, ne-li zcela identicky jako streamer, avSak obsahuje

plnohodnotny OS Android. Vyhodou je skladnost takového feseni (zapojeni do TV
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napifimo HDMI konektorem a napéjeni do USB televizoru) a také nizsi cena do 2 000 K¢.
Oproti vé&tsi krabicce je zde vSak nckolik citelnych nevyhod, zejména absence RJ-45,
pouze jeden USB vystup, jehoz moznosti dalsiho rozboc¢eni pro pfipojeni vétsiho mnozstvi
periférii jsou omezené, a také vEtsi nachylnost k prehiivani.

Alternativou vic¢i zafizenim s OS Android miize byt zejména mezi vyvojafi
a znalejSimi uzivateli Raspberry Pi druhé generace s cenovkou do 1500 K¢ a standardni
vybavou portil. Jedné se o krabicku, na kterou lze naistalovat nékterou z distribuci Linuxu,
nebo dokonce Windows 10 zdarma (vyvojaisky program). Takova krabicka si jiz v nicem
nezada s oznacenim plnohodnotného kanceldiského PC. Uspokojivy vykon a obdobné
nizka spotieba jako u krabi¢ek s Androidem v jednotkach watti piedstavuje alternativu,
ktera stoji za zvaZeni.

Ostatné, nejedna se o jediné zatizeni, kde nalezneme Windows 8.1. Progresivni
cenova politika Microsoftu sposkytovanim licenci Windows zdarma pro tablety
suhlopiickou do 8 palcti a také vyrobcim odvozenych krabic¢ek v poslednich mésicich
znaéné rozSifuje nabidku vyhodnych zatfizeni. Navzdory prozatim prakticky neexistujici
oficidlni distribuci zafizeni ryze cinské provenience lze ocekévat brzky vstup zafizeni
Sdual bootem, tj. moznosti na témze zatizeni spustit jak Android, tak Windows, jako je
tomu v ptipad¢é vyborné vybaveného tabletu Pipo W3F nebo krabi¢ky Pipo X7S. MozZnost
pohodIného vyuziti jak Siroké nabidky aplikaci z Google Play, tak prohlizeni webovych
stranek s flashovymi aplikacemi v desktopovém prohlize¢i ve Windows na témze zafizeni
scenovkou do 6 500 K¢ v piipadé tabletu a 4 500 K¢ u krabic¢ky predstavuje dal§i posun
Vv cenové dostupnosti vyhodného feseni dva v jednom. Navic je zde v ptipadé ptikoupeni
monitoru SHDMI vystupem, jako je 21,5 palcovy BenQ GW2265HM s integrovanymi
reproduktory za cenu okolo 2700 K¢, moznost pouzivat krabicku nebo tablet i jako
plnohodnotny stolni pocitac. Osazeni procesory Intel Atom (Bail Trail) a 2 GB RAM je
zcela dostacujici a cenové vyhodnéjsi nez sice vykonnéjsi, ale také drazsi alternativy ze
svéta standardnich sestav s procesorem Intel Celeron a OEM licenci Windows promitajici
se ve vysledné cené.

Tlak na cenu rovnéz nedava pftili§ mnoho prostoru pro nakup starSich pocitact. Na
druhé stran¢ ziskani pocitact starych maximalné 10 let darem ptedstavuje tsporu, kterou
|ze proménit v investici do vybaveni star§imi a cenové vyhodnéj$imi monitory. Staré
pocitace s alespon 512 MB RAM a idealné¢ 1 GB a vice pak ptredstavuji idedlni moznost
pro instalaci odleh¢enych linuxovych distribuci jako Xubuntu nebo rovnou samoobsluzné

détské QIMO, ¢imz se dostavame k otazce softwaru.
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2.4.2 software

Jadro feSeni piedstavuje interaktivni televizor, jehoZ vypocetni jednotkou
dodavajici obsah je krabicka nebo tablet. Operacnim systémem je zminény Android,
Z diivodu moznosti streamu alespont ve verzi 4.2. Vyrobci Casto prostiedi systému
pretvareji k obrazu svému, avSak v ptipad¢ krabicek se setkdme s ptivodnim rozvrzenim
odpovidajicim tzv. ¢istému Androidu, jak byl vydan Googlem. V ptipad¢ tabletu se jiz
grafické nadstavby (vysledny vzhled prostfedi) odvijeji podle jednotlivych vyrobcii
a znacné se tak mohou liSit. Nadale jsou vSak hlavni principy ovladani stejné a lze
predpokladat, ze zakladni lista se tfemi tlacitky (zpet, domii a aplikace na pozadi) bude
divérné znama nemalému poctu ucitelek, které vlastni smarphone s Androidem. | pro
uplné novacky je vSak zakladni obsluha intuitivni a jednoducha.

Mimo zminénych vzdélavacich mobilnich aplikaci je kliCovym prvkem integrovana
aplikace obchodu saplikacemi Google Play, odkud je mozno stahovat a piipadné
nakupovat nové aplikace. Nakup aplikaci miZe €init potize, jelikoZ probihd vyhradné pies
sparovani s platebni kartou. Faktury je mozné vytisknout ve sluzbé Google Wallet.

VEtsi vyzvou nez osvojeni si samotného prostiedi Androidu tak zprvu bude
seznameni se zdkladnimi sluzbami Google, jelikoz bez ptihlaseni do Google Account nelze
v Google Play stahovat, respektive instalovat aplikace. Skolni zafizeni by si tak mélo
nejprve vytvorit vlastni ucet (zalozeni emailu u Google), ten fadné zabezpecit verifikaci
pristupové SMS a poté zvazit vyuziti moznosti nakupu nékteré z vySe uvedenych aplikaci.
Sparovanou platebni kartu lze po uskute¢néni ndkupti odhlasit. Nakup za aplikaci mtize
byt uskutecnén dvéma zpiisoby. Tim prvnim je podminka zaplatit za aplikaci jeSté pred
stazenim. Po jejim zakoupeni se automaticky nainstaluje na vSechna zafizeni ptihlaSena
pod stejnym Gétem. V piipadé dispozice tabletem a krabicky stac¢i uskute¢nit platbu pouze
na jednom zafizeni a do druhého se aplikace nainstaluje automaticky zdarma. U jinych
aplikaci dava vyvojar piednost feseni, které obsahuje vnitini platbu, jako je tomu napf.
u pievazné veétSiny aplikaci PMQ Software. Po instalaci je k dispozici pouze omezena
verze aplikace, pfi¢emz ji 1ze odemknout provedenim zakoupeni plné verze. Tento nakup
je vsak pevné vazan pouze k aplikaci na pfedmétném zafizeni a nevztahuje se tak na
aplikace na dalSich zafizenich téhoz uzivatele.

Druhym dulezitym rozhranim je sprava vlastniho profilu na video Serveru Y outube,
ktery primarn¢ slouzi aktivnim tvircim. AvSak i v pfipadé pasivniho uzivatele nabizi

uzitenou moznost tfidéni videi do kategorii. Ucitelky si tak na PC mohou pfedem na
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strankach youtube.com, ale klidné i v rdmci mobilni aplikace Youtube, vyhledat tematicka
videa a ta si nasledné roztfidit do seznami. Vse je opét Ssynchronizovano a zmény se
projevi okamzité ve vSech zafizenich pfihlasenych ke stejnému Gctu. Mimo Y outube by
v krabi¢ce neméla chybét také aplikace iVysilani Ceské televize s archivem potfadil véetnd
CT Décka. Prehravaé MX Player bude diky jednoduchému a chytie fe§enému rozhrani
dobrym pomocnikem pfi spousténi pisnicek a videi z flashky.

Posledni dtlezitou sluzbou, kterd umozni vyuzit potencidl zafizeni, je cloudova
kancelat Google docs a ji zastfeSujici cloudové ulozisté disk Google s5 GB prostoru
zdarma. DUMYy jako didaktické karticky, prezentace a dal$i materialy mohou ucitelky
jednoduchym zplisobem sdilet napfi¢ zafizenimi. Stejné¢ tak maji moznost vytvaieni
a archivace dokumentace souvisejici s provozem, evaluaci apod.

Druhym pilifem na poli softwaru je pistup k webovym aplikacim a programtim.
Je ptitom jedno, zdali budou opét prezentovany na velké obrazovce televizoru nebo urceny
Kk individualni praci déti pted monitorem. K flashovym aplikacim a zminénym placenym
programiim jako Chytré dit¢ vede cesta pies desktopovy operacni systém Windows.
Ten diky svému dominantnimu rozsifeni neni tfeba blize ptedstavovat. Svét webovych
aplikaci jako Piskovisté CT Décka lze vsak zpfistupnit také ve svété Linuxu. V piipads
rozhodnuti migrace do svéta open source lze doporucit popularni distribuci Linux Mint
(v prostfedi Cinnamon, pro slabsi PC Mate nebo Xfce), kterd svym rozhranim pfipomina
znamé prosttedi Windows. Pro pocitac vylozené pro potieby déti odvede dobrou sluzbu
détska distribuce Quimo. V kazdém ptipadé je nutné po zavedeni linuxového systému
nainstalovat ,,nesvobodny* proprietarni prohlize¢ Google Chrome, ktery v sobé obsahuje
integrovany modul pro piehravani Flashe, jelikoz Adobe piestalo dale vyvijet tuto
technologii pro Linux a svobodné prohlizece jako Firefox ¢i Chromium S Snové
vystavénymi aplikacemi na této technologii, mezi néz pati i hry CT Décka, neporadi.
Instalace Google Chrome ptes piikazovy fadek (terminal) je sice trivialni, avSak pro
uzivatele neznalého svéta Linuxu by mohla predstavovat nepiekonatelny problém. Stejné
tak se laik neznaly emulace mtze rozloucit se zprovoznénim nekompatibilnich programu
pro svét Windows (véetné tituld Chytré dit€). Odménou mu vSak bude spolehlivy
bezplatny systém, plna verze GCompris a také v nicem neomezend moznost tvoiit DUMy
v grafickych programech jako jsou Inkscape, Gimp nebo kancelatrsky balik LibreOffice.
Ackoliv se Linux jevi jako optimalni varianta pocitace pro nenaro¢né, nadale se mu nedati

vymanit zokrajového podilu aktivnich wuzivateli. Sohledem na tlak ze strany
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minipoc¢itacu, tabletl, konvertibll aj. zazizeni s pfedinstalovanymi Windows a také nastup
Chromebookt 1ze jen téZko predpokladat v blizké budoucnosti zadsadni prilom.

Naopak to mohou byt pravé Chromebooky, které diky agresivni cenové politice
ziskaji vyznamnéjsi trzni podil. Pro matefské Skoly S omezenymi prostorami (pozadavkem
na skladnost) a ochotou se zaméfit vyhradné na svét webovych aplikaci mohou
predstavovat nejvyhodnéjsi volbu, jelikoZ se jednd o hotové feSeni, na kterém nelze nic
zkazit. Laptopy, obsahujici ,,operacni systém* Chrome OS, ktery neni ni¢im jinym nez
pouhym prohlize¢em Google Chrome, sazi na naprosto bezproblémovy chod (zadné
postupné zpomalovani systému, viry atd.), dlouhou vydrz na baterii a cenu, ktera
sptichodem levnych chromebooki s ¢inskymi ¢ipy Rockchip brzy klesne pod hranici
4000 K¢. Mimo omezené funkcionality je dal$i nevyhodou chromebookt jejich zavislost
na internetovém pfipojeni. Na rozdil od plnohodnotnych systémt nelze do laptopu
nainstalovat programy pro tvorbu grafiky ¢i upravu fotek (cloudova feSeni stile nejsou
dostate¢n¢ komfortni). Co do poméru cena/vSestrannost/skladnost se optimalnim feSenim
nadale jevi bud’ pofizeni star§iho notebooku (Core 2 Duo) a eventualni instalace Linuxu,
nebo nakup nového notebooku s Windows, jako je Acer Aspire E11 NX.MRSEC.001 za
5500 K¢.
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PRAKTICKA CAST

3 Metodologie, hypotézy a zjiSténi

3.1 Faze pripravy zazemi

Piivodnim zamérem bylo pomoci pii realizaci nového dovybaveni MS Citoliby
(sidlem Bozeny Némcové 349), ktera je soucasti spoleéného zafizeni spolu se zakladni
Skolou, ktera se v8ak nachazi v jiné budové méstyse. Matetska Skola méla v obdobi jara
2014 kapacitu 63 déti a dispoziéné byla fesena do tii oddélenych tiid dle vékovych
kategorii. Pomahal jsem tedy kolektivu mistnich ucitelek, jimz byla svéfena uloha vybavit
Skolu novymi zatizenimi. Po konzultaci ohledné ptedpokladaného rozpoétu do 60 000 K¢
a seznameni se s prostory jsem navrhl feSeni vychazejici z vySe popsaného konceptu
mozné realizace tsporného vybaveni. Pro potieby MS Citoliby se jednalo o ndkup
2 televizord®™, 5 monitori s HDMI®, 2 Android mini PC*, 2 bezdratovych setd
a 5 standardnich setli klavesnice a mysi, 2 GB paméti RAM do stavajiciho PC, 100 m
kabelaze CAT5e a dalSiho ptisluSenstvi potfebného pro rozvod a instalaci vetné switche,
2 zaveésné systémy na zed pro TV a 3 Zidle Spolohovacim nastavenim vysky (pozadavek
hygieny). Dale byly jednou z ulitelek obstarany 3 odstavené firemni pocitace dopliujici
stavajici vybaveni 2 stolnich pocitacti. Nasledné¢ byla jeste¢ zakoupena tiskarna a laminator
pro vyrobu vlastnich didaktickych materiali v popularnim open source programu nejen pro
vektorovou grafiku Inkscape.

Sohledem na clenitost prostoru budovy bylo nejprve nutné vyvrtat potiebné otvory
pro rozvod kabelaze z odlehlé mistnosti ,,poc¢itacovny* do dvou tfid, které byly vybaveny
televizory. Pfipojeni kabelem bylo de facto nutnosti pro smysluplné Sifeni signélu
a zaroven efektivnim feSenim, jelikoz samotné krabicky (majici tzv. root opravnéni)
pomoci aplikace pfeménit v bezdratovy hot spot a ptipadné tak pokryt prostory tiid wifi
signalem. Do budoucna tedy nic nebrani dalSimu vybaveni tfidy pienosnym laptopem

(chromebookem) a pouzivani webovych on-line aplikaci. Samotna instalace byla zejména

Vv

8 Jednalo se o modely znagky Sencor s Gthlopiickou 48 a 42 palcil, pficemz zejména vétsi model Sencor SLE
48F10M4 poskytuje s ohledem na pofizovaci cenu cca 10 tis. K¢ velmi dobrou kvalitu obrazu.

8 21.5" Philips 224E5QHAB za cca 3 000 K&.

# Umax eGreat U9 zacca 2 500 K& + air mouse soucasti baleni
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(zavésny systém, piiprava PC apod.) zabrala zhruba 2 vikendy. V kazdém piipadé se
jednalo o préaci, kterou S§lo realizovat svépomoci a jedind ,,odborna“ znalost byla
vyzadovana v pfipad¢€ nastaveni koncovek kabeld ethernetového spojeni. Piiprava samotné
krabi¢ky po ptipojeni kabelu je totiz diky Androidu identicka, jako na smartphonu.

Vysledkem bylo propojeni dvou tfid kabelovym pfipojenim k internetu do
pfipravenych krabicek. Dale vylepSeni stavajici a nevyhovujici konfigurace dvou
stavajicich stolnich PC, pfidéni tfi starSich PC a hlavné nahrazeni stavajicich a sluzbu
vypovidajicich CRT monitord modernimi IPS monitory s HDMI, které jsou dobrou
investici do budoucna, jelikoz stavajici PC bude mozno nahradit celou Skalou zafizeni,
véetn¢ prenosného Chromebitu od Asusu nebo tabletem s Windows. Zejména se vSak
docililo plnohodnotného zdzemi pro moznost realizace vyuky jak formou individudlniho
pfistupu jedno dité — jedno PC v pocitacovné, tak frontalni formy ptimo ve tfidach. Déti
pfitom maji dostatek asu osvojit si v rdmci individudlniho seznamovani s pocitacem praci
smysi, kterou mohou uplatnit pii samotné interakci stelevizorem, jehoZ obsluha tak neni
zavisla pouze ze strany ucitelky.

V otazce softwaru doslo na poli operacnich systému k rozsifeni stavajiciho vybaveni
0 Android a nutnost seznameni se jak se zakladni obsluhou prostfedi, tak provazanymi
sluZbami spjatymi zejména s potizovanim novych aplikaci a zakladni spravou uétu Google
se zacilenim na vytvafeni vlastnich kategorii videi na Youtube a moznosti cloudovych
sluzeb pro sdileni materiali.

Stavajici 2 pocitace obsahovaly OS Windows Vista a v obou byl také nainstalovan
software Détsky koutek, avSak samotné vyuzivani pocita¢u bylo dle vypovédi ucitelek
nahodilou zaleZitosti. S ohledem na softwarovou vybavu placenych produktii a také otazce
kompatibility se zafizenim tiskarny a skeneru doslo u téchto sestav pouze k navySeni RAM
paméti bez dalSiho zésahu.

Prestoze 3 staré PC® obsahovaly fadnou licenci Windows XP, rozhodl jsem se
Vv jgich pfipadé nahradit je nenaro¢nym sytémem Lubuntu 13 (Linux; ceska lokalizace),
jelikoz opera¢ni pamét pouhych 256 MB neumoziovala instalaci distribuce Quimo.
Dlvodem pro instalaci Lubuntu namisto stavajicich Windows pfitom nebylo ocekavani
Vv navySeni vykonu diky pouziti aktualniho systému, ale benefit v podobé programu
GCompris bez omezeni zdarma, jelikoZ na obou platformach bylo pfekvapenim, jak dobie

pfi rozliseni 1280x768 funguji flashové aplikace CT Déc¢ka v prohlize¢i Google Chrome,

% Dell dimension 4550 (2002) — Intel Pentium 4, 256 MB RAM.
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ackoliv plné vytizeni procesoru jasné¢ ukazovalo limity pocitace. Samostna obsluha
Lubuntu pfitom nevyzadovala zadné zvlaStni naroky, jelikoz plocha systému obsahovala
pouze ikonu internetového prohlizece a GComprisu pro rychlé spusténi a rozhrani systému
nabizi obdobu nabidky start z Windows. Plna verze GComprisu tak nabizela moznost
provést méfeni v jinak uzamcéenych cvicenich pro posun a klik mysi. S ohledem na
roz$ifeni operacni paméti na 2 GB u stavajicich pocitac¢li s Windows Vista se pfitom nabizi
také moznost vytvofit bootovaci flash disk nebo jenoduSe vypalit DVD piimo s distribuci

Quimo a vyuzivat tak bezplatnou verzi GComprisu na vSech pocitacich.

3.2 Priprava a realizace sbéru dat

Zamétil jsem se na nekolik aspektil, jez provazeji zavadéni zmén multimedidlnich
prvkit do vyuky déti se zaméfenim na posledni ro¢niky déti pfed nastupem do Skoly.
V prvé fadé mé zajimalo, nakolik naklonéni zméné¢ budou ucitelé a rodice déti. Déle,
osvojeni si zdkladniho ovladani a zaclenéni téchto prosttedkii do systematického
vzdélavaciho planu. Hlavni vyzvou vSak bylo, nakolik efektivni se ukaze ekonomickeé
feSeni ,,smart TV* a moZnost zapojit déti pomoci ovlddani bezdratové mysi. Postupné jsem
ovéioval Ctyfi hypotézy, a to prostfednictvim jak nezicastnéného a nestandardizovaného
pozorovani, tak systematickym sbérem dat na kvantitativni urovni technikami meéfeni
aankety. V piipravné fazi jsem se nejprve zabyval otazkou, jakou kombinaci technik sbéru
dat zvalit. Celé pozorovani jsem tak vy¢lenil do tii oblasti:

Prvni bylo zméfeni vysledkl prace s mysi u déti prakticky vSech vékovych kategorii,
¢emuz predchazela ptipravnd faze vysoce standardizovaného postupu a operacionalizace
ziskanych dat. Konkrétné, jak vymezuje Reichel (2009, s. 89), bylo nutno definovat
zdkladni soubor, jimz v ptipad¢ testovani byly déti ve véku 3,5 az 7,5 let z matetskych skol
v Citolibech (11 déti) a Rocoveé (8 déti). Rozsah vybéru byl dan poctem 20 déti, pii¢emz
vybér byl zdmérny a spocival ve splnéni pozadavku snahy zaclenit déti obou pohlavi (9
divek a 11 chlapct) a pokud mozno vytvaiet dvojice vékove blizkych chlapct a divek vzdy
po zhruba ctvrt roce. Provedeni vybéru probehlo jednorazové dle stanoveného planu
kvotniho vybéru dle veku, pohlavi a také preference déti, pochazejicich piimo z obce,

anemagjicich dosavadni zkusenost s PC, coz se u starSich déti ukazalo byt nerealizovatelné.
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V kazdém ptipad¢, zakladni soubor netvoiili meéstSti obyvatelé z piilehlych Loun.
Ukonceni vybéru bylo dano dosazenim vymezeného rozsahu poctu déti.

Druhy sbér dat piedstavovalo anonymni kvantitativni dotaznikové 3etfeni®®, kde
zakladni soubor piedstavovalo 31 zakonnych zastupct déti z MS Citoliby, 11 z MS Ro¢ov
a9 zMS Lib&eves, od nichz se podafilo ziskat vyplnéné dotazniky pii zhruba 50% mite
navratnosti pro kazdou $kolu, respektive ochoty rodict se zapojit. Dotaznik ¢ital 20 otazek,
z toho byla pouze jedna oteviena. V piipad¢ uzavienych otazek se v 19 piipadech jednalo
o vybér na skale s jednou moznou odpovédi a v jednom ptipadu ,,multiple choice®. Vékové
zastoupeni déti Cinilo 10x 3 roky, 15x 4 roky, 18x 5 let, 7x 6 let a 1x 7 let. Kvantitativni
dotaznik obecné oproti kvalitativnim technikdm vykazuje vy$$i miru reliability (Reichel,
2009, s. 69). Na druhé strané se pti vyhodnocovani dat ukazala slabina dotazniku v mife
naplnéni faktoru validity.®” Reichel (2009, s. 100) pii tvorb& otazek upozoriiuje na problém
vztahu denotat & konotace. V pfipad¢ dotazniku se tento problém rozvinul napfic
otazkami, kdy Ize vystopovat mnohdy na prvni pohled iracionalni ¢i logicky nesouvisejici
vybéry odpovédi. V kazdém ptipad¢é dotaznik splnil ucel, jelikoz poskytl relevantni data
ohledné zpétné vazby, jak rodice déti vnimaji prostupovani modernich technologii mezi
pfedskolni déti a zejména pomérné jednoznacnd vymezeni normativniho charakteru
¢asovych dotaci a vhodného véku, odkdy maji déti pfichazet do styku s PC atabletem.

Ttreti sbér dat probihal formou nezicastnéného, zjevného a nestandardizovaného
pozorovani Vv obdobi mésice kvétna 2014 a zati 2014 se zaméfenim na rychlost osvojeni
a zapracovani prace na PC a interaktivnim televizoru jak ze strany ucitelek, tak déti v€kové
kategorie nejstarSich, pfipravujicich se na pfechod do Skoly. Déle tuto Cast tvoii zpétna
vazba od ucitelek MS Citoliby a rodi¢t déti, tj. v éem spatiuji hlavni vyhody a uskali,
respektive, jak privitaly provedené zmény. Kvalitativni technikou hodnoceni dalSich
faktorti jsem tak kompenzoval deficit validity u dotazniku. Na druhé strané bylo znacné
obtizné eliminovat nevyhodu spjatou se subjektivnim hodnocenim a interpretaci zjisténych
informaci. Zaroven se do kvalitativniho hodnoceni promita skutecnost, ze v piipade

realizovaného feseni v MS Citoliby jde o formu akéniho vyzkumu, kde vyzkumnik ze své

% piiloha J: Dotaznik

8 .V praxi byva validita vétsinou chapana jako upozornéni na moznost vzniku n&kterych chyb pii piipravé
a realizaci zkoumani a pfi analyze a interpretaci dat. (...) Spolehlivost, neboli reliabilita je dalSim
Z hodnoticich kritérii. Zamétuje se na stalost a/nebo shody ziskanych vysledkd. (...) Reliabilni je ten postup
(méfeni, dotazovani, test aj.), ktery opakované pfinasi shodné udaje. (...) Je tfeba dat pozor na to, ze co je
reliabilni, nemusi byt jesté nutné validni. To, Ze opakované dojdeme ke stejnym vysledktim, totiz vibec
neznamena, Ze zkoumame piesné to, co jsme puvodné zamysleli (Reichel, 2009, s. 68).
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pozice je a priori ,,pfedpojaty* a aktivné vystupuje jako faktor zmény meénici realitu, tj.
hodnoti stav pied a po realizaci zmén vedoucich k ur¢itému pfedem napldnovanému cili.
Samotnym tématem by mohla byt také otdzka omezené moznosti zobecnéni dil¢ich
udaju, jelikoz zakladni soubor déti neni nikterak velky a jeho ¢aste¢na reprezentativnost se
véze pouze pro MS Citoliby ve sledovaném obdobi kvéten az zaii 2014. Preference
a nazory ucitelek a rodic¢ii se mohou menit v zdvislosti na mnoha faktorech napftic regiony.
Oveéfeni hypotéz prostiednictvim technik méteni, dotazniku, pozorovani a dotazovani tak
slouzi jako obecny ptiklad a voditko pro dalsi zafizeni, odpovidajici na otazky, v jaké mife,
jakym smérem a Sjakymi oCekavanimi se |ze ubirat pii zavadéni ICT v matetskych

Skolach mensich obci.

3.2.1 Vyhodnoceni hypotéz

3.2.2 Hypotéza 1

U vetsiny deti se v pripadeé prace s PC ukaze jejich dosavadni nezkusenost
Sovlddanim kurzoru mysi. 1 z toho divodu budou pri primé konfrontaci s obdobnou
aplikaci na dotykovém zarizeni preferovat pravé tablet, ktery bude pro vétsinu z nich zcela
., neznamé " zarizeni.

Prvni hypotéza se ukdzala byt v otdzce ovladatelnosti kurzoru mysi jako mylna.

Vypovidajici jsou nasledujici méfeni nacviku prace s mysi v programu GCompris.

Graf 1: GCompris (v. 12) — pohyb kurzorem (sekce ,,poznej pocita¢«): Chlapci a divky dle véku
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Méfeni probihalo v zafi 2014 (Citoliby) a tinoru 2015 (Rocov), a to prostfednictvim
prenosného USB boot s Quimo, ktery se stal soucéasti i dal$iho zajmu pozorovani. Aby byly
zachovany rovné podminky pro ob¢ Skoly, méfeni probihalo na mém notebooku s mysi
mensich rozmért. Dité mélo za kol pomoci pohybu kurzoru mys$i ve tvaru houbicky
postupné odmazavat kvadry zakryvajici obrazek zvifete na pozadi. Sohledem na zapojeni
déti mladsich 4 let, z nichz dvé nejmladsi dle informaci rodi¢t v ruce mys nedrzely, jsem
pfistoupil na dvoji opakovéani prvniho tkolu u vSech déti. A prav€ u nejmladSich se
projevila velmi rychld adaptace obsluhy, kdy pifi druhém opakovani déti dosahly
1 polovic¢nich Casii a vysledny ¢as pro splnéni tkolu byl pouze na Grovni dvojnasobku ¢asu
déti, jez mely zkuSenost s pouzivanim PC 1 na denni bazi. Od véku 5,5 let se jiz projevila
rutinni obsluha, kterd se svymi vysledky postupné blizila schopnostem ucitelky.

Projevil se také faktor psychologického vyvoje ditéte. U déti mladSich 4,5 let bylo
zjevné zaméfeni se na postupné odhalujici se obrazek zvirete, které vétSina nahlas hadala.
Nejmladsi déti tak zejména pii prvnim pokusu piili§ nevnimaly kvadry, jez je tieba
vymazat, ale zamétovaly se na postupné odhalujici se pozadi, pficemZ se vehementné
naklanély celym trupem a obli¢ejem k obrazovce ve sméru s pohybem mysi. Samotny
pohyb kurzoru byl u déti do 4,5 let zcela nahodily u obou pokusii bez naznaku
systematického postupu vertikalniho nebo horizontdlniho pohybu mysi po jednotlivych
fadkach. Naopak déti starsi 4,5 let (aZ na jednu vyjimku Sestilet¢ho chlapce s problémy
skoncentraci, viz graf) postupovaly systematicky zpravidla vertikalné, pficemz déti starsi
6 let si pocinaly precizné a pohyb téla byl minimalni. Pfi dotazu déti mladSich 4 let, aby
popsaly, co pravé provadéji, se jejich vypovédi omezovaly na strohé ,,mizim tohle a vidim
zviratko®. V souladu suvedenymi stadii vyvoje se potvrdilo, Ze takto malé déti nemaji
problém vykonat zadany ukol, avSak ¢innost prozatim predchézi jazyk. Déti starsi 5 let jiz
nemély problém ulohy popsat, jako ,,umyvani desti¢ek houbickou®.
kurzoru a nasledného jednoduchého kliknuti, coz je v zdsadé vSe potifebné pro obsluhu
aplikaci v OS Android po pfipojeni mysi. Déti tedy pokracovaly tkolem ,,Klikej mysi®,
ktery na prvni Grovni opakovaly 2x. Nejmensim détem ptitom bylo nutné nejprve vysvétlit,
jakym prstem klikat, jelikoz zprvu vétSina z nich po ngjeti na objekt odlozila ruku od mysi
a klikala na tlacitko bud’ palcem, nebo kolmo ukazovackem. Poslednim tkolem bylo
,Klikni na mé (rybicky)*“ — klikani na plovouci rybi¢ky (bez opakovani). Sestupny trend
byl obdobny, stejné¢ jako v€kové rozmezi 5 az 5,5 roku, kde byl zaznamenan posledni

vyrazny rozdil v osvojené dovednosti. Vzhledem k tomu, Ze i nejmladsi déti jiz mély zazity
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zpusob ovladani kurzoru z ptedchozich tkold, u druhych pokust jiz neznamenaly zadny

pokrok, naopak si dokonce vSechny lehce pohorsily.

Graf 2: GCompris (v. 12) — pohyb kurzorem a klik (sekce ,,poznej poéita¢*): Chlapci a divky dle véku
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Vysledky ukézaly, Ze zavadéni interaktivnich televizori a obdobnych fteSeni
nahrazujicich funkci interaktivni tabule méa smysl jiz pro cilovou skupinu déti okolo 4,5 let
veéku, kterym necini vetsi potize aktivné obsluhovat aplikace a také slovné komentovat
¢innost.

Znacn¢ roztiisténa (a po zobecnéni s abstrakci hodnoty 5 téz dichotomni) se
ukézala byt také zpétna vazba ze strany rodict. Na otazku dilezitosti zakladniho ovladani
kursoru mysi a nékterych klaves klavesnice u pocitate pied nastupem do Skoly byly

odpovédi na skéle 1 (zcela nepodstatné) az 10 (zcela zasadni) nésledujici:

Graf 3: Mira dilezitost (10 = max.) ovladani mysi a vybranych klaves pied nastupem do $koly; ot. 15
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aktivity* => _jit na aktivity s barvami*), kde mély za tkol na slovni povel ohlaSené barvy
vybrat pfislusné zbarvenou kacenku na urovni 1 (starsi 5 let i uroven 2). Po splnéni tkolu
dostalo dit¢ k dispozici tablet. Nejprve bylo dotazano, jestli vi, jak se zafizeni nazyva.
Vyjma dvou 3,5 letych déti dokdzaly vSechny spravné odpovédét tablet. Nasledovalo
zopakovani identického tikolu s barvami na tabletové verzi programu GCompris. Poté bylo
dit¢ ucitelkou dotazéano: ,,Co té vice bavi? Ukazovat na kacenky mySkou nebo prstem?*
Ve vétsing piipada (17 ku 2) dit¢ ukdzalo na tablet, ¢imz se zcasti potvrdila druhd ¢ast
hypotézy — preference tohoto zafizeni, které vSak pro vétSinu déti nebylo neznamym
zafizenim. Casta reakce déti byla: ,,Takovy mam doma,” coZ odpovidalo téz zjisténi, ze dle
dotazniku mélo 30 z 51 déti umoznéno pristup k PC, 33 k zatizeni s dotykovou obrazovkou
(tablet, smartphone) a 10 k herni konzoli. Z toho kombinace PC + SMART zafizeni
prislusela 14 détem a PC + SMART + Konzole 4 détem. D¢ti s pristupem vyhradné ke
SMART =zarizeni bylo 12 a PC 11. K ani jednomu zafizeni nemély piistup pouze 4 déti
(3 trileté a 1 Ctyftleté).

3.2.3 Hypotéza 2

Osvojeni si ovladani programu GCompris bude pro nezanedbatelnou cast deti
predstavovat problém, kdy zdanlive vékove primérené ukoly budou vyzadovat casty
(u jednotlivych ukolii opakovany) aktivni vstup dohliZitele. Samoobsluznost jednim ditétem
bude ve vetsiné pripadii nerealizovatelna.

Pivodni zameér individualni vyuky se nepotvrdi. Jako ucelnéjsi se bude jevit

moznost obsluhy ve dvojicich.

Hypotéza se potvrdila pouze pfi nutném prvotnim seznameni se s tkoly, avSak
ukazalo se, ze samoobsluzny pfistup je zhruba po tfech tydnech, respektive 9
&tvrthodinovych sezenich, realizovatelny. Pozorovani se zaméfilo na §irsi pole déti (30 MS
Citoliby a 10 MS Ro&ov). Jednalo se 0 jednoduchou zkousku, kdy byly PC v MS Citoliby
(a notebook s piipojenou mysi v MS Ro&ov) nastaveny pro spuiténi distribuce Quimo
ZzUSB a prednastavenym GCompris pro zobrazeni ukoll s nejnizs$i obtiznosti (jedna
hvézda). Déti byly postupné v pribéhu tydne ptipoustény k vypnutym pocitacim na
¢tvrthodinovou aktivitu. Détem starSim 4 let necinilo problém si pocita¢ samostatné

zapnout a vybirat v uzptisobené nabidce rozhrani Quimo, kde je mimo GComprisu také
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malovani s tu¢ndkem Tuxem, pexesa a dal§i hiicky. Orientace v samotném GComprisu
s omezenou nabidkou 45 vékové piiméfenych aktivit nedinila détem problém. Rada tkold
je intuitivnich, avsak aktivity jako ,dolovani zlata“ pro ovladani kolecka myS$i nebo
,parasutista® pro piedvidani se neobesly bez prvotniho vysvétleni ucitelkou a ndzornym
ptikladem ovladani (instrukce jsou v programu pouze formou textu). Pro déti mladsi 4 let
je pfitom vhodné pouze minimum tukold. Po n€kolika sezenich nejstar§Sim détem okolo
6 let necinilo problém pracovat zcela spontanné a samostatné dle vlastni liboviile. Obdobné
tomu tak bylo i v ptipadé tabletové verze doplnéné nabidkou dalSich aplikaci od PMQ
Software g. v jednotiidni MS Rodov (28 déti), kde namisto poéita¢i disponuji a aktivné
pouzivaji 2 tablety. DéEti si na vyzadani v odpolednim case volnych her mohly zapijcit
zafizeni a libovolné jej pouZivat. Prekvapiva ptfitom byla reakce nékterych déti (nezavisle
na veéku), ktefi maji k PC nebo tabletu pravidelny pfistup. Byly totiz prvotné ocividné
zklamany a v nékterych piipadech doslova rozezleny, Ze Skolni zatizeni neobsahuje Zadné
akéni hry. S pomoci piesvédCovaci tlohy ucitelek se v§ak do vyukovych aktivit nakonec se
zaujetim zapojily. Postupem casu se vsouladu Svyse uvedenou studii Weisse,
Kramarskiho a Talise ze skupinového uzivani PC nebo tabletu stal prostfedek pro
,»pozitivni socialni konsekvence®, kdy déti spontanni a bezdénou cestou uzivaji vyukové
aplikace a sdili své zkuSenosti s ostatnimi vrstevniky, kdy se navzajem opravuji nebo se
jen uci spravedlivému stfidani a rovnocennému piistupu k zatizenim.

Myslenka uzivani pocitace ve dvojicich ¢i vétSich skupinach se vsak ukazuje byt
i problematicka v né€kolika smérech. Namisto piedpokladu naznaku kooperaéni ¢innosti
a vzajemného pomahani si pii feSeni ukoli se dostavily u starSich déti spory a zasahovani
sledujiciho jedince do aktivity ditéte, které pravé obsluhovalo pocitac. Stejné tak se
ukdzalo neefektivni pasivni sledovani aktivity pracujicitho ditéte druhym jedincem,
kterému se nedostava efektu zpétné vazby z vlastni ¢innosti ani komentafe od ucitelky,
jako jetomu v piipadé frontalni vyuky s interaktivnim televizorem. V piipadé systematické
prace s PC se ukazuje byt vhodné drzet se modelu jedno dité, jeden pocitac a Cas ostatnich
déti v intervalech stfidani vyuzit k jinym ¢innostem.

K otdzce samostatnosti, zaujeti ditéte modernimi technologiemi a zaméfeni

faktického pouzivani ICT v domdacim prostiedi se vazi nasledujici dotaznikova zjisténi:
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Graf 4: Projev ditéte pii seznamovani a nasledné ¢innosti s PC, tabletem apod.; otazka 5
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neumoznuji pfistup k témto zatizenim.

Graf 5: Piistup ditéte k PC a tabletu; otazka 11 a 12
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Pzn. Zadny z rodi¢i nevybral moznost bez dohledu.

Graf 6: Cinnost, ktera u ditéte s pFistupem k za¥izeni pFevaZuje; otizka 6
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Graf 7: Volba vybéru uzivané aplikace ditétem; otazka 7
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3.2.4 Hypotéza 3

Interaktivni aplikace na televizoru vzbudi u déti diky netradicnimu ovladani zdjem.

Takova forma se bude jevit jako vhodna pro kolektivni ¢innost.

Nelze fici, ze by se hypotéza zcela potvrdila, jelikoz déti, jez maji doma tablet,
projevovaly i davérnou znalost prostiedi interaktivniho televizoru a nékterych aplikaci.
Nicméné ovladani prostiednictvim bezdratové mysi pro né€ bylo novinkou a ucitelky ze
tfidy nejstarSich predskolakl si béhem léta vytvorily zavedeny systém, jak détem usnadnit
interakci. Osvédcila se forma pouzivani ukazovatka s molitanovym hrotem, aby nedoslo
k poskozeni obrazovky. Dité tak mohlo ukazovat pfimo na televizoru a ucitelka pomoci fly
mouse provedla uvedeny vybér. Druhou formou ovladani bylo umisténi lavice se zidli
doprostied mistnosti. Déti se u lavice rychle stiidaji a pohodIn€ ovladaji mysi obrazovku.
Ostatni déti sedi na koberci pfed lavici. Do krabi¢ky jsou pfitom zasunuty dva USB
vysilate pro obé mySi. V pifipadé potieby tak do ovladani zasahuje téz ucitelka
prostfednictvim fly mouse, aniZ by musela stat pobliZ lavice.

Ob¢ ucitelky (ve veéku 47, respektive 54 let) nemély Zadnou bliz§i zkuSenost
sprostfedim OS Android. Nauceni se zachazet se zafizenim a ovladani aplikaci zabralo
jedno odpoledne a v pribéhu konce Skolniho roku probihalo postupné osvojovani si dal§ich
funkci a moznosti synchronizace se sluzbami tétu Google. Do kontaktu s televizorem vSak
ptislo vSech 5 uditelek, jelikoz byla zakoupena dvé zatizeni, avSak v pfipadé menSich déti
se prozatim rozsifené funkce pfili§ neuplatnily a uzivani se prozatim omezilo na rozsifenou
multimedialni nabidku diky aplikace iVysilani CT a také Youtube. V piipadé tiidy
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Snejstar§imi détmi jsem vSak zaznamenal vysoce proaktivni piistup, ktery se projevil jiz
v kvétnovych ndacvicich Skolniho pfedstaveni, kdy si ucitelky pfipravovaly seznamy
ukdzkovych videi SnejriznéjSimi tane¢nimi choreografiemi na Youtube. Tento video
portal si nasel pomérné pevné misto v prubéhu dennich aktivit, jelikoz slouzil jako
nepfeberna studnice ukazkovych materidlti ze svéta zvifat, zaméstnani, odlisSnych kultur
a etnik apod. Ob¢ ucitelky vidély jako nejvetsi potencial praveé znacné rozsifené moznosti
V nazornosti, kdy pfedtim byly odkazdny pouze na nékolik obrazovych materidla
a specialnich didaktickych pomiicek s omezenou vyuzitelnosti a vys$§imi pofizovacimi
naklady. Z nainstalovanych aplikaci byly aktivné pouzivany napt. Dopravka, dale aplikace
od PMQ software nebo jednoduché aplikace vyvojafe Jana Skacha. Za nepiinosngjsi
ucitelky oznacily napt. Prostorovou orientaci od PMQ software, kterd je dle jejich nadzoru
ptikladn€é zpracovana a umoziiuje trénink orientace z prostfedi, které nelze ve tfidé¢
simulovat. Pro potteby frontdlni vychovy se ujala rovnéz aplikace Doleva doprava
a zejména Abeceda pro déti, konkrétné tkoly tvoieni slov a urCovani pismen na zacatku
akonci slova v kombinaci. Svou ulohu Splnily také aplikace pro rozeznavani zvukd. Mimo
zminéného Youtube se rovnéz osvédcila moznost statického promitani obrazkd (nejprve
z flash disku, pozdé€ji jiz plné synchronizované pies Disk Google), kdy si ucitelky
ptipravily sadu obrazovych ilustraci, které postupné (v zavislosti na dé&ji) doprovazely
samotné predCitdni détem. Pozd&ji zacala vedouci ucitelka sama vytvaret jednoduché
didaktické karti¢ky, které se tiskly na nove potizené inkoustové tiskarné a poté laminovaly.
Déti tak nejprve pracovaly s kartiCkami lesnich zvitat, aby poté zhlédly doprovodné video
nebo si proSly v aplikaci Vyukové karticky piislusnou kategorii zvifat. Z praktického
hlediska byla ucitelkami vyzdvihovana vyhoda rychlé obsluhy, velké uhlopticky
obrazovky, diky které vSechny déti dobfe vid€ly i na soucasné¢ promitané didaktické
karticky, které mély k dispozici 1 vytisténé, a viceucelovost zatizeni, kdy na rozdil od
priru¢niho radia dokaze TV vyborné¢ ozvucit cely prostor tiidy.

Z pozorovani n€kolika zhruba plilhodinovych aktivit bylo zfejmé, Ze tato netradi¢ni
forma frontalni vyuky déti velmi bavi a samy ji v prubéhu dne vyzaduji. Aktivity jako
moznost podilet se na ovlddani, hadat spolu s ostatnimi détmi spravné odpovédi nebo
hlasovat o tom, jaké pohyblivé pozadi si na obrazovku dame tentokrat, byly zjevnou
ukazkou toho, Ze na rozdil od pasivniho sledovani audiovizudlniho obsahu neni tfeba se

obavat vyprchani socializa¢niho faktoru pro déti velmi potiebné mezilidské interakce.
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3.2.5 Dal¥i zjisténi

Kladny ohlas rozsiteni moZznosti vyuziti ICT ve Skole byl 1 ze strany rodici, kdy z 31
citolibskych zhodnotil zménu ,,spise negativné“ pouze jeden rodi¢. Uplny soubor rozifeny
o hypotetickou otazku moznosti zavadéni ICT v jednotiidnich MS Rodov a Lib&eves

prinesl nasledujici data:

Graf 8: Zavadéni ICT v MS hodnotim (bych hodnotil); otizka 20

2;4%

3; 6%

B Negativné

21;41%
M SpiSe negativné
SpiSe pozitivné

M Pozitivné

25;49%

Z negativnich ohlast pti komunikaci srodi¢i nejéastéji zaznival argument, Ze jsou
,vesnicka Skolka“. Ozyvaly se také hlasy, Ze na seznamovani s technikou jejich dit¢ ma
jesté dost Casu a optimalni je zacit ve Skole. Pozitivni ohlasy se opiraly o vyroky, Ze Zijeme
v 21. Stoleti a s ohledem na socidlné slabsi déti a matky samozivitelky se jedna o dobry
krok, kdy déti maji pfistup rovnocenny k moderni technice, jiz doma nedisponuji.
V piipadé rodicu déti, kteti doma maji tablet nebo pocita¢, doslo 1 na pfipusténi urcité miry
bezradnosti ve vychové, kdy déti travi se zafizenimi mnoho ¢asu a jejich odejmuti je
provazeno vzdorem. Namisto prvotnich pochybnosti o dalsim casu, kdy budou déti
vystaveny obrazovce, vsak nakonec vitaji moznost smysluplného vyuziti se zaméfenim na
rozvojové aktivity a ucebni obsah a jasn¢ vymezenych pravidel pro tvorbu spravnych
navykl. Jaky je postoj rodi¢h vaci prostupnosti ICT do matetskych Skol a také jejich
samotny vztah k ICT, ukazuje nasledujici sada grafii:
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Graf 9: Vztah k modernim pocita¢ovym technologiim; otazka 2

1,29
6; 12% P 2%

B kladny
M spiSe kladny

I neutralni
15; 29% 29; 57%

M spiSe zaporny

Graf 10: Uroveii znalosti obsluhy ICT; otazka 3

3;6% 1;2%

18;35% M Prakticky ICT nepouziva
m Zakladni
1 Stredné pokrocila
B Velmi dobra (power user)

29;57%

Graf 11: Zhodnoceni miry rizika pronikani modernich technologii na vyvoj ditéte; otazka 18

1 = minimalni riziko & 10 = maximalni riziko
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Graf 12: Zhodnoceni bilance kladu a zapori pronikani modernich technologii do svéta déti; otazka 19
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22;43%

Graf 13: Mira diilezitosti zavadéni multimedialnich prvki vyuky v pred$kolnim vzdélavani (PC, int.

tabule aj.); otazka 16

1 = zcela nepodstatné & 10 = zcela zasadni

6; 12%

9;17%
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7; 14%
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Z vysledki je patrnd, ostatn€ jako u predchazejicich grafii, diverzita nazord, avsak
ve vztahu ICT a ptedskolni vzdélavani pievazuje skupina nevyhranénych rodicu,
nasledovana relativnimi optimisty. Jak jiz bylo zminéno, faktor validity je znacné
diskutabilni. Svou roli v p¥ipadé pievazné pozitivné naladénych rodi¢t v MS Citoliby
v otazce 20 sehral fakt, Ze méli moznost vidét smysluplnost instalace interaktivniho
televizoru, ktery se projevil na kladném ohlasu déti. V radé ptipadi tak rodice, ktefi
hodnotili vztah pfinosu a rizik v trendu zavadéni ICT ,,50 na 50° v kone¢ném zhodnoceni

roz$ifeni vybaveni §koly vnimali spiSe pozitivné. Ostatné, zejména vztah otazek 15, 16, 18
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a 19 narazi na zminéné limity faktoru konotace, kdy kazdy rodi¢ ma kazdy nastaveno jiné
méfitko posouzeni. Jako piiklad lze uvést respondenta, ktery zhodnotil miru dilezitosti
pouzivani mysi a vybranych klaves maximem 10 (ot. 15), stejné tak zavadéni ICT
v mateiskych Skolach (ot. 16). Miru ohroZeni zhodnotil jako minimalni 1 (ot. 18), avSak
celkovy pomér piinosu a rizik jiz oznacil jako ,,50 na 50 (ot. 19). Samostatnou uvahou je
pak posouzeni vztahu otazek 15 (prace s mysi) a 16 (zavadéni ICT) u rodict z citolibské
Skoly, a to s ohledem na fakt, Ze rodi¢e byli dotazovani s dostatecnym odstupem od
realizace provedenych zmén a aktivniho pouzivani PC a televizoru. Ackoli je zjevné,
ze takova uvaha zfejm¢ byla pod rozliSovaci schopnosti respondentli, z odpovédi
nepovazujici za dilezité osvojit si praci s mysi v utlém véku a zaroven hodnoticich kladné
vybaveni matef'ské Skoly interaktivnim televizorem a PC de facto vyplyva, Ze v piipadé¢ TV
nepocitaji s moznosti déti podilet se na jejim ovladani. Jak si predstavuji cilevédomé
zapojeni déti pro prace s PC, je jesté vice nejasné. Kombinaci odpovédi vSak lze také
vyhodnotit jako duvéru v praci ucitelek, kdy ackoliv nepovazuji tyto otazky za podstatné,
ocenuji poskytovanou nadstavbu a moznost déti vyuzivat modernich prvki vyuky.

Ve vztahu K provedenému méfeni, pozorovani, vybéru zakladniho souboru
uvedenych zahrani¢nich studii, ale také samotné¢ho nastaveni a vyhovéni Skolského
zatizeni pfani rodi¢im jsou dilezita data, jez se tykaji preferovaného véku a asové dotace
pro praci s ICT, pficemz zde dochdzi k vétsi shodé pro vyhrazeny cas a také vnimani
pocitace jako zatizeni ur¢eného starSim détem. Za pozornost stoji také 5 respondenti, kteti
oznacili tablet za zatfizeni pro déti nevhodné a 2 rodice, ktefi by tablet ditéti svéfili od 13
let. V pfipadé hledani optimalniho ¢asu jsou udaje orientacni, jelikoz je ve vysledku
abstrahovéno od rodict, kteti udali ,,zadny cas®, k ¢emuz je vedla bud’ pifedchozi odpovéd,
Ze zafizeni neni pro déti, anebo skuteCnost, ze v€k jejich ditéte dosud nedosahuje

preferovaného véku pro pocatecni seznamovani se zafizenim.

Graf 14: Od jakého véku pouzivat tablet a PC; otazka 13 a 14

Hdo2let tablet PC
W 3-4 roky 5:10% 1 2% 2; 4% 2; 4%
5.6 let 2; 4% 5: 4%

19; 37%

m7-8let 6: 12% . ’ 20; 39% 3; 6% \\
m9-10 let
m11-12 let 10; 20%
13-14 ‘ ‘
neni pro déti 17; 33%

13; 25%
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Graf 15: Denni ¢as pro tablet a PC (ne ¢as nahrazujici TV - sledovani pohadek apod.); otazka 9 a 10

tablet PC
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\
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16; 37%
H 61-90 min

Graf 16: Denni ¢asova dotace pro sledovani TV (véetné ¢asu sledovani poiadii na PC a tabletu), ot. 8

1, 2%

5;10%
11; 22%
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M 16-30 min
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13; 25%
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11; 21%
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10; 20%

Pzn. Zadny z rodi¢t nevybral moznost ,,zadna‘.

Na otevienou otazku (¢. 17), jaké vyukové programy Ci internetové stranky jsou
ditéti k dispozici, odpovédélo pouze 5 rodicd. Z webl byly jsmenovany Alik (2x),
Angli¢tina pro nejmensi, Détské stranky, Lego, Pigy, Raketka, Beruska, Maly $pion, Cim
budu a z programii Traktor simulator. Na web CT Dé&ka nebylo zadnym z rodi¢ &i déti
vzpomenuto ani pii dal$im dotazovani.

Tomu byly podrobeny také obé feditelky MS z Rotova a Lib&evse spolu se svymi
kolegynémi (vzdy po jedné uditelce), zdali neuvazuji o rozsifeni vybaveni MS také
o nekteré z prvkl ICT. V obou ptipadech byla viile ke zménam, avSak za hlavni problém
byly shodn¢ oznaeny omezené financni moznosti. Stejn¢ tak by obé¢ feditelky preferovaly
tzv. feSeni na kli¢, jelikoz, jak samy pfiznavaji, jejich uroven znalosti spravy zafizeni je na
pomezi zakladni obsluznosti a pokrocilé Grovné a nedovedou si predstavit, ze by se

zhostily realizace svépomoci. Ob& vSak v obdobi unora 2015 vazné uvazovaly alespon
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o tabletu, ktery je v ptfipadé nazort fteditelky a ucitelky z libeCeveské matetské Skoly
vhodny pro déti od 5 let. PC by pfenechaly aZ ke Skolnimu vzdé&lavani. Rocovska dvojice
pedagozek zastava ndzor, ze v piipadé vhodnych aplikaci nevidi problém poskytnout
zafizeni jiz détem od 3 let, s ¢imz ostatné zaCaly pravé v unoru zprovoznénim jednoho
erarniho a druhého osobniho tabletu ucitelky. Po pfiblizeni feSeni v Citolibech projevily
zajem, ktery vSak podminiuji nejenom ziskanim finan¢nich prostfedkli (interaktivni tabule
za 60 000 K¢ je pro né€ zcela mimo realitu) pro pfisti Skolni rok, ale také konzultaci s rodici
déti, jelikoz oznacuji zdejsi socidlni klima za specifické, podléhajici trendu lesnich skolek.
Navic dodavaji, ze pii poctu zapsanych 28 déti a faktické denni naplnénosti okolo 23 déti
je velmi problematické az nemozné systematicky organizovat vyuku po skupinkach,
o ¢emz jsem se sam presvédcil velmi nevyzpytatelnymi okolnostmi napf. v pribéhu
zajiSténi méteni prace déti s mysi.

Odlisny styl uvazovani jsem zaznamenal navstévou dnli otevienych dvefi
v Citolibech a Rocové. Potvrdila se ,,Cervend nit*“ skeptického pohledu na smysluplnost
zavadéni ICT nékde, kde fakticky neexistuje redlna poptavka. Rodi¢e déti se v drtivé
vétsing zajimali pouze o dvé véci — zazemi zahrady a faktické moznosti pfijeti ditéte u
zapisu v piipadé rodicu z jiné obce, pro nez je zafizeni nejblize bydlisti. Nabyl jsem dojmu,
ze matefské Skoly jsou stale nahlizeny pouze jako stitem garantovana sluzba hlidani déti.

Navzdory puvodnimu piedpokladu, ze myslenka televizoru jako monitoru bude
predstavovat ekonomické a jednoduse realizovatelné feseni, postupné rozsifované o dalsi
moZnosti na urovni hardwaru (natdceni dennich aktivit na smartphone a streamovani
obsahu obecnég) a softwaru (zvySeny zdjem o dal$i kreativni feSeni — vytvafeni vlastnich
didaktickych pomticek), doslo k efektu ,,nechténého*, kdy jsem se stal hlavnim ,,agentem
zmény“ a ,,Skolitelem™ v jedné osob¢. Z vlastniho pohledu primitivni ukony jako vybér
zbozi, zapojeni, piiprava, ale také nakup aplikaci ¢i obsluha uctu Google, se ukazaly byt
velkou neznamou a zjevné odrazujicim prvkem. Situaci rovnéz nepiispiva aktualni
spoleCenska diskuze o pretechnizované spolecnosti a prezentace Uniku do lesnich Skolek
coby nikoliv alternativniho pohledu, ale de facto referen¢niho ramce zdravého piistupu
vychovy malych déti.

Ocekaval bych v tomto sméru proaktivni pfistup politiky statu, kterd se neomezi jen
na povinny rok predskolniho vzdélavani a tablet kazdému prvnackovi, ale poskytne
systematicky projekt informalniho zdroje dal$iho vzdélavani uciteld, ktery svou formou
bude odpovidat standardim 21. stoleti, tj. uzce specializovany metodicky portal s video

tutorialy z praxe.
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4 Zavér

Otazka uziti ICT v prostfedi matefskych Skol predstavuje komplexni problematiku,
kterd v prvé fadé¢ vychazi ze zohlednéni dynamickych zmén na uUrovni promény
vzdélavatele v postmoderni spolecnosti znalosti. Ukazuje se, ze uloha ptedskolniho
vzdélavani sehrava ¢im dal, tim vice dileZitou roli v oblasti rovnych pfileZitosti k dalSimu
vzdélavani, rozvoji kompetenci a zivotni uplatnéni jedince obecné. Rostou tak naroky i na
samotné vystupy predskolniho vzdélavani, kdy se piehodnocuji mnohdy desitky let staré
ptredstavy o rozvoji predctenaiské gramotnosti pocinaje a bilingvalni vyukou ¢i medialni
vychovou konce.

Dilezitou roli v tiloze vyvoje vzdélavaci politiky a vyvoji spole¢nosti obecné sehrava
faktor genera¢ni obmény. Jak jsme si ukazali zejména optikou technologického
determinismu, aktualné¢ nastupujici generace Y pfichdzi v mnohém se zcela jinymi
kulturnimi vzorci mezilidské interakce a zivotnimi hodnotami, coz se odrazi také
v pohledu na ulohu vzdélavani. Na druhé strané aktualni stav ryze feminniho prostiedi
ucitelek ve vétSinovém zastoupeni generace X piedstavuje specifické prostiedi ve vztahu
Knovému fenoménu prosazovani pocitaci a tableti v matefskych skolach. Jesté
svébytnéjsi je pak situace v ptipadé (sloucenych) Skol menSich obci a nejmensich
malottidek, kde svou roli sehrava také faktor znacné omezenych financnich prostiedkil
a také velmi specifické socialni klima, jeZ neni pfili§ naklonéno prostupovani technologii
do Zivota déti obecné. V neposledni fadé se zde promita i faktické neuvédomeéni diileZitosti
eliminace fenoménu digitalni propasti a podcenéni tlohy vychovy k medialni gramotnosti
a zdravych navykl pouzivani ICT. Zasadnim nedostatkem se tak vyjma finan¢ni stranky
véci ukazal byt fakticky nezdjem ze strany rodi¢i a chybéjici motivace kapacitné
pfepjatych zafizeni nabizet pfidanou hodnotu, respektive novy prvek vzdélavaci nabidky
v podobé interaktivity déti s ICT, kterou zohlediiuje Ceska $kolni inspekce.

Sohledem na blizsi pohled psychologie ditéte, metodicky postup vybranych studii
a samotné pozorovani déti v praxi, lze za optimalni v€k pro prvotni seznamovani s ICT
povazovat stafi 4 let, ktery tvoii pocatecni kategorii déti v fad¢ studii, jez pfindSeji jasné
(kvantifikovateln¢) vysledky. Jako hlavni faktor se ukazuje byt dostatecné rozvinutd
jazykova schopnost ditéte a prvotni naznaky systematického postupu pii plnéni uloh.
V piipad¢é vlastniho zjisténi v praktické ¢asti, byt na omezeném vzorku déti, se dale

ukdzalo, Ze prakticky vSechny déti starS$i 4,5 let mély zkuSenost s pouzivanim PC.
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Vysledky méteni rychlosti a pfesnosti prace s mysi navic ukazuji, ze u déti starSich 4,5 let
se dostavame k bodu, od kterého zafina vyrazné stagnovat mezni vykonnost dal$iho
zlepSeni u starSich déti. Détem ve véku 4,5 let a starSim by tak nemélo Cinit (a v praxi
necinilo) potize také ovladani interaktivniho televizoru bezdratovou mysi, coz je jednim ze
stézejnich bodu, které ospravedlituji moznost ekonomicky usporného feseni, které dokaze
nahradit ulohu interaktivni tabule, zaloZzené na benefitu détem pfirozenéjSiho ovladani
dotykem.

Idedlnim modelem pro efektivni vyuku se jevi model interaktivniho televizoru coby

prostiedku pro frontdlni vyuku a kolektivni Cinnost déti v kombinaci se spontannim
individualnim uzivanim PC spfedinstalovanym softwarem, zalozkami s vhodnymi
webovymi aplikacemi apod. dle modelu jedno dité, jeden pocitac.
a sni spjatou $ifi moznosti kombinace feSeni, s niz souvisi také rozSifujici se nabidka
Cesky lokalizovaného softwaru renomovanych vyvojari. Sonda do nabidky televiznich
poradt, programu a aplikaci dolozila, Ze za poslednich nékolik let se vyrazné zlepsila
nabidka také pro ¢eské predskolni déti, pficemz samotna Sife nabidky potradl a webovych
aplikaci CT Décko by vystaéila p¥i plnéni téidniho planu zohlediujiciho ICT na cely $kolni
rok. Moznost pouzivat webové aplikace je vSak spjata s nutnosti dispozice internetovym
pfipojenim, coZ dosud neni samoziejmosti.

Navzdory veskerym uvedenym vyhoddm a moznostem ekonomicky pfijatelného
feSeni s nenarofnou instalaci tak nadale hodnotim ptedpokladany vyvoj rozsiteni
vzdélavaci nabidky a prostupnosti ICT do ptedSkolnich zatizeni v menSich obcich jako

negativni.
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5 Summary

The question of use ICT in kindergarten is a complex issue, which is primarily
associated with dynamic changes at the level of transformation educators role
in postmodern societ, which is also called as knowledge society. It turns out that the role
of early childhood education plays an increasingly, the more important role in the field
of equal opportunities for further education, skills development and job opportunities
in general. Demands for preschoolers are increasing, which is associated with a revision
of many years of thoughts about pre-literacy developmen, a bilingual teaching or media
education.

The factor generational change also raises important role in the development
of educational policy. Aswe have shown in particular optics of technological determinism,
currently rising generation Y comes in many completely different cultura patterns
of interpersonal interaction and the values of life, which isreflected also in view of therole
of education. On the other hand, the current status of purely feminine environment teachers
in mainstream representation Generation X represents the specific environment in relation
to the enforcement of the new phenomenon of computers and tablets in kindergarten. Even
more peculiar is the situation in the case of smaller municipalities kindergartens with just
one class, where is the general factor greatly limited financial resources, as well as very
specific socia climate, which is not too inclined permeation technology into the lives
of children in general. Last but not least, there is a problem with actual unaware of the
importance of eliminating the phenomenon of the digital divide and underestimate the role
of education in media literacy, healthy habits and use of ICT. A fundamental shortcoming
thus excluding the financial side turned out to be a lack of interest from parents and lack
of motivation in overfull kindergartens to offer added value, respectively, a new element
of education in the form of children interactivity with ICT, which takes into account the
Czech School Inspectorate.

With regard to a closer view of child psychology, methodology selected studies and
observation of the children themselves in practice, it looks like that the optimal age for
initial familiarization with ICT consider the age of 4 years, which constitutes the initial
category of children in a number of studies that provide clear (quantifiable) results. As the
main factor appears to be sufficiently developed language skills of the child and the initial
signs of a systematic procedure to accomplish the task. In the case of self-determination
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in the practical part, abeit on a limited sample of children, also showed that aimost all
children older than 4.5 years had experience using the PC. The results of measuring the
speed and accuracy of the mouse aso show that children older than 4.5 years to get to the
point from which begins to stagnate significantly limit further improve performance in
compare with older children. Children aged 4.5 years had no problem to control interactive
TV by wireless mouse, which is one of the key points that justify the opportunity cost
saving solution that can replace the role of the interactive board, based on children benefit
more natural touch control.

The idea model for effective teaching seems to be an interactive television as
a means for frontal teaching and collective activities for children in combination with
spontaneous individual use PC with preinstalled software, tabbed with the appropriate web
applications, etc. Depending on the model one child, one computer.

The current situation of dynamic development of mobile devices brings a wide
range of the possibility of combining the breadth of solutions, which is also related to
a growing range of renowned Czech localized software developers. Current probe to the
TV program guide, PC programs and mobile applications showed that for the past couple
of years there is aso significantly improved offer for Czech preschool children, and the
breadth of range of programs and Web applications. Just the offer of Czech TV channel
,»Décko™ would fill in class education plan, including ICT throughout the school year. The
ability to use the web application is linked to the necessity disposition with internet
connection.

Despite all the above advantages and possibilities economically acceptable solution
with ease of installation, my prediction for further development of the expansion
of educational provision and the permeability of ICT in preschools in smaller towns is still

negative.
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