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Abstrakt 

P�edlo�ená bakalá�ská práce je zam�� ena na rozvoj po� áte� ního psaní a vývoj 

podpisu d� tí v p�edškolních za�ízeních. Sleduje také rozvoj d� tské kresby v jednotlivých 

vývojových obdobích p�edškolního v� ku. 

Hlavním cílem (t� �išt � m) výzkumu je analýza vývoje, vztahu, chápání a d� le�itosti 

podpisu ve výtvarném pojetí kresby. Dalším cílem bakalá�ské práce je propojení 

a porovnání písma a kresby, resp. porovnává, zda jsou d� ti ve stejném vývojovém 

stupni v obou druzích produkce (kresba–psaní). 

V teoretické � ásti stru� n�  seznamuji s charakteristikou a vývojem d� tí, vývojem 

písma a kresby v p�edškolním v� ku a rozvojem schopností a dovedností pot�ebných 

k nácviku psaní. 

V praktické � ásti posuzuji, na základ�  analýzy produkt�  d� tí na dané téma, 

polostrukturovaného rozhovoru a pozorování, zda mají d� ti stejný grafomotorický vývoj 

v mate�ských školách, a to jak s homogenním tak s heterogenním rozd� lením t�íd. 



 

Abstract 

This bachelor thesis is focused on the development of basic writing and 

development of signature of children in preschools. It also traces the development of 

children's drawings in different levels of preschool age. 

The main goal (topic) of the research is to analyze the development, relation and 

understanding the importance of signing in visual concept drawings. Another aim of this 

thesis is to link and compare the fonts and artwork, respectively, compare whether 

children are at the same level of development in both kinds of expression (drawing-

writing). 

In the theoretical section I briefly introduce the characteristics and development of 

children, the development of writing and drawing of preschoole age and development of 

skills that are necessary needed to practice writing. 

In the practical part, evaluated on the outcomes of the analysis of children's 

products and semi-structured interviews and observation, I analyze, whether children 

have the same graphomotorical development in kindergarten where is homogeneous and 

heterogeneous distribution of the classes. 
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ÚVOD 

Tato bakalá�ská práce se zabývá vývojem podpisu d� tí v p�edškolním v� ku, jeho 

umíst� ním do výtvarného pojetí kresby na dané téma formou seznamovací hry. Zam�� í 

se i na vývoj a posouzení d� tské kresby v ur� itém v� ku. Porovnáme a posoudíme, jak se 

v p�edškolním v� ku rozvíjí zájem, znalost o psaní písmen a uv� dom� ní si, �e jde 

o korespondenci grafém–foném. Zárove�  nám uká�e, jak se od spontánní grafické stopy 

a bezobsa�né � máranice vyvíjí ke grafomotorickému záznamu, jen� mu umo�� uje 

zanechávat v prostoru a � ase písmena, slova a pozd� ji i celé v� ty. 

P�íprava a pochopení systému pro nácvik písma dává v pozd� jším v� ku dít� te 

výraznou p�íle�itost a hlavn�  je dovede k samotnému napsání vlastního jména 

a pochopení, �e jde o p�epis �e� i. D� tem musíme tento sv� t písmen, � íslic a grafických 

znak�  p�iblí�it postupn�  a s hravostí. 

Práce je rozd� lena do dvou � ástí, teoretické a empirické.  

Teoretická � ást se v� nuje vývoji a charakteristice dít� te v p�edškolním v� ku, vzniku 

a vývoji písma, rozvoji schopností a dovedností k nácviku písma a v neposlední �ad�  

nahlédneme i do rámcov�  vzd� lávacího programu p�edškolního v� ku. 

Praktická � ást se zabývá výzkumem ve dvou mate�ských školách. Na základ�  

zpracování úkolu d� tmi na dané téma, polostrukturovaného rozhovoru a pozorování 

porovnám výsledky prací z obou mate�ských škol, a to jak v homogenním, tak 

v heterogenním slo�ení t�íd. 

V záv� ru bakalá�ské práce jsou výsledky shrnuty a vyhodnoceny.  

Post�ehy a zkušenosti získané p�i tomto výzkumu jsou popsány tak, jak se mi 

momentáln�  jevily v r� zných situacích p�i práci s d� tmi. Zam�� ila jsem se i na jejich 

porovnání v heterogenním a homogenním slo�ení t�íd v mate�ských školách. 
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TEORETICKÁ � ÁST 

1. P� edškolní v� k 

V širokém slova smyslu se jako p�edškolní v� k ozna� uje celé období od narození 

(n� kdy i v� etn�  vývoje prenatálního) a� do vstupu do školy. 

Dle Langmeiera a Krej� í�ové (1998) ,,v� kem mate�ské školy“ jsou d� ti p�ibli�n �  od 

3 do 6 let. P�edškolní období v u�ším slova smyslu je ,,v� kem mate�ské školy“, ale 

nebylo by správné chápat je pouze z tohoto hlediska; mnoho d� tí do školky nechodí, 

rodinná výchova stále z� stává základem, na kterém mate�ská škola dále ú� eln�  staví 

a napomáhá dalšímu rozvoji dít� te. 

Doba p�edškolní podle Mat� j� ka (2000) je rozhodujícím vývojovým obdobím pro 

vytvá�ení a rozvíjení mnohých veled� le�itých návyk�  a �ivotních postoj� , které se 

týkají kultury, spole� enského chování, hygieny a dalších. 

1.1. Vývoj a charakteristika dít � te v p� edškolním v� ku 

Ka�dé dít�  je jedine� né. D� ti nemají stejnou povahu, nezajímají se o stejné v� ci 

a jejich vývoj neprobíhá rovnom� rn� .  

P�esto lze rámcov�  popsat vývoj p�edškolního dít� te, nicmén�  m� jme proto na 

pam� ti, �e u ka�dého dít� te je nutné respektovat a podpo�it jeho vlastní rytmus, vývoj 

a pot�eby (Bacus-Lindroth, 2004). 

Pravdou z� stává, �e �ádné �ivotní období nemá na �ivot � lov� ka takový vliv jako 

to, které pro�ije do svých šesti nebo sedmi let a to v jakékoli oblasti, p�edevším ovšem 

v oblasti duševní ( Bacus-Lindroth, 2004). 

T� lesný vývoj t� chto d� tí spo� ívá hlavn�  ve vývoji velkých svalových skupin, 

prohlubují se základy motoriky polo�ené ji� v období batolete a rozvíjí se obratnost 

rukou, nohou i trupu. D� ti se p�i poznávání okolního sv� ta u� í pohybu a zárove�  pohyb 

slou�í jako prost�edek k prozkoumávání a objevování nového (u� í se pohybu a u� í se 

pohybem). V tomto období se také hra stává dominantní � inností dít� te a z tohoto 

d� vodu ho m� �eme nazývat také „v� kem hry“. 



 10 

Velkého pokroku v p�edškolním období dosahuje dít�  hlavn�  v oblasti myšlení, 

pam� ti a koncentrace pozornosti. Celý vývoj by m� l sm�� ovat k dosa�ení psychické, 

sociální a t� lesné zralosti, která je d� le�itá ke vstupu do školy. 

Po stránce motorické dochází ke zlepšení pohybové koordinace(jízda na kole, 

kolob� �ce, bruslení, ly�ování, plavání) a k v� tší hbitosti dít� te, které má plynulejší 

pohyby. Pokroky v jemné motorice zaznamenáváme p�edevším v kresb� , p�i h�e se 

stavebnicí, pískem, plastelínou a jinými. Na za� átku tohoto období se však m� �e objevit 

ambidextrie (st�ídání pravé a levé ruky), ale p�ed vstupem na základní školu by m� lo 

mít ka�dé dít�  lateralitu vyhran� nou. 

V �e� ovém projevu nacházíme bohatší slovní zásobu. Dít�  rádo povídá, poslouchá 

pohádky, u� í se krátké �íkanky, básni� ky a pokouší se zpívat. V této dob�  je dít�  velmi 

zv� davé, všechno ho zajímá, na všechno musí znát odpov�� . P�ed nástupem do školy 

by dít�  m� lo um� t sklo� ovat a � asovat �e� . � asto u t� chto d� tí zaostává �e�  nad 

myšlením (dít�  n� co d� lá, ale nepojmenuje to) nebo �e�  p�edbíhá myšlení (vymýšlení 

nových slov). Také se v tomto období rozvíjí smysl pro humor. 

Charakteristický rys p�edškoláka je magi� nost myšlení. Dít�  si b� �n �  m� ní 

objektivní fakta podle svého vlastního p�ání. Dít�  si v tomto v� ku vytvá�í pojmy na 

podstatných podobnostech a t�ídí v� ci podle jednoho kritéria (podle barvy, tvaru atp.). 

Po stránce sociální, rodina je stále nejvýznamn� jším sociálním prost�edím, avšak 

dít�  si postupn�  vytvá�í širší a bohatší strukturu vztah�  k v� tšímu okruhu lidí. Vedle 

rodi��  a p�íbuzných, jsou to u� itelky v mate�ských školách, blízcí rodinní známí 

a kamarádi. 

Hlavní a nejp�irozen� jší d� tská � innost je hra, která má nezastupitelnou roli a m� li 

bychom ji v co nejv� tší mí�e podporovat. Piaget mluví o symbolické funkci hry 

(podobn�  jako kresby, nápodoby nebo �e� i). Je to neverbální symbolická funkce. Má 

mnoho podob a mnoho význam� . A	  jsou to hry manipula� ní (zdokonalení jemné 

motoriky, prostorové orientace, p�edstavivosti), pohybové (k uvoln� ní nap� tí, 

procvi� ování t� lesných funkcí a uspokojování p�irozených pot�eb pohybu) 

a napodobovací (ty napomáhají k osvojování r� zných rolí). Pro nás je však podstatná 

symbolická hra, která podle Vágnerové (2008) slou�í p�edškolnímu dít� ti jako 

prost�edek k vyrovnání s realitou. Umo�� uje mu uspokojit p�ání, která nejdou ve 
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skute� nosti splnit. Dovoluje dít� ti chovat se podle jeho p�edstav a p�izp� sobit realitu, 

alespo�  do� asn� , jeho pot�ebám. 

Hra je základní psychická podpora a bývá odrazem vztah�  v prost�edí. 

Hlavní charakteristické znaky dít� te v p�edškolním v� ku: 

····  fenomenismus (vázanost na konkrétní zkušenost) 

····  egocentrismus (pocity a pot�eby jeho stavem) 

····  antropomorfismus (o�ivování, polidš	 ování v� cí) 

····  prezentismus (dít�  �ije tímto okam�ikem) 

····  fantazijní p�ístup (percepcí sv� ta p�eva�uje vliv fantazie) 

2. Vývoj vybraných stránek osobnosti p� edškolního dít� te 

N� kterým p�edstaveným aspekt� m se budeme v� novat nyní podrobn� ji. 

2.1. Vznik a vývoj písma a jeho pojetí d� tmi 

Písmo pat�í k nejv� tším vynález� m v d� jinách lidstva. Psané záznamy umo�� ují 

p�edávat myšlenky, poznatky, zkušenosti z jedné generace na druhou. Informace lze 

p�edávat na dálku a uchovávat na neomezen�  dlouhou dobu (Mat� jí� ek, 1975). 

Pojem ,,písmo“ znamená soustavu grafických znak�  a ozna� uje také výsledek 

� innosti psaní. (Penc, 1966). První písma byla obrázková a ka�dý znak vyjad�oval 

n� jaký p�edm� t nebo druh � innosti. Postupem doby se písemný projev zm� nil v písmo 

hláskové (Ml� áková, 2009). 

2.2. Po� átek psaní 

Úrove�  po� áte� ního psaní ovliv� uje zájem a motivace dít� te a zvyšuje se 

v podn� tném prost�edí. Vývoj psaní se spojuje s rozvojem mluvené �e� i. Dít�  

v p�edškolním v� ku obvykle za� íná psát velkým tiskacím písmem, proto�e pro n� j není 

tak náro� né jak na organizaci, tak na koordinaci grafomotorických pohyb� . Úrove�  

techniky po� áte� ního psaní je u ka�dého jedince r� zná a vychází z jeho vlastních 

objevných postup� . 
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2.3. Stadia ve vývoji schopnosti psát 

Rozlišujeme zde n� kolik stádií, která však neprobíhají u všech d� tí stejn� , proto 

není mo�né jim p�i�adit p�esn�  v� kovou hranici. 

Volné � márání 

Dít�  � márá po papíru r� znými sm� ry a ozna� uje to jako psaní. 

Lineární � márání 

� áry zám� rn�  vede v r� zných délkách a sna�í se je uspo�ádat na �ádek. 

Experimentování s písmeny 

Zde se sna�í cílen�  napodobit velká tiskací písmena A, O, E, M, T, I, která jsou 

tvarov�  jednodušší, ale ne všechny umí p�e� íst správn� . 

Psaní vlastního jména 

V této fázi se dít�  pokouší o psaní po� áte� ních písmen. Zárove�  si však uv� domuje, 

�e je pot�eba napsat písmena ur� itým tvarem, aby to bylo jeho jméno. 

Objevy psaní slov 

Dít�  p�emýšlí nad tvarem slova a zajímá ho i po� et jeho písmen a za� íná si 

uv� domovat d� le�itost t� chto charakteristik slov pro � itelnost. [online] 

2.4. Rozd� lení dovedností k rozvoji psaní v ur� itém v� ku 

Zde se pokusím p�ibli�n �  rozd� lit dovednosti a schopnosti, které se vztahují 

k rozvoji psaní v ur� itém v� ku, jak je popisují odborné knihy a v praktické � ásti je 

porovnám se svými zkušenostmi získanými výzkumem. 

3–3,5 roku – p�i kreslení ješt�  d� ti v� tšinou � márají, ale n� které z d� tí u� doká�í 

nakreslit rovnou � áru, hlavono�ce, písmo se v� tšinou podobá znak� m, � i obkreslit 

n� která písmena. Mohou také poznat své jméno, které vidí napsané. 

4 roky – v tomto období u� m� �e napsat své jméno tiskacím písmem a rozeznat 

písmena, které obsahuje. 

Dít�  do � ty� let není nutné ani vhodné zám� rn�  vést ke grafomotorickým cvi� ením. 

Spíše mu vytvá�et prostor a mo�nosti ke kreslení, zam�� it se na rozvoj hrubé 
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motoriky(p�edevším p�im�� ené mno�ství spontánního pohybu), dát dostatek podn� t�  

z oblasti jemné motoriky (Bedná�ová a Šmardová, 2007). 

5 let – p� tileté dít�  v� tšinou doká�e rozeznat n� kolik slov a docela dost písmen 

a pokouší se je psát a � íst. Pokud dít�  u� píše, v� tšinou je to naho�e na papíru a to zleva 

doprava. Stává se, �e písmena píší zrcadlov�  a postupn�  se zv� tšují. 

6 let–7 let – v šesti letech u� v� tšinou znají n� kolik písmenek a doká�í napsat 

n� která slova. 

Mezi pátým a sedmým rokem je u� vhodné za�azovat pravidelná systematická 

grafomotorická cvi� ení (Bedná�ová a Šmardová, 2007). 

3. Rozvoj schopností a dovedností pot� ebných k nácviku psaní 

Dovednosti a schopnosti, které je pot�eba rozvíjet k nácviku po� áte� ního psaní jsou 

motorika (hrubá a jemná), grafomotorika, kresba, koordinace zraku a pohybu, tedy 

zrakové vnímání a dále i lateralita . Nesmíme opomenout ani �e�  a myšlení, to vše 

hraje významnou roli a vyplatí se ve chvíli, kdy se dít�  za� íná u� it psát. Dole�alová 

uvádí, �e psaní a mluvení jsou dv�  formy komunikativního (sd� lovacího) procesu, které 

mají zpravidla spole� ný obsah – myšlenku, kterou m� �eme vyslovit nebo napsat. 

Abychom mohli napsat myšlenku, musíme provést sluchovou analýzu u slov, správn�  

artikulovat  jednotlivé hlásky, dešifrovat hlásky a p�i�adit jim správná písmena 

(p�edstavit si jejich tvar a napsat jej), dodr�et posloupnost písmen p�i psaní a spojovat 

jednotlivá písmena ve vyšší celky (slabiky, slova a v� ty). D� le�itou úlohu zde hraje 

zapamatování si tvar�  písmen a automatizace psacího pohybu (Dole�alová, 2010). 

Podle Mat� j� ka (1999) je základ psaní grafomotorická vysp� lost a základ � tení je 

schopnost dít� te sluchovou analýzou rozkládat slova v hlásky a sluchovou syntézou 

hlásky ve slova skládat. Také �íká, �e není vhodné je to,,u� it“, ale �e jsou d� ti, které se 

to nau� í spontánn� .  

Nau� it � íst, psát a po� ítat je pro dít� , které k tomu není psychicky zralé p�ed šestým 

rokem, obtí�né, �e to prakticky ani nep�ichází v úvahu (Mat� j� ek, 1999), jen menší � ást 

d� tí p�i vstupu do školy � te a po� ítá. 
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3.1. Kresba a její vývoj 

Kresba je jedna z nejvýhodn� jších p�ístup�  k poznání osobnosti dít� te. Není to 

pouhá hra nebo sn� ní, je v ní i realita, kterou je dít�  motivováno a kreslí, co ho zajímá � i 

trápí. 

Mat� j� ek (1993) �íká, �e dít�  v p�edškolním v� ku kreslí to, co ví a ne to, co vidí, 

proto�e vid� ní se musí teprve nau� it. 

P�ed osmdesáti lety vnikly první studie o d� tských obrázcích, kterými se zabýval G. 

H. Luquet. Nyní u� je mnoho oblastí, kde se vyu�ívají: 

····  p�i testování mentální úrovn�  

····  jako komunika� ní prost� edek 

····  jako prost� edek zkoumání afektivity dít� te 

····  jako prost� edek k vyjád� ení znalostí dít� te o svém t� le a jeho situování v prostoru 

Kvalita kresby, odhlédneme-li od její estetické stránky, odrá�í jednak úrove�  

intelektu dít� te, jednak jeho emo� ní rovnováhu, která je mnohdy ur� ující pro schopnost 

adaptovat se v rodin�  a ve škole (Davido, 2008). 

Z psychologického a pedagogického pohledu má kresba velký význam pro 

vývojovou diagnostiku, diferenciální diagnostiku, diagnostiku osobnosti (Bedná�ová, 

Šmardová, 2006). 

T� lesný i duševní vývoj dít� te je úzce spojen s vývojem d� tské kresby. Jejich kresba 

nám m� �e poskytnou mnoho informací, nap�íklad jaké jsou kognitivní schopnosti 

dít� te, prost�edí, v kterém �ije, emoce a v neposlední �ad�  i jeho vztah k v� cem 

vyobrazeným v jejich výtvarném projevu. Vypovídá o jeho zájmech, zá�itcích � i jeho 

myšlenkách (Bedná�ová, Šmardová, 2006). 
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Kresba poskytuje informace: 

····  o celkové vývojové úrovni,  

····  o úrovni jemné motoriky a grafomotoriky,  

····  o zrakovém a prostorovém vnímání,  

····  o vizuomotorice,  

····  o emocionalit�  dít� te,  

····  o vztazích a postojích dít� te,  

····  je komunika� ním prost�edkem,  

····  m� �e být rehabilita� ním nástrojem,  

····  m� �e být terapeutickým nástrojem 

3.1.1. Obraz jazykem 

Davido (2008) �íká, �e dít�  m� �e kresbou sd� lit, jak se cítí, jak samo sebe pro�ívá 

a jak vidí své okolí. V n� kterých p�ípadech d� ti rad� ji kreslí ne� mluví. A� koli �e�  je 

nejvyu�ívan� jším komunika� ním prost�edkem, rozhodn�  není nejjednodušší. Slova nás 

mohou zradit, mohou toti� myšlenky a situace zkreslit. Davido (2008) píše, �e D 

Engelhart �íká: „p�i kreslení obrázku dít�  objevuje svou moc, p�i psaní svou bezmoc. 

Pot� šení ze psaní a z toho, �e se bude dorozumívat s druhými v psané podob� , si 

vychutná a� po mnoha letech. Proto dít�  pokra� uje v kreslení i v období, kdy se u� í � íst 

a psát, a kreslení stále pat�í k jeho oblíbeným � innostem”. Dalo by se �íci, �e kresbou 

dít�  “graficky vypráví” ani� by muselo pou�ít mluvené slovo. 

3.1.2. Vývoj kresby 

Podle Davido (2008) se vývoj kresby d� lí n� kolika období � i stadií. 

Období “skvrn” 

D� tská kresba se vyvíjí podle vývoje jedince bez ohledu na jeho um� lecké 

schopnosti. Dvouleté dít�  nekreslí stejn�  jako dít�  t�íleté. V ka�dém v� ku je specifický 

typ kresby. D� tské kresby t� sn�  souvisí s vývojem d� tského intelektu. 

Období skvrn je typické pro d� ti, kterým ješt�  nebyl ani jeden rok. O tomto období 

se moc nemluví, málokterý rodi�  dá dít� ti barvy, které by po chvilce m� li úpln�  všude. 
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Stadium “� máranic” 

Toto stádium odpovídá ro� nímu dít� ti. Tu�ka je prodlou�ením ruky, kterou dít�  

� márá všemi sm� ry. Podle p�ítlak�  na tu�ku lze �íci, �e spokojené a š	 astné dít�  kreslí 

silné � áry, které zaberou mnoho místa na papí�e. Nevyrovnané dít�  kreslí slabé � áry a u 

kreslení nevydr�í moc dlouho. 

Stadium “� árání”  

V tomto období, které nastupuje zhruba u dvouletého dít� te, souvisí s rozvojem 

organických funkcí dít� te. Je zde v� tší souvislost s vývojem intelektu dít� te. Pro toto 

období je typické, �e se d� ti sna�í napodobovat psaní dosp� lých. Stále u kreslení 

neudr�í moc dlouho pozornost. Pokud dít�  kresbu dokon� í, m� ní sv� j p� vodní nápad. 

Jedná se o náhodný realismus. D� ti mezi druhým a t�etím rokem nevíce spadají do 

stadia nezda� eného realismu, kdy kreslí uzav�ené smy� ky s úmyslem napodobit písmo 

dosp� lých. 

  

Stadium “hlavono�c� ”, univerzálních postav 

D� ti za� ínají kreslení zvládat a obrázky mají jistý obsah. Odpovídá to d� tem, 

kterým je kolem t�í let. “Hlavono�ci” jsou postavy znázorn� né kole� kem, které 
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p�edstavuje jak hlavu, tak i trup. Ke kole� ku jsou p�idány � áry znázor� ující nohy a ruce. 

Takto d� ti kreslí postavy v tomto období po celém sv� t� . Do t� chto postav postupn�  

p�ibývají detaily a to o� i, ústa nebo pupík. 

N� kolik studií dává za pravdu Luquetovu tvrzení, �e detail�  na postav�  p�ibývá 

s r� stem mentální úrovn� . R� zné zp� soby zobrazení postavy, podle nich lze hodnotit 

inteligenci dít� te, poskytují také d� le�itou informaci o tom, jak dít�  vnímá vlastní t� lo 

(Davido, 2008). 

Známou skute� ností je, �e dít�  promítá samo sebe do kresby postavy a do ostatních 

kreseb promítá sv� j osobní sv� t více ne� sv� t vn� jší. Vn� jší sv� t je spíše fantazijní 

výtvor. 

   

Vizuální realismus 

Objevuje se nejd�íve v sedmi letech, ale závisí to na mentální úrovni, sociálním 

a kulturním prost�edí a emo� ní zralosti. Dít�  se v tomto období sna�í zachytit kresbou 

to, co vidí. 
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Stadium zobrazování v prostoru 

Zobrazování v prostoru se objevuje po dvanáctém roce. Kresby z tohoto období 

jsou propracovan� jší a zdoben� jší. 

Kdy� se pokusíme propojit kresbu s jazykem, zjistíme, �e dít�  kreslí, ale nepíše. 

Davido (2008) uvádí, to co by dít�  napsalo, vyjad�uje mluvením, co� je velmi 

d� le�ité, proto�e si spojuje �e�  s grafickým projevem, ani� by odlišovalo kreslení od 

komentá�e. V� nuje pozornost obsahu kreseb, i kdy� kresby shodných tvar�  interpretuje 

r� zn� . Tato pozornost je spojena s p�áním komunikovat. N� které z mladších d� tí 

postupují podobn�  i p�i psaní a � tení, jeliko� na jednotlivé znaky vymýšlí p�íb� hy. 

V dalších stadiích dít�  jazyk ke komentování svých obrázk�  u� tolik nepot�ebuje, 

proto�e kresby se stávají konkrétn� jšími a expresivn� jšími (vizuální realismus).  

Ob�  stadia zobrazování jsou velmi d� le�itá p�i osvojování grafického kódu 

(Davido, 2008). 

3.1.3. Nev� domé písmo 

Lze tvrdit, �e kreslení je zp� sob psaní, k n� mu� bychom ur� it�  nikdy nesebrali 

odvahu. Písmo je toti� normalizované, aby ho mohli všichni p�e� íst, zatímco kresba 

autorovi ponechává v� tší volnost. Prostor je jiný, není pod�ízen p�ísné disciplín�  psaní, 

která p�ikazuje psát zleva doprava, utvá�et písmena co nejlépe a d� lat te� ky nad ,,i”. 

Prostorové pole kresby je zcela odlišné. Subjekt kreslí na libovolnou � ást papíru bez 

jakéhokoli omezení. � ára, kterou kreslí, o n� m vypovídá, proto�e se jedná o jeho 

,,nev� domé písmo”(Davido, 2008). 

3.1.4. � ára 

Podle síly � áry lze mnoho vy� íst. Pokud je dít�  ustrašené a chybí mu sebed� v� ra, 

nej� ast� ji kreslí jen lehce nazna� ené � áry. Takové dít�  také sv� j obrázek � asto 

p�ed� lává. Pokud je dít�  agresivn� jší, kreslí silné � áry, a� se mu povede i protrhnout 

papír. � áry, které jsou dostate� n�  viditelné (ani vyd�ené, ani lehounké) kreslí vyrovnané 

dít� . 

Obecn�  vzato, d� ti, které vyráb� jí ušmudlané, zmatené a nedbalé výkresy, mívají 

potí�e se psaním, tedy s grafickým projevem. P�eškrtávání a gumování sv� d� í 
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o nedostate� né sebed� v�� e nebo také o snaze potla� it to, co by mohlo vyjít najevo 

(Davido, 2008). 

P�i kreslení vede ruku p�edevším emoce a rozum. 

3.2. Motorika 

Pojem motorika je( z lat. motus–pohyb) souhrn všech pohyb�  lidského t� la, celková 

pohybová schopnost(hybnost) organismu (Defektologický slovník, 2000,s.194). 

Motorika – skládá se z pohyb�  spontánních, reflexních, volních a expresivních, 

které vyjad�ují psychický stav (Hartl, 2004). 

Vývoj motoriky závisí na schopnosti pohybu. Tyto schopnosti a dovednosti mají 

ur� itou propojenost a posloupnost. Nejprve se vyvíjí hrubá motorika a pozd� ji jemná 

motorika. Velice d� le�ité je koordinovat ji se smyslovým vnímáním, p�edevším 

s vizuomotorickou koordinací (souhra mezi okem a rukou). Tady dít�  nap�íklad 

pozoruje okem hrot tu�ky, a proto je pak schopné korigovat vedení � áry. To vše 

napomáhá k tomu, aby se nau� ilo kreslit a psát. 

Dle Dole�alové je smyslové vnímání zdrojem poznání. Prost�ednictvím vjem�  

� erpáme prvotní informace o sv� t� , které zpracovávají mozková centra. � innosti 

aktivizující smyslové vnímání prohlubují u d� tí schopnosti poznávat, rozlišovat barvy, 

tvary, tóny, melodie, uv� domovat si t� lesné schéma. T� chto schopností bude vyu�ito p�i 

budoucím � tení a psaní k identifikaci tvar� , barev a zvuk� , k úchopu psacího ná� iní atp. 

Smyslové poznávání napomáhá porozum� ní mluvené �e� i, písmu a obraz� m 

(Dole�alová, 2010). 

3.2.1. Hrubá motorika 

Hrubá motorika – skok souno�, p�ekro� í nízkou p�eká�ku, p�eskok p�es � áru, 

poskoky na jedné noze a další. Grafomotorické prvky – � ára svislá, vodorovná, kruh, 

vlnovka, šikmá � ára, spirála a další (Bedná�ová, Šmardová, 2006). 

P�edstavuje pohyby celého t� la a hlavn�  pohyby velkých svalových skupin. Jde 

o ovládání a dr�ení celého t� la, koordinace dolních a horních kon� etin a rytmizace 

pohyb� . Hrubá motorika souvisí s  jemnou motorikou, rovnováhou a koordinací oko – 

ruka. 
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Nedostatky zp� sobují:  

····  Nešikovnost 

····  Neobratnost 

····  Nekoordinovanost pohyb�  

····  Vady výslovnosti 

····  Nedostatky v kresb�  

····  Dysgrafie 

3.2.2. Jemná motorika 

Bedná�ová a Šmardová (2006) uvádí, �e „jemná motorika – manipulace s drobnými 

p�edm� ty (navlékání korálk� , zasouvání kolí� k�  do otvor� , …), st�íhání, otevírání dlan�  

postupn�  po jednom prstu, dotkne se b�íškem ka�dého prstu na ruce b�íška palce. 

Jemnou motorikou se rozumí pohyby, uchopování a manipulace s  drobnými 

p�edm� ty. Zajiš	 ují ji malé svalové skupiny a zahrnuje grafomotoriku, oromotoriku, 

mimiku, logomotoriku a vizuomotoriku. 

Projevy nevyzrálosti jemné motoriky: 

····  Nevyhledává � innosti vy�adující obratnost a koordinaci jemných pohyb�  

····  M� �e být mén�  obratné p�i ka�dodenních � innostech 

····  Nevyhledává kreslení, malování, pop�. je odmítá 

····  Linie kresby jsou � asto kostrbaté, vytla� ené 

····  Obsah kresby oproti vrstevník� m je chudší 

Následky nevyzrálosti jemné motoriky: 

····  Obtí�né osvojování tvar�  písmen 

····  Neplynulost tah�  p�i psaní 

····  Zvýšený tlak na podlo�ku 

····  Kolísání velikosti a sklonu písma 

····  Sní�ená rychlost psaní 

····  Zvýšená chybovost 

····  Potí�e p�i samostatném u� ení 
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„Vývoj grafomotorických schopností a dovedností má „ur� itou posloupnost 

a propojenost hrubé motoriky, jemné motoriky, motoriky mluvidel, motoriky o� ních 

pohyb�  a smyslového vnímání. Aby dít�  mohlo kreslit a pozd� ji psát, musí být schopno 

souhry (koordinace) zejména mezi okem a rukou, tj. vizuomotorické koordinace 

(Bedná�ová, Šmardová, 2006). 

3.3. Grafomotorika 

Význam slova grafomotorika je slo�ený ze slov grafo a motorika. V Akademickém 

slovníku cizích slov (1995) jsou hesla,,grafo'' uvedeny významy psát, psaní, týkající se 

psaní, písemný. 

Grafomotorika - soubor psychomotorických � inností pou�ívaných p�i psaní; je 

ovliv� ována i psychikou, proto se m� �e pou�ít jako jedno z vodítek p�i zjiš	 ování 

psychických stav� , proces�  a vlastností, p�ípadn�  poruch (Hartl, 2004). 

Dle Jany Dole�alové (2010) se jedná o pohyby ruky, které jsou ovliv� ované 

psychikou a jen� zanechávají grafickou stopu vyjad�ující n� jaký význam. 

Grafomotorická � innost je tedy formou komunikace i výrazovým prost�edkem. P� sobí 

a je rozvíjena v souvislosti s ostatními slo�kami gramotnosti. 

Dále Dole�alová (2010) uvádí, �e grafomotoriku nelze chápat jen jako pouhé 

pohyby ruky p�i grafických úkonech. Jedná se o � innost mnohem slo�it� jší. 

„Grafomotorika je vysv� tlována jako soubor senzomotorických � inností, které jedinec 

vykonává p�i kreslení a psaní“. 

3.4. Vizuomotorická koordinace (souhra mezi rukou a okem) 

Vizuomotorika – � ára mezi dv� ma liniemi, jedna linie, p�ekreslí obrázek podle 

p�edlohy (Bedná�ová, Šmardová, 2007). 

Ta úzce souvisí s  rozvojem jemné motoriky, grafomotoriky, zrakové diferenciace, 

zrakové analýzy a syntézy, prostorové orientace. Koordinace zraku a rukou má vliv na 

ka�dodenní � innosti, sebeobsluhu, kreslení, psaní, zejména p�epis textu a další. 

Zde m� �eme za�adit i správný zp� sob dr�ení grafického (kresebného a psacího) 

ná� iní tzv. špetkového dr�ení. Tu�ku (pero) dr�í t� i prsty pravé nebo levé ruky (podle 

vyhran� né laterality) a to jsou palec, prost�ední� ek a ukazová� ek.  
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3.5. Zrakové vnímání (koordinace zraku a pohybu) 

P�i kreslení, p�i psaní se ú� astní zrakové vnímání a jeho � ty�i kvality: zraková 

analýza, syntéza, diferenciace a pam�	 . Jedná se o schopnost rozlo�it celek na � ásti, 

vid� t detaily, odlišnosti, shody, ale také z jednotlivých � ástí slo�it celek, zapamatovat si, 

co jsem vid� l (Bedná�ová, Šmardová, 2006). 

3.6. Lateralita 

Lateralita – nerovnom� rnost párových orgán�  hybných jako je ruka nebo noha, � i 

senzorických, jako je oko nebo ucho; je odrazem dominance jedné z mozkových 

hemisfér; rozlišována lateralita tvarová, funk� ní, vrozená, zm� n� ná, patologická, úplná, 

� áste� ná � i nevyvinutá (Hartl, 2004). 

Obecn�  jde o vztah pravé a levé strany organizmu, o odlišnost pravého a levého 

z párových orgán�  (Bedná�ová, Šmardová, 2006). 

V literatu�e m� �eme najít tyto typy laterality: 

Podle stupn�  : 

····  vyhran� ná, výrazná pravorukost 

····  mén�  vyhran� ná pravorukost 

····  lateralita nevyhran� ná, neur� itá (ambidextrie) 

····  mén�  vyhran� ná levorukost 

····  vyhran� ná, výrazná levorukost 

Podle vztahu mezi lateralitou ruky a oka: 

····  lateralita souhlasná (dominance pravé ruky a pravého oka) 

····  lateralita neur� itá (r� zné varianty vyhran� né a nevyhran� né dominance ruky � i 

oka) 

····  lateralita zk�í�ená (zk�í�ená dominance pravé ruky a levého oka, levé ruky 

a pravého oka) (Bedná�ová, Šmardová, 2006). 

Pro psaní a � tení je d� le�itá p�edevším lateralita oka a ruky. Za dominantní 

pova�ujeme v�dy tu ruku, která pohyb vede, která ho vykonává. Druhá ruka pouze 

p�idr�uje, je tedy pomocná (Bedná�ová, Šmardová, 2006). 
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3.6.1. Lateralita ruky 

Ke sledování a vyhodnocení laterality ruky slou�í � innosti jako je nap�. navlékání 

korálk� , zasouvání kostek do otvoru, hod a kutálení mí� em, st�íhání, roztá� ení ká� i, 

trefování ku�elek 

3.6.2. Lateralita oka 

Zde si všímáme � inností jako se dít�  kouká do kukátka, klí� ové dírky � i jiného 

otvoru. 

4. Symbolika barev 

Barvy mají obsáhlou symboliku ve všech mo�ných oblastech �ivota, která pochází 

ji� z dávných dob.  

V antice byla barva spojována s n� kterou planetou nebo bohem. �lutá se vztahovala 

ke Slunci, zá�ící hv� zd� , a znamenala št� drost a víru. � ervená byla barvou Marta, a to 

kv� li jeho impulzivnosti, hn� vivosti a agresivit� . Modrá se spojovala s Jupiterem, tedy 

s v� rností, mírem a pravdou. Venuše, k ní� se p�i�azovala zelená, vyjad�ovala nad� ji 

a snahu o dorozum� ní. Bledá, b� lavá barva M� síce odrá�ela � istotu, absolutno 

a spravedlnost (Davido, 2008). 

Dnes u� je vliv barev všeobecn�  známý. Pastelové barvy se pou�ívají k uklidn� ní 

a odpo� inku. Jasné barvy pou�íváme k povzbuzení a pro v� tší chu	  do práce. 

Pokud dít�  v kresb�  nepou�ívá barvy, m� �eme �íci, �e pro�ívá citovou prázdnotu. 

Barvy na obrázku mají r� zné vlastnosti nap�íklad intenzita, hustota, viditelnost z dálky 

a odstín. Ur� ité spojení barev p� sobí r� zn� . Bu�  barvy p� sobí harmonicky, nebo a� 

šokují k�iklavostí.  

Dít�  pou�ívá barvy dv� ma zp� soby. Bu�  napodobuje p�írodu (modré nebe, zelená 

tráva, �luté slunce), nebo se nechává vést svým nev� domím, a to vypovídá o jeho 

myšlení a osobnosti nejvíce (Davido, 2008). 
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4.1. Význam barev 

� ervená 

Pokud dít�  pou�ívá � ervenou barvu p�ed šestým rokem, je to zcela normální. Po 

šestém roce se tato barva odhaluje sklony k agresivit�  a nedostate� nou kontrolu svých 

cit� . 

Modrá 

D� ti, které kreslí modrou barvou své emoce kontrolují více ne� ti, co kreslí 

� ervenou. V šestém roce tato barva vypovídá dobrou adaptaci dít� te jak v rodin� , tak 

i ve škole. Modrá také nahrazuje hn� dou, dít�  tím nev� dom�  �íká, �e nechce z� stat 

“miminkem”. 

Zelená 

Tato barva odhaluje spíše sociální vztahy, ale jinak je srovnatelná s modrou barvou. 

�lutá 

Velmi � asto ji d� ti pou�ívají s � ervenou barvou. M� �e ukazovat nadm� rnou 

závislost dít� te na dosp� lém. 

Hn� dá 

Hn� dá barva (n� kdy i �lutá) nám m� �e prozradit špatnou adaptaci v rodin�  � i jiném 

sociálním prost�edí. Tmavé nevýrazné barvy si nej� ast� ji vybírají d� ti, které jsou 

umín� né. 

Fialová 

Malé d� ti tuto barvu moc � asto nepou�ívají, ale kdy� u� ji vyberou, je � asto 

spojována s modrou barvou. Fialová je symbolem neklidu � i úzkosti. D� ti s ní kreslí 

p�edevším v období obtí�né adaptace. 

� erná 

Vyskytuje se ve všech v� kových kategoriích a upozor� uje nás na úzkost, ale n� kdy 

ukazuje i bohatý vnit�ní �ivot. 
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P�i interpretaci symboliky barev je však nutné p� ihlí�et k mnoha dalším faktor� m, 

jakou jsou kulturní vlivy, móda, linie a formy, kombinace barev, je� nazna� uje konflikt 

mezi dv� ma tendencemi (Davido, 2008). 

V interpretaci kresby nemá barva absolutní hodnotu, ale všeobecn�  vzato je jasné, 

�e teplé barvy sv� d� í o vyrovnanosti. Naopak tmavé barvy ukazují na tendenci ke 

smutku, úzkosti, p�ípadn�  na odpor k n� komu nebo n�� emu. Bledé odstíny vyjad�ují 

citovou nevyrovnanost nebo špatný zdravotní stav. 

5. Rámcový vzd� lávací program 

Rámcový vzd� lávací program se mimo jiné zabývá i vývojem d� tí v kresb�  i psaní. 

Zahrnuje p� t vzd� lávacích oblastí, ale pro nás je podstatná p�edevším oblast Dít�  a jeho 

psychika, která zahrnuje podoblasti Jazyk a � e� , Poznávací schopnosti a funkce, 

p� edstavivost a fantazie, myšlenkové operace a Sebepojetí, city a v� le. Nahlédneme 

však pouze do podoblasti Jazyk a � e� , která úzce souvisí s naším tématem. 

Rámcový vzd� lávací program pro p�edškolní vzd� lávání ukládá pedagog� m 

mate�ských škol rozvíjet poznávací procesy, motorický vývoj, emo� ní vývoj i vývoj 

�e� i. 
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5.1.1. Systém kuriklárních dokument�  

Legenda: RVP PV – Rámcový vzd� lávací program pro p�edškolní vzd� lávání; 

RVP ZV – Rámcový vzd� lávací program pro základní vzd� lávání; RVP GV – Rámcový 

vzd� lávací program pro gymnaziální vzd� lávání; RVP SOV – Rámcový vzd� lávací 

program (programy) pro st�ední odborné d� lávání. 

5.2. Úkoly p� edškolního vzd� lávání 

Úkolem institucionálního p�edškolního vzd� lávání je dopl� ovat rodinnou výchovu 

a v úzké vazb�  na ni pomáhat zajistit dít� ti prost�edí s dostatkem mnohostranných 

a p�im�� ených podn� t�  k jeho aktivnímu rozvoji a u� ení. P�edškolní vzd� lávání má 

smyslupln�  obohacovat denní program dít� te v pr� b� hu jeho p�edškolních let 

a poskytovat dít� ti odbornou pé� i. M� lo by usilovat, aby první vzd� lávací kr�� ky dít� te 

byly stav� ny na promyšleném, odborn�  podep�eném a lidsky i spole� ensky hodnotném 

základ�  a aby � as pro�itý v mate�ské škole byl pro dít�  radostí, p�íjemnou zkušeností, 

ale i zdrojem dobrých a spolehlivých základ�  do �ivota i vzd� lávání. 

5.3. Cíle p� edškolního vzd� lávání 

····  rámcové cíle – vyjad�ující univerzální zám� ry p�edškolního vzd� lávání 

····  klí� ové kompetence – p�edstavují výstupy, resp. obecn� jší zp� sobilosti, 

dosa�itelné v p�edškolním vzd� lávání 

····  díl� í cíle – vyjad�ují konkrétní zám� ry p�íslušející té které vzd� lávací oblasti 

····  díl� í výstupy – díl� í poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které díl� ím cíl� m 

odpovídají 

5.4. P� edškolní vzd� lávání v RVP 

P�edškolní vzd� lávání se organizuje pro d� ti ve v� ku zpravidla od t� í do šesti 

(sedmi) let. P�ednostn�  jsou p�ijímány d� ti v posledním roce p�ed zahájením povinné 

školní docházky. 

Mate�ská škola se organiza� n�  d� lí na t�ídy. Do t�íd je mo�no za�azovat d� ti 

stejného � i r� zného v� ku a vytvá�et t� ídy v� kov�  homogenní � i v� kov�  heterogenní. 
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Stejn�  tak je mo�no do t�íd b� �ných mate�ských škol za�azovat d� ti se speciálními 

vzd� lávacími pot�ebami a vytvá�et t� ídy integrované. 

Dle Rámcového vzd� lávacího programu pro p�edškolní vzd� lání (2004) má 

vzd� lávání usnad� ovat dít� ti jeho další �ivotní i vzd� lávací cestu. Jeho úkolem je proto 

rozvíjet osobnost dít� te, podporovat jeho t� lesný rozvoj a zdraví, jeho osobní 

spokojenost a pohodu, napomáhat mu v chápání okolního sv� ta a motivovat je 

k dalšímu poznávání a u� ení, stejn�  tak i u� it dít�  �ít ve spole� nosti ostatních 

a p�ibli�ovat mu normy a hodnoty touto spole� ností uznávané. 

Pro p�edškolní vzd� lávání je velmi d� le�ité, aby se vytvá�ely p�edpoklady pro 

následující vzd� lávání a to podporováním individuality ka�dého dít� te. 

5.5. � e�  v RVP PV 

Písmo spadá do komunikativních kompetencí. P�edpokládá se, �e by dít�  po 

dokon� ení p�edškolního vzd� lání m� lo ovládat tyto dovednosti: 

····  ovládá �e� , hovo�í ve vhodn�  formulovaných v� tách a samostatn�  vyjad�uje své 

myšlenky, sd� lení, otázky i odpov� di, rozumí slyšenému, slovn�  reaguje a vede 

smysluplný dialog 

····  doká�e se vyjad�ovat a sd� lovat své pro�itky, pocity, a nálady r� znými 

prost�edky (�e� ovými, výtvarnými, hudebními, dramatickými apod.) 

····  domlouvá se gesty i slovy, rozlišuje n� které symboly, rozumí jejich významu 

i funkci 

····  v b� �ných situacích komunikuje bez zábran a ostychu s d� tmi i s dosp� lým; 

chápe, �e být komunikativní, vst�ícné, iniciativní a aktivní je výhodou 

····  ovládá dovednosti p�edcházející � tení a psaní 

····  pr� b� �n �  rozši�uje svou slovní zásobu a aktivn�  ji pou�ívá k dokonalejší 

komunikaci s okolím 

····  dovede vyu�ít informativní a komunikativní prost�edky, se kterými se b� �n �  

setkává (kní�ky, encyklopedie, po� íta� , audiovizuální technika, telefon atp.) 

····  ví, �e lidé se dorozumívají i jinými jazyky a �e je mo�no se je u� it; má 

vytvo�eny elementární p�edpoklady k u� ení se cizímu jazyku. 
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Rámcový vzd� lávací program je rozd� len do p� ti oblastí a to Dít�  a jeho t� lo, Dít�  

a jeho psychika, Dít�  a ten druhý, Dít�  a spole� nost, Dít�  a sv� t. Já se však zam�� ím 

pouze na jednu oblast a to Dít�  a jeho psychika.  

5.6. Dít�  a jeho psychika 

Zám� rem vzd� lávacího úsilí pedagoga v oblasti psychologické je podporovat 

duševní pohodu, psychickou zdatnost a odolnost dít� te, rozvoj jeho intelektu, �e� i 

a jazyka, poznávacích proces�  a funkcí, jeho cit�  i v� le, stejn�  tak i jeho sebepojetí 

a sebenahlí�ení, jeho kreativity a sebevyjád�ení, stimulovat osvojování a rozvoj jeho 

vzd� lávacích dovedností a povzbuzovat je v dalším rozvoji, poznávání a u� ení. 

Tato oblast zahrnuje t� i ,,podoblasti“: Jazyk a �e� , Poznávací schopnosti a funkce 

p�edstavivosti a fantazie myšlenkové operace, Sebepojetí, city a v� le. 

Vzhledem k tématu této bakalá�ské práce se budu p�edevším zabývat podoblastí 

Jazyk a �e� . Zde je díl� ím vzd� lávacím cílem rozvoj komunikativních dovedností a to 

jak verbální, tak i neverbální. Pedagog v této oblasti podporuje osvojení poznatk�  

a dovedností, které p�edcházejí � tení a psaní, rozvoj zájmu o psanou podobu jazyka, ale 

i další formy sd� lování, jako nap�íklad výtvarné, hudební, pohybové � i dramatické. 

D� tem bychom m� li nabízet prohlí�ení a ,,� tení“ knih a seznámit d� ti se sd� lovacími 

prost�edky jako jsou noviny, � asopisy, knihy nebo audiovizuální technika. Díky t� mto 

nabídkám a podpo�e od pedagog� , by m� lo dít�  p�ed vstupem do školy sluchov�  

rozlišovat za� áte� ní a koncové slabiky a hlásky ve slovech, sledovat o� ima zleva 

doprava, poznat n� která písmena, � íslice, n� kdo dokonce i slova a m� ly by poznat 

napsané své jméno. 

Rámcový vzd� lávací program je sepsán tak, aby si ka�dý pedagog podle n� j 

vytvo�il vlastní vzd� lávací nabídku, která by m� la být p�edávána d� tem v podob�  

integrovaných blok� . Díky tomu mají školy zna� nou volnost k vytvá�ení školního nebo 

t�ídního vzd� lávací plánu, který si tím pádem mohou p�izp� sobit podle individuality 

d� tí (Rámcový vzd� lávací program pro p�edškolní vzd� lávání, 2004). 
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PRAKTICKÁ � ÁST 

6. Cíle a výzkumné otázky 

Tato výzkumná � ást se zam�� uje na problematiku vývoje podpisu  a dalších 

grafických dovedností  u d� tí v p�edškolních za�ízeních. 

Hlavním cílem mé bakalá�ské práce je zjišt� ní, zda se d� ti z mate�ských škol 

dovednou podepsat a jakým zp� sobem sv� j podpis znázorní. A v jakém v� ku se o písmo 

a posléze i podpis za� ínají zajímat. Jestli chápou, �e písmo se skládá z jednotlivých � ástí 

nebo ho berou jen jako prezentaci zapamatovaného obrázku. 

Dalším cílem bakalá�ské práce je propojení a porovnání písma a kresby. Zda jsou 

d� ti ve stejném vývojovém stupni v obou druzích produkce (kresba–psaní). Kresba je 

pro d� ti v tomto v� ku jediná vyjad�ovací technika, kterou mohou sd� lit n� co, co neumí 

zatím �íct slovy. Je tedy kresba vývojov�  nap�ed, nebo mají stejný nebo podobný zájem 

i o písmo. Dále jsem sledovala, zda má n� jaký d� vod i barva, kterou si vybraly pro sv� j 

podpis a jeho umíst� ní. V kresb�  se dá z barev a umíst� ní vy� íst psychický stav dít� te 

nebo jeho zám� ry, proto v této práci okrajov�  nahlédneme k této problematice a také 

k tomu, zda hraje barva u podpisu podobnou roli. 

Na záv� r jsem se ješt�  pokusila zjistit, zda mají d� ti stejný grafomotorický vývoj 

v p�edškolních za�ízeních s homogenním a heterogenním rozd� lením do t�íd. Jeliko� 

nejmladší d� ti z heterogenních t�íd jsou v denním kontaktu se svými staršími kamarády, 

cht� jí se jim mo�ná co nejvíce podobat a tak je napodobují a rozvíjí sv� j zájem o podpis 

d�íve, ne� d� ti z homogenních t�íd. 

7. Historie výzkumu 

Výzkum jsem d� lala ve dvou mate�ských školách. Jedna z nich je rozd� lena do 

homogenních a druhá do heterogenních t�íd. Vybrala jsem si mate�ské školy podle toho, 

aby m� ly podobné okolní prost�edí a populaci. Školky se nacházejí nedaleko lesa mezi 

rodinnými domky na okraji Prahy, kde není velké p�elidn� ní. Rozdíl mezi školami je 

tedy pouze v seskupení (d� lení) d� tí ve t�ídách. 
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Výzkum jsem d� lala s 21d� tmi ve v� ku od 3 do 7 let. Z první mate�ské školy 

bylo 11 d� tí, z toho 6 chlapc�  a 5 d� v� at a z druhé 10 d� tí, z toho 6 chlapc�  a 4 d� v� ata. 

D� ti jsou vybrány zcela náhodn� . 

V� k Chlapci D� v� ata Celkem 

 1. MŠ 2.MŠ 1.MŠ 2.MŠ  

3 roky - 2 1 1 4 

4 roky 2 1 2 1 6 

5 let 1 3 1 1 6 

6 let 2 - 1 1 4 

7 let 1 - - - 1 

Celkem 6 6 5 4 21 

7.1. Pasportizace (umíst� ní škol) 

Mate� ská škola I 

Praktickou � ást bakalá�ské práce jsem provád� la v mate�ské škole, která se nachází 

v klidné okrajové � ásti Prahy mezi rodinnými domky. V okolí je velké mno�ství zelen� . 

Byla postavena na konci 70.let minulého století jako ú� elová, p� vodn�  � ty� t�ídní školka. 

V roce 1993 se mate�ská škola stala p�ísp� vkovou organizací s právní subjektivitou. Má 

dva dvoupodla�ní pavilony se � ty�mi t�ídami a hospodá�skou budovu se školní kuchyní 

a provozním vybavením. U ka�dého pavilonu jsou prostorné a dob�e vybavené zahrady. 

Celková kapacita školy je 132 d� tí. Ka�dá t�ída v hlavní budov�  má kapacitu dvacet 

osm d� tí a t�ída na odlou� eném pracovišti dvacet d� tí. Dv�  t�ídy jsou heterogenní, dv�  

t�ídy nejstarších d� tí jsou homogenní a jedna t�ída nejmladších d� tí je také homogenní. 

Motto MŠ: V Sedmikrásce, milé d� ti, � as nám všem tak rychle letí. Budeme se u� it, 

smát a p�i tom si hlavn�  hrát. 

S–sebev� domí, E–empatie, D–d� v� ra, M–myšlení, I–individuální p�ístup, K-

komunikace, R–radost, A–asertivita, S–samostatnost, K–kamarádství, A–aktivita 

D� ti jsou vzd� lávány podle školního vzd� lávacího programu, který má název Byl 

jednou jeden sv� t. Je rozpracován tak, aby rozlišoval v� kové i individuální rozdíly d� tí. 

Hlavním úkolem u mladších d� tí je p�edevším nenásilnou a hravou formou za� le� ovat 

d� ti do kolektivu. D� raz je kladen na socializaci, sebeobsluhu, zvyšování samostatnosti 
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a získávání poznatk�  prost�ednictvím citových poznatk� . Ve t�ídách starších d� tí je 

d� raz kladen nejvíce na samostatnost, sebev� domí, vzájemnou pomoc, toleranci 

a spolupráci, podporu samostatného myšlení a touhy objevovat, zkoušet, 

experimentovat a na základ�  vlastních pro�itk�  získávat i vlastní zkušenost. 

V mate�ské škole je p� t t�íd, z nich� ka�dá má sv� j vzd� lávací program. 

T�ída Šne� k� :   Se Šne� kem za poznáním – pomalu, ale jist�  

T�ída Cvr� k� :   Cvr� ek jde do sv� ta 

T�ída Ješt� rek:  Co se hýbe v tráv�  

T�ída � melá� k� :  � melda s Brundou poznávají sv� t 

T�ída �abi� ek:  Jaro, léto, podzim, zima, ve školce je v�dycky príma 

Na základ�  výb� ru mate�ské školy a po nastudování školního vzd� lávacího plánu 

jsem zvolila do své praktické � ásti obrázky oblíbených zví�at. 

Mate� ská škola II 

Druhá mate�ská škola se takté� nachází v klidné okrajové � ásti Prahy, mezi 

rodinnými domky, nedaleko lesa. Roku 1982 byla otev�ena jako podniková mate�ská 

škola � eských drah a po 14 letech se stala státní mate�skou školou. Má t� i t�ídy 

(Motýlci, V� eli� ky a Drá� ci) se samostatnými vchody. Celá mate�ská škola je propojena 

spojovacími chodbami, kterými lze p�echázet s d� tmi do ostatních t�íd a místností. 

T�ídy jsou � len� ny do t�í � ástí (herna, t�ída, t� locvi� na). K budov�  pat�í velká zahrada. 

V této mate�ské škole mají heterogenní t�ídy rovnom� rn�  rozd� leny p�ibli�n �  po 

osmadvaceti d� tech. 

V tomto za�ízení m�  velmi zaujala její filozofie a cíl mate�ské školy a to, aby rodi� e 

�ili s d � tmi a ne vedle nich. 

Motto: "Vše s úsm� vem." 
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Filozofie 

Je to mate�ská škola… 

…její� vzd� lávací program je tak promyšlený, �e nepot�ebují za�azovat tzv. krou�ky  

…která staví pro�itky d� tí p�ed jejich výkony  

…kde hlavním cílem je t� lesná, duševní a sociální pohoda  

…její� p �ednost je v kvalit�  u� itelek 

…kde je ctí zam� stnanc� , �e v ní mohou pracovat  

I v této mate�ské škole jsem ponechala stejné téma a zvolila do své praktické � ásti 

obrázky oblíbených zví�at. 

7.2. Metody sb� ru a zpracování dat 

Nejprve jsem s d� tmi byla v komunitním kruhu, kde m�  paní u� itelka p�edstavila 

a kde jsem d� ti seznámila s ú� elem své návšt� vy. Poté jsme z� stali v kruhu, ve kterém 

jsem si s nimi zahrála seznamovací hru. P�izp� sobila jsem si hru Co rád d� lám pro své 

téma. D� ti jsem vyzvala, aby mi �ekly své k�estní jméno, jaké je jejich oblíbené zví�e, 

které mi p�edvedly, následn�  i nakreslily a obrázek si podepsaly. 

Bohu�el se mi nepoda�ilo ohlídat to, aby si všechny d� ti podepsaly obrázek a� p�ede 

mnou. Kdo sv� j podpis um� l, podepsal si ho hned sám a kdo ho neum� l, podepsal se a� 

se mnou. Na obrázku si d� ti mohly vybrat libovolné místo, velikost a barvu pro sv� j 

podpis. 

Ka�dé dít�  dostalo nelinkovaný papír o velikosti A4, kam nakreslilo své oblíbené 

zví�e, které mi �eklo a p�edvedlo v p�edchozí h�e. Pokud zvolené zví�e neum� lo 

nakreslit, mohlo nakreslit cokoli jiného. Po nakreslení obrázku šly d� ti pracovat se svou 

paní u� itelkou a já si je volala k rozhovoru.  

Postupn�  jsem si d� ti zvala ke stole� ku, kde jsem si s nimi povídala o jejich obrázku 

a podpisu. Cht� la jsem, aby rozhovor s d� tmi probíhal v odd� lené místnosti, ale bohu�el 

to nebylo mo�né ani v jedné školce. Z toho d� vodu d� ti nem� ly pot�ebný klid na 

kladené otázky. Jejich pozornost byla odvád� na ostatními d� tmi, které m� ly �ízenou 

� innost. 

Poté jsem se za� ala vyptávat na podrobnosti jejich podpisu podle p�edem 

p�ipravených otázek. Rozhovory byly polostrukturované. N� které otázky jsem d� tem po 
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chvíli zopakovala, abych si ov�� ila správnost odpov� dí a zda nebyly odpov� di pouze 

náhodné. 

P�ipravené okruhy otázek  k rozhovoru: 

····  Co jsi nakreslil/a? 

····  Umíš se podepsat? Zkusíš to? 

····  Co jsi napsal/a?  

····  Z jakých písmen se skládá to, co jsi napsal/a? 

····  Co znamenají jednotlivá písmenka, které jsi napsal/a? 

····  Jakou barvu sis vybral/a pro sv� j podpis? Pro�  práv�  tuto barvu? 

····  Jaké místo sis vybral/a pro sv� j podpis? Pro�  práv�  toto místo? 

····  Co podle tebe znamená slovo PODPIS? 

····  Je podle tebe d� le�ité se um� t podepsat? 

····  Kdy podpis pou�íváme? 

····   Kdo t�  nau� il podepsat se? 

····  Cht� l/a ses to nau� it sám/a: 

····  Jakým zp� sobem t�  u� ili podepsat se? 

····  Bylo to t� �ké? 

····  Poznáš podpis i n� koho jiného? 

····  Umíš napsat i jiná písmenka?  

Rozhovory se všemi d� tmi jsem zaznamenala. Vznikly tak protokoly, které zahrnují 

obrázek s podpisem dít� te a záznam rozhovoru, kde dít�  podpis analyzuje, povídá 

o obrázku a o svých konceptech.  

7.3. Prezentace dat 

Všechny obrázky a podpisy d� tí jsem uspo�ádala a rozt�ídila do tabulek. Všechny 

tabulky jsou uvedeny dvakrát, jedna tabulka je v�dy z první mate�ské školy, kde mají 

homogenní rozd� lení do t�íd a druhá je z druhé mate�ské školy, kde mají heterogenní 

t�ídy, aby bylo mo�né t�ídy porovnat.  

Data byla kategorizována v�dy do vývojových stup�� . Set�ídila jsem je do t�í 

oblastí: podle grafické podoby podpisu, konceptu podpisu a podle vývoje d� tské kresby. 
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V následující � ásti popisuji nejd�íve psaní vlastního jména, a to z hlediska podoby 

podpisu a dále podle toho, jak d� ti vlastní podpis p�e� tou, strukturují a analyzují.  

7.3.1. Podoby podpisu (schopnost podepsat se, dovednost podpisu) 

Poprvé jsem materiály od d� tí rozd� lila podle základní grafické podoby jména, 

které d� ti samostatn�  napsaly. Rozdíly mezi jednotlivými podpisy jsem rozd� lila do p� ti 

kategorií podle vizuální stránky jejich písma. Tabulka je se�azena chronologicky a od 

neidentifikovatelných znak�  po graficky správný podpis. 

Mate� ská škola I (homogenní t� ídy) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

Podepíše se 
neidentifikovatelnými 
znaky 

- - - - - - 

Podepíše se max. 1 
písmenem a odd� lenými 
znaky 

- 1 - - - 1 

Podepíše se písmeny, ale 
max. 2 odpovídají jménu 

- - - - - - 

Podepíše se písmeny 
s drobnými chybami 

- - - - - - 

Správné jméno 1 3 2 3 1 10 

U této školky se podpisy projevily na mnohem vysp� lejší úrovni, ne� by odpovídaly 

dané v� kové kategorii. Jiné je to ale ve vlastním vnímání podpisu t� mito d� tmi (viz 

dále). 

Jak v tabulce vidíme, v této mate�ské škole se um� ly podepsat skoro všechny d� ti.  

Lišil se pouze chlape� ek, který pou�il pro v� tšinu jména relativn�  malé a slab�  

znázorn� né znaky, ostatní napsaly své jméno správn� , výrazn�  a i umíst� ní v obrázku 

bylo obdobné (obr. 1). 

  
Obr. 1 
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Velmi m�  p�ekvapila t�íletá hol� i� ka, která hned, jak došlo na podpis hlásila, �e to 

neumí. Po chvilce poprosila paní u� itelku, jestli by jí nepomohla. Paní u� itelka jí 

nadiktovala jen A, 
 , A a hol� i� ka u� to napsala sama a úpln�  správn� . P�ipsala ješt�  

dalších p� t písmen. Dalo by se �íci, �e tímto sahá na úrove�  p� tiletých a� šestiletých d� tí 

(obr. 2).  

 
Obr. 2 

Ve skupin�  � ty�letých (obr. 3 a 4) byl vid� t zna� ný rozdíl. T�i ze � ty� d� tí um� ly 

napsat svoje jméno výrazn� , barevn�  a bez chyb. � tvrtý zvládl napsat správn�  pouze 

první písmenko a zbytek jména ve znacích, ke kterým si vymýšlel p�íb� h. Na vše pou�il 

jednu barvu. �ádná další písmenka napsat neum� ly. 

   
Obr. 3     Obr. 4 

 Zástupci p� tiletých jsou dvoj� ata, bratr se sestrou (obr. 5 a 6). Podpis zvládají 

oba. Um� jí i další písmenka, v� tšinou zde najdeme písmena ze jména svého sourozence. 

Umístily ho stejn� , v horní polovin�  obrázku po levé stran� . I z obrázku je patrné, �e 

jsou sourozenci a kreslí velmi podobn� . 

    
Obr. 5       Obr. 6 
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Porovnání podpis�  šestiletých d� tí dopadlo obdobn�  (obr. 7 a 9) . Sv� j podpis 

napsaly správn�  a dv�  d� ti i po� áte� ní písmena p�íjmení. Podpis umístily v horní 

polovin�  obrázku. Dv�  z nich um� ly napsat dalších p� t písmen, výjimkou byla Lucinka 

(obr. 8), která um� la napsat dalších jedenáct písmen. U t� chto d� tí se objevilo ob� asné 

zrcadlení, které se však neobjevuje v jejich jménu. 

    
Obr. 7       Obr. 8 

 
Obr. 9 

Sedmiletý Kuba (obr. 10) sv� j správn�  napsaný podpis umístil do pravého horního 

rohu. Jeliko� byl zabrán do kresby, zapomn� l si nechat volné místo na sv� j podpis a tak 

ho umístil tam, kde obrázek m� l nejmén�  vybarvený. Aby ho ješt�  zd� raznil, pou�il 

� ernou barvu a ka�dé písmenko dal zvláš	  do krou�ku a tím potvrdil jeho d� le�itost. 

Napsal zde i po� áte� ní písmeno svého p�íjmení s te� kou. Um� l také napsat i n� která 

další písmenka. 

 
Obr. 10 
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Mate� ská škola II (heterogenní t� ída) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

Podepíše se 
neidentifikovatelnými 
znaky 

2 - - - - 2 

Podepíše se max. 1 
písmenem a odd� lenými 
znaky 

1 - 1 - - 2 

Podepíše se písmeny, ale 
max. 2 odpovídají jménu 

- - 1 - - 1 

Podepíše se písmeny 
s drobnými chybami 

- 1 - - - 1 

Správné jméno - 1 2 1 - 4 

V této mate�ské škole vidíme, �e s vyšším v� kem roste i snaha o konven� n�  

správný podpis. T�íleté d� ti ješt�  nejeví takový zájem o písmena jako p� tileté a šestileté. 

Podepisují se znaky, ale neví, co p�esn�  znamenají. V� tšinou si vymyslí p�íb� h, nebo 

opravdu v�� í, �e dva k�í�ky znamenají jejich jméno (obr. 11). Barvu k podpisu v� tšinou 

vybírají podle toho, která se jim líbí, nebo se kterou namalovaly obrázek. Umíst� ní 

vybírají zcela náhodn� , v� tšinou tam, kde je volno. Podpis zde m� �eme vid� t jak v 

horizontální, tak i ve vertikální poloze a pokud ho nezvládají, je napsán slab�  a relativn�  

malý (obr. 12). 

   
Obr. 11   Obr. 12 

� ty�leté d� ti v této školce um� ly napsat celé jméno (obr. 13) a v jednom p�ípad�  

bylo vid� t zrcadlení písmene (obr. 14). Barva byla zvolena takté� podle oblíbenosti. 

Z velikosti se dá vy� íst jistota, proto�e podpis byl napsán dostate� n�  velký a dob�e 

viditelný. Z rozhovoru vyplývá, �e je podpis nau� ili rodi� e. D� le�itost si uv� domují. 

Jako vysv� tlení udávají, aby se poznalo, komu to pat�í, nebo aby se to neztratilo. Další 

písmenka v� tšinou neznají. 
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Obr. 13      Obr. 14 

U � ty� p� tiletých d� tí se podpis zna� n�  lišil. Správné jméno napsaly pouze dv�  d� ti, 

v jednom p�ípad�  dokonce i celé p�íjmení (obr. 15). Další se podepsal písmeny, ale jen 

dv�  ze t�í odpovídaly jeho jménu (obr. 16). Výjimkou byl � erstv�  p� tiletý chlape� ek, 

který se podepsal šesti kruhy a ani nev� d� l, �e by to m� ly být � ásti jeho jména (obr. 17). 

Barvu zvolil zelenou, proto�e je to barva trávy a umístil podpis do st�edu papíru, jako 

by byl sou� ástí obrázku. I zde se jednozna� n�  prokázalo, �e pokud dít�  podpis umí, 

zakládá si na jeho d� le�itosti. Velikost písma se tím zv� tšuje a jeho umíst� ní je 

zpravidla v n� kterém rohu obrázku. 

    
Obr. 15        Obr. 16 

 
Obr. 17 

Poslední ve skupin�  byla šestiletá hol� i� ka, které odevzdala obrázek s podpisem 

napsaným správn�  a umíst� ným vlevo dole (obr. 18). Hlavní d� raz zde kladla na 

obrázek, ale i její podpis byl výrazný, napsán � ernou pastelkou, proto�e je dob�e vid� t. 

Vidíme dob�e rozdíl mezi podpisem a ostatní grafickou produkcí.  
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Obr. 18 

Ze všech rozhovor�  je patrné, �e pro v� tšinu dotázaných d� tí bylo t� �ké se podpis 

nau� it a u� ily se ho pov� tšinou v rodinném prost�edí a to opisováním. 

7.3.2. Strukturace podpisu (jak podpis dít�  � te) 

Velmi d� le�ité je také to, jestli d� ti umí sv� j podpis p�e� íst. Proto jsem 

chronologicky rozt�ídila materiál podle strukturace podpisu do p� ti kategorií. Zda 

o písmo projevují zájem a rozumí, �e se skládá z � ástí, jak tyto � ásti chápou a jestli 

u d� tí zatím p�evládá fantazie nebo zájem o podpis dokonce zatím nemají. 

Mate� ská škola I (homogenní t� ídy) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

Nep�e� te - - - - - - 

Ka�dá � árka je jeho jméno - - - - - - 

Chápe, �e podpis se skládá 
z � ástí, ale p�e� te max. 3 
písmena správn� , u znak�  si 
vymýšlí p�íb� hy  

- 1 - - - 1 

P�e� te s drobnými chybami - - 2 - - 2 

P�e� te správn�  1 3 - 3 1 8 
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Zde vidíme, �e v� tšina d� tí ji� svá jména p�e� etla správn�  bez chyb. Rozdíl je však 

v pojetí napsaného jména. 

T�íletá Adélka, která, jak píši výše, správn�  napsala své jméno, tak ho i správn�  

p�e� etla. Kdy� jsem se jí zeptala na písmeno 
 , �ekla mi �  jako d� da a pak jsem se ji 

zeptala na há� ek, nazvala ho vé� kem, a odpov� d� la, �e �  má v�dy há� ek. 

U � ty�letých vidíme, �e a� na jedno dít�  p�e� etli sv� j podpis správn� . Jediný 

Filípek, který napsal pouze první písmeno svého jména, které p�e� etl správn� , jinak se 

podepsal ve znacích, ke kterým si vymýšlel p�íb� h. Kdy� jsem se ptala na ostatní znaky, 

�ekl, �e to jsou � ísla. Poté jsem se ho zeptala, co jednotlivé znaky znamenají, za� al si 

vymýšlet, �e je to cesta a �e tam takhle jel a pak zahnul, �e je tam šipka, která vede do 

šatny. A u posledního znaku �ekl své p�íjmení. Je tedy vid� t, �e Filípek chápe, �e se 

podpis skládá z � ástí, ale bere ho jen jako obrázek. Zatím nechápe, �e píšeme to, co 

�íkáme. 

Dv�  p� tileté d� ti p�e� etly své jméno s drobnou chybou. Matýsek, který se podepsal 

Má	 a nev� d� l jak se � te �  a jeho sestra Julinka, která se podepsala Julie p�e� etla, �e I je 

jen � árka. 

Šestileté a sedmiletý p�e� etly a vyhláskovaly své jméno bez chyby. Chápou, �e se 

jejich podpis skládá z � ástí. Kdy� jsem se zeptala Tomáška na há� ek, odpov� d� l, �e tam 

je, aby se to zd� raznilo.  

Mate� ská škola II (heterogenní t� ídy) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

Nep�e� te - - 1 - - 1 

Ka�dá � árka je jeho jméno 2 - - - - 2 

Chápe, �e podpis se skládá 
z � ástí, ale p�e� te max. 3 
písmena správn� , u znak�  si 
vymýšlí p�íb� hy  

1 - 1 - - 2 

P�e� te s drobnými chybami - 1 1 - - 2 

P�e� te správn�  - 1 1 1 - 3 

Dv�  t�íleté d� ti, jsem za�adila do Ka�dá � árka je jeho jméno. Ob�  se toti� podepsaly 

neidentifikovaným znakem, hol� i� ka k�í�kem a chlape� ek nedokon� eným „� tvercem“ 
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(obr. 19). Natálka m� la na obrázku dva k�í�ky. U jednoho mi odpov� d� la, �e to je 

písmeno K a u druhého mi pov� d� la, �e jedna � árka z k�í�ku je Natálka a druhá � árka 

z k�í�ku je také Natálka. Celkov�  to p�e� etla takté� jako Natálka. Honzík, který m� l 

jako podpis nedokon� ený � ty�úhelník, p�e� etl znak jako Honzík. Poté jsem se ho ptala 

na jednotlivé � áry, všude opakoval, �e to je také Honzík. Kdy� mi odpov� d� l, �e ka�dá 

� ára z jeho podpisu je Honzík, zeptala jsem se ho znovu, co to je celkov� , odpov� d� l 

své jméno i s p�íjmením. U t� chto dvou tedy mohu �íci, �e chápou, co je to podpis, ale 

ješt�  nedosp� ly k jeho strukturaci. Ješt�  nechápou, �e podpis se skládá z � ástí, které 

zastupují fonémy. Tyto d� ti tedy také nev� dí, �e se zapisuje �e� . 

 
Obr. 19 

Další t�íletý u� je vývojov�  dál. Chápe, �e se podpis skládá z jednotlivých � ástí, ale 

ješt�  nezná grafickou podobu písma. Kdy� jsem se ho zeptala, co napsal, odpov� d� l 

u jednotlivých znak� , �e je to V, S, K a J jako Jáchym. Po chvíli jsem se zeptala znovu, 

ale on si za� al vymýšlet p�íb� h podle toho, co mu jednotlivé znaky p�ipomínaly. 

� ty�letí nebyli tak vývojov�  rozdílní. Ani� ka p�e� etla své jméno správn�  

a vyhláskovala ho jen s drobnými chybami. Tobiáš své jméno také správn�  p�e� etl 

i vyhláskoval. Kdy� jsem se ho zeptala, co znamenají jednotlivá písmenka, za� al je 

popisovat nap�íklad, �e T je � árka a na boku � árka, O je krou�ek a B je � árka 

a p� lkrou�ky. 

Jak vidíme v tabulce, u p� tiletých d� tí byly zna� né rozdíly. Jeden z p� tiletých 

chlapc�  sv� j podpis nep�e� etl. Podepsal se krou�ky. Ptala jsem se ho po jednotlivých 

krou�cích, co jaký znamená. U všech byla odpov�� , �e je to krou�ek. Nemá zatím 

p�edstavu korespondence �e� i a grafického záznamu, zástupnost znak�  a význam�  je 

nejasná. Druhý chlapec napsal místo podpisu t� i písmena, jediná která zná. Dv�  ze t�í 

um� l p�e� íst, ale kdy� jsem se ho zeptala, co napsal, odpov� d� l, �e obrázky. Také ješt�  

neví, �e se zapisuje �e� . Další dv�  d� ti se u� podepsaly, i sv� j podpis um� ly p�e� íst. 
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Pouze Julinka, která se podepsala i p�íjmením, zam� nila u hláskování N za V. Šimon 

um� l své jméno i správn�  vyhláskovat. Kdy� jsem se ho ptala, co je há� ek, odpov� d� l 

mi, �e kdyby tam nebyl, tak je z toho Simona. 

Šestiletá Ka� enka u� sv� j podpis správn�  p�e� etla i vyhláskovala. Zeptala jsem se jí 

také na há� ek, odpov� d� la, �e bez n� j je to C. 

Pochopení, �e napsaná grafika je zápis �e� i p�edstavuje pro d� ti vývojový p�elom, 

který jim dovolí se ve vlastním psaní orientovat daleko lépe a znaky postupn�  

pojmenovat. 

7.3.3. Vývoj d� tské kresby 

Další rozd� lení dat se týká d� tské kresby. Rozdíly v d� tských kresbách jsou 

zachyceny pomocí p� ti stádií, které jsem ní�e popsala. Tabulka je se�azena 

chronologicky. Ukázky d� tských kreseb jsou p�ilo�eny v p�ílohách. 

1. stadium 

Do tohoto stádia jsem za�adila kresby, z kterých není patrné, co dít�  kreslilo. Tyto 

kresby vypadají spíše jako elementární pokusy o napodobení tvaru nebo � áranice. 

Za�adila jsem i kresbu od tém��  � ty�letého chlape� ka, který mi �ekl, �e jeho 

nejoblíben� jší zví�e je tygr. Kdy� d� ti dostaly papíry a pastelky, on jen koukal 

a nekreslil. Šla jsem tedy za ním. � ekl mi, �e neví jak ho nakreslit. Dala jsem mu tedy 

mo�nost, �e m� �e nakreslit cokoli jiného, ale op� t nic. Tak jsem si sedla k n� mu 

a vyjmenovala, co všechno tygr má. Z kresby je vid� t, �e si v� bec není jistý. Uši 

nakreslil vedle hlavy a ostatní � áry jsou tak slabou� ké a� nejsou skoro vid� t. 

2. stadium 

Zde jsem za�adila obrázky, ve kterých je vid� t, �e se dít�  sna�í o podobu oblíbeného 

zví�ete. Stádium bych nazvala první � rty.  

3. stadium 

Zde jsou kresby d� tí, které ji� obrázek vybarvují, p�eva�uje fantazie nad realitou. 

V tomto stádiu u� n� které mají dvojdimenzionální kresby. Zv� tšují hlavní znaky nebo to 

co je pro n�  d� le�ité. 
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4. stadium 

Do � tvrtého stadia jsem za�adila kresby, které se p�ibli�ují k realismu. D� ti kreslí 

podle pam� ti, ale sna�í se realisticky. Dávají d� raz na hlavní znaky a zasazují své 

oblíbené zví�e do prost�edí. P�eva�ují dvojdimenzionální kresby, ale za�adila jsem sem 

i Julinku, která má jednodimenzionální kresbu, ale jako jediná kreslí v intelektuálním 

realismu. Jeliko� kreslila dva gepardy a dva kon�  tak pro ni bylo asi d� le�it � jší, aby se 

poznalo, kte�í z nich jsou koníci a kte�í gepardi. 

5. stadium 

Toto stádium bych nazvala Realistické kresby. Obrázky jsou prokresleny více do 

detail�  v� etn�  okolní prost�edí. Zlepšuje se proporcionalita. Do tohoto stadia jsem 

za�adila i kresbu Šimona, který sice nemá obrázek prokreslen úpln�  detailn� , ale celý 

obrázek má promyšlený. Šimonovo oblíbené zví�e je orel. Na obrázku mu nakreslil i 

strom kde má hnízdo, rybník, ve kterém se orel koupe a myšku, která je jeho potravou. 

Mate� ská škola I (homogenní t� ídy) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

1. stadium - - - - - - 

2. stadium - 2 - - - 2 

3. stadium 1 2 - - - 3 

4. stadium - - 2 3 - 5 

5. stadium - - - - 1 1 

Z této tabulky vyplývá, a to i na tak malém vzorku d� tí, �e stupe�  vývoje d� tské 

kresby relativn�  plynule roste s v� kem. Nejvíce d� tí jsem za�adila do � tvrtého stádia, 

kde d� ti kladou d� raz na hlavní znaky, p�ibli�ují se k realismu, kreslí dvojdimenzionální 

kresby s okolním prost�edím. Vymyká se pouze t�íletá Adélka, o které jsem se ji� 

zmi� ovala výše. Její kresbu jsem za�adila do t�etího stádia. P�ekvapilo m� , �e ve t�ech 

letech a osmi m� sících ji� kreslí dvojdimenzionální kresby i s hlavními znaky. Nemá 

sice ješt�  kresbu tak obsahov�  a propor� n�  propracovanou, zato ví, �e pavouk má osm 

nohou, které tam sama od sebe nakreslila. 
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U Dominika (4;6) jsem byla na vá�kách. Nev� d� la jsem, jestli ho za�adit do prvního 

nebo druhého stádia. Jeho kresba vypadá jako � áranice (obr. 20). Nakonec jsem ho však 

dala do druhého stádia. Kdy� jsem se toti� podívala na jeho kresbu d� kladn� ji, vid� la 

jsem, �e uvnit� té � áranice je nakreslená hv� zda. Kreslil toti� pavouka na pavu� in� . 

Usoudila jsem tedy, �e s výtvorem nemusel být spokojen, a tak ho za� áral a pou�il 

k tomu tmavé barvy. 

 
Obr. 20 

V� tšina d� tí svou kresbu barevn�  vybarvila a u starších d� tí odpovídaly barvy 

reálnému prost�edí. Vesm� s jsou tu zastoupeny veškeré barvy sv� tlejších odstín� .  

Sedmiletý Kuba jako jediný pou�il pro svou kresbu úpln�  celou plochu papíru. Ema 

a Dominik svou kresbu i podpis umístili do horní poloviny papíru a šestiletý Kuba 

nakreslil obrázek do spodní � ásti a podpis napsal do horní � ásti papíru. 

Mate� ská škola II (heterogenní t� ídy) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

1. stadium 2 - - - - 2 

2. stadium 1 - 1 - - 2 

3. stadium - 2 1 - - 3 

4. stadium - - 1 - - 1 

5. stadium - - 1 1 - 2 

Tato tabulka nám op� t ukazuje, �e vývoj jde s v� kem. M� �eme si všimnout, �e 

t�íletí jsou jen v prvním a druhém stadiu, � ty� letí ve t�etím stádiu, p� tiletí mají 

individuální vývoj a v pátém stádiu je jedno p� tileté a jedno šestileté dít� . Výjimkou byl 

p� tiletý Kuba, kterého jsem musela za�adit do druhého stadia. Podle jeho v� ku, by m� l 

pat�it do t�etího nebo � tvrtého stádia, ale jeho vývoj v kresb�  není v� bec tak vysp� lý. 

Z jeho kresby jsem poznala pouze sluní� ko s prázdnýma o� ima, které jsou typické pro 
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t�íleté a� � ty�leté d� ti. Nakreslil i oblíbeného krokodýla, ale ten nemá �ádné hlavní 

krokodýlí znaky. Nakreslil mu jen o� i a pusu. Do prvního stádia jsem zde za�adila dv�  

t�íleté d� ti. Natálku (3;10) a Jáchyma (3;11). Uvádím zde zám� rn�  v� k i s m� sícem, 

proto�e ob� ma budou za nedlouho � ty�i roky, ale jejich kresby vypadají, jako kdyby je 

kreslily dvouletí, maximáln�  � erstv�  t�íleté d� ti. Paní u� itelka mi k t� mto d� tem �ekla, 

�e to jsou typi� tí “nekresli� i“. Natálky kresba vypadá jako sm� s � áranic r� zných barev 

s ob� asnými klikaticemi a pokusy o krou�ky. Na pravé stran�  se �lutou barvou pokusila 

nakreslit pejska, ale ten nemá ani o� i, ani pusu. Na to ostatní �íkala, �e to je travi� ka 

venku. Z toho vyplývá, �e mentáln�  je u� zralá na sv� j v� k, ale jemnou motoriku nemá 

zatím tolik vyvinutou. 

V� tšina d� tí svou kresbu rozmístila na celou plochu papíru. Šestileté a jeden 

z p� tiletých d� tí pou�ily barvy, které odpovídají realit� . U ostatních d� tí je vid� t, �e 

zatím p�evládá fantazie nad realitou. Tém��  � ty� letý Honzík svou kresbu nevybarvil, 

zato pro sv� j jednolitý tah pou�il � ty�i r� zné barvy pastelek. Na rozdíl p� tiletý Kuba 

pou�il pro sv� j podpis i kresbu jednu barvu, jen u sluní� ka pou�il barvu �lutou asi proto, 

�e ji má zafixovanou práv�  pro sluní� ko. 

Všechny obrázky p� sobily veselým dojmem, proto�e byly zastoupeny všechny 

škály barev a � erná se zde objevovala minimáln� . 
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8. Vztah mezi stupn� m vývoje kresby a podpisu 

V následující � ásti se pokusím propojit pohled na podpis a kresbu u sledovaných 

d� tí. Pro ka�dou mate�skou školu jsem se�adila vývojové tabulky pod sebe, aby bylo 

dob�e vid� t linie vývoje všech zkoumaných oblastí.  

8.1. Shrnutí mate� ské školy I (homogenní t� ídy) 

Podoby podpisu (schopnost podepsat se, dovednost podpisu) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

Podepíše se 
neidentifikovatelnými 
znaky 

- - - - - - 

Podepíše se max. 1 
písmenem a odd� lenými 
znaky 

- 1 - - - 1 

Podepíše se písmeny, ale 
max. 2 odpovídají jménu 

- - - - - - 

Podepíše se písmeny 
s drobnými chybami 

- - - - - - 

Správné jméno 1 3 2 3 1 10 

Strukturace podpisu (jak podpis dít�  � te) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

Nep�e� te - - - - - - 

Ka�dá � árka je jeho jméno - - - - - - 

Chápe, �e podpis se skládá 
z � ástí, ale p�e� te max. 3 
písmena správn� , u znak�  si 
vymýšlí p�íb� hy  

- 1 - - - 1 

P�e� te s drobnými chybami - - 2 - - 2 

P�e� te správn�  1 3 - 3 1 8 
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Vývoje d� tské kresby 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

1. stadium - - - - - - 

2. stadium - 2 - - - 2 

3. stadium 1 2 - - - 3 

4. stadium - - 2 3 - 5 

5. stadium - - - - 1 1 

V této mate�ské škole se um� ly podepsat všechny d� ti a� na jednoho chlape� ka, 

který se podepsal po� áte� ním písmenem a znaky. Není si ve svém podpisu zdaleka tak 

jistý jako ostatní, a tak sv� j podpis znázornil mnohem slab� ji ne� svou kresbu. Jeliko� 

tento chlape� ek m� l v podpisu odd� lené znaky, u kterých si vymýšlel p�íb� h a ka�dý 

další znak znamenal pokra� ování ve vypráv� ní, mohu tedy �íci, �e všechny d� ti z této 

mate�ské školy, se kterými jsem d� lala výzkum, chápou, �e písmo se skládá z � ástí. 

Korespondence grafém–foném se z výzkumu nepotvrdila. Chlapec, který podle � ástí 

podpisu vypráv� l p�íb� h, ješt�  neví, �e písmo je p�epis �e� i. Ostatní d� ti u� o této 

korespondenci v� dí, nebo k jejímu úplnému pochopení brzy dosp� jí. To p�edpokládám 

z ov�� ení, �e po napsání svého jména byly schopné ho zp� tn�  p�e� íst a vyhláskovat. 

Kdy� mi sv� j podpis � etly i ostatní, pouze dv�  d� ti nev� d� ly správný název jednoho 

písmene ze svého jména. A�  zde mají na sv� j v� k velice vysp� lou rannou gramotnost, 

u kresby bylo viditeln� jší, jak jejich grafomotorický vývoj roste s v� kem. Ale stejn�  

pouze dva chlapci mají kresbu p�im�� enou ke svému v� ku, ostatní jsou i v ní vývojov�  

nap�ed. Všechny ostatní d� ti ji� mají dvojdimenzionální kresbu, a to i z nich nejmladší 

hol� i� ka. V� tšina d� tí rozmístila svou kresbu po celém papí�e. Pouze dva jsou umíst� ny 

do horní � ásti papíru a jeden je u pravé strany papíru. Starší d� ti si barvy pro sv� j 

obrázek vybíraly podle reality, u mladších zatím p�evládá výb� r barev podle fantazie. 

Krom�  t�í svou kresbu d� ti vybarvily. 

Kdy� jsem s nimi vedla rozhovor o d� le�itosti podpisu, všichni d� ti odpovídaly, �e 

je d� le�itý, i mi odpov� d� ly k � emu ho pou�ívají. Pro n�  je podpis zatím d� le�itý proto, 

aby si poznaly své v� ci.  
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O barv�  a umíst� ní svého podpisu zatím v� tšinou nep�emýšlejí, vybírají si jí podle 

toho, zda se jim líbí. Výjime� n�  vybraly � ernou, aby jejich podpis byl dob�e viditelný. 

Podepsat se cht� ly nau� it samy, v rodinném kruhu nej� ast� ji opisem. 

8.2. Shrnutí mate� ské školy II (heterogenní t� ída) 

Podoby podpisu (schopnost podepsat se, dovednost podpisu) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

Podepíše se 
neidentifikovatelnými 
znaky 

2 - - - - 2 

Podepíše se max. 1 
písmenem a odd� lenými 
znaky 

1 - 1 - - 2 

Podepíše se písmeny, ale 
max. 2 odpovídají jménu 

- - 1 - - 1 

Podepíše se písmeny 
s drobnými chybami 

- 1 - - - 1 

Správné jméno - 1 2 1 - 4 

Strukturace podpisu (jak podpis dít�  � te) 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

Nep�e� te - - 1 - - 1 

Ka�dá � árka je jeho jméno 2 - - - - 2 

Chápe, �e podpis se skládá 
z � ástí, ale p�e� te max. 3 
písmena správn� , u znak�  si 
vymýšlí p�íb� hy  

1 - 1 - - 2 

P�e� te s drobnými chybami - 1 1 - - 2 

P�e� te správn�  - 1 1 1 - 3 
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Vývoje d� tské kresby 

 3 roky 4 roky 5 let 6 let 7 let Celkem 

1. stadium 2 - - - - 2 

2. stadium 1 - 1 - - 2 

3. stadium - 2 1 - - 3 

4. stadium - - 1 - - 1 

5. stadium - - 1 1 - 2 

V této mate�ské škole byl vývoj kresby, psaní i � tení rovnom� rn� jší. Z tabulek 

m� �eme vy� íst, �e vyšší vývojové stadium stoupá s vyšším v� kem. Je zde vid� t, a� na 

výjimky, jednotná linie.  

Pouze dv�  d� ti se podepsaly neidentifikovatelnými znaky. Jeliko� jim jsou teprve t� i 

roky, není v� bec divné, �e o písmo zatím nejeví zájem. Sv� j podpis p�e� etly tak, �e 

ka�dá � árka v jejich podpisu byla jejich jméno. Z toho vyplývá, �e zatím ani nechápou, 

�e písmo se skládá z jednotlivých � ástí a �e se jedná o korespondenci grafém–foném. 

K dalšímu t�íletému dít� ti se p�idalo ješt�  jedno p� tileté, a ob�  se podepsaly odd� lenými 

znaky. Zatím ani jeden neum� l znázornit tvar ani jednoho písmene. Rozdíl byl v tom, �e 

zatímco t�íleté dít�  ji� chápalo jednotlivé � ásti písma, p� tileté ne. Toto p� tileté dít�  sv� j 

podpis nep�e� etlo, jen své znaky nazval tak, jak vypadaly. T�emi písmeny znázornil 

sv� j podpis p� tiletý chlapec. Pouze dv�  z t� chto t�í písmen obsahuje jeho jméno a to 

první a prost�ední. Název písmene v� d� l jen u toho prvního, jsou to pro n� j obrázky, 

tak�e zatím nechápe, k � emu písmo slou�í. U jednoho � ty�letého dít� te se objevilo 

zrcadlení písmene N a nev� d� lo název jednoho jiného písmene. P� tileté d� v� e um� lo 

napsat své jméno i s p�íjmením a zam� nila název jednoho písmene za jiné. Ostatní d� ti 

sv� j podpis napsaly i p�e� etly správn� . 

Ani v kresb�  se jednotná linie moc nezm� nila. A� na pár výjimek se d� ti dr�í 

stejného vývojového stupn�  jako pro psaní a � tení podpisu. Akorát � ty�leté d� ti jsem 

za�adila podle jejich kresby do ni�šího stádia ne� u písma, ale to mohlo být zp� sobené 

výb� rem oblíbeného zví�ete. Tém��  všechny d� ti pou�ily pro svou kresbu celou plochu 

papíru. A� na jedno dít� , umístily ostatní d� ti kresbu doprost�ed papíru a v� tšina si 

vybrala barvu podle fantazie. Pouze dv�  d� ti se dr�ely barev z reálného �ivota. 
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Umíst� ní podpisu vybírají náhodn�  nebo tam kde mají volné místo. Barvu svého 

podpisu si vybraly podle toho, která se jim líbí nebo se podepsaly jednoduše tou, kterou 

práv�  m� ly v ruce. D� le�itost podpisu mi všechny d� ti potvrdily. Pot�ebují ho, aby se 

jim nepopletly v� ci. Nau� it se podepsat bylo pro všechny t� �ké, ti co ho u� dob�e 

ovládají, mají sv� j podpis výrazný a velký, ti co si ve svém podpisu nejsou ješt�  tak 

jistí, napsaly sv� j podpis tence (slab� ) a mnohem menší. U� í se ho v rodinném kruhu 

opisem a cht� ly se to nau� it samy. 

8.3. Porovnání vývoje d� tí z homogenních a heterogenních t� íd 

Výzkum potvrdil, �e d� ti v mate�ských školách se cht� ly nau� it sv� j podpis samy, 

a to v rodinném prost�edí. Nej� ast� ji matka nebo otec je to u� ili názornou ukázkou 

a následn�  opisováním. Všechny d� ti vypovídaly, �e je t� �ké se nau� it podepsat se, ale 

uv� domují si d� le�itost podpisu. Z rozhovoru s d� tmi vyplynulo, �e je pro n�  podpis 

d� le�itý proto, aby se obrázek neztratil nebo aby se v� d� lo, komu pat�í. Ve velké 

v� tšin�  vybíraly místo svého podpisu zcela náhodn�  a barvu podpisu z reálného 

prost�edí nebo podle oblíbenosti. V n� kterých p�ípadech zvolily � ernou barvu pro sv� j 

podpis proto, aby byl dob�e vid� t. Potvrdilo se také, �e pokud sv� j podpis neumí � i si 

v n� m nejsou jistí, napíší ho nevýrazn�  a menšími znaky. Všechny d� ti pou�ily pro sv� j 

podpis velká tiskací písmena, která jsou pro n�  tvarov�  jednodušší. 

Zatím co v první mate�ské škole s homogenním rozd� lením do t�íd se a� na jednoho 

hocha um� ly podepsat všechny d� ti graficky správn� . Chápaly, �e je podpis slo�en 

z jednotlivých � ástí a a� na pár výjimek ho p�e� etly bez chyb. U kresby byl 

grafomotorický vývoj z�eteln� jší. Je mo�né, �e d� ti z této mate�ské školy si jen 

zapamatovaly obrázek svého podpisu a nau� ily se ho správn�  zopakovat (interpretovat), 

ale ka�dopádn�  jsou v grafomotorickém vývoji zna� n�  nap�ed vzhledem ke svému 

v� ku.  

V druhé mate�ské škole s heterogenním rozd� lením do t�íd mají grafomotorický 

vývoj, a� na n� kolik výjimek, jsou podle zde uvedených tabulek v jedné linii a to jak 

v psaní, � tení svého podpisu, tak i v kresb� . Jedno dít�  sv� j podpis nep�e� etlo a pouze 

dv�  nechápaly, �e se písmo skládá z � ástí, ale v ostatních p�ípadech jsme se p�esv� d� ili, 

�e grafomotorický vývoj roste s postupujícím v� kem. 
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Mé teze, �e v heterogenních t�ídách mají d� ti o písmo zájem d�íve, díky starším 

spolu�ák� m ve t�íd� , ne� v homogenních t�ídách, se tedy nepotvrdila. Prokázala se mi 

spíše individualita ka�dého dít� te. D� ti jsou zde z�ejm�  v této oblasti dob�e vedeny, ale 

i zde na úrovni konceptu podpisu vidíme, �e d� ti se sice um� jí podepsat, ale struktu�e 

podpisu ve smyslu korespondence grafém–foném také v mladším v� ku, a� na výjimky, 

nerozum� jí. Dá se tedy usoudit, �e mechanická schopnost napsat své jméno je úm� rná 

v� ku. T�íleté d� ti mají tuto schopnost výjime� n� , kolem � tvrtého roku vzr� stá zájem 

o podpis. Šestiletí sv� j podpis ovládají. D� ti se v� tšinou podepisují pouze k�estním 

jménem, p�íjmení k podpisu neza�azují. P�i � tení podpisu ho p�ipojují jen výjime� n� . 

Prozatím je pro n�  ješt�  slo�ité. 

Vývoj kresby se v� tšinou pojí s vývojem psaní vlastního jména a to na úrovni 

grafomotoriky, ale i na úrovní kognitivní koncepce podpisu nebo kresby.  
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ZÁV � R 

Z výzkumu vyplývá, �e d� ti v mate�ských školách mají zájem o podpis a pova�ují 

ho za d� le�itý. Zatím je pro n�  d� le�itý jen k rozeznání výtvor� . Neukázalo se, �e by je 

k schopnosti podepsat se n� kdo nutil. Cht� jí se to nau� it samy a nej� ast� ji �ádají 

o nau� ení své rodi� e. Podpis pro n�  má identitní význam. Je to velmi d� le�ité být 

osobou se jménem a um� t své jméno napsat.  

Všechny d� ti, které se um� ly podepsat konven� ními písmeny, pou�ily velká tiskací 

písmena (proto�e je to nejsnadn� jší typ písma) a v� tšinou napsaly pouze své k�estní 

jméno. Ukázalo se, �e d� ti, které sv� j podpis umí a jsou si vzhledem podpisu jisté, píší 

velká výrazná písmena, zatímco d� ti, které si zatím nev�� í v této schopnosti 

a dovednosti, píší menší písmena s velmi slabým p�ítlakem na tu�ku. Sv� j podpis um� ly 

p�e� íst a vyhláskovat v� tšinou bez chyb, ale korespondenci grafém–foném z�ejm�  

rozumí jen pár nejstarších d� tí. 

O barv�  a umíst� ní svého podpisu d� ti z mate�ských škol zatím moc nep�emýšlí. 

V tomto v� ku výb� r barev z velké v� tšiny zatím nic nevypovídá, zále�í toti� na dalších 

aspektech jako nap�íklad kulturní vlivy, móda, kombinace barev nebo p�ítlak na tu�ku. 

Z rozhovor�  vyplynulo, �e d� ti umístily podpis tam, kde se jim to zrovna líbilo. Jen 

málo z nich odpov� d� lo, �e se podepsaly tam, kde se podepisují poka�dé.  

Kdy� jsem porovnávala písmo a kresbu zjistila jsem, �e vývoj kresby je úzce spojen 

s vývojem psaní. Pokud se d� ti um� ly podepsat konven� ními písmeny, tak i jejich 

kresba tomu odpovídala. Jestli�e se podepsaly jinými znaky, jejich kresba byla v� tšinou 

nevýrazná a nejistá stejn�  jako jejich podpis. 

Výzkum nepotvrdil mou domn� nku, �e d� ti ze t�íd s heterogenním rozd� lením 

um� jí napsat sv� j podpis mnohem d�íve ne� d� ti ze t�íd s homogenním rozd� lením. 

Spíše naopak. Ukázalo se, �e rozd� lení t�íd v tomto sm� ru nemá �ádný vliv. Zále�í na 

vedení t�ídy a p�edevším na individualit�  ka�dého dít� te. Ani další vývojové ukazatele 

se nevztahovaly k typu t� ídy. 
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Záv� rem by se dalo �íci, �e co je pro jednoho � lov� ka snadné, pro jiné m� �e 

znamenat výkon tém��  nadlidský. 

Ka�dý z nás je jinak utvá�en p�edpoklady genetickými, vlivy prost�edí a výchovy. 

Období p�edškolního v� ku v sob�  zahrnuje nespo� et d� le�itých krok�  vývojových 

i dovednostních, které následn�  znamenají odrazový m� stek pro za�azení ka�dého 

� lov� ka do spole� nosti. 

Je-li nám dáno, �e máme otev�eny všechny mo�nosti pro individuální r� st, jen málo 

si doká�eme uv� domit, co mohou i zdánliv�  snadné prost�edky a metody znamenat pro 

jednotlivce. Tím bych cht� la �íci, �e vyhovuje jednomu dít� ti, nemusí vyhovovat 

druhému a m� �eme u n� j narazit na nepochopení � i nezájem. S tím se ostatn�  m� �eme 

setkat i v mnohých jiných oblastech našeho �ivota. U vzd� lání a ve výchov�  je to patrné 

snad nejvíce. 

V pedagogice se proto sna�íme volit tvo�ivý p�ístup. Pokud p�ejímáme ov�� ené 

postupy a metodiku, musíme tak d� lat s ohledem na specifiku dít� te a p�izp� sobit 

metodu pro konkrétní podmínky. 
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P� ÍLOHY 
Mate� ská škola I 

Adélka (3;8) 
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Filípek (4;0) 

 



 59 

Dominik (4;6) 

 



 60 

Eliška (4;6) 

 



 61 

Ema (4;7) 

 



 62 

Julie (5;5) 

 



 63 

Mat� j (5;5) 

 



 64 

Tomáš (6;4) 

 



 65 

Kuba (6;9) 

 



 66 

Lucinka (6;10) 

 



 67 

Kuba  (7;0) 
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Mate� ská škola II 

Natálka (3;10) 

 



 69 

Honzik (3;11) 

 



 70 

Jáchym (3;11) 

 



 71 

Tobík (4;9) 

 



 72 

Ani� ka (4;11) 

 



 73 

Kuba (5;0) 
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Honzik (5;10) 

 



 75 

Julinka (5;11) 

 



 76 

Šimon (5;11) 
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Ka� ka (6;8) 

 

 


