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Abstrakt

Pfedmétem zkoumadni této rigordzni prace je fenomén dvojjazy€nosti. Konkrétné je
zkoumana rand faze osvojovani si dalSiho jazyka. V teoretické ¢&asti jsou podrobné
rozpracované dvé formy dvojjazy¢nosti, které se od sebe odliSuji dle kritéria doby, kdy
k osvojovani dalsiho jazyka doSlo. Simultanni bilingvismus znamend soubézné osvojovani si
materského a jiného dalSiho jazyka. Terminem sekvencni bilingvismus se oznacuje nasledné
osvojovani dalsiho jazyka, ke kterému dochdzi az po osvojeni materstiny. Obé tyto formy
jsou rozpracovany z pohledu védnich disciplin psychologie, pedagogiky, psycholingvistiky a
neurobiologie. Pozornost je zamérfena na srovnani obou zplsobl osvojovani si dalSiho
jazyka. Cilem je vytvofrit teoretickou bazi celého procesu, ktery probiha v predskolnim a
mladsim Skolnim véku. V empirické ¢asti je popsan vyzkum déti, které se nachazi, nebo pravé
prosly ranou fazi sekvencniho osvojovani si dalSiho jazyka v ramci ndvstévy vychovné-
vzdélavaciho zafizeni. Metodou zkoumani je anketa srodi¢i téchto déti, rozhovor
s pedagogy, ktefi se podili na vychovné-vzdélavacim procesu téchto déti, a popis prostredi,
kde k osvojovani dochdazi. Na zakladé tohoto jsou vypracovany jednotlivé detailni kazuistiky
déti. Vychodiskem je navrzeni metodickych doporuéeni, ktera se tykaji rané faze osvojovani

dalsiho jazyka v pedagogickém kontextu v obdobi predskolniho a mladsiho skolniho véku.

V uvodu jsou stanoveny tfi zdkladni hypotézy. Formulace vSech hypotéz vychazi
z aktualni potfeby podat rodicim, zejména predskolnich déti, odpovéd na otazku, kdy a
jakym zplsobem je nejvhodnéjsi zacit s osvojovanim dalsiho jazyka u svého ditéte, aby byla
dosazena co nejvétsi komunikacni kompetence jak v matersting, tak i v dalSim jazyce. Prvni
hypotéza zni: Cim dfive dochdzi k osvojovdni ciziho jazyka, tim lépe. Druhd hypotéza je
formulovana takto: Osvojeni si ciziho jazyka v predskolnim véku v rdmci sekvencniho
bilingvismu zaclenénim ditéte do cizojazyéného prostredi je optimdlni moZnost, jak se

v tomto véku naucit cizi jazyk. Treti hypotéza je analogii druhé hypotézy, rozdil je ve véku,



kdy k osvojovani dochazi. Osvojeni si ciziho jazyka v obdobi mladsiho Skolniho véku v ramci
bilingvismu zaclenénim ditéte do cizojazycného prostredi, je optimdlni moZnost, jak se

v tomto véku naucit cizi jazyk.

Prvni hypotéza se ukazuje ve svétle védeckého zkoumani jako nejednoznaénd. Na
véku, kdy k osvojovani dalsiho jazyka dochazi, velmi zalezi. Dllezité jsou ovSem i dalsi
faktory, jako je metoda a metodické postupy osvojovani. Na jazyk je navic tfeba nahlizet
z Uhlu vSech jeho slozek — foneticko-fonologické, morfologické, syntaktické, lexikdlni a
sémantické, ale i nonverbdlni a sociokulturni. Kazdé obdobi ve vyvoji jedince je
predisponovdno pro jinou slozku jazyka. V kontextu druhé hypotézy se jevi osvojovani
dalsiho jazyka v predskolnim véku v ramci navstévy cizojazy¢ného zafizeni, jako efektivni.
Podstatnym momentem je ovSem spiSe interkulturni komunikace. Pfi osvojovani si dalsiho
jazyka je tfeba mit na paméti, Ze jazyk neni jen systém znaku slouzici k dorozumivani, ale ma
svou sociokulturni slozku. Tento aspekt jazyka je trfeba zohlednit stejné jako
psycholingvistické jevy, jeZz cely proces provazeji. Treti hypotéza odrdzi plné zavéry plynouci
z ovérovani hypotézy druhé. V ramci osvojovani si dalSiho jazyka ndavstévou cizojazycné
zakladni skoly je nadto tfeba zohlednit jesté formalni vyuku vétSinového jazyka jako hlavniho
predmétu v kurikuldrnich dokumentech Skoly. Do celého procesu vstupuje i psana forma

jazyka. Matefsky jazyk je vtomto smyslu tfeba vyucovat individualné.

Pti stanoveni metodickych doporuceni jsem vychazela jak z poznatk( teoretické ¢asti
této prace, tak z vysledkl vyzkumu v empirické ¢asti, které jsem vyhodnotila v zavérecném
Shrnuti. Podstatnou roli hrala i ma vlastni pedagogicka praxe a osobni zkuSenost

s dvojjazyénymi jedinci.

Klicova slova: dvojjazy¢nost, osvojovani si ciziho jazyka, pfedskolni vék, mladsi Skolni vék,

ukladani jazyka v mozku, interkulturni komunikace
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Abstract

The subject of examination of this rigorous work is the phenomenon of bilingualism.
It particularly examines the early phase of adoption of another language. In the theoretical
part, two forms of bilingualism are broken down in detail, and these differ from each other
based on the criteria of the period when the additional language was adopted. Simultaneous
bilingualism means adoption of a mother tongue and an additional language at the same
time. The term sequential bilingualism is used to describe subsequent adoption of another
language, which occurs after a mother tongue is adopted. Both of these forms are processed
from the point of view of the scientific disciplines of psychology, pedagogy, psycholinguistics
and neurobiology. Attention is focused on comparing both types of adoption of another
language. The aim is to create a theoretical basis for the entire process, which occurs at pre-
school and young school ages. The empirical part describes research regarding children who
are located in or have just been through the early phases of sequential adoption of another
language during visits to an educational facility. The examination method involves a survey
conducted with the parents of those children, discussion with educators who take part in the
process of educating and raising the children and a description of the environment where
the adoption of the language occurs. Based on the information obtained in that manner,
detailed case studies of the children are processed. The outcome is proposal of methodical
recommendations related to the early phase of adoption of another language in an

educational context during the pre-school and young school ages.

The introduction presents three basic hypotheses. The formulation of all hypotheses
is based on the actual need to provide parents, particularly those of pre-school children,
with an answer to the question of where and how it is best to begin with adoption of

another language by children, so that the best communication competence is achieved both



in the mother tongue and in the foreign language. The first hypothesis reads: The sooner the
adoption of the foreign language occurs, the better. The second hypothesis is formulated as
follows: Adoption of a foreign language at a pre-school age as part of sequential bilingualism
involving immersion of the child in a foreign-language environment is an optimum way for
the child to learn a foreign language at that age. The third hypothesis is similar to the
second hypothesis, but the difference is in the age when the adoption of the language
occurs. Adoption of a foreign language at a young school age as part of bilingualism
involving immersion of the child in a foreign-language environment is an optimum way for

the child to learn a foreign language at that age.

The first hypothesis seems ambiguous in the light of scientific examination. The age
when adoption of the additional language occurs is a very important factor, but of course
there are also other important factors, such as the method of and methodical approaches to
adoption. Moreover, the language needs to be looked at from the point of view of all parts
of the learning process: phonetic-phonological, morphological, syntactic, lexical and
semantic as well as non-verbal and socio-cultural. Each period in an individual's
development is predisposed for a different part of the language learning process. In the
context of the second hypothesis, adoption of an additional language at a pre-school age
during visits to a foreign-language facility appears effective. Inter-cultural communication is
of course a crucial moment. During adoption of another language, it is necessary to bear in
mind that a language is not only a system of signs for communication, but also has its socio-
cultural elements. This aspect of language needs to be taken into consideration, just like
psycho-linguistic elements that accompany the entire process. The third hypothesis fully
reflects the conclusions resulting from verification of the second hypothesis. During the
process of adopting another language by visiting a foreign-language elementary school, it is
also necessary to consider formal instruction of the majority language as a main subject in
the school's curriculum. The written form of the language also enters the entire process. The

mother tongue in this respect needs to be taught individually.

| based my formulation of the methodical recommendations on the perspectives of
the theoretical part of this work as well as on results of research in the empirical part, which
| evaluated in the final summary both from the point of view of my own educating

experience and from that of my own experience with bilingual children.



Keywords: bilingualism, adoption of another language, pre-school age, jung school age, to

code a language, interkultural communikation
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Seznam pouzitych zkratek

atd. = atak dale

apod. = a podobné

aj. =ajiné

a kol. = a kolektiv

napfr. = napfiklad

prip. = pfipadné

tzv. = takzvané, takzvany/a/é
S. = strana

kap. = kapitola

¢. = Cislo

resp. = respektive



Poznamky

1. ZdOvodu zjednoduSeni a srozumitelnosti textu je uvadéna muiskd forma
podstatnych i pridavnych jmen, kterd v sobé zahrnuje vzdy i Zensky rod. Napftiklad

terminem pedagog se rozumi i pedagozka.

2. Vramci ochrany dat dle zakona 101/2000 Sb. o ochrané osobnich udaji byla

v empirické ¢asti této prace pozménéna jména vsech osob.



Uvod
»ES war oft von Sprachen die Rede, sieben bis acht verschiedene wurden allein in

unserer Stadt gesprochen, etwas davon verstand jeder, nur die kleinen Mddchen, die von

den Dérfern kamen, konnten Bulgarisch allein und galten deshalb als dumm. ”1

Elias Canetti — Die gerettete Zunge

Hovofit jednim jazykem, svym matefskym, je u nas poklddano vseobecné za
normalni. Jak vidime na uryvku z knihy Eliase Canetti, co je a co neni pokladano za normaini,
je ovSem zavislé na konkrétni situaci, konkrétni spolecnosti a aktudlnim stavu socidlniho
vyvoje. Co je v nasi zemi povazovano za normu, nemusi byt akceptovano na druhém konci
zemékoule, ba ani v sousednim staté a naopak. Aktualni statistiky v celosvétovém kontextu
hovofi o pfiblizné 6000 jazycich vramci zhruba 200 suverénnich statl. Z uverejnéného
prazkumu UNESCO vyplynulo, Ze pres 60% svétové populace dnes vyrista dvojjazyéné a
vicejazy¢né (Lachout, 2011). Zda se tedy, Ze z hlediska celosvétového meéfitka, je
,normalnéjsi“ vyrlstat dvoj- a vicejazycné. Pfi blizSim pohledu na nasi zemi zjistime, Ze i u
nas byl bilingvismus jesté pomérné nedavno, byt v receptivni podobé, zcela normalni. Pred
zanikem Ceskoslovenska bylo samozfejmosti, diky ¢esko-slovenskému televiznimu vysilani,
obéma jazyklim rozumét. Malokdo si uvédomi, Ze po dlouha staleti (az do roku 1947) na
nasem Uzemi spolu koexistovaly ceStina a némcina. Dlkazy nalézdme v nasem jazyce
dodnes. Vlivem interference lze etymologicky vysledovat pldvod mnoha ceskych slov
v némeckém jazyce. Prikladem par excellence je napfiklad pravni terminologie. Soucdasti
bézné hovorové mluvy, nejen v oblastech cesko-némeckého pohranici, jsou slova, ktera
mohla vzniknout pouze vramci koexistence obou jazyk(i — tébich — Teppich — koberec,
veskost — Waschekasten — pradelnik, futradl — Futteral - pouzdro, cajkram — Werkzeugraum —

uschovna naradi — erteple — Erddpfel — brambory a mnoho jinych.

V ¢eskonémeckém pohraniéi se v poslednich zhruba deseti letech silné rozvinula

spoluprace obou zemi v rlznych sférach Zivota, napf. na urovni Skolstvi, infrastruktury,

! Casto byla fec o jazycich. Jen v nasem mésté se hovoftilo sedmi az osmi riznymi jazyky. VSichni rozuméli tak
trochu od kazdého kousek. Jen ty malé divky ne, ty které prisly z vesnic. Mluvily jen bulharsky, a proto je ostatni
pokladali za hloupé. (Pfeklad autora)
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ekologie, spolupriace bezpecnostnich sloZzek obou statl aj. Spoluprdce mezi mésty casto
zastresuje nejrizné;jsi spolecenské ¢eskonémecké akce. Jako priklad mohu s potésenim uvést
i mésta, ve kterych viceméné paralelné Ziji a pracuji Rumburk a Ebersbach-Neugersdorf. Mezi
témito mésty jezdi pfes hranice linkovy autobus, némecka a ¢eska pohranicni policie slouZzi
dohromady, pokud se kona néjaka kulturni akce, vétSinou ma reklamu v mistnich novinach
na druhé strané hranice, mistni pivovary spolu intenzivné spolupracuji, cyklostezky jsou
v mistnich mapdch planované béziné pres statni hranice atd. Spolupraci mezi mésty podpofili
neddvno i hejtman Usteckého kraje OldFfich Bubeni¢ek a prezident saského zemského
feditelstvi Dietrich Gocklemann, ktefi rovnéz podepsali na konci dubna 2013 v Chemnitz
dohodu o jesSté uzsi preshrani¢ni spolupraci. MozZnosti se nabizeji zejména v oblasti
uzemniho planovani, protipoZzarni ochrany a ochrany pred katastrofami a v oblasti Zivotniho
prostiedi. Vedle jasného finanéniho zdméru je zde tedy i aspekt, ktery se pfimo dotkne
zlepseni souziti obyvatel na obou strandch hranice. Lidé obou zemi se sobé zacinaji diky uzké

spolupraci na urovni spravy, kultury, vzdéldavani, bezpecnosti apod. znovu vzdjemné

pfibliZovat.

V souladu s jazykovou politikou Evropské unie, kterd v mnohém podporuje vyuku
jazyka sousedni zemé&?, zalinaji i lidé hajit potfebu hovofit jazykem svého souseda. Jak
vyplyva z vyzkumu, ktery jsem provedla v roce 2009 v ramci mé diplomové prace Tschechisch
und Deutsch als Begegnungssprachen in Euroregionen, se nechtéji rodi¢e na obou stranach
hranice vzdat vyuky jazyka svého souseda. Ktomu doslo (nejen u nas) preferovanim
anglictiny, ktera diky jazykové politice nasSi zemé wvytlacuje némcinu z kurikuldrnich
dokumentd na prvnim stupni zdkladni Skoly. V poslednich letech se casto setkavam
s diskusemi na téma mozZnosti vzdélavat déti pfimo v sousedni zemi, aby tak bylo zajisténo co
nejlepsi osvojeni ciziho jazyka. RodiCe se zajimaji o legislativni stranku celého procesu,
administrativni zalezZitosti, které provazi zaélenéni ditéte do materské, ¢&i zakladni skoly,
financni ndroc¢nost celého procesu, ¢i ndvaznost na predskolni zafizeni v podobé zakladni,
resp. déle stfedni $koly. Rada rodi¢ zastava jednoznalny ndzor, &im dfive se s jazykem
zacne, tim lépe. Dlvody pro zaclenéni ditéte do materské, ¢i zakladni Skoly jsou rdzné.
Zajimavy by jisté byl vyzkum smyslu jejich zdméru. Cilem této prace neni zodpovédét ani

jednu z téchto otazek. Budu se zabyvat osvojovanim ciziho jazyka v rdmci simultanniho a

? Konkrétné napfiklad Akcni pldn na podporu studia jazyki a jazykové rozmanitosti, 2003.
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zvlasté pak sekvencniho bilingvismu v rané fazi, ktery probiha v ramci zaclenéni ditéte do
cizojazytného vychovné-vzdélavaciho zafizeni z hlediska pedagogiky, psychologie,
psycholingvistiky a neurobiologie. Z pohledu téchto védnich disciplin se pokusim objasnit,
potvrdit, ¢i vyvratit nasledujici hypotézy, které vychdzi z postoju rodicl, jez uvazuji o
zaClenéni svych déti do cizojazycného vychovné-vzdélavaciho zafizeni v obdobi pfedskolniho
a mladiiho $kolniho véku. Prvni hypotézou je jiz zminéné tvrzeni: Cim dfive dochdzi
k osvojovdni ciziho jazyka, tim lépe. Druhda hypotéza se vztahuje k sekvenénimu osvojovani
dalsiho jazyka. Cilem bude objasnit, jak rand faze sekvencniho bilingvismu probiha, jaka jsou
jeji specifika a odlisnosti od bilingvismu simultanniho. Tato hypotéza zni: Osvojeni si ciziho
jazyka v predskolnim véku vrdmci sekvencniho bilingvismu zaclenénim ditéte do
cizojazyéného prostredi, je optimdlni moZnost, jak se v tomto véku naucit cizi jazyk. Treti
hypotéza je analogii druhé hypotézy, vztahuje se na mladsi skolni vék a prostiedi zakladni
Skoly. Osvojeni si ciziho jazyka v obdobi mladsiho skolniho véku v rdmci bilingvismu
zaclenénim ditéte do cizojazycného prostredi je optimdlni mozZnost, jak se vtomto véku

naucit cizi jazyk.

K sepsani této prace mé vedlo kromé osobnich zkuSenosti s bilingvismem i jisté
znepokojeni plynouci z postoje nékterych rodi¢li k osvojovani ciziho jazyka. Tématika
bilingvismu je aktualni, jak z hlediska zvySujiciho se pohybu cizojazyénych osob na nasem
Uzemi, vétSim poctem smiSenych parl, oteviranim hranic a lepSi moZnosti pracovniho
uplatnéni v sousedni zemi, tak také z hlediska ambiciézniho pristupu nékterych rodich. Ti
chtéji navstévou cizojazy¢ného predskolniho, ¢i Skolniho zafizeni, za cilem intenzivniho
osvojovani si ciziho jazyka, umoznit svému ditéti vSestranné vyhody pro jeho dalsi uplatnéni
ve spoleénosti. Casto tim kompenzuji svij vlastni jazykovy handicap a jsou v extrémnim
pfipadé schopni s batoletem navstévovat kurzy ciziho jazyka s odlvodnénim poskytnuti
maximdlniho mnoZstvi podnétli a ocekdvanim aktivniho rfecového projevu svého ditéte
v materstiné i dalSim jazyce. Malokdo z téchto rodi¢l uvazuje o komplexnosti dopadu
vystaveni malého ditéte dalsimu jazyku, i kdyz ktomu dojde v pozdéjSim obdobi

predskolniho nebo mladsiho skolniho véku.

V teoretické casti nejprve popiSu pojmové uchopeni problematiky bilingvismu a

uvedu nejdllezitéjsi specifika predskolniho a mladsiho Skolniho véku v souvislosti s vyvojem
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feCi. Poté bude ndsledovat kapitola o osvojovani ciziho jazyka v rdmci dvojjazycnosti, na
kterou navaze neurobiologicky pohled na tuto problematiku. V dalsi kapitole se budu
zabyvat vlivem a roli socidlniho prostfedi na ranou fazi bilingvismu. Artikulaéni baze ceStiny
ve srovnani s némcinou, stejné jako vybrané logopedické obtiZze provazejici bilingvismus,
budou naplni nasledujici kapitoly. Teoretickou ¢ast uzavie pojedndni o psycholingvistickych

jevech souvisejicich s dvojjazy€nosti.

V empirické casti provedu vyzkum sekvencné dvojjazyénych déti. Budu vychdazet
z ankety s jejich rodici, z rozhovor(i s pedagogy a z charakteristiky vychovné-vzdélavacich
zarizeni, kterd déti navstévuji. Pro prehlednost a konkretizaci vysledk( vyzkumu jsem poutzila
jesté dotaznikovou formu otdzek vénovanou rodi¢iim déti i jejich pedagogim. Po shrnuti
celkové situace, pribéhu a jevl, které se vyskytuji vrané fazi sekvencniho bilingvismu,
stanovim metodickd doporuceni, ktera povazuji za zasadni v interkulturni komunikaci s détmi
s odlisSnym materskym jazykem v kontextu pedagogické Cinnosti - zvlast pro predskolni a
mladsi skolni vék. MUj plvodni zdmér, oslovit jedince simultanné i sekvenéné bilingvni a
srovnat tak obé formy bilingvismu v ramci rané faze osvojovani si dalSiho jazyka v praxi, jsem
se rozhodla omezit pouze na déti sekvencné bilingvni. Dlvodem je odliSné nacasovani rané
faze osvojovani, tudiz nelze obé formy adekvatné srovnat ve vztahu k predskolnimu a
mladSimu Skolnimu véku. Simultanné bilingvni jedinci prochdazeji ranou fazi v rozmezi od
narozeni do zhruba tfech let véku. Sekvencéné bilingvni jedinci v obdobi, které nasleduje, tzn.

zhruba od tretiho, resp. ¢tvrtého roku véku.

Z divodu zaméreni na pouze jednu formu dvojjazyCnosti, detailnéjSiho zpracovani
dané problematiky a vyskytu pomérné malého poctu sekvencéné bilingvnich déti v rané fazi
v mém okoli, jsem zuzila i pocet respondentl z planovanych padesdati na jedendct. Na
vysledky, které vyplyvaji z mého vyzkumu, je tfeba nahliZzet jako na ilustraéni, nelze je bez
teoretického podkladu zobecriovat a pouzit jako dogma. Jejich vypovédni hodnota spociva

v uvedeni konkrétnich priklad( teoretickych zavért prvni ¢asti této prace.
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TEORETICKA CAST

1. Specifikace pojmu rany bilingvismus

1.1 Definice zakladnich lingvistickych pojmu — jazyk, fec,
matersky jazyk
Samotnému diskurzu k problematice definice klicového terminu této prace -
bilingvismu — pfedchazi vymezeni zakladnich lingvistickych pojm( jazyk, re¢ a matersky jazyk.
Ferdinand de Saussure patti bezpochyby mezi lingvisty, ktefi vtiskli sou¢asné jazykovédé
jednu z jejich tvafi.? Jeho zakladni rozlideni a pojeti téchto pojmd, které doplni jejich obecné
platné definice, bude tvofit teoretickou bazi a pojmové vychodisko ke zkoumani jevu
dvojjazy€nosti. Vychazela jsem z Saussureova Kurzu obecné lingvistiky. Toto dilo i autora

jsem si vybrala pro trvajici aktualnost a platnost jeho lingvistickych zavér(.

»Jazyk se neshoduje s Feci, byt je jeho nejdileZitéjsi souédsti — jsou to dvé navzdjem

souvisejici tvdre, z nichZ jedna plati jen skrze druhou.” (Ferdinand de Saussure, 1996, s. 45)

Ferdinand de Saussure pouZivd krozliSeni pojmy langue — parole. Némeckymi
ekvivalenty jsou Sprache — Rede. V Ceském jazyce jazyk — rec/promluva. Analogicky
v psychologické roviné tuto dichotomii vymezil tvlirce generativni gramatiky Noam Chomsky,
ktery hovofi o jazykové kompetenci, tj. sumé jazykovych znalosti a pravidel a jejich propojeni
s celym kognitivnim systémem v protikladu ke schopnosti jazyk pouzivat, se kterou souvisi
jazykové, ¢i freCové chovani.

1.1.1 Jazyk
Pedagogicky slovnik uvadi, Ze jazyk je: ,Konvencni systém znak( pouZivanych pro

ucely socidlni komunikace. Kazdy pfirozeny jazyk ma urcitou strukturu (gramatika),

psychologickou a socidlni dimenzi. Je osvojovan ucenim, podle nékterych teorii i na zakladé

*Na pocatku 20.stol. poloZil Ferdinand de Saussure zaklady strukturalni lingvistiky, kterd ovlivnila mnoho
spolecensko-védnich disciplin a predevsim jazykovédu zdsadnim zplsobem.
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vrozenych predpoklad(.” (Prlicha, Walterova, Mares, 2003, s. 94) Tato definice nahlizi na
jazyk v kontextu socidlni komunikace jako na strukturovany systém znakl slouZicich

k dorozumeéni.

Velky sociologicky slovnik logicky zdlrazriiuje jeho socidlni funkci a definuje jazyk
taktéz jako ,..systém znak(, které slouzi k dorozuméni, ke komunikaci v urcitém
spolecenstvi. Jazyky, respektive schopnost verbalni komunikace, jsou charakteristické pro
Homo sapiens a pro jeho spolecensky zplsob Zivota [...] Jazykovd rdznorodost, fakt, Ze
existuje velké mnoizstvi jazykovych systému, souvisi s rlznorodosti kultury, jejiz soucasti
jazyk je.” (Marikova, Petrusek, Vodakova, 1996, s. 458) Tato definice zohlednuje i

provazanost kultury a jazyka.

Ferdinand de Saussure, najehoZz zavéry obé definice ve svém strukturdlnim a
socidlnim pojeti do jisté miry navazuji, vnima jazyk — langue - jako ,,...celek sdm o sobé —
systém zretelnych znakd odpovidajici zietelnym idejim.“ (1996, s. 47) ,le zaroven
spoleCenskym produktem schopnosti fe¢i a souborem nutnych konvenci, pfijatych
spole¢enskym Utvarem proto, aby se uZiti této schopnosti jednotlivci umoznilo.” (1996, s. 46)
Jazyk lIze podle néj lokalizovat do urcité casti celku, ve které se auditivni obraz pocina
asociovat s ur¢itym pojmem. Auditivnim obrazem se rozumi vse, co je pfijimano sluchovym
receptorem a prendseno do mozku. Jazyk je socidlni ¢asti feci, vnéjsi vici jednotlivci, jenz ho
sam o sobé nemuZe ani vytvaret ani modifikovat. Socidlni pojeti je zde ve smyslu jevu, ktery
existuje vné clovéka, neni individudlni zaleZitosti kazdého jedince. Existuje jen po uréité
predchozi domluvé mezi ¢leny spole€enstvi. Jednotlivec oproti tomu musi projit uéenim, ma-
li poznat jeho funkci; dité si ho osvojuje postupné. Je to cosi tak vyrazného, ze i clovék
zbaveny moznosti uzivani mluvy (napf. na zakladé onemocnéni mozku ¢i mluvidel, ¢imz je
narusena schopnost produkce reci) si jazyk zachovava, pokud rozumi vokalnim znakdm,
které slysi. Jazyk je produkt, ktery jedinec registruje pasivné. Re¢ je naopak aktivni ¢innosti.
Zatimco rec je riznorod3, jazyk je stejnorody: je to systém znak(l, v némz to nejpodstatnéjsi
je jednota smyslu a akustického obrazu, a v némz obé ¢&3asti znaku jsou ve stejné mire
psychické povahy — nejsou ovsem jen abstraktni. Asociace utvrzované kolektivnim
konsensem, jejichz souhrn tvofi jazyk, jsou realitami, které maji své sidlo v mozku. Pismo

muzZe tyto znaky fixovat v konvencnich obrazech (Ferdinand de Saussure 1996, s. 44-51).
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1.1.2 Reé

Velky sociologicky slovnik fe¢ pfimo nedefinuje. Vyklad pojmu je realizovan v rdmci
definic souvisejicich pojm( (etnografie, fonologie, strukturdlni lingvistika aj.) Pedagogicky
slovnik definici téZ neuvadi. Re¢ové dovednosti odkazuje na jazykové dovednosti. Timto
terminem rozumi ,schopnost pouZivat osvojeny jazyk (matefsky, cizi) pro komunikaéni
ucely.” (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 94) Logopedie, jejimZz predmétem je zkoumani
fe¢i a naruSeného feCového vyvoje, definuje schopnost feCové komunikace jako:
»-..schopnost védomé pouzivat jazyk jako slozity komunikacni systém znak( a symboll ve
véech jeho formach.” (Lechta, 2008, s. 13) Re¢ je dle této definice aktem individudlni vile

uZivat jazyk.

Dle Ferdinanda de Saussure je fec - parole protikladem a zdrovert neodmyslitelnou
soucasti langue. Jedna se o promluvu. V podstaté je to praktickd realizace abstraktni langue.
Parole je konkrétni sdéleni vyslovené jedincem v uréity okamzik. Re¢ ma stranku individuaini
a socidlni, a jednu si nelze predstavit bez druhé. Je aktem jedince v komunikaci s okolim i se
sebou samym. Jako celek je fe¢ mnohotvarnd a rliznoroda. Zasahuje zaroven do nékolika
oblasti, fyzikalni, fyziologické a psychické (jedna se o zvukové viny, souhru ¢innosti mluvidel a
akt vale jedince®), a nalei tak do oblasti jednotlivce, tak i spole¢nosti. ,Mluva je individudlni
akt vile a inteligence a je v ni vhodné rozliSovat 1. kombinace, jejichZ prostfednictvim mluvci
uziva kédu jazyka k vyjadreni vlastni myslenky, 2. psychofyziologicky mechanismus, jenz mu
umoZfiuje tyto kombinace navenek vyjadfit.“ (1996, s. 50) Re¢ nepfetrzité implikuje
zavedeny systém i vyvoj zaroveri. Re¢ odrazi zmény, ke kterym v systému jazyka vyvojem
dochazi — rozsifuje se slovni zdsoba, slova nabyvaji novych vyznamu, urcité terminy se
prestavaji aktivné pouzivat apod. V kazdém okamziku je timto aktudlni instituci i produktem
minulosti, na které stavi. UzZivani feci spociva ve schopnosti, kterou mame danou od pfirody
— jazyk je oproti tomu cosi nabytého, konvenc¢niho. Noam Chomsky tuto tezi doplriuje o svij

zaveér, Ze existuje jakdsi univerzdlni gramatika, ktera je vrozena a nikoliv naucend béhem

* Re¢ nelze redukovat na zvukovou stranku, ani oddélovat zvuk od artikulace v Ustech, a naproti tomu
nelze vymezovat pohyby hlasovych organli a odhlizet pfitom od akustického vjemu. Zvuk jako
komplexni akusticko-vokalni jednotka tvofi s myslenkou naopak komplexni fyziologickou a mentdlni
jednotu. (Ferdinand de Saussure, 1996, s. 45)
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Zivota — ¢lovék se rodi se zakladni gramatickou Sablonou, do které snadno zapadne jakykoliv

svétovy jazyk.’

PFfi zkoumani jevu dvojjazy€nosti budu vychdazet z dichotomie jazyka a feci a oba
terminy budou pouzity ve vySe popsanych vyznamech a rovinach. Cilem bude popsat jazyk
v socidlnich a kulturnich souvislostech, vyzdvihnout psycholingvisticky aspekt bilingvismu,
zvazit roli prestize daného jazyka v kontextu Zivota jedince i jeho okoli, vzit v Uvahu tzv. , krizi
identity” bilingvnich osob, kterd s postavenim ¢lovéka kjazyku a zaroven postojem
spole¢nosti k danému jazyku Uzce souvisi. Zrdmce lingvistického uchopeni jevu
dvojjazy€nosti vystupuje nonverbalni komunikace. Tento aspekt je ovsem nedilnou soucasti
komunikace a v bilingvni vychové hraje duleZitou roli. Proto jej v mém zkoumani zohlednim.
Re¢ se pokusim uchopit zhlediska koédovani jazyka vmozku a souvisejicich
psychofyziologickych procesu, jez probihaji v lidském mozku v pfipadé bilingvni vychovy.
PopiSu srovnani artikula¢ni baze jazyka ¢eského a némeckého a vyskytujici se logopedické
obtize souvisejici s dvojjazyénosti. Re¢ovy vyvoj ditéte dam do souvislosti s kognitivnim

vyvojem, vyvojem paméti, emoci a dalSich aspekt(, které maji na dvojjazyénost vliv.

1.1.3 Matefisky jazyk

»Materstinu se u¢ime tim, Ze poslouchame druhé, v nasem mozku se uklada az po
sledu nescetnych zkuSenosti. Vjemy nabyté poslechem druhych modifikuji nase jazykové

navyky.“ (Ferdinand de Saussure, 1996, s. 51)

Dfive nez se budu zabyvat uc¢enim se dvéma jazykm soucasné, popf. naslednému
uceni se druhému jazyku, je tieba definovat pojem matefsky jazyk. Odpovéd' na otazku ,Jaky
je tvGj matefsky jazyk?“ nebyva pro bilingvni jedince vidy jednozna¢na. Uvodni de
Saussureova teze plati beze zbytku pro vSechny jedince. D3 se ovsem vztahnout i na uceni se
dalsim jazyk(m, tudiz je jako definice materského jazyka nedostatecnd. Pedagogicky slovnik
uvadi, Zze matersky jazyk je ,jazyk pfrislusnikQ urcitého etnického spolecenstvi, ktery si
osvojuji déti hlavné verbalni komunikaci s rodici, vrstevniky aj. Je zdkladnim prostfedkem
akulturace a socializace lidi.“ (Prlicha, Walterovd, Mares, 2003, s. 118) Charakterizuje i
druhou rovinu matefského jazyka jako: ,Vyucovaci predmét zarazovany jako povinny a

Ill

nejdulezitéjsi v ucebnich planech zdkladnich a stfednich skol.” (Pricha, Walterova, Mares,

> Tuto tezi rozpracovavam v kontextu osvojovani jazyka.
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2003, s. 118) Tato definice zdUraznuje pedagogicky aspekt matefrstiny a jeji socidlni, kulturni
a komunika¢ni hodnotu. Abych vystihla pojem matersky jazyk co nejlépe, pouZiji pro
doplnéni i definici Psychologického slovniku: ,Jazyk, ktery si Clovék osvojil v détstvi jako
prvni.“ (Hartl, Hartlovd, 2000, s. 223) Z hlediska dvojjazy¢nosti je dle mého ndzoru ovsem
tfeba tyto definice materského jazyka doplnit jesté o aspekt Urovné zvladnuti jazyka, ¢etnosti
uzivani daného jazyka a vnitiniho postoje jedince k jazyku. Skutnabb-Kangas® rozpracovala
ve svém dile systém definic materského jazyka dle kritérii pldvodu, kompetence, funkce a
identifikace s jazykem. Tento systém povaZuji za dobfe propracovany, vychazejici z potfeb

bilingvnich jedinc(, a proto jej zde uvadim jako doplnéni vyse uvedenych definic.

e Dle kritéria plvodu je matefsky jazyk ten, ktery se naucil ¢lovék jako prvni.

e Dle kritéria kompetence je matersky jazyk ten, ktery ¢lovék ovlada nejlépe.

e Dle kritéria funkce je matefsky jazyk ten, ktery ¢lovék nejvice pouZiva.

e Dle kritéria vnitini identifikace je matersky jazyk ten, se kterym se clovék sam
identifikuje, ktery on sam povaZuje za matefrsky.

e Dle kritéria vnéjsi identifikace je matersky jazyk ten, ve kterém nds okoli poklada za

rodilého mluvciho. (Skutnabb-Kangas, 2000)

Soucasti toho vyctu jsou i tzv. lidové definice, které téZ mohou pomoci bilingvnim
jedincm pfi zodpovézeni otazky, ktery jazyk je jejich matersky. Jedna se o uvédomeéni si, ve

kterém jazyce Clovék pocitd, premysli (vnitfni fec), sni, popf. piSe denik, basné apod.

V praxi se ukazuje, Ze dvoj- a vicejazyéni jedinci mohou na jednotlivé teze o jejich
materském jazyku odpovidat ambivalentné. Urceni, ktery jazyk je jejich matersky, je tak
problematické a v podstaté neverifikovatelné. Vedle materského jazyka nds pro celkovou
analyzu budou zajimat tedy i dalsi kritéria — ktery jazyk si jedinec osvojil jako prvni,
soubézné, popr. nasledné, o jaky typ dvojjazycnosti se jedna, dominance jednoho z jazyki

atd. Tyto pojmy jsou ndplini dalsi kapitoly.

® Finska lingvistka a pedagozka zabyvajici se bilingvismem.
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1.2 Definice bilingvismu

»Slovo predstavuje kouzelnicky klobouk, do kterého jeden vloZi krdlika a druhy z ného

vytdhne holubici.”
Reinhard K. Sprenger

V souvislosti s terminem dvojjazycnost Ize v odborné literature nalézt velké mnoZstvi
definic, které jsou mnohdy rozporuplné, nedplné, neplatné pro celou $ifi vyznama, které ve
svém obsahu tento pojem skryva. Je to dano ¢astecné i tim, Ze je pomérné obtizné stanovit,
jaké jedince Ize oznacit za dvojjazy¢né. Jedina obecné platna definice dvojjazynosti nemuze
byt pfedlozena ani vzhledem k faktu, Ze na dvojjazyénost Ize pohliZet z vice védnich odvétvi a
kazdé se zaméruje na jiny aspekt, ktery je pravé pro dvojjazyénost signifikantni. Co se tyce
samotného nazvoslovi, setkavame se s pojmy bilingvismus ve vyznamu dvojjazy¢nost, nékdy i
souhrnné vicejazy¢nost. V novéjsi literatuie se uvadi pro vicejazyénost jiz pojem
multilingvismus, trojjazyénost — trilingvismus. V rdmci némeckého jazyka se objevuje termin,
Zweisprachigkeit — Bilingualismus, Mehrsprachigkeit — Multilingualismus. V anglickém jazyce
je vyrazem pro dvojjazyénost termin bilingualism. Jako synonymum k ryze ¢eskému adjektivu
dvojjazyény se objevuje dvoji tvar — bilingvni i bilingvdlni. Jedinec, hovofici dvéma jazyky, je

oznacovan jako bilingvista.

Cilem této prace neni podat vyCerpavajici prehled vsech moznych definic bilingvismu.
Spise jde o pojmové uchopeni termind, které v praci budou pouzity. Z tohoto divodu uvadim
jen vybrané definice, které k vysvétleni pojmu dvojjazyénost v kontextu této prace postaci.
Souhrnné lze tyto definice rozdélit do dvou skupin. Prvni skupina definuje dvojjazyénost

obecné, druhd z hlediska rdznych kritérii.

Obecného hlediska se drzi naptf. Weinreich (1977), ktery definuje dvojjazyénost
z praktické stranky uziti jazyk(: ,Die Praxis, abwechselnd zwei Sprachen zu gebrauchen, soll
Zweisprachigkeit heifRen, die an solcher Praxis beteiligten Personen werden zweisprachig
genannt.” (1977, s. 15) Dle Macnamary je bilingvni jedinec ten, ,[...] ktery disponuje alespon
minimalni kompetenci vjiném nez materském jazyce v nejméné jedné ze zakladnich

jazykovych dovednosti (porozuméni, mluveni, ¢teni, psani).” (Macnamara, 1967, s. 59-60)
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Svermovd uvadi v ramci obecnych definic dvojjazyénosti pojeti Wandruszky (1979),
»-.ktery chdpe vicejazycnost jako dovednost umoZiujici osvojit si a pouZzivat vice jazykd“.
(2011, s. 9) Dle téchto obecnych definic je dvoj- a vicejazycny ten, kdo ovlada a pouziva vice

jazyk(, bez ohledu na stupen ¢i vék osvojeni. Bilingvni bychom byli tedy témér vsichni.

Definice, které specifikuji dvojjazyénost presnéji, sleduji nasledujici kritéria.
Signifikantni je vék osvojeni druhého jazyka, ¢asovy posun, tj. zda je druhy jazyk osvojovan
soucasné nebo ndsledné a misto osvojeni, tzn. zda uéeni se jazykim probiha v pfirozeném
nebo $kolnim prostfedi a rovné? stuperi osvojeni druhého jazyka. (Svermova, 2011) Dal3imi
kritérii mGze byt cetnost pouzivani obou jazyk( i pfirozenost, se kterou si jedinec dalsi jazyk

0svoji a pouziva ho.

Obecné a zaroven funkéni pojeti zahrnuje definice Pedagogického slovniku, kterd
dvojjazy€nost chape jako ,.. schopnost jedince mluvit dvéma jazyky. V presnéjsim
psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh komunika¢ni kompetence umoziujici
realizovat rizné komunikacni potfeby pomoci jak prvniho, tak druhého jazyka.” (Prlicha,

Walterovd, Mares, 2003, s. 25)

Kritérium Cetnosti pouzivani druhého jazyka zohlednuje napf. Grosjean (1982). Podle

néj je bilingvismus ,,...pravidelné pouzivani dvou nebo vice jazyk(“. (1982, s. 1)

Vék a misto, kde k osvojovani jazyka dochdzi, pokladaji pti definici dvojjazyénosti za
urcujici napf. Millerova a kol. (2007), kdyz zuzuji pojem bilingvismu na osvojeni jazyka
v prirozeném prostiedi a v détském véku: ,Sprachvermogen eines Individuums, das aus dem
natirlichen Erwerb (d.h. ohne formalen Unterricht) zweier Sprachen als Muttersprachen im

Kleinkindalter resultiert.“ (Millerova a kol. in Svermova, 2011, s. 10)

Stupen osvojeni si dalSiho jazyka je hlavnim kritériem napf. v Boeckmannové definici:
»~Zwei- oder Mehrsprachigkeit liegt vor, wenn eine Person zwei oder mehrere (drei oder
mehr) Sprachen regelmalig gebraucht und entsprechend kompetent in ihnen ist.” (2010, s.
6) V obou jazycich musi mluvéi dosahovat prislusné kompetence. Haugen (1953) zastava
nazor, ze ,Bilingvismus zacina v okamziku, kdy je mluvci jednoho jazyka schopen tvofit
celistvé a smysluplné promluvy vjiném jazyce.” (Haugen in Harding-Esch 2008, s. 40)

Bilingvnim se stdva tedy opét témér kaidy. Kritérium stupné dosaZenych jazykovych
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dovednosti se nejradikdlnéji objevuje napf. u Bloomfielda: ,Bilingvismus (je) schopnost
ovladat dva jazyky na udrovni rodilého mluvciho... Nelze samoziejmé definovat stupen
dokonalosti, na kterém se z nerodilého mluvéiho stava bilingvista: rozliSeni je relativni.”

(Bloomfield in Harding-Esch 2008, s. 40) Dle této definice by bilingvni nebyl témér nikdo.

Wikipedie (2013) uvadi, Ze bilingvismus je ,stav ve spolecnosti, kdy jedinec nebo
obyvatelstvo urcitého Uzemi pfirozené hovofi dvéma jazyky.” Tato definice se opird o
pfirozené osvojeni obou jazykd, nikoliv v ramci vychovné-vzdélavaci instituce. Podle Bickese
(2004) se v ramci bilingvismu m{iZe jednat o soucasné i o ¢asové posunuté osvojovani, a to
jak v pfirozeném tak i ve Skolnim prostfedi. Bickes si vSima predevsim véku jako prvku
ovliviiujictho osvojovani dalSich jazyk(i, nicméné nevyclefiuje pro oznaceni bilingvniho

jedince zadnou konkrétni vékovou kategorii (Svermova, 2011).

Z uvedenych definic vyplyvd jasna nejednotnost ve stanoveni, kdo muze byt
povazovan za bilingvniho a kdo nikoliv. Mezi nejdiskutovanéjsi faktory vymezeni
dvojjazy€nosti patfi stupen osvojeni si dalSiho jazyka a vék, kdy k osvojovani doslo. Nékteri
autofi pokladaji za bilingvni vSechny, kdoZz dokazi v dalSim jazyce, resp. jazycich,
komunikovat. Protipdl tvofi autofi, ktefi za bilingvistu povaZuji pouze ¢lovéka, ktery dosahuje
v obou jazycich stejnou nebo blizici se jazykovou a komunikaéni kompetenci na Urovni
materského jazyka. Néktefi pokladaji za bilingvni jedince ty, ktefi si osvojili dalsi jazyk
soucasné s matefskym jazykem v pfirozeném prostredi. Jini zahrnuji do tohoto pojmu i

osoby, které si osvojily dalsi jazyk nasledné v rdmci formalniho uéeni.

Jisté rozuzleni prinasi Mackey (1962), ktery otdzku bilingvismu poklada jinak. Neni
dllezité, zda je, Ci neni, nékdo bilingvni, ale dllezité je, jak moc je bilingvni. Dle mého nazoru
nejvystiznéji, i kdyzZ jisté ne vyCerpavajicim zplsobem, definuje bilingvistu Skutnabb-Kangas.
Zohlednuje jak velkou miru ovladnuti dalSiho jazyka a komunikacni kompetenci mluvéiho
v obou, Ci vice, jazycich, tak i velmi dulezity aspekt bilingvismu — a sice sociokulturni slozku
jazyka. Z hlediska mé vice nez patndctileté praxe s dvoj- a vicejazyénymi jedinci povaZzuji
sociokulturni aspekt za nedilnou soucast uz i prvotniho osvojovani si dalSiho jazyka — at uz

osvojovani probiha soubéziné, ¢i nasledné.

,Bilingvalni mluvéi je nékdo, kdo je schopen uZivat dvou (nebo vice) jazykl

v jednojazyénych nebo v dvojjazyénych komunitach v souladu se sociokulturnimi poZadavky
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téchto komunit (¢i mluvcéiho samotného) na jedincovu komunikacni a kognitivni kompetenci
na stejné Urovni jako rodili mluvéi, a zaroven nékdo, kdo je schopen se jednoznacné
identifikovat s obéma (Ci se vSemi) jazykovymi skupinami (a kulturami) ¢i jejich ¢astmi.”

(Skutnabb-Kangas, 1984, s. 90)’

Ktomu, aby bylo moiné pojem dvojjazyénosti jesté podrobnéji specifikovat, je na
zakladé jasné danych kritérii, vyplyvajicich z predchozich definic, nutné rozdélit dvojjazyénost

na jednotlivé formy.

1.3 Formy bilingvismu

Forem bilingvismu existuje celd fada. Svermovd (2011) uvadi vystizny prehled
vybranych forem dvojjazy¢nosti dle jasnych, z povahy pojmu vyplyvajicich, kritérii. Pfi
schématickém tfidéni jednotlivych forem wvychdzela z charakteristik bilingvismu podle

Bausche (1995, s. 82-85) a Miillerové a kol. (2006, s. 21).

7 »A bilingual speaker is someone who is able to function in two

(or more) languages, either in monolingual or bilingual communities, in accordance with the
sociocultural demands made of an individual’s communicative and cognitive competence by these
communities or by the individual herself, at the same level as native speakers, and who is able positively
to identify with both (or all) language groups (and cultures), or parts of them”
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Jak je z grafu patrné, dvojjazyénost Ize rozdélit do dvou zdkladnich skupin. Prvni tvori
bilingvismus rozvijeny na zdkladé jazykovych kontakti. Tato forma je nazyvadna také jako
bilingvismus prirozeny, resp. primdrni (Morgensternova a kol., 2011). Jedna se o pfirozené
osvojovani si dalSiho jazyka v prostfedi domova, nebo dlouhodobéjsSim pobytem
v cizojazyéném prostiredi (do tohoto rdmce spadd podle nékterych autor( i navstéva jesli Ci
matefské Skoly bez intencionalni formalni vyuky ciziho jazyka). Takto definuje dvojjazy¢nost
napf. Wikipedie — viz vySe. Druhou formou je bilingvismus rozvijeny na zdkladé jazykovych
kontaktt i v ramci Skolni vyuky. Tento typ je oznacovan castecné i jako bilingvismus umély, i
sekunddrni (Morgensternovd a kol., 2011). Jak z ndzvu vyplyva, jednd se o osvojovani si
daldiho jazyka v rdmci $kolského zafizeni (MS a predeviim ZS), kde je jazykem komunikace

pro dité cizi jazyk. Tento typ zahrnuje i formalni systematickou vyuku ciziho jazyka.

Prvni skupinu je moiné rozclenit jeSté na dvé podskupiny - jednak dle stupné
ovladnuti jazykovych kédu a jednak dle vztahu mezi jazykovymi kédy. Stupen ovladnuti
jazykovych koéda vypovidd o mife osvojeni dalsiho jazyka. V pripadé minimdlniho bilingvismu
(incipient bilinguals, minimale Zwei- oder Mehrsprachigkeit) vykazuje jedinec pouze
omezené jazykové znalosti vjednom zjazykQl na urovni ustalenych slovnich spojeni
(pozdravy, zdvofilostni fraze aj.). U maximdlIniho bilingvismu (maximale Mehrsprachigkeit)
ovlada jedinec ve shodé s Bloomfieldovou definici dvojjazy€nosti dalSi jazyk na Udrovni
rodilého mluvéiho. Specifickym pripadem bilingvismu je tzv. semilingvismus. Jde o stav, kdy
jedinec ,,..ani vjednom zjazykQli nevykazuje dostatecnou plynulost fecového projevu.”
(Morgensternova a kol. 2011, s. 31) Dle Sulové (2012) mGze dochazet i ke smésovani obou
jazykd nesrozumitelnym zplsobem. V literatufe se tento pojem jiz pfrilis neuziva kvali své
negativni konotaci vramci kontextu problematiky migrace a pfistéhovaleckych mensin.
Nicméné k jevu zvanému semilingvismus dochazi i nadale. Omezena uroven ovladnuti obou
jazykli se vsak netykd jen jazykové struktury, ale i pragmatiky a afektivnich slozek

komunikace (Svermova, 2011).

Z vyzkum( dvojjazyénych osob vyplyva, Ze pfripadd, kdy jedinec v obou jazycich
dlouhodobé dosahuje stejné a zdroven vysoké jazykové a komunikaéni kompetence, je velmi
malo. Nékteré studie dokonce uvadi, Ze tento stav je nedosazitelny ideal. Jednd se o tzv.
vyvdZeny bilingvismus (ambilinguale bzw. &aquilinguale Mehrsprachigkeit). V praxi spise

narazime na jistou nevyvazenost obou osvojenych jazykl. Dle vztahu mezi jazykovymi kédy
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se hovofi o bilingvismu dominantnim. Jaky jazyk je dominantni (uvadi se i termin silny) a jaky
slabyg, Ize testovacimi metodami ovéfit. Je vsak treba zminit, Ze dominance se mize stfidat
jak v jednotlivych oblastech jazyka, tedy muze se lisit v feCovych dovednostech a v ovladnuti

jazykovych prostfedkd dvou a vice jazyk(, tak i v rGznych obdobich Zivota jedince.

J. Kropacova ve své praci Vyuka zaka s odliSnym materskym jazykem rozliSuje v této

souvislosti bilingvismus aditivni a substrakéni.

O aditivni bilingvismus se jednd v pripadé, kdy si pfislusnik vétSinové spolecnosti a
tedy mluvdi vétSinového jazyka osvojuje druhy jazyk. Ma — velmi obecné feceno — dvé
moznosti. Bud’ se uci néjaky jazyk svétovy, napf. angli¢tinu, némcinu, francouzstinu, nebo
jazyk nékteré z mensin zijici na Uzemi statu. V téchto pripadech nedochazi k ohrozeni znalosti
jazyka prvniho nebo dokonce k jeho nahrazeni novym jazykem. U subtrakéniho bilingvismu je
situace opacnd. NejcastéjSim pripadem je, Ze si dité z menSiny za¢ne osvojovat vétSinovy
jazyk na ukor jazyka mensinového, predevsim béhem skolni dochazky. Pro jeho mateistinu
tak vznikd ,nebezpeci”, Ze bude dlouhodobé odsunuta do pozadi, zatimco druhy, vétSinovy

jazyk se po osvojeni stane pro dité dominantnim (je lépe vyuZitelny ve spoleénosti)

(Kropdacova, 2006, s. 27-28).

Protipélem bilingvismu rozvijeného jen na zakladé jazykovych kontakti je osvojovani
si dalSiho jazyka na zdkladé jazykovych kontaktd i v rdmci vyuky ve Skolskych zatizenich. Sem
spadd i pripadnd kombinace mobility a ndavstévy Skolského =zatizeni. Takto definuje
komplexné bilingvismus napf. Bickes (2004) - viz vySe. Bickes, podobné jako Bausch (1995),
vyzdvihuje aspekt véku, kdy doslo k osvojeni dalSiho jazyka. Z tohoto hlediska se hovofi o
bilingvismu raném a bilingvismu konsekutivnim. V ptipadé raného (simultdnniho,
soubézného) bilingvismu si jedinec osvojuje oba jazyky soucasné v raném véku, nejcastéji
vramci rodiny. Takto definuje bilingvismus napf. i Millerova a kol. — viz vySe. U
konsekutivniho (sukcesivniho, ndsledného, sekvencniho) bilingvismu se jednd o osvojovani si
dalSiho jazyka az po urcité dobé osvojeni si matefského jazyka. Sem patfi i intenciondlni

formalni vyuka ciziho jazyka dle kurikularnich dokumenta v rdmci skolskych zafizeni.

® Terminy silny a slaby jazyk pouZivaji napf. Kielhofer, Jonekeit (2002) Rozhodujici vliv na postaveni jazyka maji
doba osvojovani si dalsiho jazyka a intenzita uZivani jazyka. Stejné jsou dlleZité i osobni, emocionalni a socialni
dlvody pro preferenci urcitého jazyka v urcité situaci. Obecné lze Fici, Ze jazyk, ktery osoba ovlada lépe, je jazyk
silny — starke Sprache, dalsi jazyk je oznacovan jako schwache Sprache — slaby jazyk.
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Bausch rozlisuje v rdmci funkéniho bilingvismu, ktery se zaméfruje na komunikaéni
kompetenci v pfislusnych jazycich, bilingvismus produktivni a bilingvismus receptivni. V ramci
produktivniho bilingvismu je rozvinuta komunikaéni kompetence na Urovni vSech c¢tyfech
fecovych dovednosti (Eteni, psani, mluveni, poslech) rovnhomérné. U receptivniho bilingvismu
je patrnd rozvinuta komunikaéni kompetence zaméfend pouze na dovednosti ¢teni a
poslechu s porozuménim (Svermova, 2011). Sulova v tomto p¥ipadé pouiva terminy aktivni
a pasivni bilingvismus. V ptipadé aktivniho bilingvismu jedinec rozumi i hovofi v obou

jazycich. U pasivni formy pouze rozumi druhému jazyku (Sulova, 2012).

Na zakladé zavérh neurolingvistiky a psycholingvistiky lIze clenit bilingvismus dle
zpUsobu ukladani jazykovych kédd do mozkovych center. Zde se rozliSuje kombinovany
(compound, kombinierte Mehrsprachigkeit) a koordinativni (coordinate, koordinative
Mehrsprachigkeit) bilingvismus. U kombinované formy bilingvismu ma mluvéi pro jeden
objekt mentdini reprezentace dva vyrazy. Tento typ bilingvismu se vyskytuje nejc¢astéji u
simultanné bilingvnich osob. V pfipadé koordinativniho bilingvismu maji mluvci, nejéastéji
sukcesivné bilingvni, v mozkovych centrech kédy oddéleny.’ Miillerova a kol. (2006) definuji
v rdmci této skupiny i tzv. podfizeny bilingvismus (untergeordnete Mehrsprachigkeit, sub-
coordinate). Slova z podfizeného jazyka, ktera byla pojmenovdna v tomto jazyce pozdéji nez
v jazyce matefském, jsou interpretovana pomoci prvotniho kédovani v mozku. Svermovd
uvadi priklad ditéte, které se nejdrive nauci anglicky a poté némecky. Némecké slovo Buch je

asociovano s anglickym book.

Morgensternova a kol. (2011) uvadéji zakladni rozliSeni dvojjazyénosti na individudlni
a spolecensky bilingvismus. Individudlni bilingvismus je v podstaté nejrozsifenéjsi formou,
kdy jedinec hovofi jesté jinym jazykem nez okolni spoleénost, ve které Zije. Opakem je
spolecensky bilingvismus, ktery je oznacovan i terminem diglosie. V ramci diglosie koexistuji
na jednom geografickém Uzemi dva a vice jazykd. Kazdy z nich md svou funkci a oblast, ve

které je pouzivan. Osoby na tomto Uzemi Zijici, hovori obéma, resp. vSemi jazyky.

V némeckém jazyce se objevuji v souvislosti s dvojjazycnosti pojmy Erstsprache,
erstsprachlicher Bi- oder Multilingualismus, Zweitsprache/Drittsprache(n), Fremdsprache.

Prehledné v tabulce tfidi tyto pojmy Boeckmann (2010, s .6).

° 0 ukladani informaci a feCovych oblastech v mozku pojedndva kapitola Fyziologické procesy v mozku.
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Sprache

L1 L2-13
Muttersprache = Zwei- oder Zweitsprache, Fremdsprache(n)
Erstsprache Mehrsprachigkeit als | Drittsprache (n) Drittsprachen(n)
Muttersprache =

ersprachlicher Bi-
oder

Multilingualismus

z. B. Kurdisch in z. B. Kurdisch und z. B. Deutsch fir z. B. Englisch fur
kurdischer Familie Tarkisch in tirkische Kinder bei | turkische Kinder in D
mehrsprachiger SchuleintrittinD—A | —-A—-CH-L
Familie —CH-L?

Z tohoto schematického prehledu jsou zfejmé vyznamy jednotlivych termin(. Tyto
pojmy nemaji v ceském jazyce pfimy ekvivalent. Uvadim je na tomto misté z dlvodu
srozumitelnosti pozdéjsich citaci z némecké literatury v této prdci. Pojmem Erstsprache se
rozumi materstina. Ersprachlicher Bi- oder Multilingualismus je v podstaté dvoj- a
vicejazy¢nost ve vyznamu simultdnniho bilingvismu. Zweitsprache, Drittsprache (n) je dalsi
jazyk, ktery je osvojovan sukcesivné. Termin Fremdsprache (n) je pouzivan ve smyslu ciziho

jazyka v ramci umélého, sekundarniho bilingvismu.

Tato prace se dale zaméti na specifika simultdnniho a sekvenéniho bilingvismu v rané
fazi — v obdobi predskolniho a mladsiho Skolniho véku. Za bilingvniho je pokladan jedinec ve
smyslu vykladu tohoto pojmu v definici Skutnabb-Kangas - viz vySe. Opakem bilingvni
vychovy je vychova monoligvni — jednojazy¢na. V empirické ¢asti se budu vénovat zejména
sekvenénimu zplsobu osvojeni dalSiho jazyka v ramci ndvstévy cizojazyéného predskolniho a

Skolniho zatizeni.

% Deutschland — Osterreich — deutschsprachige Schweiz - Liechtenstein
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2. Specifikace vékové skupiny predskolniho a mladsiho

4

Skolniho véku z hlediska vyvoje reci

2.1 Predskolni vék

V SirsSim slova smyslu lze za obdobi prfedskolniho véku pokladat souhrnné celé obdobi
od narozeni ditéte (nékdy i vcetné vyvoje prenatalniho) aZz do jeho vstupu do Skoly
(Langmeier, Krejcifova, 2006). Terminem predskolni vék v uzsim slova smyslu vymezuje napf.
Pedagogicky slovnik vyvojové obdobi ditéte od dovrseni tietiho roku véku po vstup do skoly,
tzn. do dovrseni Sestého roku Zivota (Prlicha, Walterova, Mares, 2003, s. 328). Z uvedeného
vyplyva, Ze konec této faze neni uréen jen pouhym vékem, ale predevsim socidlné —
nastupem povinné skolni dochdzky. Na toto obdobi pak navazuje etapa, kterd je oznacovand
jako mladsi (rany) skolni vék. Z hlediska potfeb této prace vychdzim z uzsi definice obdobi
oznacovaného jako predskolni vék, které navazuje na batoleci obdobi a vstupem do skoly

prechazi v mladsi skolni vék.

V ramci ontogeneze ¢lovéka patfi vyvoj feci a fecové komunikace ke schopnostem,
je vyvojové tempo nejrychlejsi, byva oznacovano jako klicové v procesu osvojovani mluvené
feci. Vyvoj feci je Uzce spjat s pusobenim velkého poctu cinitell, které ovliviiuji celkovy vyvoj

ditéte (Lechta, 2008).

[...] mezi faktory, které limituji ontogenezi feci, existuje sloZitd vzajemna souvislost na bazi
vicendsobné zpétné vazby. V redlném prlbéhu ontogeneze teli vlastné ani nelze postiehnout
viechny proménné, které ve své nesmirné rozmanitosti, ve vzajemné spojitosti determinuji vyvoj reci
z kvalitativniho i kvantitativniho aspektu. (Lechta, 2008, s. 13)

Tato prace si neklade za cil uplné a komplexné postihnout analyzu vSech vnéjsich i
vnitfnich vlivQ, které ovliviiuji vyvoj reci ditéte v tomto obdobi. V zajmu logické navaznosti na
hlavni téma této prace — tj. sekvencni a simultanni dvojjazyénost v rané fazi — se omezim na
vlivy, vztahy, souvislosti a vyvojova specifika, jez tento aspekt determinuji nejvice — tj.

mysleni, motorika, pamét, emoce a socializace.
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2.1.1 Obecna charakteristika predskolniho obdobi

Predskolni obdobi je nékterymi autory charakterizovano jako obdobi her, fantazie a
pohdadek. Hry maji nezastupitelnou ulohu ve vyvoji ditéte. Pomoci hry vyjadfuje dité vlastni
interpretaci vnimani reality, postoje ke svétu i k sobé samému. Dochazi ke stabilizaci vlastni
pozice ve svété tim, Ze sebe diferencuje od ostatniho svéta. U predskolniho ditéte silné
vzrista potieba vazeb s vrstevniky, dité takzvané vyrlstd z rdmce rodiny. V tomto obdobi
prechazi dité od paralelni hry, kdy se déti navzajem pozoruji, hraji si oviem kazdé samo, ke
hte kooperativni — déti si jiz hraji spole¢né, komunikuji spolu, maji rozdélené role, je nutnd
jejich koordinace a zvySuje se potfeba slovniho dorozumeéni. Dle Eriksona je hlavnim
momentem obdobi predskolniho véku iniciativa. Dité je prevainé aktivni. Jeho aktivita se
rozviji v mnoha formach a aspektech pravé ve hrach a v komunikaci s dospélymi i vrstevniky.
Tato sdilend aktivita vyZzaduje jak sebeprosazeni, tak prosocidlni chovani, postupné
zvnitinéni norem a pfipravuje tak dité na Zivot ve spolecnosti (Vagnerovd, 2005). Zmény,
které toto obdobi s sebou nese, nejsou tak napadné, jako vyvojové zmény z predchozich
obdobi, kdy se dité mimo jiné naucilo chodit a pohybovat se po zplsobu dospélych. Zmény
v predskolnim obdobi jsou ovsem neméné vyznamné, nebot silné ovliviiuji misto, které dité
zaujme ve spolecnosti vrstevnikl svou pohybovou i feCovou obratnosti ve hrach, a jsou

podstatné pro dalsi vyvoj sobéstacnosti ditéte (Langmeier, Krejéifova, 2006).

2.1.2 Mysleni arec

,Jazyk je chapan a pouZivan na Urovni, kterd odpovida stupni rozvoje poznavacich
procesl.” (Vagnerova, 2005, s. 194) Informace ziskané v ramci verbalni komunikace jsou
zpracovdvany zpusobem odpovidajicim uUrovni mysleni konkrétniho jedince. V ramci
kognitivniho vyvoje hovofi Piaget (1970) o obdobi nazorného, konkrétniho a intuitivniho
mysleni, které navazuje na obdobi predpojmové, senzomotorické, symbolické. Dulezitymi
procesy v tomto stadiu jsou Fe, tvofeni pfedstav a jednodusdi mysleni (Cap, 2007). Mysleni
omezeni (Langmeier, Krejcifovd, 2006). Na svét nahlizi predSkoldk egocentricky (v
kognitivnim slova smyslu), uvaZuje intuitivné, ziskané informace zpracovava fantazijné.
Nedovede jesté premyslet komplexné, tzn. vzit v dvahu vice neZz jeden aspekt situace.
Vtomto véku nezvladne jesté pozornost rozdélit a zamérit ji selektivné, proto jeho

analogicky zplsob vyvozovani zavérl byva mnohdy jesté nespravny. Aby vedlo analogické
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uvazovani ke spravnému vysledku, je zapotiebi odliSit podstatné znaky od nepodstatnych,
ignorovat nevyznamné rozdily a zaméfit se na podstatné souvislosti. Schopnost takto
analogicky uvazovat se v predskolnim obdobi neustdle prohlubuje a rozviji. Pro dité
v predskolnim véku je dllezité, jak se mu situace jevi a patrd po kauzalité jevl. Svét je pro
néj takovy, jak vypada se silnou vazbou na pritomnost. Chape sice nékteré vztahy a
problémy, ale fesi je v pfiliSné zavislosti na tom, co pravé vnimda. Modelem, jak vysvétluje
rGizna déni, je jeho vlastni uvaZovani a prozivani. Casto pfi¢ita neZivym objektlim vlastnosti
zivych, resp. lidskych bytosti. Tato interpretace ditéti pomdha pochopit svét. Fantazie ma
harmonizujici vyznam. Je nezbytna pro citovou a rozumovou rovnovahu (Vagnerova, 2005).
Langmeier, Krejéifova uvadéji, ze tento nazorny styl mysleni vSak neznamen3, Ze by dité ve
skutecnosti nerozliSovalo vlastni fantazii od reality. Jiz ve tfech letech dité vi, Ze imaginarni
véci maji jiné vlastnosti, nez véci skute¢né — realita ma nékteré fyzické rysy, imaginarni
pfedméty je mozné vlastnim myslenim ménit, véci redlné takto ménit nejde. Ve svych
Uvahach ma predskoldk tendenci k definitivni a jednoznaéné platnosti poznani. Relativita
nazor(, postoju dospélych je pro néj nepochopitelna. Stejné tak je obtizné chapat dynamiku
promén okolniho svéta v éase a prostoru (Vagnerovda, 2005). Pohled na svét ditéte
v predskolnim véku a jeho spontanni projevy nemusi znamenat nutné oviem nedostatecny
ohled na realitu. Rozhodujici roli hraji i jiné faktory — napf. aktualni emocni naboj, ktery je
surCitou situaci spojen (Langmeier, Krejc¢itova, 2006). Pro dité, které je wvystaveno

dvojjazy¢nému prostredi, hraje emocni a socidlni klima podstatnou roli. — viz niZe.

Dité se v obdobi predskolniho véku uci uzivat jazyka. Kolem 4.- 5. roku ovliviiuje vyvoj
mysleni recové projevy mimo jiné tak, Ze dité jiz za¢ind usporadavat pojmy do urcitych
pojmovych kategorii (napf. slon a pes jsou zvifata). Mentdlni reprezentace objekt(l tvori
pomoci predstav a slov. Pred vstupem do $koly zacina dité chapat podstatné znaky predméti
a jevy, je schopno tvofit i specidlni pojmy jako napt. dopravni prostfedek — auto, letadlo.
Zakladni vSak zastava konkrétni mysleni, které jen dopliiuje ¢astecné jiz mysleni abstraktni.
Ve 4.-5. roce se objevuji prvni elementarni induktivni soudy a pred vstupem do Skoly i
deduktivni soudy. Dité postupné prechazi od povrchnich a globalnich vztah( k analytickym
souddm. Vsechny tyto okolnosti jsou zfetelné pravé v recovych projevech ditéte (Lechta,

2008).
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2.1.3 Motorika a rec

,Ret je schopnost, ktera je dana pouze ¢lovéku. Jeji rozvoj je, jak bylo vyse popsano,
Uzce spjat s vyvojem mysleni.” (Kutdlkovd, 2010, s. 9) Aby dité mohlo ovsem zietelné mluvit,
musi dosahnout i urcité obratnosti mluvidel. Na mluveni Ize z toho Uhlu pohledu nahlizet
jako na mechanicky akt — jde o velmi precizné koordinovany proces jemné motoriky
feCového aparatu (Lechta, 2008). Béhem feci mluvidla vykonavaji rychly sled pohybd, které
na sebe bud fetézovité navazuji, nebo se navzdjem prolinaji. Svou roli hraje koordinace
nadechu a vydechu s napétim vaz( hlasivek, ¢asovy sled v zapojeni hlasivkovych nervi a
v napéti hrdelniho, patrového ¢i tvafového svalstva, sehranosti s funkci rtll a jazyka, a pak s i

s mimikou, nado¢nicového svalstva, ¢ela, ba i rukou (Kalvach, Blazkova, 2001, s. 552).

Vzdjemna spjatost feci a motoriky je zjevna. Oboustranné ovliviiovani je tak velké, ze
se u déti s narusenym vyvojem motoriky zpravidla objevuje opozdény feCovy vyvoj a u déti

s narusenou komunikacni schopnosti zase ¢asto snizend schopnost motorickych dovednosti.

PFi normalnim vyvoji motoriky mluvidel Ize Fici, Ze ve véku 3 let ditéte splfiuje Uroven
dosaZeného vyvoje mluvidel predpoklady pro artikulovanou fe€. Zadana souhra Ustni dutiny,
jazyka, rtl a patra vyzaduje urcitou miru uceni a procviCovani, pficemz cinnost (funkce)
urychluje zrani orgdn( a naopak. Refovd motorika zavisi na procesech organového
mozkového dozravani, feCového vzoru, vychovnych vlivech, ale i na individudlni schopnosti
mluvicich pohybi a fizeni procesu artikulace. Z toho dlivodu se vyvojové nespravnosti vné;jsi
zvukové stranky reci pokladaji za fyziologicky jev zhruba do 7. roku Zivota (Sovak in Lechta

2008).

2.1.4 Pamét a fec

,Rozvoj paméti a pamétovych schopnosti je zavisly na zrani pfislusnych mozkovych
struktur, na aktualni kognitivni drovni a na zkuSenosti“. (Vagnerova, 2005, s. 191) Konkrétné
rozvoj epizodické paméti'! je spojen s vyvojem jazykovych schopnosti. Dité se uéi pouzivat
jazyk mimo jiné i ke zformulovani svych zazitk(. Verbalizace jim dava pfrislusny vyznam a
podporuje jejich uchovani v paméti. Dité v predskolnim véku jesté neuziva k zapamatovani

zadné specifické strategie. Pamatuje si bezdécné, bez predchoziho umyslu. Dochazi ke

n Epizodicka pamét je soucasti dlouhodobé paméti. Hovofime o ni, kdyZ se do mozku ,,ukladaji osobni udélosti
a Casové vztahy podle ¢asové posloupnosti.” (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s.152)
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stdlému zvySovani kapacity paméti i rychlosti zpracovani informaci. Zaméreni pozornosti na
urcité aspekty se postupné zlepsuje. Pokud dité mlze vyuzit logickych souvislosti, pamatuje
si lépe. Mira informovanosti o dané oblasti pfispiva klepSimu udrzeni v paméti a je

predpokladem snadnéjiiho ,kodovani“*?

. Jednim z ddvod(, pro€ si predskolni déti méné
pamatuji (v rdamci dlouhodobé paméti) je tedy jejich jesté nedokonaly zplsob uvaZovani a
limitované znalosti. Dité si vytvafi vlastni pojeti udalosti a podle svého je i interpretuje.
Vybaveni vzpominek vede k lepSimu pochopeni souvislosti, odliSeni od nepodstatnych slozek
déni a vedle této kognitivni funkce ma i socialni a emocni vyznam sdileni zazitk( s ostatnimi.
Vypravénim zazitkl dité zdokonaluje své vyjadrovaci schopnosti a prohlubuje schopnost

udrzet déjovou linii. Teprve vsak zhruba pétileté dité se dokdze uUspésné drzet zdkladni

osnovy pfibéhu s jednoduchym déjem (Vagnerova, 2005).

2.1.5 Emoce, socializace a rec

Z hlediska socializace a emocniho vyvoje hraje podstatnou ulohu v Zivoté ditéte
predskolniho véku rodina. Socializace neni jen zalezitosti vnéjSiho zaclenéni ditéte do
spolecnosti, ale predevsim jeho vnitfniho proZivani. Tvofi si zaklad pro cely emocni vyvoj,
sebepojeti a seberegulaci. Langmeier, Krej¢ifova (2006) uvadéji tfi vyvojové aspekty, které
proces socializace vtomto obdobi zahrnuje. Jedna se o vyvoj socidlni reaktivity, socialnich

kontrol a socidlnich roli.

V rdmci socidlni reaktivity dochdzi k vyvoji diferencovanych emocnich vztaha k lidem
ze spolecenského okoli ditéte. Rozsifuje se okruh lidi, se kterymi dité navazuje vztahy a ty se

uci udrzovat.

Vyvoj socialnich kontrol zahrnuje predevsim vyvoj norem, které dité pfijima od svého
nejblizsiho okoli. Individualni chovani ditéte je vtomto obdobi stale vice usmérfiovano
raznymi spolecenskymi normami, se kterymi je konfrontovano. Tyto normy si dité postupné
internalizuje a vytvafi si tak vlastni vnitfni systém socidlnich kontrol — svédomi. Tento proces

je Castecné doprovazen recovym projevem, ktery nema socialni charakter — neni uréen pro

12 7y . o v s o . o , , .
Dité si mGze stejné informace zapamatovat rdznym zplsobem. Informace mohou byt zakédovény a
uloZeny v riznych, na sobé nezavislych, formach. Konkrétné otdzce ukladani jazyka je vénovana samostatna
kapitola.
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druhé. Dité ve véku zhruba tfi let hlasité samo pro sebe pronasi pokyny a pfikazy pfi regulaci
svého chovani. Odbornici uZivaji termin tzv. egocentrické reci (Vagnerova, 2005). Dité tim i
vyjadfuje své pocity, aniz by bylo zavislé na posluchacich. Vygotskij (1976) hovofi v této
souvislosti o prvnich pocatcich vyvoje mysleni. Egocentricka fe¢ podle néj funguje jako
prostiedek uvaZovani. Dité hlasité planuje, organizuje, fresSi ulohy apod. Verbalni
komentovdni napomdha i lepSimu i zapamatovani. Teprve pozdéji pfed nastupem do Skoly
postupné mizi tato potieba sebeverbalizace. Nastava doba, kdy se dité jiz Fidi vice svym

myslenim nez feci. Egocentricka rec se méni v fe€ vnitini, kterd neni artikulovana.

S nar(stajici kognitivni zralosti se postupné vyviji znalost pozadavkd na chovani ditéte
a tim si predskolak jiz uvédomuje miru vlastniho Usili (oproti nahodé) a podilu na Uspéchu

(Langmeier, Krejcifova, 2006).

Vyvoj socidlnich roli spocivd v osvojeni si vzorci chovani a postoju typickych pro
danou spolecenskou roli. V tomto obdobi dité zastava jiz vice roli nejen v ramci rodiny, ale
v détském kolektivu. Role vrstevnikl a jeho postaveni mezi nimi zacind nabyvat na
dllezitosti. Dité ma tendence hodnotit sebe samo podle toho, jak jej vidi jeho nejblizsi okoli
a jaké ma postaveni mezi détmi. Samotné sebehodnoceni ditéte je ovsem jesté nestabilni,
zavislé nejen na postoji zejména rodicu, ale i na aktudlni situaci (Vagnerova, 2005). Mezi 3. a
5. rokem dité zacina vnimat subjektivni povahu emoci (kazdy ¢lovék mize reagovat na jednu
situaci odlisné, podle svého prozivani).

V predskolnim véku zacinaji déti chapat pfic¢iny emocnich reakci. [...] Od 3 let dovedou bez
problém0 identifikovat déni, které ma pozitivni Ucinky, napf. navozuje pocity Stésti. PFiCiny
negativnich emoci jsou obtizné identifikovatelné, a proto dovedou situace vyvoldvajici zlost, nebo
strach diferencovat aZ déti starsi 4 let. Ve starSim predskolnim véku déti pochopi, pro¢ se nékdo citi
v urCité situaci Spatné. Ktakovému porozuméni jim pomahaji zkuSenosti s vlastnimi prozitky i
s reakcemi jinych. (Vagnerova, 2005, s. 198)

V predskolnim véku zacina dité tedy predvidat emocni reakce druhych v dané situaci.
Domniva se ovSem jesté, Ze vnéjsi chovani je vabsolutnim souladu s pocity ¢Elovéka.
Schopnost porozumét vnitfnimu prozivani druhych je zavisld na socidlnich zkuSenostech
ditéte s dospélymi a vrstevniky. Tento vyvoj se pak odrazi v détskych hrach, pfi nichz si déti
cvi¢i schopnost vidét ocCima druhych a zaroven rozumét vlastnim pocitiim. Dité se

v komunikaci s okolim uci ovladat i verbalné vyjadrovat své pocity. Spolu s tim narlstd i
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schopnost porozumét vlastnim pocitim a tim i pocitim druhych — empatie. Zakladem
empatie je emocni vyladéni rodica s ditétem. Dité se uci, co je a co neni sdélitelnou emocni
zkuSenosti. UCi se tzv. Cist vlastni pocity, coz ma klicovy vyznam v krizovych a konfliktnich

situacich v dalsim Zivoté.

Komunikace v rodiné a v détském kolektivu jsou proto vyznamnymi Ciniteli emocniho
vyvoje a napomahaji vyvoji socidlnich dovednosti. Vyvoj socialni reaktivity, socidlnich kontrol
a socidlnich roli jsou od sebe neoddélitelné soucasti zaClenéni se ditéte do spole¢nosti a tvofi
zakladni kameny vyvoje emocni stability jedince (Langmeier, Krej¢ifova, 2006). Z hlediska
zejména sekvencniho vyvoje dvojjazyénosti u déti a pochopeni jejich prozivani a vnéjsiho
chovani je klicova znalost provazanosti emocniho vyvoje se socializaci, verbalizaci proZzitk( a

schopnosti porozumét vlastnimu vnitfnimu prozivani urcité situace.

2.1.6 Vyvoj reci obecné

Vedle vyvoje kognitivnich procest, hrubé i jemné motoriky, paméti, pozornosti,
emocniho vyvoje, socializace, chapani prostoru, ¢asu aj. dochazi v predskolnim obdobi
k dalSimu vyznamnému rozvoji feci. Dle schématu urovni feCového vyvoje (Lechta, 1995, in
Lechta, 2008) dité prochazi obdobim gramatizace (3., 4. rok) a intelektualizace (po 5. roce

Zivota).

Obdobi gramatizace je etapa, kdy si dité osvojuje spravnou vyslovnost a gramatiku
materského jazyka. Zacind chapat obsah slov. Rozviji se schopnost zevSeobecriovani, zazité
zkuSenosti uplatiuje na jinou situaci. Dité si uvédomuje prakticky vyznam feéi, zna jména
svych sourozencl, dokaze fict své jméno i prijmeni, rozlisi pohlavi, vi, jestli je chlapec nebo
dévce. Dyslalie, ktera je v tomto obdobi ¢asta, ma své ,ospravedinéni” - obsahova stranka je
pro déti dllezitéjsi, nez formalni. Jde o tzv. druhy vék otdzek: ,Proc?“, ,Kdy?“, ,Jak?“. Dité
odpovida na otazky typu ,Ci?“, ,Kdo?“, ,Pro€?“ a ,Kolik?“, recituje Fikanky, zpiva jednoduché
pisni¢ky, mluvi témér zcela srozumitelné. V tomto obdobi si dité osvojuje pravidla lidské
komunikace — pozdravit, poprosit, neskakat do reci, vykat apod. KdyZ se toto dité nenauci
v predskolnim véku, obtizné si tyto navyky vstépuje v pozdéjsSim obdobi. Nékteré déti pak
mohou mit z tohoto divodu komunikacni problémy. Nejvice pravidel se ma dité proto naucit

v predskolnim véku.
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Obdobi intelektualizace je obdobim rozumové schopnosti feci. Verbalni projev je
gramaticky spravny. Dochazi ke zkvalitiovani feCového projevu — dité ziskdva schopnost
pfimérené komunikovat v dané situaci, poznd jemné modulacni nuance jazyka (pochopi
napft. pfi zvySeni hlasu, Ze se nékdo hnévd) a plné si osvojuje gramatickou podobu feci.

Proces intelektualizace probihd v podstaté po cely zbytek Zivota (Lechta, 2008).

Predskolni déti rady a hodné mluvi, nékdy, jak bylo jiz feceno, i samy pro sebe. Nahlas
pro sebe opakuji instrukce, které pak realizuji.** Postupné dochazi k vytvofeni tzv. vnitini
feci, ktera je dllezitym vyvojovym momentem i z hlediska vyzkumu dominance jednoho
z jazykd u bilingvnich déti. Zdokonaluje se postupné vyslovnost, ktera je u tfiletych déti
vétSinou jesté pomérné nedokonald. Dochazi k nahrazovdni hlasek jinymi, nebo je dité
vyslovuje nepresné. V obdobi kolem 4 let se vyskytuji jesté obvykle problémy pfi vyslovovani
a fonematickém diferencovani — zejména s hlaskami, jez se tvofi na tomtéz artikulacnim
misté, které jsou sluchové pfibuzné nebo tézce artikulovatelné (Lechta, 2008). Béhem
Ctvrtého a patého roku se vétsina déti zdokonali natolik, Ze détska , patlavost” vymizi uz pred
zaCatkem skolni dochazky bud zcela, nebo dojde postupné k ndpravé béhem prvnich skolnich
let (Langmeier, Krejc¢ifova, 2006). Dvojjazyénym détem muiZe pomoci pfi osvojovani
vyslovnosti obou jazyk(l i logopedicka péce, zejména v pfipadech, kdy je jeden zjazykd

vyrazné slabsi nez ten druhy.

V predskolnim véku se rychle rozsifuje slovni zasoba, kterd ve véku tfi let obsahuje uz
vice nez 1000 slov. Novym sloviim se dité uci vramci daného kontextu. Odpovédmi na
otazky typu ,Proc?“ a ,Jak?“ se nejen obohacuje slovni zdsoba ditéte, ale pfispiva to i
k rozvoji schopnosti vyjadfit se. Déti se uci vnimat vztahy mezi objekty a pfislusSnym
zplUsobem uzivat slovni vyrazy k jejich vyjadreni — pfislovce, predlozky, spojky aj. Vyvoj reci
je, jak bylo vyse popsano, Uzce spjat s rozvojem mysleni. Dllkazem toho je napf. pouzivani
pfisloveénych uréeni. Dité snadnéji chape prostorové vztahy, proto zacina dfive uzivat
prislovecna uréeni mista a teprve potom pfislovecnda urceni ¢asu. Ta jsou spojena s vnimanim
a uréenim c¢asu, coz détem cini zpocatku obtiZe. Pfed nastupem do Skoly ovlada dité asi

1500-2000 slov, v pasivni slovni zasobé disponuje s 2500-3000 slovy. Mnohem vzacnéji si jiz

B problematice vnitini Fedi je vénovana samostatna kapitola Myslenkovy podklad feci - vnitini rec.
39



pomaha slivky ,ten, ta, to” a nahrazuje je skutenymi nazvy osob, zvirat a véci. Obsah slov

se upresnuje (Vagnerova, 2005).

K rozvoji dochdazi i ve vétné stavbé. Zatimco dvouleté déti tvori véty predevsim
tfislovné, u zhruba Ctyrletych predskoldk( se objevuji jiz i podfadnd souvéti (Langmeier,
Krejcitova, 2006). Slozitost i rozsah vétnych promluv se zvétsuji. Trileté dité jiz klade slova ve
vété obvykle spravné, upresiuje se zvolna platnost gramatickych pravidel. V obdobi zhruba
do 4 let se feC z gramatického aspektu ¢im dal blizi normé. Dité je schopno spravné pouzivat
budouci ¢as. V péti letech by mél byt verbalni projev ditéte gramaticky jiz zcela spravné.
V Sesti letech mél by obsahovat jiz vSechny slovni druhy, dité si osvojilo vSechny zpuUsoby
uzivani sloves. ZvysSuje se Cetnost uzivani minulého ¢asu. Mohou se jesté objevovat chyby ve

vyjadreni slozitéjsich vztahl — napfr. ¢asovych (Vagnerova, 2005).

U ditéte predskolniho véku vzrlistd zdjem o mluvenou fec¢. Predskolni déti rady
poslouchaji kratké pribéhy. Neodmyslitelnou soucasti vecernich ritudld u mnoha déti jsou
pohadky ctené pred spanim. Oblibené jsou i poslechové aktivity v mensich détskych
skupindch vrdmci materské Skoly. Mluvené slovo ma v kontextu fredového vyvoje
nenahraditelnou uUlohu. Pomoci pohadek se ditéti rozSifuje slovni zasoba. Zpétnou
reprodukci slySeného textu se dité zdokonaluje v souvislejSim feCovém projevu. Z pocatku se
tak déje pomoci vhodné kladenych otdzek, postupné se dité snazZi vypravét samostatné. V
souvislejSim vypravéni predskolakl se objevuji jesté nepresnosti a agramatismy. Napodoba
verbalniho vyjadreni ma selektivni charakter. Pfedskolni déti nepfejimaji vSechno, co slysi.
Vétsinou si zapamatuji jen urcitou ¢ast sdéleni, zpravidla véty, které obsahuji nova slova,
kterym dité rozumi. S novymi slovy déti rddy experimentuji a spontanné je modifikuji
(Vagnerova, 2005). U dvojjazy¢nych déti vidime tento jev nejvyraznéji vramci tzv.
Sprachmischung, které probihaji v ramci slov — viz pripadové studie v empirické casti této

prace.

Jiz s tfiletymi détmi je v ramci stimulace vyvoje feci vhodné ucit se kratké basnicky,
fikanky a pisnicky. Ty jsou pak soucasti dennich rituald v predskolnich zafizenich a

spoluutvareji strukturu a rad. V neposledni radé podporuji také rozvoj paméti.

Celkovy tfecovy projev ditéte predskolniho véku je zejména zpocatku ve velké mire

emotivni, ovlivnény aktualni situaci a momentdlnimi potfebami ditéte. V zavislosti na
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kognitivnim zrani a temperamentovém ladéni osobnosti predskoldka se jeho fecovy projev
postupné zklidfuje a stava vyrovnanéjsim. Vétsi mira seberegulace, ktera se projevi i v jeho

fecovém projevu, je pak ukolem nasledujiciho obdobi mladsiho skolniho véku.

2.2 Mladsi skolni vék

Obdobi mladsiho $kolniho véku byva vymezeno prvnim stupném zdakladni Skoly — tzn.
1.-5. ro¢nikem povinné Skolni dochazky nebo vékem ditéte — 6-7 let az 10-11 let. Na toto
obdobi navazuje doba dospivani, pubescence, kterou mliZeme nazyvat i starSim Skolnim
obdobim (Langmeier, Krej¢ifovda, 2006). Vagnerova uvadi vnitini ¢lenéni mladsiho Skolniho
véku na obdobi rané — 6-9 let a stfedni — 9-11 let. Poukazuje tak na obrovské rozdily uvnitt
tohoto obdobi mezi zdky prvni a paté tridy. Toto ¢lenéni povazuji za adekvatni a pouziji této
terminologie v dalSi ¢asti prace, kterd si klade za cil popsat tento Usek détstvi z hlediska

vyvoje osobnosti ditéte s didrazem na vyvoj reci.

2.2.1 Obecna charakteristika mladsiho Skolniho véku

Pocatkem této etapy je vstup ditéte do Skoly. Jiz tento fakt predesild obdobi
zasadnich zmén ve zpUsobu Zivota i socidlnich vztazich ditéte. DFivéjsi tendence, vidét mladsi
Skolni vék komplexné jako obdobi klidné, bez vétsich zmén v porovnani s predskolnim vékem
a naslednym bouflivym obdobim dospivani, ukazaly ¢etné vyvojové studie za mylné. Vyvoj
ditéte pokracuje plynule a vytrvale (Langmeier, Krej¢ifova, 2006). O fazi latence (Freud,
1991), ¢i citové vyrovnanosti (Erikson, 1963) a klidu lze hovofit az ve stfrednim skolnim véku.
Skola pfindsi jiz na pocatku ditéti nové vyzvy, tkoly, klade na néj postupné zvysujici se naroky
a rozviji tim jeho osobnost v mnoha aspektech. Dité pfijima svou novou socidlni roli Skolaka a
jeho hlavnim Ukolem zpodéatku je, adaptovat se na nové vzniklou situaci a najit si své misto
mezi vrstevniky v kolektivu (Vagnerova. 2005). Ui se riznym formam socidlni interakce a
komunikace s rdznymi lidmi — spoluzdky, uciteli. Hra md v Zivoté malého skoldka stale
vedené zajmové Cinnosti sportovni, kulturni apod. Pti pfiznivém emocnim klimatu ve skolni
tridé a adekvatnim vyucovani jsou uspokojovany potreby ditéte typické pro tento vék —
zvidavost, radost ze ziskani novych dovednosti, vykonova motivace, potireba ziskat Uspéch a
uzndni za vykon. V ramci jednotlivych ucebnich pfedmét(, skolnich i mimoskolnich aktivit se

u ditéte rozviji napf. senzomotorika, pamét, intelekt, pozornost, sebeovladani, vytrvalost,
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svédomitost aj. Hodnoceni Zaka vyssi autoritou (ucitelem, rodici, prarodici, vychovatelkami
v druZiné a v zdjmovych krouZcich) — a zaroven zplsob jeho pfijeti a zaclenéni do kolektivu
Skolni tfidy maji zdsadni vyznam pro sebehodnoceni ditéte. ZlepSujici se hrubd i jemnd
motorika ditéte mladsSiho Skolniho véku vyznamné pfispivaji nejen k ¢im dal lepSim vykonim
pfi uceni psani a kresleni, v pohybovych hrach a sportu. Sociometrické studie ukazuji, ze
télesna sila a obratnost hraji velkou roli v postaveni ditéte ve skupiné a ovliviiuji tak emocni
stabilitu ditéte. Erikson oznacil toto obdobi jako fazi pile a snazivosti. Dité dochazi k poznani,
ze dobrymi vykony a pili Ize dosdhnout vnitfniho uspokojeni a uznani druhych. To je klicové
pro dalsi vyvoj vile a sebehodnoceni ¢lovéka pro cely dalsi Zivot. Langmeier, Krejcifova
psychologicky charakterizuji celé toto obdobi v souladu s Krohovou terminologii jako vék

stfizlivého realismu.

Na rozdil od mensiho ditéte, které je ve svém vnimani, mysleni i jednani hodné zavislé na
vlastnich prfanich a fantaziich, a na rozdil do dospivajiciho, pro kterého je ¢asto dllezitéjsi védét, co
by mélo byt ,,spravné”, je Skolak plné zaméren na to, co je a jak to je. Chce pochopit okolni svét a véci
v ném ,doopravdy”. (Langmeier, Krejcitova, 2006, s. 118)

Tento rys mlZeme pozorovat v mluvé ditéte, jeho kresbach, preferencich
realistického zobrazeni skutecnosti, v pisemnych projevech, ve ¢tendrskych zajmech (obliba
v encyklopediich, cestopisech, pfirodovédnych knihdch apod.). Dité v mlad$im Skolnim véku
touzi véci prozkoumavat skutecnou ¢innosti. Proto jsou détmi v tomto obdobi velmi oblibené
pokusy, nejriznéjsi experimentovani a testovani. Maly skolak tak rozsifuje vlastni poznani
osobnimi zkuSenostmi. Toto plati beze zbytku i v oblasti feCového vyvoje. Déti vtomto véku
rady experimentuji se slovy, vytvareji rizné novotvary, hraji si s jazykem, uci se rady rikadla,
basnicky, jazykolamy, vypravéji kratké vtipy apod. Z dlivodu pfirozené dychtivé touhy malych
Skoldklli po uceni a ziskavani novych poznatkl rlznym experimentovanim a aktivnim
zapojenim se do vyuky, je vhodné neomezit se pfi vyu€ovani jen na slovni vyklad uciva. Tuto
myslenku propagoval jiz J.A. Komensky v ramci tzv. ndzorného uceni. To vSe napomaha ditéti

pochopit svét podle jeho aktualni potfeby ,,doopravdy”.

Zprvu je tento realismus naivni ve smyslu zavislosti ndzoru ditéte na postojich autorit.
Teprve pozdéji na prahu dospivani se stava realismus kritickym a dité samo rozvaZuje o tom,

co je a co neni ,spravné” a jaké pohnutky a dlivody ¢lovéka mohou vést k danému chovani,
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jednani ¢ rozhodnuti a jak dané jevy ve skute¢nosti funguji.'* Fakt, Ze se dité stava pozvolna
kritictéjSim, podporuje i vyvoj jeho smyslového vnimani. Ve vSech oblastech vnimani —
zejména zrakového a sluchového — Ize vysledovat vyrazné pokroky. Mladsi déti jsou ve svém
vnimani ve znaéné mife zavislé na svych okamZitych p¥anich a potfebdach. Skoldk se stava
pozornéjsim, vytrvalejsim, vSechno dukladné zkouma, peclivéji pozoruje, je soustfedénéjsi,
dokdze zurocit své drivéjsi zkuSenosti a je proto pomérné dobrym a stale kriti¢téjSim
pozorovatelem. Uvoliuje se ze sevfeni pfitomnosti, dokaze se Iépe orientovat
v Casoprostoru, vS§ima si detaild a na prahu dospivani zacina objevovat vyznam abstraktnich

pojm{ jako je nekonecno, svoboda aj. (Langmeier, Krejcifova, 2006).

2.2.2 Mysleni arec

Mysleni déti v mladSim Skolnim véku je mnohem rozvinutéj$i nez v predchozim
obdobi. Dle Piageta dité vstupuje pozvolna do obdobi konkrétnich logickych operaci. Jeho
mysleni v této fazi jiz respektuje zakony logiky a vlastnosti poznavané reality. Dité je schopno
své poznatky ttidit, fadit, zvlada inkluzi a jiné operace, pfitom se stale jesté vdze na ndzorné
pozndani, na konkrétni predméty a procesy, které lze pfimo vnimat a predstavit si je, popf.

s nimi prakticky manipulovat (1966).

Jak bylo vySe popsano, mladsi skolni vék je vékem stfizlivého realismu. Dité je
zamérfeno na pozndvani skutecného svéta nejlépe vlastni zkusSenosti. Konkrétni logické
mysleni mu umozZni manipulovat s pojmy, predstavami a myslenkami, musi se vSak jednat o
pojmy a Uvahy vychazejici z redlné zkudenosti. Skolsky zralé dité vnima celek jakou soubor
detaill se vzajemnymi vztahy — je schopné tedy vizualni analyzy a syntézy (Vagnerovd, 2005).
Dité je tim postupné schopno posuzovat skutecnost z vice hledisek a brat v dvahu rdzné
souvislosti a vztahy — hovofi se o decentraci mysleni. DalsSim podstatnym rysem decentrace
je uvolnéni vazanosti pozornosti na urcité napadné znaky, resp. na jeden vyrazny znak a
opomenuti dalSich mnohdy podstatnéjSich aspektl. Dité zac¢ind uvazovat komplexnéji a
dovede své poznatky urcitym zplUsobem usporddat. Zacina také chapat, Ze lidé jednu
konkrétni situaci mohou interpretovat rGzné. Mysleni Skolniho ditéte se stava
dynamictéjsim. Schopnost promény pozorovaného objektu jiz chape jako jednu z vlastnosti

objektu, ¢i urcité mnoziny. Konkrétni logické operace jsou charakteristické pravé schopnosti

Némecky psycholog O. Kroh déli vék stfizlivého realismu na dvé obdobi — realismus naivni a kriticky (Cacka,
2004).
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akceptovat proménlivost jako zakladni vlastnost reality. Zaroven si je dité schopno v této fazi
vyvoje jiz uvédomit reverzibilitu zmén. Své poznatky zobecnit a aplikovat v jinych situacich je
ovSsem ukolem aZ nasledujiciho obdobi. Pro mladsi skolaky je typicka dvaha, Ze vse, co se
déje, ma jednoznacnou pficinu. Pravidla, podle kterych funguje svét, jsou pfijatelna, pokud
jsou jasna a srozumitelna. Ndhoda pro dité v tomto véku nepfijatelnd a predstavuje pro néj

zdroj nejistoty (Langmeier, Krejcifova, 2006).

Celkovy kognitivni vyvoj se projevuje v feci i zménou zpuUsobu, jakym dité uvaZuje o
slovech, co pro néj urcity slovni vyraz znamend. Definuje véci podle vnéjsich konkrétnich
znakd v konkrétnim kontextu ¢i situaci. Teprve postupné zacina k definici dité pouZivat
analogii, srovnani s ostatnimi predméty ve vztahu k nim a kategorizace. V rdmci vyuky
materského jazyka si dité osvojuje mimo jiné razeni slov do kategorii synonym, antonym,
homonym, diferencovani zdkladd slov a uéi se tak chapat jazyk z dalSich hledisek s vyuZitim
kognitivniho potencialu svého véku. Dité mladsiho skolniho véku hovofi gramaticky spravné,
pochopeni gramatickych pravidel a védomych aplikaci jsou déti schopné ovsem az na konci

stfedniho Skolniho véku (Vagnerova, 2005).

2.2.3 Emoce, socializace a rec

V oblasti emocniho vyvoje a socializace ditéte hraje vedle rodinného prostredi stale
pravidelné a ¢asto mimo domov. Vramci socidlni reaktivity ma dité vice pfilezitosti
k budovani vztah( s ostatnimi détmi i dospélymi. U¢i se tim rizné socidlni reakce. Zaroven se
uci lépe porozumét reakcim druhych. Vagnerova stavi zvysujici se schopnost empatie do
souvislosti s ustupujicim kognitivnim egocentrismem ditéte (2005). Dité jiz také neztotozniuje
vnéjsi chovani druhych s jejich vnitfnimi pocity. Vi, Ze se emoce daji skryvat, regulovat i
predstirat. Vagnerova hovofi o narlstajici emocni inteligenci. ,,..déti lépe rozumi svym
pocitlim, jsou schopné presnéji diferencovat jejich kvalitu, intenzitu i délku trvani.” (2005, s.
262) Na konci mladsiho skolniho véku dité chdpe, Ze jedna situace mlze vyvolat i rlzné
emocni reakce. Kognitivni zralost mu umozni pohlizet na vzniklou situaci z vice perspektiv.
Paralelné s tim roste i schopnost ovladat své emoce. Seberegulace je disledkem skutecnosti,
Ze dité jiz lépe rozumi vlastnim pocitim i reakcim okoli. Vi, co se v dané situaci od néj

ocekdva, jaké jsou pozZadavky a postoje okoli. Prohlubuje se tim soucasné také znalost
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socialnich norem, jimiZ se Fidi spole¢nost, ve které se dité pohybuje. Skolak si na zac¢atku
Skolni dochdzky s sebou nese zvnitinélé zakladni socidlni normy a hodnoty pfijaté od rodica.
Zpocatku jsou ovsem,,...jak sociadlni kontroly, tak i hodnotové orientace zatim velmi labilni a
zavislé na situaci, na okamZitych potfebach ditéte a na postojich dospélych autorit”.
(Langmeier, Krejc¢itova, 2006, str. 132) Proto je nutné zprvu dité neustadle podporovat
zvnéjsku.

Teprve béhem skolniho véku se zacinaji socidlni normy mordlniho jednani stabilizovat a
pfichodem logického mysleni a s rozsitenim casové perspektivy je dité schopno pochopit na obecné

roviné urcité véci a jevy jako trvalé hodnotné cile vlastniho jednani. (Langmeier, Krejcitova, 2006, s.
132)

Osvojovani socialnich roli jako dalsi slozka socializace se také znacné rozviji. Dité je
soucasti jiz SirsSiho spolecenstvi, navstévuje mimo Skoly i zajmové krouzky, jezdi na letni
tdbory, komunikuje s dospélymi v téchto institucich. Z rdznych roli, které pfijima, i ze svého
postaveni ve skupiné vrstevnik( si dité naddle buduje vlastni sebepojeti a sebehodnoceni. Na
konci mladsiho skolniho obdobi déti rady verbalizuji své pocity. PFi popisu sebe samych se jiz
nezaméruji jen na vnéjsi charakteristiku, ale vSimaji si i svych psychickych vlastnosti a
schopnosti. Zhruba po osmém roku zacina byt sebehodnoceni ditéte stabilnéjsi, i kdyz stdle
zavislé na situaci a postojich nejblizSiho okoli. Na celkové sebehodnoceni ma vliv i Skolni
hodnoceni uciteli a postaveni mezi vrstevniky - déti maji neustdle tendenci srovnavat se

s druhymi détmi. Velmi duleZitou roli v sebehodnoceni ditéte stale hraji rodice.

Z hlediska dvojjazycnosti je dulezity aspekt emocni paméti. Vagnerova uvadi, Ze
emocni zkusenost, kterd je zdrojem emocéni paméti, se dale specifikuje a prenasi se na jiné
situace. Prijatelné zkuSenosti pfrispivaji k pozitivnimu ocekavani a celkovému emocnimu
vyladéni ditéte. Negativni zkuSenosti mohou ovsem zvysSovat riziko fixace obav, napf. strach
ze Skoly, vrstevnické skupiny, u sekvencné bilingvnich jedinch v pocatku z neporozuméni
apod. (Vagnerovd, 2005). Ze zkuSenosti s dvojjazyénymi détmi vyplyva, Ze se negativni
zkuSenost mulze prendaset i na situace, které s danou situaci pfimo nesouvisi a je pak zdrojem

vnitrnich konfliktd jedince.

Détska skupina se zacinad kolem desatého roku véku vnitfné diferencovat. Pratelstvi
déti jiz neni tak nahodilé (zavislé na tom, s kym je dité ve tfidé, vedle koho sedi, kdo bydli ve
stejné ulici apod.). Dité si vybira své kamarady jiz podle jinych kritérii — s kym si rozumi, koho
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si vazi, koho obdivuje aj. Postaveni déti ve skupiné je strukturované, na zakladé prestize mezi
vrstevniky. Diferencuji se a prohlubuji rozdily mezi détmi, které jsou pro jejich postaveni ve
skupiné urcujici. Zvyraziuji se napftiklad socialni rozdily rodin, ze kterych déti pochdzi. Na
socialni Uspésnost ditéte ve skupiné i na jeho skolni Uspéch ma vliv i jeho emocni stabilita.
Déti vyrovnané, nekonfliktni, ,...déti s lepsSi schopnosti sebekontroly patfi ¢astéji k détem
oblibenym, déti impulzivni a drazdivé byvaji skupinou naopak odmitany.” (Eisenberg et al.,

2003 in Langmeier, Krej¢ifova, 2006., s. 131)

D.N Ruble hovofi v souvislosti se socializacnim procesem o vnitinim aspektu

socializace. Jde o to, jak dité pfijima a jak si vysvétluje informace ziskané z okoli.

Dité si samo vytvafi urcitou ,teorii“ o sobé (v odpovédich na otazky ,Kdo jsem?”, ,Jaky
budu?“, ,Jakou mam hodnotu?“ a pozdéji i ,Jaky ma maj Zivot smysl|?“. Tato ,teorie” je pak zakladem
pro jeho pojeti vlastni identity. To pak ovliviiuje jeho chovani navenek, ¢imz opét modifikuje postoje
osob, které plsobi na socializaci zvnéjsku. (Langmeier, Krej¢ifova, 2006, s.140)

Odpovédi na vyse uvedené otazky orientované k sobé samému si dité zacind klast
pravé v obdobi mladSiho Skolniho véku. Teorii vlastni identity v souvislosti s kulturnim

zazemim a projevim tzv. ,krize identity” u dvojjazy¢nych jedinct bude vénovana samostatna

kapitola.

Relovy projev déti mladiiho $kolniho véku se obohacuje i o vyrazy popisujici emoce i
psychické vlastnosti. Tim, jak se déti uéi ovladat své emoce, neni jejich celkovy fecovy projev
tak vybusny a emotivni jako v predskolnim obdobi. V rdmci emocni komunikace se déti uci
sdélovat své pocity druhému a zaroven porozumét sdéleni druhych o jejich pocitech.
Verbalizované si pomoci percepce a interpretace preddvaji informace o svém vnitfnim
psychickém prozivani. To napomaha vétsimu pochopeni a feSeni konfliktl, které mezi

vrstevniky vznikaji na zakladé odliSného pohledu a reakce na danou situaci.

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze obdobi mladsSiho Skolniho véku je z hlediska emoci a
socializace charakteristické potvrzenim kvalit jedince v oblasti vykonu a socidlni akceptace.
Oboji je dulezité pro vyvoj sebepojeti jedince, jeho vlastni sebepfijeti, ¢i naopak muze byt

zdrojem pocitd ménécennosti a vlastni nedostatecnosti (Vagnerova, 2005).
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2.2.4 Pamét a fec

Re¢ napomaha pamatovani a prohlubuje tak pochopeni svéta. Pamétové funkce se
v mlads$im Skolnim véku velmi intenzivné rozvijeji. ZvétSuje se kapacita paméti, krdtkodobd i
dlouhodobd pamét se stava stabilnéjsi a roste rychlost zpracovani informaci. Dité si
postupné osvojuje pamétové strategie, efektivnéji a flexibilnéji jich vyuZivd. Nezbytnou
podminkou pro kvalitativni rozvoj pamétovych funkci je schopnost selekce a potlaceni téch
informaci, které nejsou v dané situaci dileZité. To svédc¢i o provazanosti rozvoje paméti
s kognitivnim vyvojem ditéte, konkrétné decentraci mysleni (Vagnerova, 2005). Rychly vyvoj
feci podporuje rozvoj paméti. Pamét se nyni mlze opirat o systém slovnich vypovédi a neni
uz tolik zavisla na okamzitych afektech, které jsou u déti v pfedskolnim obdobi uréujicim
faktorem pfi vybéru pfijimanych informaci a jejich ndsledném zpracovani (Langmeier,

Krejcitova, 2006).

2.2.5 Vyvojreci obecné
Re¢ Fidi lidskou ¢innost a jeji Uspésny vyvoj tvofi predpoklad pro dalsi kvalitativni

rozvoj ditéte v celé oblasti jeho chovani a prozivani (Langmeier, Krejcifova, 2006).

Jazykové kompetence v mladsim Skolnim véku se i naddle rozvijeji, i kdyZz ne tak
markantné jako tomu bylo v predskolnim obdobi. V mladsSim Skolnim véku vyrazné roste
slovni zasoba. Pocet slov, které dité aktivné uziva nebo jim pasivné rozumi, souvisle stoupd
(Langmeier, Krej¢ifova, 2006). Slovnik ditéte se obohacuje o specifické pojmy a vyrazy
rizného druhu. Dité ma tendenci zafixovat si ty vyrazy, které mu jsou k nééemu uZzitecné.
Zjistuje, Ze dokaze vyjadrit své pocity a ndzory a rozumi diky této znalosti i ostatnim. Znalost
urcitych slovnich vyrazl ze skupiny pro néj atraktivni zvySuje tak jeho komunikacni
kompetenci stouto skupinou a zaroven jeho socidlni prestiz (Vagnerovd, 2005).To je u
sekvencéniho bilingvismu zasadni aspekt, ktery se odrazi v pocatcich osvojovani slovni zasoby,
zejména co se tyCe vybéru a poradi naucenych slov. Je obrovsky rozdil ve slovni zasobé Zaka
prvni a paté tfidy. Velké rozdily jsou ovsem i mezi détmi téhoZz véku. Na rozsahu slovni
zasoby se kromé formalniho uceni ve Skole podili mnoho dalsich faktor(i, napf. kulturné-
socidlni prostfedi rodiny, individualni viohy, intelekt, stimulace z prostfedi, média, vrstevnici,
rozdily mezi pohlavimi atd. Rozvoj slovni zdsoby v mladsim sSkolnim véku je podstatné

razantné;jsi, nez je tomu v navazujicim obdobi dospivani (Langmeier, Krejcifova, 2006).
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Délka a sloZitost vét a souvéti i celd stavba vét se zdokonaluje. UZiti gramatickych
pravidel postupuje na vyssi Uroven, coZ se projevuje v aktivni feCové produkci. To slouzi
k pregnantnéjsimu vyjadreni a zlepSeni komunikace. Patrny je i pokrok v artikulaci. BEhem
prvniho roku skolni dochdzky mizi u vétSiny déti patlavost, aniz by byla nutna logopedicka
péce. Vyslovnost mlze jeSté castecné narusit vyména mlécnych zubl za trvaly chrup, i
Uprava chrupu pomoci tzv. rovnatek. Jedna se o jev prechodny, bez trvalych nasledkd na

vyvoj artikulace hlasek do budoucna.
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3 Osvojovani jazyk u bilingvnich jedinct

,Uéime se mluvit jen jednou, diileZité je, naucit se to dobre.“ (Sulovd, 2012, s. 42)

Proces osvojovani si dalSiho jazyka je u déti, které si dalsi jazyk osvojily soubéiné
s matef'skym jazykem, odlidny od procesu, ktery probiha v rdmci ndsledného osvojovani. Cim
drive k osvojovani dalSiho jazyka dochazi, tim vice lze nalézt paralely s osvojovanim
materstiny. ,Sind einmal Grundbegriffe in einer Erstsprache erworben, verandern sich die
Lernprozesse grundlegend.” (Apeltauer, 1997, s. 12) Cim vice si jedinec osvoji v mateisky
jazyk pred zapocetim osvojovani si dalSiho jazyka, tim vice se oba procesy osvojovani od sebe
liSi. Hranice, kdy se jesté jednd o simultanni osvojovani a kdy se jiz hovoti o sekvencnim
bilingvismu, je polozena do doby tfi az ¢tyr let véku ditéte (MclLaughlin, 1984). Samotnym
specifikim vyvoje feci u simultannich a sekvencnich bilingvistl pfedchazi kapitola o vyvoji
feci obecné z neurolingvistického hlediska. Poznatky této kapitoly budou tvofit vychodiska

pro podrobnéjsi zkoumani vyvoje feci u bilingvista.

3.1 Vyvoj reci z pohledu neurolingvistiky

Déti od narozeni preferuji zvuk lidského hlasu pfed jakymkoliv jinym sluchovym
podnétem. Jako specificky zvuk ji znaji uz z prenatalniho obdobi. Jiz velmi maly kojenec je
schopen rozlisit lidskou fe¢ od jinych zvukovych podnétl a rozeznd bezpecné hlas své matky
(Seifert a Hoffnung, 1994 in Vagnerova, 2005). Novorozené po vyslechnuti nékolika vét ve
dvou odlidnych jazycich je schopno tyto od sebe rozeznat (Barsa, 2011). Reové vijemy
podnécuji déti k napodobé. V této dobé se zacina diferencovat zplsob zpracovani fecovych a
netfecovych zvuk(. Verbalni podnéty zpracovava leva mozkova hemisféra, zatimco nerecové
zvuky, napt. hudba, aktivizuji prislusnd centra v pravé mozkové hemisfére. Predpokladem
k rozvoji feci, percepce i produkce, je schopnost urcitych oblasti mozkové kury
(lokalizovanych obvykle vlevé hemisféfe, na rozhrani spankového, temenniho, tylniho i
celniho laloku) na tyto podnéty reagovat a zpracovdvat je. Zde se postupné diferencuje pro
Fe¢ dlleZité Brockovo a Wernickeho centrum. Casovy pribéh vyvoje funkéni specializace
levé mozkové hemisféry ma dva vrcholy, prvni z nich je v batolecim véku, druhy mezi osmym
a desatym rokem. Lze predpokladat, Ze souviseji s rozvojem jazykovych schopnosti,
predevsim mysleni a mluvené a psané feci (Thatcher, 1991; deSchonen a Deruelle, 2000 in

Vagnerova, 2005). Na rozvoji schopnosti rozumét mluvené, resp. slySené feci se podili i prava
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hemisféra. Je dllezita pro interpretaci nékterych neverbalnich aspektd reci, napt. hlasového
zabarveni (Sternberg, 1999 in Vagnerova 2005). Svou nezastupitelnou funkci maji i limbicky
systém, bazdlni ganglia ale i nékteré podkorové oblasti, napfiklad hipokampus a mozecek.
Jejich zrani se projevi rozvojem vnimani, motoriky, paméti, jazyka a dalSich kognitivnich

schopnosti - viz kap. Fyziologické procesy probihajici v mozku souvisejici s bilingvismem.

Rychlost, s niz se dité uci rozpoznat rytmus a melodii materského jazyka, se stala
vychodiskem lingvistického nativismu. Podle tohoto pfistupu lidsky mozek obsahuje
pomysiny funkéni modul, ktery nds vybavuje schopnosti naucit se, rozumét a tvofit rec.
Noam Chomsky zastdvd nazor, Ze ,Jednotlivé jazyky jsou postaveny se stejnych
zakonitostech a schopnost naucit se jim se automaticky vyvine u kazdého ¢lovéka.” (Barsa,
2001, s. 555) V souladu s nativistickym nazorem, Ze jazykové zadkonitosti jsou zabudovany
v mozku a dité nemusi nic nez pozorné poslouchat a osvojovat si slySené, je nasledujici fakt.
Jestlize néc¢i matefstina neobsahuje urcité fonémy, ani v dospélosti nebude schopen rodily
mluvci rozeznat tyto fonémy v jiném jazyce. Prikladem jsou fonémy / a r v porovnani ceStiny
a japonstiny. V cestiné jsou tyto fonémy béiné zastoupené a osvojované jiz v ramci
nejranéjsich jazykovych zkusenosti. Oproti tomu v japonstiné tyto fonémy nejsou zastoupeny
vlbec. Japonec, ktery se setkd s ¢eStinou az v dospélosti, bude mit problém v jejich percepci i
produkci. Nas vrozeny jazykovy modul obsahuje procesory, které zpracovavaji a tvori
gramatické celky. Kdyz se u¢ime jazyku, procesory jsou velice jemné naladény na viny mistni
mluvy. A pravé jemné naladéni je nezbytné ktomu, aby se dité naucilo fonémuim,
morfémam, lexikalni strance a syntaxi. To vSe dohromady zajistuje neuvéritelnou rychlost,
s niz si dité osvojuje gramatiku i slovni zadsobu a pohotovost, s niz ji uziva. PGvodni teze,
podle niz se u¢ime mluvit tim, Ze napodobujeme slySené, nebo se snazime preloZit vyznam
do vét, podle nékterych odbornik(l neodpovida zcela skute¢nosti. Jsme totiZ schopni vytvorit
nespocetné mnoizstvi spravnych vét suzitim velmi omezené slovni zasoby, ¢i tvofit
gramaticky i syntakticky bezchybné véty, které ovsem neddvaji smysl (Barsa, 2001). Dlikazem

mohou byt i rozmanité Sprachmischung, kterym je vénovana samostatnd podkapitola.

Zrani mozku a jeho funkéni diferenciace probihd podle uréitého casového

harmonogramu. Jiz v prenatalni fazi dochazi k diferenciaci zrani a funkéni specializaci
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mozkovych hemisfér, které se postnatdlné dale rozvijeji*> (Vagnerova, 2005). Vzhledem
k prenatalnim signallim Ize vychdzet z predpokladu, Ze se v mozku ditéte jeSté pred
narozenim oteviraji tzv. okna pro uceni, vznikaji prvni neurondlni spoje. Po porodu ndsleduje
reorganizace téchto spojeni a jejich dalsi tvorba. Vznik novych spoji a neuronalnich struktur
ma obrovsky vliv na vyvoj kognitivnich funkci. Pro jedince relevantni spoje se s postupujicim
vékem stabilizuji, nepotfebné ovsem zanikaji. V pribéhu vyvoje jazykovych schopnosti jsou
kritickd obdobi, kdy dochdzi k prudkému rozvoji urcité diléi kompetence. ,Prvnich osm
mésicl je naptiklad povazovano za kritické obdobi pro rozvoj schopnosti rozliSovat a tvofit
fonémy.” (Vagnerova, 2005, s. 90) — viz vySe ztizend schopnost japonsky mluvicich rozeznat
Ceské fonémy. Hustota synapsi, a tim i rychlost uceni, dosahuje v détském véku svého
maxima. Konkrétné se hovofi o véku dvou let jako o obdobi vrcholu. Toto obdobi je velmi
vyznamné i z hlediska vyvoje feci (Vagnerova, 2005). Znaény ubytek nastupuje zhruba po
Sestém roku véku (Lachout, 2011). Funkcni specializace jednotlivych strukturdlnich a
funkénich systém( se své definitivni podobé se zacina priblizovat teprve kolem osmého roku
a dosahne ji az vadolescenci (Langmeier, Krej¢ifova, 2006). V souvislosti s jiz zminénou
plasticitou mozku zGstava stale otazkou, jak dlouho je lidsky mozek schopen vytvaret nové
spoje a neuronalni sité. Pfredpoklada se, Ze tato schopnost pretrvava zhruba do 18. roku véku

(Lachout, 2011).

3.2 Simultanni bilingvismus

Simultanni bilingvismus v rané fazi vykazuje mnohé podobnosti s osvojovanim
materstiny (Apeltauer, 1997). Morgensternova a kol. (2011) uvadéji, ze déti, které si druhy
jazyk osvojuji od narozeni nebo v raném véku pfiblizné do véku tfi az ¢tyr let, prochazeji ve
vyvoji tohoto jazyka stejnymi vyvojovymi fazemi jako jednojazy¢ni jedinci. Saunders (1982 in
Morgensternova a kol., 2011) popsal jednotlivé faze v freCovém vyvoji simultanné bilingvnich

déti takto:

1. stadium — od objeveni fe¢ovych aktivit do véku dvou let

2. stadium — zhruba od dvou let véku ditéte

> vyvojové podminéna diferenciace obou hemisfér ma rdiznou dynamiku. Vyvoj pravé hemisféry je plynulejsi,
zatimco vyvojové podminéné zmény v oblasti levé hemisféry probihaji spiSe ve skocich. Déje se tak v zavislosti
na aktudlni stimulaci, napfiklad fecové zvuky jiz v prenatalnim obdobi zpracovava prevazné leva hemisféra
(Vagnerova, 2005).

51



3. stadium — dité jasné rozliSuje jednotlivé jazyky od sebe

Vramci prvniho stadia dité vyslovuje az do zhruba osmndactého mésice véku
izolovana slova. Do dvou let trva stadium dvouslovnich asociaci. BEhem tohoto stadia dité
disponuje s jedinym lexikdlnim souborem, ktery obsahuje slova z obou jazyk( zaroven.
Aktivné hovoti jen omezené. Neni zpravidla schopno vyslovend slova preloZit do druhého
jazyka. Dité vnima tento svUj vnitiné nediferencovany slovnik jako soubor synonym a vybira
si dle momentalni situace jedno z nich. Druhé stadium zacina pfiblizné ve véku dvou let, kdy
si dité aktivné rozsifuje slovni zasobu v obou jazycich. Jednotlivé jazyky zacind pouzivat
situacné, podle osoby, se kterou hovofi. Velmi ¢asté mohou byt v tomto obdobi tzv. jazykové
vypljcky z obou jazykl — viz kap. Psycholingvistické aspekty bilingvismu. Slova jsou v tomto
obdobi silné vdzdna na kontext, ve kterém doslo k jejich osvojeni. U nékterych déti lze
pozorovat i zdvojené pojmenovavani objektd. To souvisi s pocinajicim uvédomovanim si
existence dvou jazyku. Dité si neni jisté, jaky jazyk aktualné zvolit, tak pouZije oba. Béhem
druhého stadia se dité rychle zdokonaluje ve schopnosti rozliSovat slovnik obou jazyka,
gramatika jesté neni tak pruzna v obou jazycich. Ve tfetim stadiu jiz dité rozlisi bezpecné oba
jazyky — lexikdlni i gramatickou uroven. Ubyvd psycholingvistickych jevid, jako jsou
kterou komunikuje. K tomu dochazi pfiblizné ve ¢tvrtém roce véku ditéte. Pfechod k tomuto
stadiu vyzaduje ¢as a podporu vhodnym pfistupem okoli. Grammontovo pravidlo une langue
— une persone se ukazalo jako nejvhodnéjsim principem bilingvni vychovy v rané fazi.

Pro dité je dllezité, aby mélo lingvisticko-afektivni orientacni body, které mu dovoli
strukturovat jeho fec a identitu. To je také dlivod, pro¢ by méli rodice hovofit ke svym détem jenom

tim jazykem, ktery dokonale ovladaji, jazykem, ktery jim dovoluje komunikovat perfektné, a to jak na
urovni emocni, tak rozumové. (Morgensternova a kol., 2011, s. 43)

3.3 Sekvencni bilingvismus

Kinder, die bereits im Alter von drei oder vier Jahren mit einer fremden Sprache konfrontiert
werden, befinden sich in einer dhnlichen Situation wie Kinder, die gleichzeitig zwei Sprachen lernen.
Je jingen die Kinder sind und je weniger sie von ihrer Erstsprache bereits erworben haben, desto
eher wird die Lernsituation der Ausgangssituation beim gleichzeitigen erwerb zweier Sprachen
gleichen. (Apeltauer, 1997, s. 11)
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Dnes je jiz znamo, Ze se matersky jazyk wvyviji paralelné se zranim mozku.
Z neurobiologického hlediska — viz kap. Fyziologické procesy probihajici v mozku, souvisejici
s bilingvismem — osvojovani matefstiny, resp. dalSiho jazyka soubéiné s materskym,
zpUsobuje zasadni a trvalé zmény v usporaddani nervového systému mozku. Tento proces trva
priblizné do tretiho nebo ctvrtého roku Zivota. Dlkazem muze byt fakt, Ze do tohoto véku
maji déti obtize pfi Sprachtrennung - oddélovani obou jazyku. Friederici (1994) klade tuto
hranici mezi druhy a ¢tvrty rok Zivota. ,Fir Sprachen, die danach erworben werden,
Ubernehmen andere Teile des Gehirns, die nicht ganz dieselbe Effizienz erreichen, deise
Aufgaben.” (1994, s. 121) Pokud dochazi k osvojovani dalSiho jazyka po tomto obdobi, je
tento novy jazyk integrovan do stavajici neuronalni struktury a jiz nedochazi k takovym
zménam ve stavbé mozku jako v nejrannéjsi fazi. Z hlediska neurobiologie jednoznacné zavisi
na véku, kdy k osvojovani dochdzi. Tim ovSem neni feceno, Ze si jedinec dalsi jazyk nemuze
osvojit na urovni, kterd je srovnatelnd s jeho mateirStinou. Jak uvidime dale, hraji pfi

osvojovani dalsiho jazyk dllezZitou roli i dalsi faktory jako je kognitivni zralost, motivace apod.

Ani z neurobiologického pohledu neni situace tak jednoznacnd. Apeltauer (1997)
vysvétluje, ze tim, jak ¢lovék vice ovlada svoji materstinu a uziva ji stale vice automaticky,
potiebuje v mozku stdle méné kapacity ke zpracovani matefstiny a vytvari tim misto pro
dalsi dkoly - napfr. osvojovani dalSiho jazyka. MclLaughlin (1984) zastdva nazor, Ze i v ramci
sekvencéniho bilingvismu lze nalézt jisté paralely k osvojovani materstiny. Podobnost je
mozné demonstrovat napfiklad na dominanci hemisfér. Zpocatku, kdyz si jedinec osvojuje
jakykoliv jazyk, vnima nejprve nonverbalni slozku sdéleni a prozddii. Proces porozumeéni se
odehrava v pocatecni fazi na nefeCové Urovni. Prava hemisféra dominuje. Dité se snazi
postupné analyzovat feCovy proud, délit jej na jednotlivé Useky, véemi mu pomahad i
nonverbalni slozka jazyka. ,Beginn und Ende von Bedeutungseinheiten werden z.B. vom
Sprecher haufig durch ein Heben oder Absenken des Kopfes oder durch Handgesten
signalisiert.” (1997, s. 69) Stejny proces probiha i vramci sekvencéniho bilingvismu. Se
stoupajici mirou osvojeni dalSiho jazyka prebira dominujici funkci leva hemisféra, kterd je u
vétsiny lidi centrem feci. Apeltauer uvadi, Ze existuji dlikazy o tom, Ze dominance pravé
hemisféry pretrvava tim déle, ¢im pozdéji dochazi k osvojovani dalsSiho jazyka. Dlraz na
nonverbalni slozku jazyka pfi bilingvni vychové a vyuce je podpofen i zpohledu
neurobiologie.
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Neuronalni usporadani a funkce jednotlivych ¢asti mozku podpofi i dalsi aspekt, ktery
hraje pfi vyvoji feci u sekvencnich bilingvistl podstatnou roli — celkové emocni ladéni. Pfi
osvojovani dalSiho jazyka se zapojuje do vyvojového procesu i limbicky systém. Ten je
zodpovédny za afektivni a emocionalni procesy, které ovliviiuji trvalejsi a hlubsi uloZeni
informaci. Limbicky systém ma vliv také na motivaci, plynulost fecCového projevu a
pozornost. VSechny tyto faktory se vyznamné podileji na prlbéhu osvojovani dalSiho jazyka.
Pro sekvencni zplsob osvojovani dalSiho jazyka je prvorada potieba néco sdélit,
komunikovat s partnerem. Je proto dobré, aby byla komunikace jiz v pocatecni fazi
podporena pozitivnimi pocity, které ovlivni lepsi uklddani mimo jiné i jazykovych informaci
do paméti. Lamendella (in Apeltauer, 1997) konstatuje, Ze zpracovani feci v mozku je ptfimo
zavislé na zplsobu osvojovani. Neformalni osvojovani v pfirozeném prostfedi je silné
ovlivnéno Fizenim limbického systému. Cim vice si jedinec osvojuje dalsi jazyk jakoby
mimochodem, pfirozené, vramci simultdnniho bilingvismu vrodiné, u sekvencéniho
bilingvismu i ndvstévou cizojazycné materské Skoly, ¢i Skoly, tim vétsi roli hraje emocni ladéni

prostredi, ve kterém k osvojovani dochazi (Apeltauer, 1997).

K sekvenénimu osvojovani dalsiho jazyka mlze dochazet ve velmi rozdilnych ¢asovych
Usecich. V podstaté zhruba od Ctyr let véku ditéte, v pfimé ndvaznosti na obdobi intenzivniho
osvojovani materstiny po vysoky vék, kdy napfiklad vlivem migrace je jedinec nucen naudit
se novy jazyk v cizojazyéném prostiedi. Mistem osvojovani muizZe byt cizojazyéné Skolské
zatizeni — materska Skolka, skola, détska herni skupina, misto zaméstnani u dospélych apod.
V ramci Skoly dochazi navic i k formalni vyuce jazyka, ovSsem nikoliv ve formé vyuky ciziho
jazyka - Fremdsprachenunterricht. Proto se fadi navstéva Skoly k neformalnimu osvojovani si
jazyka.16 U sekvenéniho bilingvismu v rané fazi lze vypozorovat jiné podminky v interakci se
socialnim prostfedim nez u simultannich bilingvistd. U ndsledného osvojovani dalSiho jazyka
neprobihd vstup a pfijeti do cizojazyéné spolec¢nosti tak ,automaticky” jako u soubéiné
dvojjazyCnosti. Zakladni rozdil spociva vtom, Ze simultanné bilingvni jedinci jsou s dalSim

jazykem konfrontovani v rané fazi prevazné v rodiné, u sekvencniho bilingvismu dochazi ke

'®ywyuka jazyka jako hlavniho vyu¢ovaciho pfedmétu — Hauptfach — automaticky predpoklada rovnitko mezi
vyucovanym jazykem a materstinou zak(. Pro sekvencné bilingvni déti vyvstava problematicka situace, jelikoz
na jejich jazykovou heterogenitu neni vidy bran ohled, ani pedagogicti pracovnici nedisponuji pfislusSnym
vzdélanim. V kurikuldrnich dokumentech je dan maly prostor pro konverzaéni dovednosti. Ssekvencni
bilingvista vrané fazi tak nevidi pfiliSnou spojitost mezi osvojovanym a vyucovanym jazykem — slovicka
osvojena pfi hrani s détmi byvaji zfidkakdy obsahem formalni vyuky jazyka.
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kontaktu s dalSim jazykem v SirSim socialnim okruhu — Skolka, Skola, apod. Jak je popsadno
v kap. Vliv socidlniho prostfedi na bilingvismus, sekvencni bilingvismus v rané fazi je uzce
spojen s vnimanim kultury daného osvojovaného jazyka, s otazkou vlastni kulturni identity a
sociadlni prestizi jazyka. Do procesu osvojovani si dalSiho jazyka sekvenénim zplsobem
vstupuji tedy dalsi faktory, tj. sociokulturni aspekty jazyka. Intenzivni kontakt s mluvéimi
osvojovaného jazyka ovSem zlstava vrané fazi, stejné jako u simultanniho bilingvismu,
primdrnim zdrojem osvojeni. U sekvencnich bilingvistl je situace ztizend stylem komunikace.
U simultdnné bilingvnich déti v rané fazi dospéli voli slovni zasobu a zplisob mluvy tak, aby
jazykovy input byl v souladu s vékovymi specifiky vyvoje ditéte — stejné jako u osvojovani
materstiny v rané fazi. Na jedince, ktefi se uci dalsi jazyk jako Fremdsprache, hovofi mluvdi
v cizim jazyce také specifickym a pfimérenym zplisobem. Sekvencéni bilingvista je v nevyhodé
k obéma témto skupindm. Ocitd se v cizojazyéném prostredi, jehoz mluvci hovofi mezi sebou
a stejnym zpQsobem i na né&j jinym jazykem na trovni rodilych mluvéich.”’ Stejné odli$na jsou
i témata hovoru a tim i zaméreni slovni zasoby. V rodiné dospéli voli téma hovoru adekvatni
ditéti. Déti na celém svété disponuji v utlém véku v aktivni slovni zdsobé podobnym
inventarem. U sekvencnich bilingvistl muUZe obsah slovni zasoby dosti variovat — viz
pfipadové studie v empirické ¢asti této prace. Boeckmann (2010) uvadi, Ze jazykovy input
obecné u sekvenéné dvojjazyénych jedincl nenese znamky rozvoje ve smyslu
zjednodusSovani na pocatku, které prechdzi v komplexnéjsi struktury jako u Erst- a
Fremdsprachenerwerb. Je stale stejny — konstantni na pocatku i v pribéhu osvojovani.
Proces a stupen osvojovani vychazi z kognitivniho zrani jedince, jeho motivace, predpokladt

a dalsich individudalnich faktorda.

Konkrétni paralely s osvojovanim materstiny byly vyzkoumany v oblasti syntaxe a
aktivniho uzivadni negace (Bahns, Vogel, 2001, Tschirner, 1999 in Boeckmann, 2010). Jista
podobnost existuje i ve vyvoji komunikativni kompetence. Simultanné stejné jako sekvencéné
bilingvni déti, kdyZ jsou malé, pouzivaji fe¢ nejprve pfi hrani, poté ke komunikaci s ostatnimi
dospélymi a poté ve Skole v kontextu vyuky. Nasledujici hypotézy si kladou za cil stanovit

souvislosti s osvojovanim materstiny.

7 ptedeviim mimo Zkolska zafizeni se miZeme setkat se zvldétnim stylem mluvy rodilych mluvéich vagi
osobam, které jejich jazyk zcela neovladaji. Ve snaze usnadnit témto jedincim porozuméni, hovofi ve své
materstiné extrémné jednoduse, nékdy i v infinitivech, dbaji na hyperkorektni vyslovnost a voli slova zvlasté
srozumitelnd, kterd ne vidy patfi do kontextu véty. Tato snaha, i kdyZ mlzZe byt pozitivné myslena, nepfinasi
kvalitni jazykovy input sekvencné bilingvnim osobdam a je spise na Skodu.
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3.4 Hypotézy osvojovani dalsiho jazyka

Mezi odborniky panuje jistd nejednotnost pfi objasfiovani procesl, jak dochazi
k osvojovani dalSiho jazyka. V zakladé lze postulované hypotézy rozdélit do dvou skupin.
Prvni skupina zastava racionalistické stanovisko. Hovofi se téZ o lingvistickém nativismu,
jejimz stoupencem je napf. Noam Chomsky. Dle této teorie je jazyk komplexni fenomén, na
jehoz osvojeni se nepodili tradiéni metody, ale existuje jakysi vrozeny mechanismus
»univerzalni gramatika“, v rdmci kterého k osvojovani dochazi. Oproti tomu stoji empiristické
teorie, které pficitaji pfi osvojovani dalSiho jazyka zasadni vliv okoli a ziskané zkuSenosti,
prostfednictvim jazykového inputu ze strany mluvéich daného jazyka. Zastupci
racionalistickych teorii jsou zejména lingvisté a psycholingvisté, ktefi se snazi v ndvaznosti na
strukturalismus (Ferdinand de Saussure) objasnit strukturalni vlastnosti parole. Zabyvaiji se
jazykovymi kompetencemi a jejich vyvojem. Abstrahuji od situaéné podminénych faktorq,
které maji vliv na charakter promluvy, ve snaze stanovit vlastni zakonitosti a pravidla mluvy a
jeji vyvoj. Pramenem jejich vyzkumu jsou dlouhodobé studie. Empiristé, nejcastéji
psychologové, zabyvajici se jazykem, kladou dlraz na situacni podminénosti parole a jeji
funkéni souvislosti. Zabyvaji se konkrétnimi souvislostmi mimojazykovych faktord
v konkrétnim kontextu mluvy. Jejich metodou byva experiment (Apeltauer, 1997). Obé
pozice — racionalistickd a empiristickd — se v praxi témér nevyskytuji v ,Cisté” formé.
Nejcastéji lze vypozorovat u autorl pouze tendenci tihnout k jedné z uvedenych strategii.
V nejnovéjsi odborné literature, kterd se zabyva teorii osvojovani dalSiho jazyka, jsou
jmenovany predevsim nasledujici hypotézy. 18 Identitétshypothese — definice identity,
Interferenzhypothese (také Kontrastivhypothese) — kontrastivni hypotéza, Interimsprachen-
nebo Interlanguagehypothese — hypotéza ucebniho, resp. zprostfedkujiciho jazyka,
Interdependenzhypothese — interdepencni hypotéza. Hypotéza identity vychazi
z pfedpokladu, Ze osvojovani materstiny a dalSiho jazyka v ramci bilingvismu jsou pfirozené
jevy, probihajici bez vnéjsiho fizeni. Zde lIze vysledovat racionalistické (nativistické) zaméreni
této teorie. Diky ,univerzalni gramatice”, mechanismu osvojovani spoleéném vsem jazyklm,
si bilingvisté osvojuji dalsi jazyk stejnym zplsobem jako matefstinu. Kontrastivni hypotéza

vychazi z kontrastivni lingvistiky. Pfi zkoumani jazykd se autofi zaméfili na podobnosti, nebo

' podkladem pro charakteristiku uvedenych hypotéz bylo shrnuti Klause-Bérge Boeckmanna — Hypothese zum
Zusammenhang von Erst- und Zweitspracherwerb bzw. Lernen (2010, s. 24-30)
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naopak odlisSnosti jazykovych systémi. Vyrazné odlisnosti vedou, jak vyplyva z pozorovani,
k obtiZim pfi osvojovani. Cim vétsi rozdily mezi jazyky jsou, tim obtiZzné&;jsi je jejich osvojeni.
Jazyky se navzdjem ovliviiuji a dochazi k tzv. transferu. Mlze se jednat o transfer negativni —
viz jazykové interference, které je tfeba aktivné odstranit, ¢i pozitivni transfer, ktery ma na
pribéh osvojovani dobry vliv. Tato spiSe empiristicky zamérend teorie byla kritizovdna
s odUvodnénim, Ze i podobné jevy vyvolavaji chyby. Jedna se predevsim v lexikalni oblasti, o
jev zvany ,falsche Freunde” (Svermovd, 2011). Hypotéza uéebniho jazyka vychazi z analyzy
chyb a hovofi o vytvoreni specifického jazyka béhem procesu osvojovani. Tento zvlastni
jazykovy systém (Interimsprache)obsahuje komponenty z obou jazyk(, mUZe obsahovat i
jevy, které si jedinec vytvofril sdm, a je povazovan za vyvojovy stupen osvojovani si dalSiho
jazyka. Jak uvadi Svermova (2011), vykazuji tyto systémy znacnou nestabilitu, méni se
v pribéhu ziskavani dalSich zkuSenosti a vlivem jazykového transferu ucebnich a
komunikacnich strategii a zobecriovani. Interdepencni hypotéza vychazi predevsim ze studii
bilingvistd v rdmci migrace. Jejim zastancem je napf. Jim Cummins. ,Sie (die Hypothese)
besagt, dass ein Zusammenhang zwischen dem Grad der Entwicklung der Erstsprache und
der Moglichkeit, eine Zweitsprache zu erwerben, bzw. zu lernen, besteht.” (Boeckmann,
2010, s. 28) Cim vyssi je stupen ovlddnuti mateiského jazyka (nejlépe i v rdmci formalni
vyuky), tim Uspésnéjsi je osvojovani dalSiho jazyka. Tento aspekt interdepencni hypotézy se
v literatufe vyskytuje i pod terminem Schwellenhypothese — prahova hypotéza. Svermova
(2011) uvadi zavéry vyzkumu Reedera a Bournot-Tries (2001), které vypovidaji v kontextu
interdepencni hypotézy o pozitivnim vlivu osvojovani dalSiho jazyka na celkové kognitivni
dovednosti. ,Experimentdlni skupina Zzak( s angli¢tinou jako matefskym jazykem byla
vyucovana matematice ve francouzstiné a vysledky dosazenych znalosti a dovednosti u této
skupiny byly vyraznégji jako v oblasti francouzitiny, tak i v oblasti matematiky.” (Svermovsa,
2011) Boeckmann konstatuje, Ze ani jedna z hypotéz nepoddva uspokojivy pohled na proces
osvojovani si dalSiho jazyka v souvislosti s osvojenim matefrstiny. Apeluje na potfebu dalsiho
vyzkumu, ktery se odehraje pod taktovkou kombinace uvedenych hypotéz. Pro bilingvni

vyuku shrnuje nasledujici principy:

e Bilingvni vyuka ma poskytovat co nejvice kompetentni jazykovy input.
e Na normalni odchylky a chyby pfi osvojovani je tfeba nahliZet jako vyvojovou soucast,
pochdzejici z mezijazykové interference a problémova mista je nutné procvicovat.
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e Existenci Iterimsprache je pti vyuce tifeba zohlednit.
e Osvojovani dalSiho jazyka nema probihat na Ukor materstiny. Role, vliv a hodnota

materského jazyka maji byt pfi bilingvni vyuce zohlednény. (Boeckmann, 2010)

3.5 Role véku pri osvojovani ciziho jazyka

VSeobecné se v nasi spolecnosti rozsifil ndzor, ¢im dfive se cizi jazyk zacne ¢lovék ucit,
tim lépe. Mnozi odbornici nejsou v tomto tvrzeni tak jednoznacni. Naptiklad Bausch (1995)
odmita teorie, Ze ¢im dfive nebo ¢im pozdéji se jedinec zacne ucit cizi jazyk, tim Iépe.
Zdlraznuje, ze vyznamnéjsi roli nez vék zde sehrdvaji metody a metodické postupy vhodné
pro dany vék 7akd a student( (Svermova, 2011). Tento nazor sdileji i Morgensternova a kol.
(2011) ,,Role véku je pfi osvojovani dalsiho jazyka sice nespornd, ale neni to tak, Ze existuje
vékovy limit, po jehoZ prekroceni neni ziskani novych jazykovych kompetenci mozné. Plati
ale, Zze v kazdém véku jsou jiné metody vhodné pro osvojeni.” (2011, s. 42) Na jazyk je tfeba
nahlizet z 4hld vSech jeho soucasti — foneticko-fonologické, morfologické, syntaktické,

lexikalni, sémantické, prozodické i nonverbalni. Lachout konstatuje, Ze

...vékové rozmezi 6-10-ti lety je nejlépe predestinovadno pro fonologickou oblast — vyslovnost,
intonaci a prozddii, morfologicko-syntaktické fenomény jsou nejlépe osvojovany v prepubertdlnim
obdobi, naproti tomu osvojovani jazyka za pomoci objasfiujicich pravidel je moZné pouze poté, co byl
systém materského jazyka zpracovan a pevné ulozen v mozku uciciho se a ten je zaroven dostatecné
motivovany k tomu, aby pravidlim rozumél a chtél si je zapamatovat. (Lachout, 2011, s. 22)

Grosjean (2003), Boeckman (2010), Apeltauer (1997) shodné potvrzuji, Ze déti zhruba
do nastupu puberty si osvojuji cizi jazyk v rdmci bilingvismu bez akcentu. Po tomto obdobi
Ize vyslovnosti rodilého mluvéiho dosahnout jen vyjimeéné.IQVminqusti na tomto faktu
postavil napt. Lenneberg (1967) svou hypotézu kritickych obdobi. Podle této teorie lidem do
pubertdlniho véku plasticita jejich mozku dovoluje uceni se jakémukoliv jazyku. Pokud se
jedinec zacne ucit jazyk pozdéji, musi do procesu osvojeni jazyka pouzit zcela jiné
fyziologické procesy, které vedou k vytvoreni jinych morfologicko-anatomickych reprezentaci
dalsSiho jazyka (Butzkamm, 1993). Hypotéza kritickych obdobi je dnes povazovana za
prekonanou. Vztahuje se pouze na fonologickou ¢ast jazyka. Dle novéjsich studii je plasticita

mozku zavisla jak na vnitinich, tak na vnéjsich impulsech. Nepostradatelnou roli hraji nové

' Diilezitou roli hraje u jedinc(, ktefi si osvojuji dalsi jazyk aZz po obdobi dospivani, otazka jejich kulturni identity
a socidlni prestiZ jazyka. | to mUZe byt prekazkou ve spravné vyslovnosti jazyka- viz kap. Logopedické obtize
vyskytujici se u bilingvnich osob a kap. Vliv a role socialniho prostfedi na vyvoj bilingvismu v jeho rané fazi.
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zkuSenosti a poznatky. Apeltauer (1997) rozliSuje v ramci aktivnich fe¢ovych dovednosti

odliSnou schopnost osvojeni si artikulace a intonace v zavislosti na véku.

Vor allem der Erwerb einer korrekten Intonation ist offenbar nach dem elften Lebensjahr
nicht mehr moglich. Das gilt jedoch nicht in gleicher Weise fiir die Artikulation. Denn selbst junge
Erwachsene sind bei entsprechender Motivation und bei entsprechendem Training in der Lage, die
Aussprache einer fiir sie fremden (bzw. entferneren) Sprache akzentfrei zu erlernen. (Singelton,
Neufeld in Apeltauer ,1997, s. 73)

Déti si osvojuji cizi jazyk v ramci bilingvismu predevsim imitaci. Vnimaji jazyk celostné,
zapojenim i emocnich kanal(. Napodobuji nejen vyslovnost, ale i pohyby téla, gestiku,
mimiku, prozédii atd. Dosazend uroven ovlddnuti jazyka je vtéto oblasti srovnatelna
s rodilymi mluvéimi. S ptibyvajicim vékem, po dosaZzeni stadia konkrétnich operaci
v kognitivni oblasti (Piaget, 1970), adolescenti definuji svoji identitu a jsou schopni,
jednotlivé aspekty jazyka zpracovdvat védomé a kontrolované. Zlepsuje se schopnost
roviné maji vyhodu. Syntaktické a morfologické struktury, které se zdaji byt nezavislé na
vyvoji fonologie, si osvojuji diky dosazené kognitivni drovni |épe neZ malé déti.
Morgensternova a kol. uvadéji vékovou hranici sedmi let, kdy se méni zplsob osvojovani

syntaxe.

Nejnoveéjsi studie ukazuji, Ze adolescenti a mladi dospéli se udi cizi jazyk v podstaté
rychleji nez déti, jelikoZz umi vyuZit své kognitivni zralosti a jsou pfimérené motivovani. Ve
vysledném efektu pti porovnani sekvencné bilingvni déti ovladaji dalsi jazyk ovSem lépe,
jelikoz disponuji vice ¢asem a energii, které jsou dllezitymi Ciniteli v osvojovani si dalSiho
jazyka. Ovladat cizi jazyk znamend, osvojit si nejen jeho gramatické struktury, vyslovnost a
slovni zasobu, ale i sociokulturni specifika. V pfirozeném prostfedi maji déti lepsi Sanci si
»Zazit” jazyk v ramci jeho kultury a socidlni kontakt umozni pfiméreny a intenzivni jazykovy

input (Apeltauer, 1997).
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4 Fyziologické procesy probihajici v mozku, souvisejici

s bilingvismem

PFi studiu jevU souvisejicich s dvojjazy¢énosti se vychdzelo dlouhou dobu prevainé
z deskriptivnich materidld — tzn. pripadovych studii, denikd, pozdéji zvukovych zaznami
apod. Na urovni neurofyziologie byla velkym pfinosem postmortdlni zkoumani mozku
pacientd, u kterych byla funkce feci néjakym zplsobem narusena nebo Uplné vymazdana.
Badani v oblasti reci se ve spojeni s jejim lokalizovanim v mozku zacalo odvijet hlavné po
roce 1861, kdy Paul Pierre Broca demonstroval |ézi v zadni ¢asti nejspodnéjsiho frontalniho
laloku levé hemisféry u pacienttd s poruchou fecové produkce. Karl Wernicke pak v roce 1874
definoval dalsi centrum feci v zadni tfetiné temporalniho laloku, které je zodpovédné za
feCovou percepci (Kulistak, 2011). Koncem 19. a zacatkem 20. stoleti se pak rozvinul velky
zdjem badateld o typy fecovych poskozeni a jejich klasifikace. Na zakladé vyzkumu
nejriznéjsich recovych poruch dochazelo k detailnéjsSimu prozkoumavani mozku a stanoveni

dalSich oblasti, jeZ se na percepci a produkci reci podileji.

4.1 Recové oblasti

,Vnimani mluvené tedi je vazdno na sluch, vnimani ¢tené feci na zrak. Vyjadfovani se
vaze na motorické zény ovladajici mluvidla (pro fe¢ mluvenou) nebo ruku (pro re¢ psanou).”
(Kalvach, Blazkova, 2001, s. 552) Rozdéleni téchto dvou funkci odpovidd rozdéleni
anatomickému. Mozkovd kara (cortex cerebri), fylogeneticky nejmladsi ¢ast centrdlni
nervové soustavy, je sidlem vysSich kognitivnich funkci, mimo jiné i reci (Calvin, Ojeman,
2000). Déli se na laloky (lobus), které se skladaji ze zavita (gyrus) a ty jsou od sebe oddéleny
zarezy (sulcus). Pfi vnimani mluvené reci pusobi lalok spankovy (temporalni) jako akusticky
analyzator a pfi vnimani ctené reci lalok tylni (okcipitalni) jako analyzator zrakovy. P¥i
vyjadfovani slouzi jako analyzator lalok celni (frontdlni). Pro rychlejsi provdzanost reakci
v téchto systémech se ¢lovéku od détstvi vyvijeji feCové struktury v dominantni hemisfére,
tedy u pravakd v levé. Dnes je zndmo, Ze i u vétSiny levaka sidli fe€ v levé hemisfére. Pouze u
zhruba 5% populace sidli fe¢ v pravé hemisfére. U 5 — 6% lidi Ize lokalizovat fecové funkce
v obou hemisférach (Calvin, Ojeman, 2000). Hlubsi pohled na mechaniku feci ukazuje, ze jde
o slozitéjsi procesy. Diky zobrazovacim technikdm (viz nize) bylo dokazédno, Ze mezi

Brockovym centrem, které je zodpovédné za feCovou motoriku, artikulaci a tvorbu hlasek,
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abstraktnich pojm( a v némz jsou zpracovany tvary slov a struktury vét a mezi Wernickeho
centrem, zodpovédnym za logické zpracovani feci, auditivni senzoriku, existuje v ramci levé
mozkové hemisféry asociaéni neurondlni spojeni — fasciculus arcuatus. Kromé téchto
korovych (kortikalnich) fecovych oblasti se podileji na feCové funkci i primarni senzorické
oblasti (zrakovy, sluchovy, motoricky kortex), premotoricky kortex a nejrliznéjsi nervové
svazky, které je spojuji (gyrus temporalis, gyrus angularis) a podkorové (subkortikalni) oblasti
— mozkovy kmen, talamus, bazdlni ganglia nebo limbicky systém. Pro zpracovani reci je
vyznamna aktivita nasledujicich gyrd — gyrus temporalis superior, gyrus frontalis inferior,

gyrus frontalis superior, gyrus tempotalis medius (Lachout, 2011).

Vagnerova uvadi, Ze mozkova klra neni z hlediska funkce zcela jednoznacné
dispozi¢né predurcena ke zpracovani urcitych druhl podnét(, napriklad zpracovani fecovych
informaci na urcitych mistech. Na vyvoj mozku pulsobi dva vyvojové procesy - zrani a uceni.
Zrani mozku a plUsobeni zkusenosti je ve vzajemné interakci. Pro fecova centra, lokalizovana
vlevém temporalnim laloku, je typickd zna¢nd mira plasticity. Ta jsou pro zpracovani
verbdlnich podnétl (k rychlému zpracovani kratkodobych podnétd) nejlépe predisponovana,
ale jazykovy vyvoj na nich nemusi byt jednoznacéné zavisly, mohou je nahradit i jiné oblasti,
napft. v pripadé poskozeni mozku v prvotni feCové oblasti. ,Oblast kortexu, ktera je schopna
prevzit tuto funkci, miZe byt na pocatku vyvoje relativné rozsahla, pozdéji, v dasledku
specifické stimulace, dochdzi k jejimu zuzeni“.(Vagnerovad, 2005, s. 26)*° Na tomto zZjiSténi je
postavena i teorie P. Libermana, ktera stoji v ostrém rozporu k Chomského teorii osvojovani

si jazyka. Tomuto tématu je vénovana ¢ast kapitoly Psycholingvistické aspekty bilingvismu.

Vyznam podkorového okruhu, zahrnujiciho levostranna bazalni ganglia a jadra predni
Casti levého talamu jsou vyznamna pro tzv.,fecové habitudlni uéeni“*!. (Damasio, 1992 in
Kulistak, 2011, s. 144) Proces uceni asociacniho oproti tomu ma za kol mnohem vice

védomeé kontrolovany obvod korovy.

Napfriklad uci-li se dité slovo ,zluty”, aktivace k jeho vytvoreni zfejmé probihaji pfes
systémy tvorby slova a obvody tizeni motoriky skrze korové a podkorové drahy a aktivita

v téchto oblastech je tak spojena s aktivitou oblasti mozku, odpovédnou za pojem barvy a

%% Vice k tématu prvotniho osvojovani si jazyka v kap. Psycholingvistické aspekty bilingvismu.
1V rdmci habitudlniho ugeni se vytvari navyky.
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spojeni mezi pojmem a slovem. Pfedpokladame, Ze pojem zprostiedkujici systém vytvari
pfimé spojeni do bazalnich ganglii. Nasledné uceni slova ,Zluty” v jiném jazyku by ovSem
znovu pozadovalo aktivaci této oblasti ke vzniku sluchovych, kinestetickych a motorickych
vzorcll fonémd(. Je tedy pravdépodobné, Ze pfi reci jsou paralelné v Cinnosti oba systémy,
korovy asocia¢ni a podkorovy habitualni. A to, ktery je funk¢ni, zavisi na podminkach

osvojovani si feci v minulosti a typu slova (Kulistak, 2011, s. 144).

Oblast komunikace, jazyka, reci a jejich poruch je velmi rozsahla. Bylo by chybou
domnivat se, Ze fecové funkce sidli pouze v levé hemisfére. ,Na bezchybné rfecové expresi a
percepci se podileji obé mozkové hemisféry, kazda svym nezastupitelnym dilem”. (Kulistak,
2011, s. 202) H.A. Whitaker (1994), propagator moderni neurolingvistiky, vyzvedl myslenky J.
A. Jacksona (1915), britského neurologa, ktery prvni rozpoznal podil pravé hemisféry na
zpracovani jazyka. , Pacienti s pravohemisferalnim poskozenim nemaji narusenou manipulaci
s lingvistickymi jednotkami, ale nemohou je pouZit v kontextu konverzace. Deficit téchto
pacientd je vaktudlnim uZiti jazyka (pochopeni struktury povidky nebo telefonického
rozhovoru)”“. (Kulistak, 2011, s. 195) Calvin, Ojemann (2000) uvadéji i obtiZe s konotacemi
slov a antonymy, tendenci rozumét textim doslova bez citu pro ironii, neschopnost
prevypravét pribéh svymi slovy ve sprdvné posloupnosti ¢i spravné interpretovat intonaci
fe¢i mluvcéiho. Prava strana mozku je spojena s funkcemi zrakové-prostorovymi,
pozornostnimi a emociondlnimi, neverbalni paméti a nefeCovymi zvuky (hudba). Lidska
mluva je silné doprovazena nerecovymi prvky, Cinicimi ji srozumitelnéjsi, i kdyz nerozumime
slovim. Jedna se o tzv. prozédiizz. K zakladnim prozodickym rysim teci patfi vyska, hlasitost,
témbr (barva zvuku), rychlost, tlak, akcent, pauzy a melodie. Re¢ova kineze je tvofena
mimikou a gesty. Tato forma ,nefecové” komunikace pfinasi mnohem rozsahlejsi informaci
nez pouhd slova. Studie na détech ukazaly, Ze fecova prozddie je osvojena dfive nez

segmentdlni jednotky jazyka (slabiky) a vytvari tak zaklad pro vznik feci a osvojeni jazyka

*> Monrad- Krohn (1963) rozdlil prozddii do Ctyf slozek:

1. Vnitini — ddva jazyku specifické lingvistické funkce. Prikladem je zvySeni intonace na konci véty
v Cestiné pti otdzce.

2. Intelektova — poskytuje slovnimu vyjadieni postojové prvky. Dlirazem na urcité slovo véty mizeme
vyjadfit ironii.

3. Emocionalni — propujcuje feci primarni typ emoci (smutek, Stésti, zlost...).

4. Neclankovand — byva v feci uzivana ve formé paralingvistickych jevll (povzdechnuti, bruceni...).
(Kulistak, 2011, s. 195-196)
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(Lewis, 1936 in Kulistak, 2011, s.195) S feci se poji pohyby koncetin, téla a tvare — kineze.
Pohyby uZité v urcitém vyznamu patfi k pantomimé a nesou specifickou sémantickou
informaci. Prikladem je zvednuty palec na znameni vydareného jednani, prsty do tvaru ,V“
symbolizujici vitézstvi apod. Jiné pohyby, pouZivané k podbarveni, zdlraznéni a zdobeni
mluvy, byvaji fazeny ke gestlim. Napfiklad pohybujici se spojeny ukazovacek a prostfednicek
naznacujici uvozovky pfti tvrzeni, které je tfeba brat ironicky. Vyzkumy, na kterych se podilel
Ross a Mesulam (1979) ukazuji, Ze pravé pravad hemisféra ,gesta nejen produkuje, ale i se

vyznamné podili na jejich porozuméni.” (Kulistak, 2011, s. 196)

Obé hemisféry se sebou pilné komunikuji prostfednictvim silného svazku nervovych
vldken- tzv. corpus callosum. Informace jsou pres tento nervovy svazek prenaseny velkou
rychlosti. Vyzkum Kimurové (1992) dokazal, Ze corpus callosum je u Zen podstatné silnéjsi
nez u muzud. Tim se ji podafilo obhajit tezi, Ze Zeny jsou pfi uceni cizim jazykdm nadanéjsi,
nez muzi. Pfi¢inou vyvojovych rozdilG a schopnosti uceni se cizim jazyklm mezi obéma
pohlavimi je podle Kimurové na jedné strané sila corpu callosum, na druhé strané odlisné

funkce hypothalamu jakou soucédsti mezimozku.

4.2 Zobrazovaci techniky

Detailnéjsi informace o organizaci mozku dvoj- a vicejazyénych osob pfinesla
v poslednich desetiletich zkoumdani mozkové aktivity u pacientld s poskozenim mozku
v dusledku napf. mozkové mrtvice, epilepsie, Urazu, nddor(i apod. prostfednictvim tzv.
zobrazovacich technik. Mezi zobrazovaci techniky, které toto zkoumdni umoziuji, patfi
predevsim pozitronova emisni tomografie (PET) a funkéni magnetickd rezonance (fMRI).
Metoda fMRI je zaloZena na principu zmény magnetickych vlastnosti tkané pfi jejim umisténi
do silného stalého magnetického pole. Tato metoda umozZnuje pfi zavedeni tzv. echo-
plandrniho zobrazovani (velmi rychlé vySetfovaci sekvence) ukdzat mozek nejen
strukturalné, ale i vybérové aktivovand mista v ném. VySetfovana osoba je vystavena néjaké
stimulaci (kognitivniho razu v pripadé vysetfeni fecovych funkci a oblasti), aby dochdzelo
k funkénim pritokovym zméndm v krevnim obéhu mozku. Aktivitou neurond jednotlivych
kortikdlnich oblasti totiz dochazi ke zméndm mnoistvi kysliku v krvi. Zobrazovaci technika
PET je postup k méreni metabolické aktivity bunék v lidském téle. Unikatni je zplsobem

zachyceni zakladnich biochemickych procest nebo funkce tkané. Principialné je zaloZena na
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detekci zareni pochdzejiciho z radiofarmak podanych pacientovi. Kulistak (2011) uvadi, Ze
konkrétné O-voda PET mlzZe byt vyuZivdna k neinvazivnimu zobrazeni lateralizace rteci.
Grézes a Decety (2001) provedli zajimavou studii, pfi které shromazdili vysledky PET sledujici
mimojiné i pozorovani ¢innosti a mluveni ,v duchu”. Dosli k zavéru, Ze ,jazyk lze povaZovat
za lidské specifikum, i kdyZ se predpoklada uzké evoluc¢ni propojeni feci a ¢innosti.” (Kulistak,
2011, s. 61) Prispéli tak k podporeni teorie ,vnitini fe¢i“ ve spojeni s ¢innosti ¢lovéka — viz
kapitola Specifikace vékové skupiny predskolniho a mladsiho Skolniho véku z hlediska vyvoje

redi.

Dalsimi zobrazovacimi metodami jsou napf. metody pocitacové tomografie (SPECT,
MRI), MEG — magnetoencefalografie, MRS — magneticka rezonanc¢ni spektroskopie. EEG —
encefalografie — patfi k elektrofyziologickym postuplim a zachycuje bioelektrické potencidly
vznikajici pfi ¢innosti mozku. Diky viem témto metoddm lze v mozku lokalizovat oblasti
zpracovavani a produkce jazyka i casovy prabéh procesl zpracovani jazyka. Proces percepce
a produkce tedi, ktery se v mozku odehrava, je velmi rychly. Dle empirickych odhadi je
Clovék za jednu sekundu schopen rozumét 4-5-ti sloviim. Pro jedno slovo potfebujeme 200-
250 milisekund. (Marslen-Wilson, Tyler, 1980). Zobrazovaci techniky PET a fMRT potiebuji
ovsem nékolik sekund i minut ke zpracovani dat. Jako vhodnéjsi technika pro senzitivné;jsi
monitorovani fecové percepce a produkce se proto osvédéilo vySetfeni evokovanych
potenciall (EP) pro zobrazeni fecové percepce a produkce s presnosti na milisekundy. EP je
test vedeni vzruchu nékterymi nervovymi vldakny a odpovédi na vzruch. Opakovanim
stejného senzorického podnétu ziskdme odpovéd' z klry, kterou tvori nékolik vin. Tyto viny
vyjadfuji cestu signalu senzorickou drahou z periferie do korového centra. Na zdakladé
namérené latence, tvaru vin a amplitudy lze usuzovat na pfipadné poskozeni nervové drahy.
V neuropsychologii maji velky vyznam kognitivni evokované potencialy méfici tzv. pozdni
negativni nebo pozitivni komponenty, které vyjadruji slozitéjSi jevy, napfr. ocekavani,
nejistotu, pripadné jiné kognitivni funkce, tj. pozornost, fe¢, poznavani (Jech, 1999 in

Kulistak, 2011).

Nasledujici graf ukazuje prostorové a casové moznosti reakce vybranych

zobrazovacich technik.
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(Opitz, 2004. s. 30)
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Pro dokresleni uvadim jesté tabulku stru¢ného shrnuti metod pro sledovani funkce

mozku.
Technika Rozliseni Vyhody Nevyhody
SPECT 10 mm Nizka cena Invazivni
Pfistupnost Omezené rozliseni
PET 5 mm Citlivost Invazivni
Dobré rozliSeni metabolické studie mapovani Velmi nakladné
receptoru
EEG slabé Velmi nizkd cena Neni zobrazovaci
Sledovani spanku a operaci technikou
MEG 5mm Velmi dobré ¢asové rozliSeni Velmi nakladné
Omezené rozliSovani
hlubokych struktur
fMRI 3 mm Vynikajici rozliseni Nakladné
Neinvazivni Omezeni na aktivacni
studie
MRS nizké Neinvazivni Nakladné

Metabolické studie

Nizké rozliseni

(Kuli&tak 2011, s.

64)

Z uvedené tabulky vyplyva, Ze zkoumani bilingvnich jedincl pomoci zobrazovacich

metod je bud’ invazivni, nebo velmi nakladné, nebo oboji. Z tohoto dlivodu jsem upustila od
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svého plvodniho zaméru, vybrané osoby se simultannim a sekvenc¢nim bilingvismem v rané
fazi zkoumat v ramci spoluprdce s neuropsychology a neurochirurgy témito metodami a jako

hlavni materidl pfi vyzkumu mi poslouzi deskriptivni metody.

Jedine€nym zdrojem lokalizace fecovych oblasti je fascinujici metoda zkoumani
Cinnosti lidského mozku, kterou popisuje napf. William H. Calvin a George A. Ojemann ve své
knize Einsicht in Gehirn — Wie Denken und Sprache entstehen (2000). Jednd se o operace
mozku pacientl v bdélém stavu elektrickou stimulaci na urcitych mistech volné pfistupné
mozkové kiry. Ucelem téchto operaci je presné stanoveni fecovych oblasti v mozku u
konkrétniho pacienta, ktery trpi napt. epilepsii a je tfeba operativni |éCby, aniz by byla
zasazena reCovd centra. Vysledky zkoumani mozku touto metodou byly pfinosem i pro

vyzkum organizace mozku bilingvnich jedinca.

4.3 Funkcni uspofadani mozku dvoj- a vicejazyénych jedinci
Predmétem zkoumani mozku neni jen lokalizace fecovych oblasti, ale i napf. otazka
vlivu plasticity mozku na vytvareni neuronalnich siti pro dalsi jazyky, vliv véku jedince na
osvojovani ciziho jazyka, na jakém biologickém zdkladé muiZe dochazet k jazykovému

transferu u bilingvnich osob apod.

Kulistak uvadi, Ze co se tyce ukladani druhého, pripadné dalsich jazykli obecné, se
jedna prozatim tak trochu o ,zahadu”. Z Iékarskych zprav dvoj-a vicejazyénych jedincl, ktefi
utrpéli néjaké poskozeni mozku, lze nasledné vysledovat Sirokou diverzitu poskozeni
jazykovych dovednosti u jednotlivych osob. ,Zjisténi je zatim malo a ptipady afatickych
postizeni ukazuji na disociace, tj. onemocnéni narusi pouze jeden jazyk a druhy zlstane plné
nebo v urdité mite zachovan.” (Kulistak, 2011, s. 202) Stejné tak obnovit se mohou pouze
Castecné jazykové dovednosti u jednoho z jazykd a dalsi jazyk se mlze obnovit zcela. Oba
jazyky se mohou obnovovat soucasné, nasledné, naprosto odlisSné — jeden zlstane zachovan,
druhy nikoliv, pacient mize michat oba jazyky dohromady nepfimérenym zplsobem atd.
Z téchto velmi cennych vyzkuma afazii®® Ize usuzovat, ze lidsky mozek bud uklada informace
selektivnim zplGsobem, nebo existuje selektivni pfistup v mozku k rdznym jazyk@im. Jinak by
nebylo moziné vysvétlit stavy pacientd po mrtvici, co se tyce diverzity vypadk( a

znovuobnovovani jejich jazykovych dovednosti. Je zajimavé, Ze neexistuji ZzZadné

> Afazie je souhrnny nazev pro fatické fecové poruchy. Podrobnou klasifikaci afazii uvadi napf. Kulistak 2011.
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predvidatelné proménné, diky kterym by se dalo usoudit, v jaké mife a jakym zplsobem
bude poskozena jazykova vybava u konkrétnich osob. Stupen poskozeni a znovuobnoveni
jazykovych dovednosti nejsou na zakladé vysledkd téchto vyzkumi zavislé na dobé ani
zpUsobu osvojeni jazykd, na urovni jazykovych dovednosti, Cetnosti, se kterou byly jazyky
pouzivany, jazyku prostredi, ve kterém se jedinec vyskytuje, véku pacienta nebo druhu afazie

(Wartenburger in Hohle, 2012).

Moderni zobrazovaci techniky a vySetfeni evokovanych potencidlli pfi zkoumdani
mozku naopak ukazuji na podobné, nebo prekryvajici se mechanismy zpracovani rdznych
jazykG vtémie mozku a spoleéné pouZivané mentalni reprezentace objektd**. Studie
zalozené na metodé evokovanych potencidll (EP) potvrzuji na zakladé zkoumani zpracovani
syntaktickych a sémantickych aspektt jazyka odliSnou zavislost na véku, kdy doslo k osvojeni
jazyka a urovné jazykovych dovednosti. V syntaktické roviné byla dokdzana zavislost na véku,
kdy si jedinec jazyk osvojil. Probandim byly predlozeny véty syntakticky nespravné
postavené. U jedincl se sekvencnim bilingvismem, ktefi si osvojovali dalsi jazyk po tretim
nebo Sestém roku véku, dochazelo k podstatné zpozdénéjsim reakcim na nespravnou vétnou
stavbu, neZ u jedincl simultanné bilingvnich (Wartenburger in Hohle, 2012). Co se tyce
mozkové cinnosti, v oblasti syntaktického zpracovani reci byl zjistén casty vyskyt aktivaci
obou hemisfér. V pfipadé primarniho auditivniho zpracovani jsou zpocatku aktivni horni ¢asti
tempordlnich lalokli obou hemisfér, detailnéjsi zpracovani vsak pozdéji prebird leva
hemisféra. Konkrétné leva oblast inferiorniho frontalniho gyru (Lachout, 2011). Novéjsi
studie (Kotz, 2009) dokladaji, ze onen deficit v reakci na syntakticky nespravné postavenou

vétu ¢asem miiZze vyrovnat extrémné vysoka uroven dosazenych jazykovych dovednosti.

V souvislosti se sémantickymi chybami ve vétach nebyl oproti tomu zjistén Zadny vliv
véku, kdy si jedinec jazyk osvojil, na Uroven dosazenych jazykovych dovednosti a reakce na
zadané dulohy (Wartenburger in Hohle, 2012). Na udrovni mozkového zpracovani je
sémanticka stranka reci zpracovana v anatomicky odliSnych oblastech kortexu prevazné levé
hemisféry. Zalezi pfitom na charakteru slov. Zatimco autosémantika jsou zpracovavana

v centrdlni a posteriorni oblasti, synsémantika ve frontdlnich mozkovych oblastech.

*4 7 téchto studii vyplyva rozdéleni bilingvismu na koordinativni a kombinovany — viz kapitola Formy
bilingvismu.
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Friederici, kterd vyzkum syntaktického a sémantického zpracovani reci provedla,

dosla i k nasledujicimu zavéru.

Unser Gehirn verarbeitet also zuerst die Grammatik und erst dann die inhaltliche Bedeutung
eines Satzes! Vermutlich erstellt eines der Mini-Netzwerke zwischen Stirn- und Schlafenlappen
zunachst schnell und automatisch eine syntaktische Struktur des Gehorten. [...] Dann ruft ein anderes
Mini-Netzwerk Wortbedeutungsinhalte ab, die mit den Informationen {ber den Satzbau
zusammengefiihrt werden. Kann jedoch die Botschaft so nicht auf Anhieb interpretiert werden, etwa
bei grammatikalischen Fehlern, schlagt die Hirnstromkurve noch ein weiteres Mal aus — etwa 600
Millisekunden nach dem Reiz, hin zu positiven Werten. Dieses verrat, dass das Gehirn das Gehorte
neu analysiert, um eine angemessene Interpretation zu finden. (Friederici, 2003, s. 45)

Velkd ¢ast dosavadnich studii na zakladé vysetfeni fMRI se zabyvala otdzkou, zda jsou
v mozku dvoj- a vicejazyénych jedinct ukladdny a zpracovavany fecové informace na jednom
a témze misté nebo existuje pro kazdy jazyk separatni neuronalini sit. Cilem vyzkumu bylo
urcit, zda ma dana lokalizace fecovych oblasti spojitost opét s dobou osvojeni dalSiho jazyka
¢i urovni dosazenych jazykovych dovednosti. Vysledky pfinesly zjisténi analogicka k zavérim
vySetieni EP. VEk, kdy si jedinec osvojil dalsi jazyk, hraje roli pfi syntaktickém zpracovani feci.
,Bei Personen mit spatem Spracherwerb werden insbesondere die links frontalen
Hirnregionen starker aktiviert als bei Personen mit frihem Spracherwerb, auch wenn beide
Gruppen ein gleich hohes Leistungsniveau in den Sprachen haben.” (Wartenburger in Hohle,
2012, s. 184) To znamena, Ze jedinci sekvencné bilingvni syntaktické aspekty jazyka jinak
zpracovavaji a musi zapojit vice zdroji, neZ osoby simultanné bilingvni. Oproti tomu
sémantickd stranka jazyka z(stdva vékem osvojeni nedotéena. Mista, kterd jsou v mozku
aktivovana, se silné prekryvaji u obou skupin — u simultanné i sekvenéné bilingvnich osob.
Ullmann (2001, in Kulistak, 2011) vysvétluje rozdily na Urovni syntax — sémantika odlisSnou
lokalizaci zpracovani syntaktickych a sémantickych stranek jazyka. Syntaktické zpracovani se
odehrdava v ¢elnim laloku a bazdalnich gangliich, sémantické je zalezitosti ¢innosti stfedni ¢asti

spankového laloku a hipokampu.

Pokud bychom tedy porovnavali jedince sekvenéné a simultanné bilingvni, dosli
bychom patrné k nasledujicimu zavéru. Na uUrovni lexikalné-sémantické se obé skupiny od
sebe vyrazné lisit nebudou. Rozdily nalezneme ve zpracovani komplexnéjSich syntakticky

zamérenych uloh. Jednotlivé studie a jejich zavéry, pro¢ tomu tak je, se v mnohém shoduji a
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navzadjem doplfiuji. Zddnd vak nepfinesla jediny vieobecné platny model. Je to déno
predeviim velkym mnoistvim druh(l dvoj- a vicejazyCnosti a komplexitou jazykového

systému a jeho zpracovani v lidském mozku.

K vyznamnému posunu v badani rfecovych oblasti lidského mozku pfispél vyzkum
Karla H. S. Kima (1997), které pouze z ¢asti podporuje zavéry plynouci z Iékarskych zprav
afatickych pacientd. Pomoci fMRI se mu podafilo dokazat, Ze simultanné bilingvni jedinci,
aktivuji pro oba jazyky v Brockové oblasti pouze jednu sit nervovych bunék. Osoby, které si
osvojily dalsi jazyk aZ v pozdéjSim véku, maji ve své mozkové klife vytvorenou pro kazdy
jazyk separatni sit. Signifikantnim pro funkcni aktivitu a anatomickou organizaci mozku je
tedy opét vék, ve kterém se jazyk ucime. Tuto Kimovu hypotézu podpofil i vyzkum Rity
Franceschini (2002), ktery se zaméroval na organizaci kortexu sekvenc¢né bilingvnich jedinca.
Ukazalo se, Ze ,rGzné identifikovatelné aktivaéni modely v separatnich neuronalnich
oblastech kladou v pfipadé multilingvismu na mozek zvySené kognitivni naroky, nez je tomu
v pfipadé simultdanné bilingvnich jedincd.” (Lachout 2011, s. 24) Pro mozek to tedy znamena
vétsi ndmahu pfi osvojovani pravidel daného jazyka. U simultanné bilingvnich osob se
pravidla jazyka osvojuji metodou pokusu a omylu automaticky. V pozdéjsim véku postupuje
mozek podle kognitivniho uvédomovani si dané problematiky. Pfi produkci feci ¢lovék
podvédomé srovndva produkovanou mluvu sv mozku uloZenymi pravidly a nasledné
kontroluje vyféené. Déti na rozdil od dospélych, tento mechanismus zpétné kontroly nemaji
jesté vyvinuty, proto jsou v pouzivani jazyka spontdnnéjsi (Lachout, 2011). Zabrany a obavy
z neuspéchu pfichazeji ruku v ruce s kognitivnim zranim. Karla H. S. Kima i Ritu Franceschini
dopliuji Dehaene et al. (1997), ktefi pouzili techniky fMRI ke zjisténi odliSné aktivace mozku
pfi mluvé rozdilnymi jazyky — anglicky a francouzsky. Jejich vysledky podpofili hypotézu, Ze
osvojeni prvniho jazyka spoléha na predestinovanou jazykovou mozkovou sit levé hemisféry,
zatimco pozdéji uceny druhy jazyk se nemusi nutné odehravat v téze siti. (Kulistdk 2011,

5.202) — viz obrazek v pfiloze ¢.15)

Zajimavé je i uceni se dalSim cizim jazykim u dvojjazyénych osob. Bylo zjisténo, ze
déti simultanné bilingvni ukladaji dalsi cizi jazyk, ktery si v pozdéjsSim véku osvojuji, v téze
neuronadlni siti v Brockové oblasti, v niZ maji uloZzen prvni i druhy jiz dfive osvojeny jazyk. U
sekvencné bilingvnich jedinct, ktefi maji pro kazdy jazyk separatni sit, se vytvari dalsi nova

sit pro dalsi jazyk. Rany simultanni bilingvismus vytvari v Brockové oblasti tedy hustou
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neuronadlni sit, kterd z funkéniho hlediska umozniuje uéeni i dalSim jazykm. Dalsi vyzkumy
prokazaly, Ze integrace vice jazykl ve stejnych mozkovych oblastech teoreticky nezna
neurobiologickych hranic. Zda se tedy, Ze jedinci simultanné bilingvni maji lepsi podminky
pro osvojeni si cizich jazykd, nez kdokoliv jiny (Lachout, 2011). V praktické casti této prace

bude pravé toto predmétem zkoumani dotazovanych osob.

Z doposud provedenych vyzkumU vyplyva, Ze jasné shrnuti a podani jednotného
pohledu na funkéni uspofadani mozku dvoj- a vicejazyCnych osob neni zatim mozné.
S postupujicim stavem védy byla zjisStovana nova fakta, kterd obohatila, nékdy i vyvratila
pfedchozi teorie a nejinak tomu bude i nadale. Shoda napfi¢ neurovédeckymi odvétvimi
panuje v soucasné dobé ve stanoveni primarnich fecovych oblasti v mozku. Nehovoti se tedy
jen o centrech, nybrz feCovych oblastech. Musime mit ovSem na paméti, Ze u konkrétnich
jedincl nelze predpokladat presné umisténi recové oblasti ,,dle Sablony“. Z toho ddvodu se
realizuji zminéné operace na otevieném mozku pro blizsi pfesné stanoveni feCovych oblasti
percepce a produkce u konkrétnich osob. Stejné jako neexistuji na svété dva jedinci
s naprosto stejnym obliCejem, neexistuji ani dva mozky, které by mély naprosto stejnou

vnitfni organizaci (Calvin, Ojemann, 2000).

Metod i technik k vySetfeni mozku existuje celd fada. Diky nim se podafilo vySe
uvedené fecCové oblasti lokalizovat. Neurolingvistika, psycholingvistika, lingvistika aj. se
pokousi na zakladé zavéru z rlznych vySetfeni mozku a kazuistik dvojjazyénych osob popsat
fenomény souvisejici s osvojovanim jazyka a bilingvismem a zde jiz ke shodé u vsech
nedochdzi. Chomského teorie stoji vrozporu se zavéry Libermanna v souvislosti se
stanovenim teze o osvojovani materského jazyka — viz nize. Neurologové se na zakladé afazii
priklanéji v rdmci bilingvismu k zavérlm, Ze lidsky mozek bud’ uklada informace selektivnim
zplUsobem, nebo existuje selektivni pristup v mozku k rznym jazyk(m. Vysledky Karla H. S.
Kima ukazuji u simultanné bilingvnich jedincl na jednu jedinou neuronaini sit pro oba jazyky,
u sekvencné bilingvnich osob na vice separatnich siti. Rozhodujici je z neurobiologického
hlediska neuronalni plasticita mozku v ndvaznosti na dobu osvojeni si dalSiho jazyka. Dalsi
vyzkumy pfinesly zavér, ze doba osvojeni si dalSiho jazyka je signifikantnim faktorem jednak
pfi uréeni typu bilingvismu — simultanni ¢i sekvenéni dvojjazycnost - a jednak pfi porovnavani
obou skupin zhlediska syntaktickych a sémantickych aspektd jazyka. Zatimco na

syntaktickou slozku jazyka ma typ bilingvismu vliv, na lexikalné-sémantickou stranku nikoliv.
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Typ dvojjazycnosti hraje pravdépodobné dulezitou roli i pfi uceni se dalSim cizim jazykim
v pozdéjSim véku. Stanovené zdvéry jsou velmi dulleZitd vychodiska pro pedagogickou a
didaktickou préci s détmi sekvencné ¢i simultanné bilingvnimi. Z neurolingvistickych princip(
vychazi naptiklad tzv. interhemisférni vyuka ciziho jazyka. V dalSich ¢astech této prace se
budu na fyziologické usporadani mozku bilingvnich jedincd odkazovat. Pfi stanoveni
didaktickych zavér( v praktické ¢asti budou neurolingvistické zavéry tvofit jeden z pilif(i

teorie o vzdélavani a vychové bilingvnich déti v rané fazi.
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5 Vliv a role socidlniho prostredi na vyvoj bilingvismu
v jeho rané fazi
»Sprechen ist ein Abkémmling des Miteinandertuns.” (Butzkamm, 1993, s. 4)

Pro¢ lidé mluvi? Jednim dlvodem je potieba dorozumét se. Jak Butzkamm pise,
mluveni je potomkem spolecné cinnosti. Do popredi vystupuje socialni, komunikacni a
pragmaticky aspekt feci. Lidé spolu tvofi, komunikuji, hovofi a vytvafi spoleéné dilo
v kontextu spole¢nosti. Re¢ je v tomto ptipadé ,,...nastroj pouzivany rGznymi zpGsoby podle
toho, jaky cil je pravé sledovan: informovat, presvédcit se, zapojit se, skryt se, hrat si apod. ...
je tolik pragmatickych zdmér(, které berou v Uvahu rlzné uZiti jazyka...Tento ndstroj se mu
nestane jen prostfedkem vymény informaci, stane se mu i UZasnou hybnou pdakou
k pGsobeni na svét a v nejvétsi mite na lidské prostfedi.” (Sulovd, 2003, s. 276) Vyvoj jazyka a
feci nelze odtrhnout od vyvoje spolecnosti a to jak na urovni vyvoje lidstva, tak i na drovni
vyvoje jedince. Dité vyrasta v rdmci urcité kultury, uréitého spolecenstvi a to ma znacny vliv i
na vyvoj jeho feCovych dovednosti. Dité si postupné vytvari tzv. kulturni identitu, védomi
prislusnosti k urcité kulture a pfrijimd ocekavani, kterd ma jeho okoli. Kulturni identita
jednotlivce vystupuje ze skupinové identity, kterou lze chapat jako osobni spojeni se
skupinou, se kterou sdilime urcité socialni a kulturni charakteristiky. (Morgensternova a kol.,
2011) J.Stefanik (2000) zdGraziiuje, Ze identitu ¢lovéka spoluvytvafi komplex mnoha faktord.
Zejména misto, kde se Clovék narodil, prostiedi, ve kterém vyrustal, socidlni kontakty
ovlivilujici tvorbu osobnosti, zvyky a tradice. Jazyk je pouze jednim z téchto faktord, byt
nejdllezitéjSim. Bez znalosti jazyka se nékteré socidlni vazby nemohou vibec vytvofit.
Bilingvni jedinec disponuje dvéma jazyky. Znamena to, Ze zaroven v sobé nosi dvé kultury —
je tzv. bikulturni? Néktefi bilingvisté se identifikuji s obéma kulturami, néktefi maji naopak

potize s uréenim vlastni kulturni identity.

v v v ’ v/ v , v s s Ve, s . s . T 2
Dité predskolniho a mladsiho gkolniho véku prochazi urgitymi fazemi socializace®,
které jsou ovliviiovany rfadou faktor(. Jednim z nich je sociokulturni kontext, ve kterém dité
vyrasta a je vychovavano. Proces vyvoje ditéte je soucdsti organizovaného prostredi, které je

propojeno systémem kulturnich vyznamU spolecnosti, do které se dité narodi. V rané fazi

> Viz kap. Specifikace vékové skupiny predskolniho a mladsiho skolniho véku z hlediska vyvoje feci.
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vyvoje si mlze dité teoreticky osvojit jakykoliv jazyk, naudi se ale ten, kterym se mluvi v jeho
bezprostfednim okoli (Morgensternova in Sulova, 2003). Kformovani kulturni identity
dochazi v podstaté od narozeni. Primarni vliv nese samozrejmé rodina. ,RodiCe predavaji
ditéti svoji kulturni zkusenost a jsou nositeli kulturni kontinuity.” (Morgensternova in Sulova,
2003, s. 414) Podle Sulové (1998) umoifiuje rodina v prvnich tfech letech Zivota ditéti
pfirozeny a pfiméreny vyvoj, usnadniuje mu pfechod k projeviim autonomie, ddvd moznost
procvicovat jazyk a vede k postupnému formovani védomi Ja — odliSného od ostatnich. Vedle
emocionalniho zazemi predstavuje rodina i zdklad mordlniho citéni, hodnot a norem, které
jsou typické pro danou kulturu. V pfedskolnim obdobi se dité zacind takzvané vyvazovat
zrdmce rodiny a za¢ina komunikovat s SirSim okolim. VétSina déti v nasem kulturnim
prostfedi navstévuje vté dobé materskou Skolu — vychovné vzdéldvaci instituci, ktera ma
bezpochyby na socializaci ditéte znacny vliv. Sili role vrstevnik( a dité je konfrontovano s vice
modely socidlni interakce, neZz bylo doposud zvyklé v Gzkém kruhu rodiny. Spolecenské

normy, které si osvojilo v raném détstvi, si zkousi v praxi a poté interiorizuje.

LJedinec, ktery je ve vlastni kultufe Uspésné socializovan, si kulturni standardy vlastni
kultury neuvédomuje. Teprve pfi interakci s partnerem z jiné kultury lze postfehnout vlastni
kulturni standardy a jejich G¢€inky na chovani.“ (Morgensternova in Sulova, 2003, s. 415) Dité
v predskolnim obdobi svoji kulturni identitu jeSté plné nevnima. Teprve v mladsim Skolnim
véku zacdind postupné chdpat pfislusnost k narodni kulture. Znatelna se stava ve chuvili
kontaktu s prislusniky jinych kultur (Morgensternova a kol., 2011). Kazdé kulturni prostredi
ma sva specifika.26 Nejde pfitom jen o okoli ditéte. OdliSné je jisté i postaveni samotného
ditéte v kruhu rodiny i v kontextu spolecnosti. Jedinec pochazejici z uréitého kulturniho
prostfedi se pfi konfrontaci s jinym kulturnim systémem logicky citi nejisté a zmatené.
Nejprve si v§ima vnéjsich znak(l jako je barva pleti, zplisob oblékdni, nesrozumitelna rec
apod. Patra po pricinach, proc je ten druhy ¢lovék jiny. U bilingvistl je zdjem o jinou kulturu
mnohem intenzivnéjsi, protoze se jich to osobné dotykda. Morgensternova uvadi, Ze je jiz
vtéto fazi dlleZité péstovat v détech toleranci k odliSnostem. Zmé praxe ve skole

s multikulturnim zazemim s timto ndzorem plné souhlasim. Pfirozeny, nenuceny kontakt

*® Sulova (1998) uvadi zajimavy pohled na soutasnou &eskou rodinu. Hovofi o individualistické orientaci ¢eské
kultury. Pocit vlastniho Stésti, hledani smysluplnosti Zivota, upfednostriovani individualnich zajm( jsou podle ni
reakci na povalecnou éru kolektivismu. Jednotlivec neni ochoten obétovat se v zajmu rodiny a nechdva si
prostor sam pro sebe.
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s jinou kulturou povazuji ve vyvoji osobnosti ditéte a vychové k toleranci za velmi pfinosny.
Détem to pomaha uvédomit si zaroven vlastni kulturni tradice a hodnoty. V praxi je vhodné
ony kulturni odliSnosti tématizovat, oteviené s détmi o jejich pocitech a postojich hovofit. Za
chybné a nedostatecné povazuji nahlizet na déti jen z Uhlu pohledu jejich vékovych specifik a
ignorovat kulturni zazemi, ze kterého dité pochdzi. Mezi kulturami existuji odliSnosti a jejich
uvédomeéni si je tfeba chdpat jako obohaceni a rozsifeni horizontu vnimani kultury jako
takové. Predpokladat jakousi ,univerzdlni lidskou podobnost” v interkulturni komunikaci a
vychdazet z toho, Ze druhy ¢lovék komunikuje v podstaté stejnym zplsobem, by bylo vaznou

prekazkou v uspésné interkulturni komunikaci (Morgensternova a kol., 2011).

Bilingvni déti, které se jimi staly jiz v itlém véku, vétSinou Ziji na rozhrani dvou kultur,
at jiz kulturu reprezentuje zemé, nebo clovék, od kterého se dité dalsi jazyk naudilo.
S existenci dvou kultur simultdanné bilingvni déti viceméné , pocitaji“. Déti z dvojjazyénych
rodin si uvédomuji o¢ekavani, Ze se ve svém chovani budou identifikovat se dvéma rtznymi
kulturami (Harding-Esch, Riley, 2003). Z vyzkum vyplyva, Ze otdzku vlastni identity resi
simultanné bilingvni jedinci az pozdéji, kdyzZ si uvédomuiji odliSnosti a maji potfebu se jasné

zaradit — toto nastdva zhruba v obdobi puberty.

U sekvencné bilingvnich déti v rané fazi lze o¢ekdvat odliSny postoj. V predskolnim
obdobi vstupuje dité do interkulturni komunikace jiz s jistou kulturni vybavou a srovnava ji
s jinym kulturnim systémem, ve kterém se ocitd. Komunikaénim tézkostem, které tato
konfrontace muzZe pfinést, je vénovdna samostatnd kapitola. Cilem této kapitoly je
nahlédnout na stfet jedince predskolniho a mladsSiho skolniho véku s jinou kulturou
z hlediska jeho vnitiniho proZivani. Ukolem sekvenéné bilingvnich déti v rané fazi neni jen
osvojeni si dalSiho jazyka, ale i porozuméni nové kulture. Jak bylo vySe popsano — jazyk je
jednim z nosic kultury. Boeckmann (2010) vidi jazyk jako ,...ein wesentlicher Aspekt der
persénlichen Identitat. Sprache dient immer dazu, sich als Angehoériger einer

Sprachgemeinschaft zu deklarieren.” (2010, s. 18) Soucasné uvadi, ze

Zweitspracherwerbende haben in vielen Fallen schon eine stabile Identitat als Sprecherinnen,
bzw. Sprecher ihrer Erstsprache aufgebaut. Die Notwendigkeit — die in vielen Fallen zu einem extrem
psychischen Druck werden kann-, eine Zweitsprache zumindest bis zu einem gewissen Grad zu
beherrschen, geht nicht unbedingt mit einer positiven ldentifikation mit der entsprechenden
Sprachgemeinschaft einher. (Boeckmann, 2010, s. 18)

74



V této souvislosti klade dlraz na motivaci jedince. RozliSuje ji na motivaci
instrumentalni — instrumentelle Motivation a motivaci integrativni — integrative Motivation.
Instrumentalni motivace je snaha jedince ovladnout pouze jazyk, aniz by aspiroval na ¢lenstvi
vdané Sprach- und Kulturgemeinschaft — jazykové a kulturni spolecnosti. Integrativni
motivaci rozumi osvojovani si dalSiho jazyka i s cilem stat se prislusnikem spolecnosti, ktera
timto jazykem hovofi. Zaroven uvadi, Ze se v praxi takto vyhranéné typy motivace témér
nevyskytuji. Jedinci si buduji vlastni individualni motivacni profil, ktery nese znaky zpravidla
obou druhl motivace v rlzném poméru. Motivace neni statickym faktorem a meéni se
v prlibéhu Zivota. Stejné tak se mohou ménit i postoje jedince k rlznym kulturam a jazykim.
Pro motivaci ditéte predskolniho a mladsiho Skolniho véku je klicovd motivace jeho rodic.
Jak z vyvojovych specifik téchto obdobi vyplyva, nejblizsi okoli ditéte tvofi hodnotovou
orientaci ditéte. Postoje a nazory rodic¢u a jeho nejblizsich jsou pro dité smérodatné. Zaujme-
li rodi¢ k cizimu osvojovanému jazyku ¢i kultufe negativni postoj, ovlivni tim negativné i
postoj svého ditéte. K tomuto tématu se vaze podkapitola PrestiZ jazyka. Nejdulezitéjsi roli

hraje v tomto pripadé dlvod, proc se dité ma stat sekvencné bilingvnim.

Harding-Esch a Riley (2003) uvadéji, ze vétSinu kulturnich aspektl pfijimame
podvédomé uz tim, Ze Zijeme v konkrétni spolec¢nosti a vétSina z nich souvisi s jazykem.
Bikulturni ¢lovék v sobé nosi dvé kultury. Pojem kultura je vtomto smyslu velmi Siroky.

Kielhofer a Jonekeit definuji kulturu v této souvislosti jako

..Werte- und Normensystem, das unser Verhalten in der Gesellschaft, unsere Einstellungen
zu uns selbst und unsere Urteile Gber andere bestimmt. /.../ Die sociokulturellen Regel sagen uns,
was wir sagen diirfen und sollen, was wir nicht sagen diirfen, und wie wir etwas zu verstehen haben.
Sie bestimmen unsere Sitten, Brauche und die Ordnung in unserer Gesellschaft. (2002, s. 98)

Bilingvismus ovSem nejde podle Harding- Esch a Riley s bikulturnosti ruku v ruce.
»,Kazdy ¢lovék ma jen jeden Zivot a jednu identitu, a proto je ponékud nerealnd predstava, Ze
stejny clovék muaze byt beze zbytku Némcem v Némecku obklopen Némci a beze zbytku
Francouzem ve Francii obklopen Francouzi.“ (Harding-Esch, Riley, 2003, s .65) Kielhofer,
Jonekeit (2002) zastavaji stejny nazor: , Der Zweisprachige ist nicht notwendig auch
bikulturell.” (s. 98) Zalezi na mite participace jedince na obou kulturach, jak v nich ¢lovék zil a
zazil si je. Bilingvisté se mohou citit dobfe v obou kulturnich kruzich, nebo naopak jen

v jednom z nich. Stejné tak mohou byt nositeli jedné nebo obou kultur zaroven, ¢i v odlisSné
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mite. Tento postoj se mlze casem ménit v zavislosti na novych zkusenostech i vztahu mezi
jednotlivymi kulturami. Ne kazdy dvojjazy¢ny Clovék o tomto tématu rdd hovofi. Pfiznat
pfislusnost k dané kulture muze byt dle Harding-Esch a Riley zndmkou velkorysosti a
otevienosti. ,Kazdym slovem, které vyslovime, odhalujeme néco o sobé a v pfipadé

bilingvisty se to mlze tykat jeho ,,druhé” kultury.” (Harding-Esch, Riley, 2003, s. 65)

k%', je $ance nautit

Pokud provazi ranou fazi osvojovani dalSiho jazyka tzv. kulturni So
se jazyk jen velmi mald. Jazyk je podstatnou soucasti zavrhnutého prostredi. Postoj k okoli se
pfenese na postoj k jazyku. Déti mohou utrpét kulturni Sok stejné jako dospéli. Ze zkusenosti
vyplyvd, Ze u nich probiha tato faze obvykle mirnéji a rychleji odezni. Déti jsou pod ochranou
svych rodi¢l, neprebiraji zodpovédnost za vzniklou situaci, jsou pozoruhodné odolné a
pfizpisobivé. Novy jazyk se nauci vramci navstévy predskolniho, ¢i Skolniho zafizeni
zpravidla rychleji nez jejich rodice, a tim se citi v hostitelské zemi rychleji doma. Prizplsobit
se novému sveétu trva vétsiné déti stejné dlouho, jako by se prizplsobovaly nové kulture ve
vlastni zemi. Lidé obecné nejsou ,,monokulturni”, v pribéhu svého Zivota ndlezi v rlznych

obdobich rlznym skupindm a kazdd md sva specifika — rodina, materskd Skola, zakladni

Skola, krouzek fotbalu atd. (Harding-Esch, Riley, 2003).

5.1 Specifika interkulturni komunikace

Wielacher a Bogner vnimaji interkulturni komunikaci

..als Bezeichnung eines auf Verstandigung gerichteten, realen oder dargestellten
menschlichen Verhaltens in Begegnunssituationen, an denen einzelne Menschen oder Gruppen aus
verschiedenen Kulturen in diversen zeitlichen Continua beteiligt sind. (Wielacher, Bogner, 2003, s.
257)

Shodné stimto pojetim uvadéji Morgensternovd a kol. komunikaci pfislusnik(
odlisnych kultur jako hlavni rys interkulturni komunikace. Zdlraznuji zaroven rozdily ve
vzajemnych komunikaénich stylech a rozdilné chovani a jednani, na které ucastnici

interkulturni komunikace narazi.

%7 Kulturni %ok je stav, kdy byl &lovék néhle pfesunut do cizi zemé&. Urychluje tzkost ze ztraty domova a viech
znamych znaku a symbol( spolecenského kontaktu. To ma za nasledek frustraci a Uzkost. Lidé reaguji na tuto
situaci velmi podobné a maji tendence zavrhnout prostredi, které tento stav vyvoldva. (Harding-Esch a Riley,
2003, s. 66)
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Pfi interkulturni komunikaci vystupuje na povrch provazanost jazyka a kultury
v nasledujici obavé. Pokud se dopoustim gramatickych chyb nebo pouziji-li nespravné slovo,
lidé si pomysli, Ze neumim mluvit, dopustim-li se vSak kulturnich omyl(i, pomysli si, Ze se
neumim chovat (Harding-Esch, Riley, 2003). Na tomto Usudku lze demonstrovat, jak je pro
clovéka osvojujiciho si cizi jazyk pfi interkulturni komunikaci dllezité osvojit si zaroven i

kulturni zvyklosti a komunikacni styl pfislusnik( jiné Sprach- a Kulturgemeinschaft — jazykové

a kulturni spolecnosti.

Interpretace sdéleni v interkulturni komunikaci je mnohem obtiZnéjsi nez pti béziné
komunikaci v ramci jedné kultury a jednoho jazyka. Barna (1998) hovofi o tzv. blocich, které
mohou interkulturni komunikaci komplikovat. Jednda se predevsim o rozdilnost jazyk(, jiz
zminénou moZnou nesprdavnou interpretaci nonverbdlniho chovani a vysokou uzkostnost.
Dale uvadi pritomnost stereotypl a predsudkd, tendenci hodnotit a automaticky
predpoklddat podobnosti. VSechny tyto tzv. bloky se vyskytuji i u déti, i kdyz nékteré
vhledem k pozvolnému kognitivnimu zrani jen v omezené mifre. V souvislosti s vlivem a roli
socidlniho prostfedi na bilingvismus budu na tomto misté vénovat pozornost pohledu
jedince na ,ty druhé” — tzn. odlisSnou kulturu. (O ostatnich tzv. blocich je pojednano v dalSich

Castech této prace.)

Aby bylo mozZné pochopit mechanismus predsudkd, je nutné nejprve vysvétlit pojmy
auto- a stereotyp (v literature se uvadi i pojem heterostereotyp). Novy a Schroll-Machl

(2005) ve své knize Spoluprdce pres hranice vymezuji autostereotyp nasledujicim zplsobem:

Vytvoreni predstavy o sobé samém, a tim i vlastni identity, znamena vzdy soucasné vymezeni
vlastni osoby a vlastni skupiny vici ostatnim, cizim osobdam a skupindm. Tato predstava o sobé
samém a vlastni skupiné se oznacuje jako autostereotyp. Diky tomu nema clovék urcitou predstavu
jen o sob& samém, tedy o vlastni osobé&, ale soucasné si vytvati i predstavy o druhych lidech. Cim vice
Clovék zna toho druhého, tim vymezenéjsi a jednoznacnéjsi je zpravidla tato predstava. (Novy,
Schroll- Machl, 2005, s.40)

Stereotyp je definovan jako: ,Pfedstavy o druhych, v nichZz jsou velké skupiny
redukovany na minimum znak(.” (Novy, Schroll- Machl 2005, s. 40) Pravdépodobné nikdo
nemUze o sobé tvrdit, Ze je zcela oprostén od stereotypnich predstav o urcitych skupinach.

Problém nastava ve chvili, kdy si jedinec neni védom pouzivani téchto prvotnich

zjednoduseni — tzn. stereotypu. Pak se muZe stat, Ze se ze stereotypl stanou predsudky.
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Z psychologického hlediska jde o urcitou tfidu socidlnich zarazeni, které se vyznacuji tim, Ze

se zakladaji na minimu osobnich zkusenosti a obsahuji ¢asto mnoho hodnoticich soudd, které se jen

obtizné daji dodate¢nymi informacemi ¢i osobnimi zkuSenostmi zménit. [...] Odbourat predsudky ale

neni nemozné. Empirické vyzkumy identifikovaly urcité podminky, které vznik atmosféry bez

predsudki pfi interkulturnich kontaktech podporuji, nebo jejimu vzniku naopak zabranuji. (Novy,
Schroll- Machl 2005, s. 42)

Oba autofi zdroven uvadéji podminky, které mohou pomoci odbourat ¢i zabranit

vytvoreni predsudkd o pfislusnicich jiné kultury.

a)

b)

d)

e)

f)

g)

Kooperace misto konkurence. Odbouravani predsudkl je podporovano kooperaci,
tedy faktickou a rovnopravnou spolupraci mezi osobami, konkurence naopak
odbourdvani predsudk( zabranuje

Podobnost statusu. Odbouravani predsudkd je podporovano tim, kdyZz osoby,
které se setkdvaji, zjisti, Ze maji stejné nebo podobné ekonomické a socialni
postaveni.

UZ8 a hlubsi kontakt misto povrchniho. Cim uZsi a intenzivnéjsi kontakt je, tim
vetsi je Sance, Ze partner bude vniman nezkreslené a diferencované.

Pozitivni obecné socialni klima. Odbouravani predsudkl je podporovano, kdyz se
kontakty uskutecnuji vtakovém socidlnim klimatu, z néhoZz je zfejmé, Ze
relevantni skupiny si interkulturni kontakty preji, pozitivné je hodnoti a aktivné
podporuji.

Pozitivni vzory podporujici kontakty. Odbouravani predsudkli mize byt také
podporovdano lidmi, ktefi jsou takovych kontaktl schopni, kterym mezinarodni a
multikulturni setkdvani cini potéSeni a prikladné je zvladaji. Tim pak pozitivné
pUsobi na ostatni ve smyslu modelového uceni.

Prekryvajici se kategorizace. Kategorizaci vznikajici pfi interkulturnich setkanich
[...] nelze na pocdatku zabranit, protoze probihd zcela spontanné, automaticky.
Tvorbé predsudkd vSak muze zabranit, pokud existuje mozZnost vytvofrit tzv. treti
kategorie, do nichZz mohou pattit vZdy ¢asti obou narodnostnich skupin.

Zadné extrémné negativni postoje. Nejsou-li postoje k dillezitym tématdim ani na
jedné z obou stran pfilis negativni, pak je snadnéjsi vzniku predsudk( zabranit.
Naopak odbourat pfedsudek je prakticky nemozné tehdy, kdyz jiz pfed setkanim

existuji negativni vzdjemné postoje. (Novy, Schroll- Machl, 2005, s. 43)
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V souvislosti s vytvorenim predsudkl v détském véku je nutno mit na paméti, ze
nositeli onéch predsudkd byvaji zpravidla dospéli, zejména rodice, ktefi své postoje prenasi
svym jednanim a chovanim na své déti. Uvedené podminky, které maji usnadnit
odbouravani, ¢i nevytvoreni predsudkli, mohou byt oviem aplikovany i na praci s détmi
vramci interkulturni komunikace — viz Metodickd doporuceni k praci se sekvencné

bilingvnimi détmi v rané fazi v empirické ¢asti této prace.

Morgensternovd a kol. (2011) popisuji pocity, které mize vyvolat neulspésna
interkulturni komunikace. Jedinci, déti nevyjimaje, mohou pfi ztroskotani komunikace
pocitovat nejistotu. Tuto nejistotu si nemusi vidy uvédomovat, navenek se mohou chovat
zcela odlisné. Pocity nejistoty mohou maskovat prehnané sebejistym chovanim aZ aroganci.
Pokud se jedna strana chova arogantné, druhd zareaguje pravdépodobné vyhybavé, nebo
také arogantné apod. Oba ucastnici komunikace se ocitnou v bludném kruhu zplsobeném
napt. jen nepochopenim druhého. M(iZze také dochazet k pocitu tzv. kognitivni disonance —
nesouladu. Timto pojmem se rozumi disharmonie vnitfniho postoje k urcité kultufe a
chovéni jedince navenek. Clovék si je védom svého postoje, ale z néjakého diivodu se chova
jinak, nez jak citi. To vede k vnitfnimu napéti. Pokud je nesoulad dlouhodobéjsiho razu,
vznikd nedlvéra, a tim je dalsi smysluplna komunikace v podstaté nemozna. Vyhroceny stav
nedavéry lze oznacit jako nepratelstvi. Tento postoj se snadno prenese z vnimani dané
kultury na jazyk, jimz pfisluSnici té kultury hovofi a osvojeni si onoho ciziho jazyka je

prakticky velmi ztizené.

5.2 Krize identity

»Die Sprache zu bewahren heifSt auch sich selber bewahren.” (Kielhofer, Jonekeit ,2002, s.

18)

,ldentitdt, meist als etnische und/oder kulturelle Identitdt, meint das Gefihl, einer
Gemeinschaft anzugehoéren (ich bin Deutscher, ich bin Muselmane).” (Kielhofer, Jonekeit,
2002, s. 100) Dité si vytvari vlastni identitu od uUtlého véku. Soucasti pojeti vlastni identity je
nejen pfrijeti prislusnosti k urcité skupiné, ale i sebepojeti. Sebepojetim se rozumi obraz o

sobé samém, ktery si vytvafime cely Zivot. Poznatky o vlastni osobé cerpame z nékolika
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zdroju. Morgensternova a kol. (2011) uvadéji jako hlavni prameny sebepojeti socialni
srovndani s ostatnimi, hodnoceni druhych lidi, interpretaci vlastni osoby a kulturni vliv. Clovék
hodnoti sdm sebe v kontextu srovnani s druhymi, ktefi mu jsou rovni. Zejména u déti
predskolniho a mladsiho Skolniho véku je markantni zavislost sebepojeti na postoji lidi, ktefi
jsou pro dité dualeziti — nejprve rodina, pozdéji vrstevnici, ucitelé, vychovatelé atd. Na zakladé
hodnoceni druhych lidi si dité v ramci kultury, se kterou se identifikuje, vytvari predstavu o
sobé samém. Vyvojovi psychologové poukazuji zejména na obdobi kolem tfetiho roku véku,
ve kterém si dité vytvari pojeti vlastni osobnosti. Z hlediska sekvencéné bilingvnich déti, které
jsou konfrontovany s jinou kulturou a jazykem v tomto obdobi, je role nejbliz§iho okoli ditéte
pro vyvoj jeho sebepojeti zcela zasadni. Dité vstupuje do interkulturni komunikace nejcastéji
v ramci predskolniho ¢i Skolniho zafizeni samo, bez rodicl. Na jedné strané se na jeho
sebepojeti podili rodi¢e a kultura, kterou reprezentuji, na druhé strané vrstevnici a ucitelé,
vychovatelé jako pfislusnici jiné kultury. Interkulturni komunikace nepfindsi jen mozny rozvoj
tolerance vUdi jinym kulturam a lidem, osvojeni si dalSiho jazyka, nové pratele, ale i tézkosti,
o kterych je pojednano v predchozi ¢asti i vramci zpracovani logopedické stranky
bilingvismu. Stfet dvou odliSnych kultur vzZivoté jednotlivce ovlivni jeho dalsi vyvoj
vyznamnym zplUsobem. Klicovy je vztah obou kultur navzajem i postoj jeho nejblizsiho okoli
k obéma kulturam. Jak bylo jiz uvedeno, déti se se vzniklou situaci vyrovnavaji v rané fazi
Iépe nez dospéli. To ovsem neznamens3, Ze si pozdéji nekladou otazku vlastni identity, otazky
typu ,Kdo jsem?“, ,Kam patfim?“, ,Kde jsem doma?“ Obdobi dospivani pfindasi s sebou
potfebu jedince definovat se a identifikovat se s konkrétni kulturou a spolecenskou
skupinou. V tomto obdobi mlze dojit k tzv. krizim identity28 - 0 to vyraznéji v pfipadé, Ze je
¢lovék, byt i jen vnitfné, nucen rozhodnout se pro jednu z kultur. U sekvenc¢né bilingvnich
déti mizZe tato krize nastat i dfive, napf. vlivem migrace, ¢i vstupu do cizojazyného

predskolniho ¢i Skolniho zafizeni.

,ldentitatsgefihl gibt nach innen das Gefiihl der Sicherheit, des Geborgenseins, der
Heimat; nach auRen grenzt das Ich sich gegen die Fremden ab, die es in Zeiten der
Verunsicherung auch ausgrenzt.” (Kielhofer, Jonekeit, 2002, s. 100) Pocit ukotveni v urcité
spolecnosti a nalezitosti k pfislusné kulture nam prinasi pocit jistoty a domova. Tato ,pevnd

pGda pod nohama“ ovSsem mUzZe zmizet, kdyZ dojde k vykofenéni z toho prostredi, ¢i ztratou

%8 Krizi identity se zabyvali napt. Erikson, Marcia, Stryker a dalsi.
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pocitu nalezitosti k dané kulture. Ke krizim identity obecné dochazi v Zivoté Clovéka jak
vlivem nejrliznéjSich vnéjSich okolnosti, které s sebou pfindsi nezadouci zménu a ztratu
stability, ale i v disledku naseho vnitfniho rlistu a vyvoje. Stejné tak je to i s krizi identity
v souvislosti s bilingvismem, resp. bikulturalismem. Na jedné strané mlZe byt vyvoldna
zménou prostredi, vélenénim jedince do cizojazy¢né socialni skupiny, na strané druhé
v dlsledku vyvojové etapy v Zivoté Clovéka, popfipadé kombinaci obojiho. Takovéto vyvojové
etapy, a krize je provazejici, obecné nastavaji v obdobi pfechodu mezi vyvojovymi stadii. Jsou
to krize Zivotni, chdpané jako souhrn silné negativnich pocitd proZivanych pfi prechodu
z jednoho socialniho véku do druhého (Hartl, Hartlova, 2004). Zminéné obdobi dospivani
jisté takovym prechodem je. Domnivam se, Ze krizi identity vyvolanou otdzkami po kulturnim
zakotveni lze chapat jako Sanci k novému prozivani vlastni identity, lze z ni vyjit s novymi
moznostmi chovani, novou dimenzi prozivani sebe a svéta. Kladné vyznéni krize zavisi na
tom, zda jsme schopni vidét krizi jako Zivotni situaci, v niZ se odehrdva néco, co je pro nas
Zivot existencidlné vyznamné, Ci za krizi povazujeme pouze obtizny vedlejsi produkt Zivotni

situace, na ktery chceme co nejdfive zapomenout (Kastova, 2000).

Krize identity s sebou muzZe nést pocity prazdnoty, nejistoty, pochybnosti o spravnosti
své Zivotni cesty, uUzkosti, paniky, pocit ménécennosti, vnitfni tenzi (Hrdlicka, Kuric, Blatny,
2006). Z mé Skolni i rodi¢ovské praxe se sekvencné bilingvnimi détmi v rané fazi se nékteré
Skoly je silné provazana s kulturou dané jazykové a spolecenské oblasti. Nejen tim, Ze je
matersky jazyk, jako jeden z nositell kultury, hlavnim vyucovacim predmétem. Déti si
v rdmci Prvouky vyprdvi o zvycich a tradicich zemé, uci se typické narodni pisnicky, basnicky,
slavi tradiéni svatky, chodi do okoli, jezdi na vylety za uUcelem |épe pozndvat svou zemi.
V pripadé sekvenéniho bilingvismu, kdy je rana faze osvojovani si dalSiho jazyka realizovana
vramci navstévy Skolniho zafizeni, je dité vclenéno do neznamého prostredi, kde je
tematizovana jina kultura, neZ jeho vlastni. Nahla intenzivni a dlouhodobéjsi konfrontace
s jinym kulturnim systémem, neZ v jakém dité doposud vyrastalo, miZe vyvolat zminéné
pocity nejistoty, vnitfni tenzi az pocit ménécennosti vyplyvajici z pocitu, Ze k dané ,,nové”
kultufe jesté nepatfim, a tim jsem ,,néco min“ — slovy chlapce z jedné z ptipadovych studii

v empirické ¢asti této prace.
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Lidé se s krizemi identity vyrovnavaji rizné. Nékdo si je plné védom krizového stavu,
u nékoho — zejména u déti — mUze krize probihat zcela nevédomé. Nejednd se o reakci na
akutni jednorazovy momentalni stres, ale jde o zalezZitost dlouhodobéjsi. Tomu odpovidaji i
mechanismy slouZici k vyrovnani se se vzniklou situaci. Je tfeba mit na paméti, Ze k této krizi
se mohou pfidat pocity vyplyvajici z nedspésné interkulturni komunikace a komunikaéni
obtize vzniklé jako nasledek neporozuméni situaci vzhledem k cizojazyénému kontextu.
Zpusob, jakym clovék krizi identity prozivda a zvladne, zavisi na mnoha faktorech.
Determinanty mohou byt vnéjsiho a vnitfniho charakteru. Vnitfnimi faktory jsou vék a stav
kognitivniho zrani ditéte, jeho temperament a celkové ladéni osobnosti, zdravotni stav,
schopnost adaptability, v neposledni fadé i inteligence, véetné inteligence emocni a socidlni.
Mezi vnéjsi faktory bych uvedla emocni klima v cizojazyéné skupiné, postoj jednotlivych
¢lenl ,,nové” spolecnosti — ucitele i vrstevnik(l — k ditéti i jeho vlastni kulture a jazyku, postoj
rodiny k nové kultufe, postaveni obou kultur a jazykQ navzajem, interpersonalni komunikaci
vrodiné a dalSi. Dité mUZe zpocatku v nové spolecnosti plsobit tiSe, izolované, nékdy
plactivé, nesoustredéné, neklidné. Zpravidla si rychle najde nékoho, ke komu pfimkne a
takova osoba bude tvofit jeden z pilif( postupné ziskavané jistoty v nové situaci. Adaptabilita
déti je obecné vétsi nez dospélych, proto si dité na novou situaci zvykne pfi spravné souhre
vnéjsich i vnitfnich faktor( bez vétsich obtizi. Harding-Esch a Riley (2008) uvadéji, Ze neni nic
neobvyklého, Ze v pripadé sekvencniho bilingvismu jako dlsledku migrace, pravé déti

pomahaji svym rodi¢im porozumeét a prizplsobit se v hostitelské zemi.

Nasledujici kroky mohou pomoci détem situaci Uspésné zvladnout. Za dulezité
poklddadm poskytnout détem maximalni podporu, porozuméni, otevienost a zaroven
diskrétnost a takt. Respektovat pfislusnost ditéte i k jiné jazykové a kulturni spoleénosti,
snazit se co nejpresnéji zachytit problém, s moZznymi negativnimi pocity pocitat, tématizovat
je a oteviené sdétmi mluvit individualné i vkruhu celé tfidy. Nezbytnd je davka
pedagogického klidu, nadhledu a humoru, ktery situaci emotivné odlehéi, nikoliv
bagatelizuje. Déti, jak jiz bylo uvedeno, disponuji velkou mirou adaptability a maji tak Sanci
situaci zvladnout lépe a rychleji nez dospéli. ,,Wird der Bikulturalismus positiv erlebt, so ist
eine bikulturelle Identitdt eine Bereicherung der eigenen Personlichkeit, wird der
Kulturkontakt negativ erlebt, ist eine bikulturelle Identitdt eine Belastung.” (Kielhofer,

Jonekeit, 2002, s. 100)
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5.3 Prestiz jazyka

Terminem prestiZ jazyka — Sozialprestige der Sprache (Kielhofer, Jonekeit, 2002) — se
rozumi socialni status jazyka. Jednd se o postaveni daného jazyka v porovnani s ostatnimi
jazyky. Bylo by velmi nerealistické domnivat se, Ze z hlediska verejného minéni si jsou
vSechny jazyky rovné. Nerovnost je dana tim, jak vefejnost vnima jejich uZite¢nost a prestiz,
ale i rGznymi postoji ktém, kdo danym jazykem hovofi. Tyto postoje v sobé mohou
zahrnovat cokoliv od obdivu k pohrddni (Harding-Esch, Riley, 2008). Do hodnoceni jazykl se
promitaji ekonomicka, politickd, kulturni hlediska, stejné tak i Cisté osobni postoje. Svou roli
zde hraji i vySe zminéné predsudky. Dité vnimd, zejména v utlém véku, svét skrze filtr
nastaveny rodi¢i. Rodice se hodnoticich soudu jen tézko oprostuji, a tim je prendsi i na své
déti. Harding-Esch a Riley radi dospélym, ktefi v rodiné fesi role a prestiz jednotlivych jazyk,
aby nezapominali na socidlni vyhody dvojjazy¢nosti. UdrZzenim obou jazykd ditéti umozni
,mluvit s dédeckem nebo se zasmat s mamou kulturné specifickému vtipu“ (2008, s. 106), a
to nema s celosvétovym uzivanim jazyka nic spole¢ného. Kielhtfer a Jonekeit (2002) povazuji
socialni nahled na oba jazyky za velmi dullezity faktor v bilingvni vychové. Negativni pohled
rodi¢d na jeden z jazyk(l vede nutné k negativnimu postoji k danému jazyku u déti, a tim i
k jeho odmitani. Déti maji tendenci spojovat jazyk vyhradné s lidmi, ktefi jim hovofi. Pokud
se jednd o neutésené socidlni podminky, ve kterych Ziji mluvéi daného jazyka, promitne se to
na socidlnim statusu jazyka komplexné. Toto se netykd jen bilingvist(, ale vSech déti obecné.
Timto dochdzi napftiklad k situaci, kdy do skupiny déti pfijde jedinec, jehoz materstina ma
nizky socidlni status. Détska skupina ma tendence zprvu tohoto jedince odmitat, ¢i negativné
hodnotit. Nastésti u vétSiny déti pouze do doby, nez se poznaji blize a ,,porozumi si“ pfi
spolecné hre. Pokud tento emocné negativni stav pretrvavd, mlze to byt spoustécim
mechanismem krize. , Abschéatzige Urteile der Umgebung lber diese Menschen |6sen bei

zweisprachigen Kindern meist eine Sprachkrise aus.” (Kielhéfer a Jonekeit, 2002, s. 25)

5.4 Nonverbalni slozka interkulturni komunikace

Slovni svét naseho rozumu je bran jako konvence, do niz se kazdy vrodi, a pak je
naklonén pokladat svét slov za realitu. Mimo ni vSak existuje sféra, jejiz obrazy vnimame
plvodnimi emocnimi kandly, které byly maximalné aktivni v dobé, kdy jedinec jesté

neverbalizoval své zazitky. Tuto sféru emoci vnimame spiSe okrajové, oproti dominantni Fisi
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slov a vét, které tvori existencni sit, po niZ se pohybujeme ve své spoleCenské realité.
Verbalizace zazitka je jisté prinosem, nelze ovSsem opomijet i emotivni a intuitivni vnimani
reality (Blazkovd, Kalvach, 2001). Cetnymi vyzkumy bylo zjisténo, Ze slova zprostfedkuji jen
malou ¢ast emocni komunikace. Silny emocni vyznam nese neverbalni komunikace. V pfimé
interakci je az 55% emoc¢niho vyznamu zpravy vyjadfovdno neverbalnimi znaky jako je
obli¢ejovd mimika, drzeni téla a gesta a dalSich 38% je pfenaseno ténem hlasu. Pouhych 7%
emocniho vyznamu je vyjadrovano slovy (Shapiro, 2009). Bilingvni déti aktivuji v rané fazi
osvojovani dalSiho jazyka zejména emocni kandly ve snaze dekddovat signaly svého
komunikac¢niho partnera. Osvojovat si dalsi jazyk znamena osvojit si i nonverbalni slozku
daného jazyka. Morgensternova a kol. (2011) uvadéji, ze jedinec v interkulturni komunikaci
vnima, reflektuje a analyzuje své vlastni verbalni i neverbalni komunikacni vzorce. Teprve

poté pristoupi ke zkoumani kulturnich aspektl neverbalni komunikace u cizi kultury.

Nékteré slozky naseho neverbalniho chovani jsou vrozené a geneticky dané a
zpUsobuji interkulturni podobnost v neverbalnim chovani. VétSina neverbalnich slozek
naseho projevu je dana kulturnim kontextem, ve kterém vyrlistame, a nasi Zivotni zkuSenosti
(Morgensternova a kol., 2011). Na rozdil od verbalni komunikace, ktera ma sv(j pocatek i
konec, neverbalni komunikace trvd. Mezi neverbalni komunikaci patfi mimika, gestika,
proxemika, posturika, chronemika, haptika a dalsi. Psychologové Stephen Nowicki a Marshall
Duke (in Shapiro, 2009) postulovali oblasti neverbalni komunikace, s nimiz maji déti obvykle
potize. Tyto oblasti lze Uspésné aplikovat i na interkulturni komunikaci, nebot zakladni
vzorec neverbdlniho chovani je spolecny viem jazyk(m. Kazdy jazyk si do tohoto vzorce

dosazuje za proménné své typické znaky.

1. Prostor mezi lidmi a doteky. Nevhodna volba vzdalenosti mezi komunikaénimi
partnery muze vést k nepfijemnému pocitu a odmitnuti komunikace. Déti mohou
mit v cizojazy¢ném prostredi problém s odhadem situace, ke komu se mohou
priblizit vice, koho mohou pohladit, ke komu se mohou jit pomazlit. Ve Viethnamu
je napfriklad naprosto nepfipustné hladit dité po hlavé, pokud nejste zjeho
uzkého rodinného kruhu nebo dité. Doteky hlavy jsou vnimany jako projev
nadrazenosti, nikoliv jako pochvala, nebo vyraz ndklonnosti, jak je tomu v nasem

kulturnim prostredi.
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2. Gesta a drZeni téla. Gestikulace je u déti dllezitou soucasti sdéleni emocniho
obsahu slov. Odlisna gestikulace ¢i posturika, nez na jakou je dité zvyklé, mUze
vést k nepochopeni komunikacniho zaméru mluvciho. Napf. shrbeny postoj, ktery
plsobi jako vyraz nedcty, ¢i nezajmu, mlzZe ve skutecnosti skryvat nejistotu.
Pokyvovani mize znamenat v jedné kultufe souhlas, v jiné naopak nesouhlas.

3. Kontakt ocima a vyraz tvdre. Rikd se, Ze o&i jsou oknem do duge. Béhem bézného
hovoru se primeérny jedinec 30 — 60% casu divd do oci druhému clovéku.
Odlisnosti na obou stranach této normy byvaji vnimany jako nevhodné. Bilingvni
jedinec vrané fazi tak mlze casto plsobit nevhodné, nebot ve snaze zachytit
z komunikace co nejvice nepfimérené hledi do obli¢eje druhého — sleduje pohyb
rtd, vyraz oci atd., nebo naopak pfi pfipadném neporozuméni spiSe staci svuj
pohled jinam, aby skryl svou komunikaéni nedostatecnost pred svym partnerem.
Vyraz tvare prozradi mnohdy vice, nez by si clovék prat sdélit. V. ramci
interkulturni komunikace muze k nedorozuméni dojit lehce, pokud nezname
zvyklosti dané kultury. Napftiklad Usmév tak Ize interpretovat jako vyraz radosti a
pohody i jako slabost ¢i nerovnovahu.

4. Zvuk feci. Kazdy jazyk a jeho fecova realizace ma sv(j typicky zvuk. Individualni
intence mluvéiho se pfi verbdlnim projevu realizuje ténem, zabarvenim,
intenzitou a vyskou hlasu. U ditéte se témér jedna tretina emocniho vyznamu
prenasi prostfednictvim tzv. parajazyka, ktery v sobé skryva zvukovy doprovod
slovniho vyjadieni — napf. pokaslavani, piskani, broukani, prizvukovani atd. |
vtomto se od sebe jednotlivé jazyky mohou liSit a zplsobit tak obtize
v interkulturni komunikaci. Napf. vétsi intenzita hlasu mlze pusobit nikoliv jako
snaha klast dliraz na sdéleni, ale jako neucta ke komunikaénimu partnerovi.

5. Co nosime na sobé. Obsah réenf ,Saty délaji €lovéka“ zde nalézé své psychologické
opodstatnéni. V interkulturni komunikaci vnimame senzitivnéji, jak se lidé oblékaji
a odhadujeme tim jejich postaveni ve spolecnosti, jejich roli i vaznost situace.
Nedodrzeni tzv. dress code?® mlie vést k oboustrannému spoletenskému

nedorozumeni.

*® Kodex vhodného typu obleceni pro urcité situace — ndvstéva divadla, obchodni jednani, ale i détska oslava a
jiné méné formalni prilezitosti. Tento kodex patfi k etiketé — souhrnu spolecenskych zvyklosti a norem chovani.
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byt dobrym posluchaéem, nez aktivhim mluvéim. Dobry emocni posluchac je trpélivy a
naladény na potreby druhého ucastnika komunikace, ktery tuto trpélivost interpretuje jako
dllezitou formu emocni péce (Shapiro, 2009). Pro pedagogy, ktefi se setkaji ve své praxi
s bilingvnimi détmi v rané fazi, je dllezité vénovat détem zvySenou pozornost, nechat je
volné hovofit o svych pocitech, poskytnout jim pocit bezpeli a vnimat pfipadnd
nedorozuméni, kterd mohou plynout zchybného pochopeni situace i na zakladé
neverbalnich sloZek jazyka. Jasny a jednoznacny nonverbalni projev pedagoga je pro dité
nejlepsi vzor. Z mych osobnich pedagogickych zkuSenosti mohu fici, Ze se v komunikaci
s détmi, ktefi nerozumi dokonale jazyku, kterym hovofite, vyplati zvyraznit tuto neverbalni

slozku jazyka. Détem to umozni lIépe a rychleji pochopit komunikaéni zamér mluvciho.
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6 Logopedické obtize vyskytujici se u bilingvnich osob

»Jazyk neni neutrdlni objekt, ktery miZeme formalizovat a odstfihnout od jeho
projevi v uskutecénénych promluvdch...vétsina Fecovych forem je srozumitelnd azZ ve svétle

komunikaéniho zéméru, ktery vyjadFuji.“ (Hervé in Sulova, 2010, s. 268)

Larroze-Marracq Hervé ve svém clanku Teoretické perspektivy pfi osvojovani teci
v raném détstvi zdlraznuje shodné s Ferdinandem de Saussure dvoji tvar jazyka a reci. Na
strané jedné stoji abstraktni langue, na druhé konkrétni parole. Langue je realizovatelna
prostiednictvim parole v ramci lidské komunikace. Logopedie je védni obor zabyvajici se
pravé témito realizacemi, resp. jejich narusenim. Pfedmétem zkoumdni nejsou jen poruchy
foneticko-fonologické, morfologické, syntaktické ¢i lexikologické stranky reci, ale také
poruchy komunikace. Z vyzkumu bilingvismu i mé dosavadni praxe vyplyvd, Ze proces
osvojovani si ciziho jazyka simultdnnim a zejména sekvencénim zplsobem provazi u nékterych
jedincl obtiZe na urovni artikulace, nedostatecnosti ve slovni zasobé, vzajemné ovliviiovani
obou jazykd v rdmci psycholingvistickych jevl (Interference, michani jazyk( atd. — viz. kap.
Psycholingvistické aspekty bilingvismu) a komunikace. Logopedie je jednou z disciplin, ktera
pomaha v rané fazi osvojovani si dalSiho jazyka vysvétlit tyto zvlastnosti ve vyvoji feci a
ucinné pusobi pfi ndpravé obtizi v feCové komunikaci. V nasledujicich statich bude vénovana
pozornost pravé témto tfem hlavnim oblastem — artikulaci, komunikaci a psycholingvistické

strance bilingvismu.

6.1 Ceska a némecka artikula¢ni baze

Z psycholingvistického hlediska je pfi osvojovani dalsiho jazyka predskolni a mladsi
Skolni vék nejlépe predisponovan pro fonologickou oblast — vyslovnost, intonaci a prozodii
(Lachout, 2010). Z vyzkum( dvojjazycnosti v rané fazi, dle teorie postupného oddélovani
jednotlivych jazykl od sebe, vyplyva, Ze nejprve dochazi k separaci jazykd na Urovni fonetiky.
Presto bilingvisté v rané fazi mivaji obtize s vyslovnosti — viz prlzkum v empirické ¢asti této
prace. Aby bylo mozné vysvétlit pfipadné logopedické obtiZe v rané fazi osvojovani dalSiho

jazyka, je nutné nejprve srovnat artikulacni baze obou jazykovych systémd.
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6.1.1 Artikulacni baze v kontextu interkulturni komunikace

LArtikulacni baze urcitého jazyka urcuje nejen komplex mluvnich pohybl nutnych k
vytvoreni hldsky, ale i soubor dopliujicich artikulacnich pohybl, jez charakter hlasek a jejich
seskupeni dokresluji.“ (Krémova, 2008, s. 27) Doplriujicim pohybem je napf. pfidech u [p], [t],
[k] vnémeckém jazyce. Typickou artikulaéni bazi ma kazdy jazyk. Jedna se v podstaté o
nastaveni mluvidel a napéti feCovych svall. Artikulacni bdze Uzce souvisi se soustavou
zvukovych prvkd jazyka schopnych rozliSovat samostatné vyznamové jednotky (fonémy) a
urcuje i miru variability znéni téchto prvka. K artikulacni bazi patfi také zpUsob vyslovnosti
pfechodld mezi hldskami (ostry prfechod ¢i ndvaznost mezi slabikami nebo v ramci slabiky),
realizace hlasek v fetézci souvislé tfeci, napf. neznélé ukoncovani pred pauzou v cestiné,
pfizvuk a jeho vliv na realizaci hlasek, obecny model intonace, jejiz prilbéh mlze byt rozlozen
mezi vice slabik nebo se realizuje predevsim v jedné, prizvucné slabice. K artikulacni bazi se

radi i existence nékterych specifickych hlasek (Krémova 2008).

LArtikulaéni baze se utvari v procesu prirozeného osvojovani materského jazyka jako
soucdst stereotypu reci vzniklého napodobou mluviciho okoli a ustaluje se kolem 7. roku
veéku.” (Krémova 2008, s. 27) - viz. kap. Specifikace vékové skupiny pfedskolniho a mladsiho
skolniho véku z hlediska vyvoje reci. Intenzivni kontakt s jazykem a schopnost osvojit si jej
jako jazyk matersky lze chdpat jako potvrzeni teorie, Ze je ¢lovék schopen naudit se jakykoliv

jazyk, ma-li k tomu vhodné podminky (Morgensternova a kol. 2011).

Nasledné i soubéZné osvojovani dalSiho jazyka v rdmci bilingvni vychovy, resp. vyuky
mUze vést ke vzajemnému ovliviiovani artikulacnich bazi individualné u jednotlivych osob.
K jakym interferencim mUzZe dochazet, Ize nejen vypozorovat z pripadovych studii bilingvista,
ale i predjimat na zdkladé srovnani obou artikula¢nich bazi stanovenim odliSnosti. Nez
provedu analyzu obou jazykovych systému z hlediska artikulace, uvedu zavéry prizkumu,
ktery realizovala Marouskova (2009). Tento prizkum se tykal vyslovnosti ciziho jazyka
(konkrétné cestiny mluvéimi, ktefi maji némcinu jako matersky jazyk) a vnimani
vyslovnostnich odchylek ¢eskymi rodilymi mluvéimi. K tomuto postupu mé vedla otazka,
jakou roli hraji pfipadné vyslovnostni odchylky od normy vkontextu interkulturni

komunikace. MlzZe samotna nespravna vyslovnost byt prekazkou v komunikaci dvou lidi?
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Jaké dalsi faktory se podili v soucinnosti s individualni vyslovnosti na pfipadném neuspéchu

v interkulturnim kontextu?

Podle Marouskové je treba si uvédomit, Ze rozlisit vSechny slozky, které pfi
posuzovani néci vyslovnosti hodnotime, je neobycejné obtizné. V nasem komplexnim
hodnoceni se odrazi na jedné strané dojem, kterym na nds plsobi pripadné odchylky od
normalniho rozpéti v realizaci foném( a celkové intonace a jeji regionalné, generacné nebo
jinak podminéné zvlastnosti a dalSi suprasegmentalni jevy. Takové odchylky mohou byt
zapficinény individualné, regiondlné, socidlné nebo cizojazyénou interferenci. Na strané
druhé je to hlas a celkovy projev komunikacniho partnera. Vyslovnost na sebe mizZe upoutat
pozornost, kdyZ néjakym zplsobem ztéZuje komunikacni proces a také proto, Ze je prvotnim
a komplexnim indikatorem o osobé mluvciho. Ovlivriuje i celkové poselstvi sdéleni, nebot

zvukova realizace projevu nesporné znacnou meérou prispiva k ucinku reci na posluchace.

Vysledek komunikace je rezultdtem velmi komplikovaného spoluptsobeni faktord a
podminek komunikace, pficemz se na vysledku jako ¢inny faktor podili nejen mluvci, ale i posluchac.
Dulezita je nejen jejich vlastni sociadlni determinace, nybrz i vzajemny vztah partnerd komunikace,
subjektivni postoj posluchace k mluvéimu a k predmétu komunikace.” (Marouskova, 2009, s. 152)

7 s

Tim vSim je wurCovdno ocekdvani posluchaée i jeho reakce na informaci
zprostfedkovanou komunikacnim aktem. Vyzkum hodnoceni nékterych vyslovnostnich
odchylek potvrdil velkou miru tolerance rodilych mluvéi (Marouskovd, 2009). Dle Krémové
jsou ptritom ,prislusnici "mensich" jazykd pfi poslechu mluvy cizince k jeho vyslovnostnim
odchylkdm danym artikula¢ni bazi rodného jazyka pozornéjsi nez rodili mluvéi jazyka s
mnoha uZzivateli (Krémova, 2008). Kutalkova shrnuje, Ze chybna vyslovnost vSeobecné odvadi
pozornost od obsahu. Sejde-li se vice okolnosti (nesprdvna vyslovnost a nezvykla
gestikulace), mohou nedostatky zcela potlacit sdélovanou informaci. Pfi interkulturni
komunikaci m{zZe samoziejmé k tomuto dochdzet — viz. napt. kap. NonverbdIni komunikace
v kontextu interkulturni komunikace. Konstelace interkulturni komunikace ovSsem s témito
»,hedostatky” ve vyslovnosti a priory pocitd, coz muize vést k vétsi vzajemné toleranci.
Kutalkova dale uvadi, Ze si ¢lovék pomérné rychle zvykne na nedostatky ve vyslovnosti (na
rozdil od osobnostnich) a prestane je ¢asem vnimat. V interkulturnim kontextu bych s timto

tvrzenim souhlasila s vyjimkou takovych odchylek, které zplsobi vyznamova nedorozuméni

nerespektovanim fonematické skladby slov. Drobné odchylky hlasky od normy obsah slova
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neméni. DulezZitéjSim, nez je bezvadna artikulace, je dobra komunikacni dovednost.
,Upfimné feceno, mame-li volit mezi dobrou myslenkou a presnou artikulaci, vétSina z nds
bude ochotna tolerovat radéji vadu vyslovnosti, nez nedostatek myslenek.” (Kutdlkova,

1996, s. 34)

Nespravna vyslovnost mlze byt tedy pfi¢inou nezdarené interkulturni komunikace.
Na celkovém pribéhu komunikaéniho aktu se oviem podili i spousta dalSich faktoru, které
mohou vysledek vyznamné ovlivnit. Dle mého nazoru neni tfeba preceriovat roli vyslovnosti
a prehnané dbat na bezchybnost jiz v rané fazi osvojovani si jazyka. Toto tvrzeni podpofi i
fakt, Ze vétsina nedostatk(l se bud sama fecovym vyvojem, nebo diky vhodné logopedické
intervenci, upravi. Vramci bilingvni vychovy a vyuky vrané fazi je lépe klast dlraz na
celkovou komunikaéni kompetenci a vést déti k toleranci. Podminkou je ovsem odpovidajici

plnohodnotny fecovy vzor.

6.1.2 Srovnani Ceské a némecké artikulacni baze

Artikula¢ni baze némeckého jazyka je ve srovndni s ¢eskou mnohem napjatéjsi. Svaly
mluvidel jsou v némeckém jazyce pfi artikulaci intenzivnéji napjaté. Ceska artikula¢ni baze a
napéti svall je volnéjsi. Je to dano tim, Ze zapojeni svalll pfi vyslovnosti ¢eskych hlasek je
slabsi. Hlavné cCinnost rtd je méné intenzivni, coz Cini ¢esky mluvicim, ktefi se uéi némecky
jazyk, obtize (napf. pri vyslovnosti prehlasek). OdliSna napjatost mlZe byt naopak

problematicka i pro némecky mluvici, ktefi si osvojuji ¢estinu.

6.1.3 Obtize ve vyslovnosti ¢estiny z pohledu némeckého rodilého mluvéiho™

Vokaly

Cisté teoreticky by z hlediska porovnani fonologickych systému ¢estiny a némcéiny v
oblasti vokalismu neméli mit némecti mluvc¢i problémy Zadné: vSechny ceské vokalické
fonémy ma némcina také. Ty se vSak foneticky mohou rizné realizovat, coz maze byt (a také
je) zdrojem chyb. Némecké dlouhé vokaly jsou s vyjimkou [a:] a [e:] zaviené a napjaté, Ceské

oteviené. Recepce vétsSinou potize necini. Ty mohou nastat pfi vlastni produkci, a to zejména

%% Nasledujici stat je parafrazovana podoba pfispévku Marie Maroudkové ,Nesnesitelnd lehkost” vyuky
materstiny v ciziné (2009) vydaném v ¢asopise USTA ad Albim BOHEMICA katedrou PF UJEP v Usti nad Labem.
Shrnuté poznatky vychazeji z konkrétniho vyzkumu, ktery autorka realizovala v roce 2004 vramci své
dlouholeté praxe vyuky ¢eského jazyka v SRN.
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v souvislosti s distribuci dlouhych vokall v ceskych slovech. V némciné se dlouhé vokaly
vyskytuji pouze v ptizvuénych slabikdch a némecti mluvéi je proto neuméji vyslovit v
neprizvucnych slabikach dlouhou samohlasku. Chybuji bud tak, Ze vokal zkrati, nebo

presouvaji pfizvuk na slabiku s dlouhym vokalem.
Konsonanty

Porovnavame-li fonologické subsystémy v oblasti konsonantismu, pak se obecné
povaZuji za obtiZné ty, které v daném jazyce neexistuji. To plati tehdy, pokud se to tykd vyuky
na urovni do B2. Na vysSich Urovnich jsou pak nejobtiznéjsi ty jevy, které se lisi svou
fonetickou realizaci, ackoli se jako fonémy vyskytuji v obou jazycich. Co se tyce ceskych
fonému, které v némciné neexistuji, za jednu z nejvétsSich obtizi pfi vyslovnosti Cestiny se
Casto povazuje konsonant F, ktery némcina nema. Z hlediska percepce necini némeckym
mluvcim zpravidla vétsi potize ani ve své znélé, ani v neznélé podobé. Pfi produkci vsak k
potizim dochazi, nacvik je zdlouhavy a vysledky nepresvédCivé. Ale jak ukazuje prizkum
Marouskové, pfi komunikaci to rodilého mluvciho rusi jen madlo, témér vsichni cesti
posuzovatelé tu projevili pro chybnou vyslovnost i vysokou miru tolerance, a to az 95%! Dalsi
z ¢eskych fonému, které se v némeckych slovech nevyskytuji, je ceské znélé Z, které némecti
mluvéi substituuji neznélym §, a to ojedinéle i pfi percepci, velmi ¢asto pfi vlastni produkci.
Seznam obtizi predvidatelnych na zakladé srovnani fonologickych systémU doplnuji vSechny
tfi palataly t, d, i. Jejich chybna vyslovnost jako spojeni s j je rekurentni. A to Castéji ve
spojeni s & (*njegdo, tjelo), asi proto, Ze jsou v némciné zvykli v cizich slovech jako napf.
Cognac vyslovovat n jako [ko'njak]. Méné c&asto chybuji ve spojeni Ceskych palatal s i
srovnani fonologickych souhlaskovych subsystému. Vyplyvaji z rozdil( ve fonetické realizaci
fonému vyskytujicich se jak v ceském, tak i némeckém inventafi. To plati jak pro oblast jejich
recipovani, tak i produkovani. Jedna se tu predevSim o dvojice souhlasek, které béziné
nazyvame znélostnimi pary. To, co je pro ¢eského mluvciho vzajemné odlisuje, je mu jasné uz
z jejich oznaceni ,znélostni” par. Potize némeckych mluvéich vyplyvaji z toho, Ze protiklad
jednotlivych dvojic neciti jako rozdil znélostni. Znélost, tj. spolulcast hlasivek na artikulaci
jednoho ze clenl danych dvojic, je pro né jen jednim — a to navic jen prlvodnim a
fakultativnim — rozlisujicim znakem protiklad( fortisovost vs. lenisovost, kterd muze pak

navic u fortisovych byt doprovazena jesté pridechem. Némecti rodili mluvéi proto neumi
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detekovat rozdil napf. mezi slovy ten — den, ,slysi“ dvakrat den. Rozdil ve znélosti neni pro
né dostatecné signifikantni. To, Ze rozdil ,neslysi“, vede k tomu, Ze se ve vlastni produkci
dopoustéji nepresnosti a chyb. Jak analyza chyb, tak i vyzkum postoji rodilych mluvcich

vaevys

poslechu nejrusivéjsi.

6.1.4 Obtize ve vyslovnosti némciny z pohledu ceského rodilého mluvciho

Vokaly

Z pohledu cestiny se jiz neda ani teoreticky predpokladat, Ze v ramci némeckych
vokall nenastanou pro ceského rodilého mluvciho vyslovnostni obtize. Systém ceskych
vokalll je oproti némeckému chudsi. V ¢eském jazyce existuje 5 kratkych a 5 dlouhych
vokall. Ceské vokaly jsou vidy plné i v nepfizvuénych slabikdch a na konci slova. Systém
némeckych vokall je slozitéjsi. Némecky jazyk ma vokaly zakladni (a, e/34, i, o, u), dale vokaly
zaokrouhlené, neboli labializované (6, u/y), redukované (redukované e (/3/) vyslovované v
nepfizvuénych slabikdch a na konci slova) a vokalizované -r. Rozdilna je také, jak jiz bylo
zminéno, zavienost vokall, némecké dlouhé vokaly jsou zaviené a napjaté. Obzvlast u
dlouhého e, o je velky rozdil oproti ¢estiné. Pri vyslovnosti némeckych vokall plsobi silnéji
patfi z hlediska vyslovnosti dlouhé zaviené napjaté e, o - /e:/, /o:/, redukované /a/, predni

zaokrouhlené dlouhé i kratké G, 6 - /y/ a /ce/ a vokalizované -r.

Vyslovnost vsech 3 némeckych dvojhlasek ei/ai, eu/au, au se také lisi od artikulace
¢eské dvojhlasky ou. Spravna vyslovnost souvisi s vlivem silného némeckého prizvuku, kdy je
nutné zdlraznit prvni ¢ast kazdé némecké dvojhlasky a oslabit ¢ast druhou. Pfi artikulaci

Ceského ou je vyslovnost obou sloZzek témér stejna.
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Konsonanty

Jak jiz bylo konstatovano, existuji mezi vyslovnostnimi normami ceského a
némeckého jazyka rozdily ve znélosti souhldsek. V némeckém jazyce je nutné neznélé
souhlasky artikulovat napjaté, znélé nenapjaté, z ¢ehoz je zfejmé, zZe nelze aplikovat ¢eskou
znélost, resp. neznélost parovych konsonantd (p-b, t-d, k-g). Tato nejcastéjsi vyslovnostni
chyba ceskych rodilych mluvcich, kdy neni napjatost mluvidel pfi artikulaci dodrzena, se
projevuje predevsim pti vyslovnosti némeckého p, t, k. VSechny tyto souhlasky jsou
aspirované — tzn. je nutno vyslovit je s pfidechem. K problematické vyslovnosti se radi i tzv.
veldrni n, které je vnémciné nejen pozi¢ni variantou n vyslovovanou pred k nebo g, ale
funguje i jako samostatny foném. Pfikladem jsou slova jako Junge, Zeitung, singen apod.

Dalsimi odlisné artikulovanymi souhlaskami jsou dvoji vyslovnost ch (lch-Laut, Ach-
Laut), némecka vyslovnost hlasky | a neznélého h. Tyto vyslovnostni odchylky ovsem
nezpUsobuji vyznamovda nedorozuméni. Do této kategorie spadd i vyslovnost hlasky r. Ceskd
vyslovnost hldsky r je navic jednou z kodifikovanych norem vyslovnosti této hlasky i
v némeckém jazyce, proto neni tieba vyslovnost r pfili§ tématizovat®’. Obtize mGze zpiisobit
u ¢eského mluvciho zpocatku v percepci.

Potize ve vyslovnosti mlze zpUsobit i odlisSna asimilace v obou jazycich. V ¢estiné se
jednda o asimilaci regresivni (druha, nasledujici hlaska plsobi na predchazejici), v némciné
progresivni (prvni hlaska ovliviiuje naslednou).

V suprasegmentalni roviné némecké vyslovnosti hraje dualezitou roli silny prizvuk,
ktery zpUsobi ndsledné oslabeni nepfizvucnych slabik. Redukce mlze dosahnout rizného
stupné, nékdy az témér zaniku nepfizvucnych slabik v koncovém postaveni. Tento jev ¢eStina
nezna, proto je tfeba si jej osvojit.

V némeckém jazyce se oproti ¢estiné vyraznéji uplatiiuje pri spojovani slov a slabik

tzv. rdz. Tim dochazi i k ovlivnéni tempa reci v tomto jazyce. Raz vznika tak, Ze hlasivky, které

31 Vyslovnost némeckého -r- zavisi na jeho pozici ve slové. Po dlouhé samohldsce, v neptizvu¢nych predponach
a koncové nepfizvucné slabice —er je silné oslabeno az zanika. Na zacatku slov, slabik, po souhldskach a kratké
kmenové samohldsce je kodifikovana nasledujici vyslovnost:

a. predojazycné [ r ] - obdoba ceského -r

b. ¢ipkové [ R] - vznika kmitanim Cipku v zadni ¢asti Ustni dutiny

c. tfené [ ] - vznika tfenim vydechového proudu v UZiné vytvorené klenutim

korene jazyka k zadnimu patru.
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jsou pred pocatkem artikulace seviené, se vydechovym proudem rozrazi, dfive nez zatneme
vyslovovat samohlasku. V ¢estiné je raz fakultativni, ale ve spisovné némciné je povinny. Na

vyznamova neporozumeéni nemaji asimilace, pfizvuk ani raz vliv.

6.2 Vybrané logopedické obtize v souvislosti s bilingvismem
Kazdé dité je jiné a feCovy vyvoj se muze liSit i u déti vyrastajicich monolingvné. Na
rozdil od jednojazyénych déti byvaji bilingvisté jakoby pod drobnohledem okoli a jakakoliv,
byt i vyvojové podminéna, ,,zaskobrtnuti“ jsou jednoznacné pricitana existenci dvou jazyk(
v jejich jazykové vybavé. To vede k pochybnostem o spravnosti volby dvojjazycné vychovy, i
vyuky. V nasledujicich podkapitolach nastinim nékteré obtize, které lze v pfimé souvislosti

s bilingvismem v rané fazi vysledovat.

6.2.1 Koktavost

Koktavost, potize s plynulosti feci, feCové projevy syntakticky chudsi jsou jednim
z pomérné Castych jevl provazejicich dvojjazyénou vychovu.

Je zndmo, Ze dité zhruba kolem 3. roku Zivota dosahuje druhosigndlni drovné. Tento obrovsky
vyvojovy krok se vSak obvykle projevi v fecové oblasti ve formé urcitych fyziologickych tézkosti v reci:
v Usili vyjadrit se dochazi k rGznym neplynulostem pfi mluveni (zadrhavani, opakovani slov, slabik
atd.) Je to jakdsi dan, kterou dité plati za to, Ze ve vyvoji mysleni i fe¢i dosahlo Urovné, jez tvofi

hranici mezi ¢lovékem a ostatnimi ZivocCichy. PFi primérenych postojich okoli ditéte toto obdobi
prekona bez nasledkd. (Lechta, 2008, s. 19)

Mnohdy byvaji tyto jevy spojovany vyluéné s konfrontaci ditéte s dvéma jazyky.
Z vyse uvedené citace vyplyva, Ze je tento nazor jednostranné zavadéjici. Urcitd neplynulost
pfi mluveni je v uréitém stadiu vyvoje feéi fyziologicka a z hlediska vyvojové psychologie
odlvodnitelnd. Kutdlkova (2010) shodné uvadi, zZe az tretina déti, obycejné kolem tretiho
roku Zivota, ma potizZe s plynulosti feci. Odivodnuje to faktem, Ze se dité snazi rychle mluvit,

aby stacilo hodné Fict, ale jeho vyjadfovaci schopnosti jesté tak daleko nejsou.

Koktavost vtomto véku mUze vzniknout i ndhle jako disledek nadmérného zatizeni
nervové soustavy (stres aj.) Nasledky pretizeni se pak projevi na vyvojové nejmladsi, a proto
nejzranitelnéjsi funkci, na redi. Bilingvismus muze jisté predstavovat takovyto druh zatiZeni.
Dvojjazycnost mlze byt tedy jednim z faktor(, které se na vzniku téchto jev( podili, nikoliv

vSak jediny. Koktavost je treba ostfe oddélit od pouhého zakoktani. Zakoktani
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z neurobiologického hlediska Ize vysvétlit nasledovné. Jemné, na sebe navazujici pohyby pfi
mluveni nelze chdpat jako pouhy systém poveld z motorickych bunék mozkové kary.
Nepostradatelnou roli hraje vnimani signal( ze svall (propriocepce), které zajistuje zpétnou
vazbu. Vnimani signal(l umoZiuje vytvaret stereotypy, v nichZ zpétnd vazba naladi pohybovy
efektor na Zadouci aktivitu. UmoZiuje mu téZz spoustét fadu drobnych pohyb( potfebnych
k vysloveni slova nebo véty. Vznikaji tak zmechanizované retézce pohybli vhodnych
k vysloveni urcitych slovnich sekvenci. Rychlé vysloveni neobvyklé sekvence (napf. slovni
hricky) vyusti v zakoktani pravé proto, Ze ndm pro tento pfipad chybi stereotyp (Blazkova,
Kalvach, 2001). U zejména sekvencné bilingvnich déti, které jsou konfrontovany s druhym
jazykem pozdéji, mlze k zakoktani dochdzet Castéji. Je to dano tim, Ze si teprve postupné
tvofi zminéné stereotypy pro dalsi jazyk. Kielhofer a Jonekeit (2002, s. 71) uvadéji, ze vétsina
lidi, ktefi pozoruji mluvu bilingvistl, zaménuji Stottern — koktavost v pravém slova smyslu -
se zakoktavanim a dalSimi projevy fecové nejistoty jako ,,...Verzogerungen, langere Pause,

hm-Signale, Fehlstarts etc...”, které se bézné v uzivani slabsiho jazyka vyskytuiji.

6.2.2 Zpozdéni recového vyvoje

V literature, ktera se zabyva dvojjazycnosti, je otazka zpozdéni reCového vyvoje Casto
diskutovand. Néktefi autofi zastdvaji nazor, Ze dvojjazytnost obecné vede ke zpozdéni ve
vyvoji reCi. Kielhofer a Jonekeit (2002) upozoriuji, Ze tyto jednoznacéné soudy nelze
pausalizovat. U simultanniho osvojovani dvou jazykl lze vypozorovat jisty ¢asovy posun mezi
jednotlivymi jazyky. Tento jev vysvétluji roli obou jazykl v mezich starke a schwache Sprache
—silny a slaby jazyk.

Meist ist die Entwicklung in der starken Sprache so wie die von einsprachigen Kindern auch,

also vollig normal. Wenn man die starke Sprache als Norm setzt, kann man in der schwachen Sprache
allerdings Verspatungen feststellen. (Kielhofer, Jonekeit, 2002, s. 63)

Silny jazyk se tedy zpravidla vyviji jako u monolingvnich déti. Slabsi jazyk muze
vykazovat znamky zpozdéného vyvoje. Nejmarkantnéjsi je zpozdéni u slabsiho jazyka ve
slovni zasobé. Nejistota v uzivani slabsiho jazyka se mulzZe projevit také v nedostatecné
automatizaci, kterad se odrazi ve skladbé véty. Projevy dvojjazyénych déti ve slabsim jazyce
plUsobi syntakticky jednodusSe. Intenzivni kontakt sjazykem muZe toto zpozdéni rychle

vykompenzovat. Pokud se dvojjazycnost projevi i v budoucnu jako nevyvaziend — tj. lze
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konstatovat silnéjsi a slabsi jazyk, bude bilingvista pti uzivani slabsiho jazyka pusobit i nadale

méné jisté (Kielhofer, Jonekeit , 2002).

6.2.3 Odmitani jazyka

U simultanné i sekvencéné bilingvnich déti se muiZe objevit odmitani jednoho z jazyka.
Toto odmitani maze byt komplexni nebo vazané jen na urcité situace, ¢i osoby, z ¢asového
hlediska dlouhodobé nebo pouze epizodni. Dlvody vedouci k odmitani jazyka mohou byt
rizného charakteru. Pokud se jedna o odmitani slabsiho jazyka, mGze byt dlivodem pfilisSna
obtiZznost uzivani tohoto jazyka. Stupen automatizace a osvojeni daného jazyka je vyrazné
mensi neZ u druhého jazyka. To se promitne jak ve slovni zasobé, tak i vétnych konstrukcich.
Dité odmitne timto jazykem mluvit, obzvlasté v pripadé, Ze jeho komunikaéni partner ovlada
jeho silnéjsi jazyk. DalSim divodem muzZe byt nizkd socidlni prestiz jazyka — viz kap. Socidlni
prestiz jazyka. Pokud je jeden z jazykl okolim vniman jako méné hodnotny, mizZe se dité
stydét timto jazykem hovofit. UzZivani jazyka mlzZe souviset i s kulturni identitou clovéka.
Pokud se citi dité neidentifikované s kulturou odmitaného jazyka, zdraha se timto jazykem i
hovotit. Kielhofer a Jonekeit (2002) uvadéji v této souvislosti i dalsi dlvod. Dité odmitd
hovofit jednim zjazykd, aby nedalo najevo svou dvojjazy¢nost. Hovofi o socidlnim
konformismu. ,In rein einsprachigen Umgebungen (auf dem Land, in Kleinstadten etc.)
empfinden manche zweisprachigen Kinder ihre Zweisprachigkeit als sozialen Makel, sie
wollen so sein, wie alle anderen Kinder auch und nur deren Sprache sprechen.” (2002, s. 70)
Dulezitou roli hraje i postoj rodi¢l k obéma jazyk(im. Pokud dité citi, Ze jeden z jazyk( vnima
byt i jeden z rodi¢d negativné, ma tendenci vidét tento jazyk také negativné a odmitd jim
hovofit. Dalsi divod k odmitani jazyka maze byt emocniho razu. Dité nechce z dlivodu néjaké
osobni pohnutky se svym komunika¢nim partnerem hovofit a trestd jej tim, Zze nemluvi jeho
fec¢i. Odmitnuti dotyéné osoby demonstruje odmitanim jazyka, kterym osoba mluvi

(Kielhofer, Jonekeit, 2002).

6.3 Komunikacni obtize v rané fazi osvojovani ciziho jazyka

Osvojovani si dalSiho jazyka zejména sekvencénim, tj. naslednym zplsobem azZ po
osvojeni si materstiny, mdze byt provazeno i fadou komunikacnich tézkosti. Analogicky

k osvojovani materského jazyka predchazi i u sekvencnich bilingvistl aktivnim fecovym
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dovednostem pasivni intenzivni vnimani jazyka a jeho ukldadani v mozku. Nejde jen o

samotny poslech (od Skolniho véku i ¢teni), nybrz poslech (resp. ¢teni) s porozuménim.

Verstehen bewegt sich zwischen emotionalen, kognitiven, symbolischen und sozial-
kommunikativen Prozessen und stellt eine Beziehung zwischen ihnen her. Uber das Verstehen wird
die Gegenstandwelt mit der Personenwelt verknlipft und es entsteht das Bedlirfnis nach verbaler
Kommunikation. (Mathieu, 2007, s. 5)

Stejné jako malé dité nezacind smysluplné mluvit hned, jak slys$i mluvené slovo, ani
budouci sekvencni bilingvista se nerozhovofi soucasné s pocatkem ukladani jazyka. Na
pocatku stoji snaha o porozuméni danému jazyku v kontextu nejriznéjsich situaci. Zprvu je
dité odkazdno na nonverbalni informace, které vyplyvaji ze situace. Zkousi si dat do
souvislosti pfedméty pozorovani, jak mu pfipadd logické. Z vyvojovych specifik déti
predskolniho véku je zfejmé, Ze dité nedokaie v tomto véku odhlédnout od déni ,ted a
tady”. Pravda je pro néj jen jedna, a sice ta, jak ji vidi a citi on. Teprve v pozdéjsi fazi
mladsiho skolniho véku se dité dokaZe pozvolna oprostit od svého egocentrického vidéni
svéta a uvazuje v SirSim kontextu. U mensich déti mize tedy snadno dojit k neporozuméni
situaci a tudiz komunika¢nimu nedorozuméni. Faze ukladani jazyka, jak je popsana
v samostatné kapitole této prdce, a snaha o intenzivni porozuméni jazyku, jsou klicové
z hlediska pozdéjsi komunikace. U déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku je v této fazi
osvojovani si dalSiho jazyka vhodné klast zvySeny dlraz na jasna a Citelnd nonverbdlni
sdéleni, primérenou artikulaci a intonaci. Je tfeba mit na paméti, ze ,Kommunikation kann

nur mit guten Verstehenskompetenzen erfolgreich funktionieren.” (Mathieu, 2007, s. 5)

Samotné porozumeéni jazyku nema izolované pro déti zadnou vétsi vahu. Stava se
dllezitym az v momenté, kdyz néco neprobiha tak, jak dité ocekava a ono nerozumi situaci
(Mathieu, 2007). Déti v pocatecni fazi osvojovani si dalSiho jazyka rozvijeji nejrizné;jsi
strategie, které jsou analogické ke strategiim déti s poruchou porozuméni komplexné. Je
samoziejmé, ze dité na pocatku komunikace v cizim jazyce neporozumi vSemu. Déti
s poruchou porozuméni jazyku si vSak nejsou védomy této poruchy a nevi, Ze nerozumi. To
vede k ¢etnym konfliktdm, kterym by se dalo zabranit jednoduse — Ze se dité dotaze na
danou véc, které nerozumi. Na rozdil od déti s poruchou porozuméni toto délaji déti
vélenéné do cizojazy¢ného prostiedi od urcitého véku viceméné automaticky - jsou si

védomy odliSnosti jazykd. Neznamena to vsak, Ze to délaji vSechny déti. Nékterym détem to
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mUzZe, obzvlast v rané fazi osvojovani si dalsiho jazyka, ¢init obtize. Divody mohou byt rdzné,
souvisejici predevsim s celkovym ladénim osobnosti ditéte i vzniklou situaci, jak se dité
momentalné citi. Okoli ditéte by mélo s faktem, Ze dité situaci nerozumi, pocitat. Tim lze
zabranit vzniku konfliktnich situaci plynoucich z neporozuméni a predevsim jejich
nasledkdm. Je zapotrebi tedy zvySena citlivost a trpélivost ucitele, resp. vychovatele v této
pocatecni fazi. | pres rozdilny ,start” obou skupin déti Ize vysledovat podobnosti

v rozvijenych strategiich v pfipadé, Ze dité nerozumi (Zollinger, 2010).

1. Kdyz dité nerozumi, a je si toho védomé, pta se po vyznamu.

2. Kompensationsstrategien — Kompenzacni strategie. Pokud se dité z néjakého divodu
verbdlné nedopdtra odpovédi, pristoupi ke kompenzaci jinymi organy smyslového
vnimani.

Kompensationsstrategien ermdéglichen es dem Kind, Inhalte iber andere Kanile als
die Sprache zu erschliessen. Praktisch immer gehort das visuelle Kompensieren dazu. Uber

das Schauen und Beobachten kommt man zu den Informationen, die mittels Sprache nicht
zuganglich waren. (Mathieu, 2007, s. 9)

V tomto pripadé dité nejcastéji pozoruje ostatni, co délaji, a déla totéz.

3. Vermeidungsstrategien — Strategie vyhnuti se problému. Dité se snazi situaci
vyhnout, aniz by se snaZilo ji rozumét. Obzvlast casta je tzv. Ja-Sagen Strategie —
Strategie Ano-odpovédi. Dité odpovidd principialné kladné, i kdyZ nerozumi otazce.
Vyskytuji se i Pseudofragen — pseudootdzky, které dité klade, aniz jej zajima odpovéd.
U nékterych déti se tato strategie projevi ve formé Vielsprechen -prekotné mluvy
(Mathieu, 2007). Dité hovofi, aniz by chtélo néco sdélit, v pfipadé rané faze
sekvencéniho bilingvismu i nesrozumitelné. Nékdy reaguji déti pfi neporozuméni
mlcenim a uzavienim se do svého svéta. Z chovani ditéte Ize vycist nejistota, neklid a

nesoustfedénost pfi delSim vypravéni, ¢i ¢teni pfibéhd (Zollinger, 2010).

Obecné lze uzavfit, Ze kompenzacni strategie jsou lepsi neZ strategie vyhnuti se
problému, protoze dité stimuluji k porozuméni situaci. Z konfliktl vzniklych na zdakladé
neuspésné komunikace v cizojazyéném prostiedi muize vzniknout velka nejistota, ktera se
prenese z dané konkrétni situace na cizojazy¢nou komunikaci jako celek. Viz pfipadova
studie chlapce jménem Krystof. Reakce ¢lovéka na situaci, které nerozumi a kterd vyvolala

nedorozumeéni, ¢i vaznéjsi konflikt, se mize pohybovat od stavu drobného zmatku az po
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akutni uzkost. Watzlawick (1998) hovofi v této souvislosti o tzv. konfuzi. Ke konfuzi dochazi
v dsledku komunikace, kterd ztroskotala a vedla k nejistoté & neporozuméni. Clovék ma
tendenci se vtomto stavu zachytit pevného bodu, ktery mu poskytne byt i zdanlivou
ochranu. Vytvofi si pro situaci, které neporozumél, vlastni vysvétleni. Toto vlastni
zdlvodnéni se mulzZe diametralné liSit od komunika¢niho zdméru druhého ucastnika
komunikace, vznikne tim opétovné konfliktni situace a oba ucastnici komunikace se ocitnou

v zacarovaném kruhu.

Aktualni stav osvojeni si ciziho jazyka lIze u ditéte vysledovat pfi hie, dialogu, vhodné
kladenymi otazkami apod. DllezZité je udrZovat s ditétem pti rozhovoru oc¢ni kontakt a pfi
kladeni otdzek dbat na aktualni vyvojovda specifika déti predskolniho a mladsiho Skolniho
véku. Nevhodné je napf. ptat se tfiletého ditéte na udalosti v horizontu minulost -
pfitomnost — budoucnost. Jak jiz bylo zdlraznéno, v komunikaci je mimoradné dulezita
nonverbalni slozka. Dité se uci smysl a kontext nikoliv z obsahu slov, ale ze souvislosti
(Zollinger, 2010). Chybna, resp. situacné nevhodnd gestika, mimika, proxemika, haptika,
posturika mohou byt taktéZ znamkou neporozuméni situaci. U menSich déti Ize stupen
osvojeni si dalSiho jazyka vypozorovat i z hovort, které vedou samy se sebou. Dité na
pocatku pouZziva jazyk ke hlasité komunikaci se sebou samym. Komentuje, co pravé dél3, rika

si nahlas pokyny atd. — viz kap. Vyvoj feci obecné a Myslenkovy podklad feci — vnitfni rec.

V empirické ¢asti budou komunikaéni obtize konkretizovany prostfednictvim
jednotlivych pfipadovych studii. V zavéru budou uvedena metodickd doporuceni k praci

s détmi sekvenéné bilingvnimi v rané fazi osvojovani dalSiho jazyka.
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7 Psycholingvistické aspekty bilingvismu

»--mluvit znamena z pohledu ditéte vykondvat akci, to znamend vytvdret pro zvlastni
publikum ve zvldstnim kontextu sdéleni, kterd sméruji k urcitému cili.” (Sulova, 2003, s.

276)

7.1 Ukladani jazyka do paméti
ZpUsob, jakym si ¢lovék v mozku uklada své zazitky, je zavisly do jisté miry na tom, jak
jedinec dany podnét vnima. Zalezi na tom, zda prevazuje emocni kanal jako prostfedek
vnimani, nebo dochazi k verbalizaci zazitkd. Odlisny zplsob kddovani pamétového materialu

v mozku je napfiklad nejpravdépodobné;jsim vysvétlenim tzv. détské amnézie.

Vime dobre, Ze dité ,se uci a pamatuje si” rizné podnéty jiz v prenatalnim obdobi vyvoje.
Z téchto nejranéjsich fazi vyvoje (asi do tfi let véku) vsak vétsina lidi nechd zachované zadné védomé
vzpominky. Odbornici dnes predpokladaji, Ze ani velmi ¢asné ziskané zkusenosti nejsou zapomenuty,
ale nelze si je na védomé urovni vybavit, protoze byly ukladany zprvu vyluéné neverbdlné, spise ve

formé celostnich dojm{, ¢i zaZitkovych scénar(.” (Langmeier, Krejéifova, 2006, s. 124)

Cetné studie dokazuji, Ze jesté predskolni dité si uklada vétdinu zkudenosti timto
celostnim, neverbdlnim zplsobem. V interkulturni komunikaci je tedy Zadouci klast dlraz na
neverbalni slozku sdéleni a jeho emocni vyraz, jelikoz vyznamné ovliviuje ukladani
jazykovych podnétl. Dité v prvni fazi osvojovani si dalSiho jazyka intenzivné vnima, snazi se
dekddovat sdéleni svych komunikacnich partneri a uklada své zazitky do paméti. Aby se
abstraktni myslenka mohla proménit v fe¢, musi vyvolat z paméti potfebné slovo. Pokud ale
to slovo vpaméti neni, fecnik ho nemuize pouzit. Vyvoldni slov oznacujicich konkrétni
jednotky zavisi na rozsahlejsich oblastech levé mozkové hemisféry, které lezi mimo klasické
fecové zony. Jestlize se podafi slovo z paméti vyvolat, vede to bud k tiché tvorbé slova, nebo
k zevnimu vysloveni. Klasické rfecové zény jsou aktivovany pfimo ze zén nefecCovych. Do
prechodné rekonstrukce slovnich tvar( se sice zapoji korové oblasti spankového i frontdlniho
laloku, ale pridatné neuronalni zény zprostiredkovavaji spojeni mezi sidly pojmovych znalosti
a feCovymi zénami na pomezi spankového a celniho laloku. Tim se spusti proces
rekonstrukce. Zapoji se velka nervova sit, kterd pomaha pfi rekonstrukci slovnich oznaceni

rizného druhu a obsahu (Blazkova, Kalvach 2001).
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Pamétovou nabidku maji lidé odlisSnou, byt se soubory pouZivanych slov dalece
prekryvaji. Déti se vSeobecné nejprve uci pojmenovat osoby a véci ze svého okoli, pozdravy
apod. Slovni zasoba je rozvijena v souladu s jejich kognitivnim vyvojem. Klicovy vyznam
pameéti si vSak musime promitnout nejen do geneze feci, ale i do chdpani slov a vét, tedy do
vnimani reci. Pojem zpracovany sluchovym analyzatorem se nejprve promitne do nasi mysli
jako dobfe evidované slovo, které jsme schopni zietelné opakovat. To je prvni ¢ast pfijmu.
Druhou ¢asti je pochopeni vyznamu slova — a ktomu je jiz nezbytna pamét. Slysené slovo
otiskujeme do pamétové matrice, kde se k nému hleda vyznamovy ekvivalent. Sluchova
analyza spociva v odhaleni stéZzejnich zvukovych sloZzek v daném slové a jejich propojeni do
souvislosti. Ne vzdy slySime ve slové vSechny jeho fonémy. To je ovSsem zasadni zejména pfi
poslechu cizi feci, kde musi posluchac¢ analyzovat zvukovy celek co nejpresnéji. Pfi bézném
hovoru v materstiné slySime z kazdého slova jen par identifikacnich znakd. Analyza, ktera
béhem détstvi potiebovala jasné a zfetelné vstupy, zacne byt vykonna, a posléze nam
v materstiné staci par rytmickych Selestli, abychom si ostatni domysleli. Doplriujeme podle
konvencniho ocekavani. Stejné je to i s osvojovanim dalSiho jazyka. Nejprve potrebuje ¢lovék
cizimu jazyku intenzivné naslouchat, aby se jeho dekddovani zautomatizovalo. Dynamické
stereotypy recnika ladi s dynamickymi stereotypy posluchace, jestlize si navzajem poskytuji
konvencni sledy zvukovych sloZek. Z pohledu bilingvisty vroli posluchace vrané fazi
osvojovani si ciziho jazyka je velmi dulezity zfetelny a jasny jazykovy projev mluvciho — jak
verbalni, tak nonverbalni. Sluchovy podnét neaktivuje v mozkové tkani pouze oblasti
sluchové podnicené, ale téz oblasti obvyklého ocekavani a jejich pokracovani. ,,Mimo to ve
studiich zaloZenych na zobrazovani aktivovanych mozkovych zén hraji roli také mimoslovni

aktiva¢ni pochody, napt. orientaéni reakce na podnét a zaméreni pozornosti.” (Kalvach,

Blazkova 2001, s. 554)

PIné védomi se ovSem dovrsi teprve pridélenim slovniho ekvivalentu - verbalizaci.
Vétsina viemU ze zevniho svéta do stadia pojmenovani nedospéje. N&3$ stav uvédoméni je
dan tim, Ze se podnét definuje vnitini fe¢i. Pojmenovanim se tak vjem konkretizuje do
podoby slova, ziskava definici a kategorii srovnatelnou s prechozimi zazitky. Vytvofi se

verbalizovana mentalni reprezentace objektu.
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7.2 Myslenkovy podklad Feci — Vnitrni rec

Nad urovni mechanické tvorby reci, tedy zminéného sledu pohyb(, vliadné uroven
myslenkova. Od umyslu k realizaci vSak zbyva jesté nékolik krok(. Vnitini fe¢ zahrnuje napad,
volbu slova z pamétové zasoby a vloZeni slova do vétného celku. U dospélych probiha pouze
v duchu, ma vsak velmi uzkou vazbu na mluvidla, protoZe obvykle mluvidly okamzité putuje

do zevniho vystupu.

Kdo si o samoté koncipuje par slov, mizZe se pfistihnout, jak mu jazyk a rty pfi
nékterych hlaskdch startuji k vykonu. Pociti nepatrné zachvéni mluvidel nebo zménu
dechového rytmu, které by jiz chtély mysleny vétny usek uskutecnit jako zevni vyrok.
Provazanost myslené feci se svalstvem mluvidel ukazuje, jak citliva je vazba mezi

analyzatorem signdll a pohybovym vykonnym organem (Kalvach, Blazkova 2001).

Lawrence Kohlberg se zabyval vyzkumem vyvoje vnitini feci u déti. Pfi studiu
zpUsobu, jak naSe myslenky ovliviiuji nase pocity a chovani, byly zjiStény obrovské rozdily ve
vyuzivani schopnosti vnitfniho rozhovoru. Kohlberg stanovil pét stadii vyvoje tzv.
samomluvy. V prvni etapé dité pro sebe hovoti viceméné pro zabavu, kdyZ opakuje urcitd
slova nebo fikadla. V druhé fazi popisuji batolata nejcastéji, co pravé délaji. Mezi patym a
sedmym rokem si vétSina déti vytvafi re¢, kterou samy sebe ovladaji. Déti komentuji své
chovani a podle nahlas vyslovenych instrukci se i fidi. Ve ¢tvrtém stadiu se tato sebe sama
fidici re€¢ méni ve vnitfni mysleni. Déti si nesrozumitelné potichu mumlaji pro sebe.

vvvvv

zpocatku této faze drobné pohyby jazykem, kdyz pfemysleji (Shapiro, 2009).

Vyzkumy hlasité teci ditéte k sobé samému se podrobnéji zabyval i A.R. Luria (1982).
Dle jeho zavér(i dokaze sebeinstrukce skutecné ovlivnit chovani ditéte az po patém roce

véku, tj. v dobé, kdy je také rec jiz pIné internalizovana (Langmeier, Krejcifova, 2006).

U bilingvnich déti v utlém véku tak lze z pozorovani jejich samomluvy usuzovat na
rozliSeni mezi starke a schwache Sprache, jesté nez za¢nou srozumitelné mluvit. Volba vnitini

feci, ve které Clovék premysli, je jednim z atributl starke Sprache — silného jazyka.
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7.3 Funkéni uzivani jazyka — oddéleni, resp. michani jazyka’?

7.3.1 Sprachtrennung — funkcni oddéleni jazyka

Kazdy jazyk v Zivoté dvoj- a vicejazyénych osob ma svou roli, hodnotu a oblast uzivani.
Aby doslo k opravdu funkénimu oddéleni jazykl, doporucuji odbornici pfi osvojovani jazykud
metodu une personne, une langue — jedna osoba — jeden jazyk.33 Tato metoda v praxi
znamena, Ze si dité od pocatku spojuje urcité osoby s uréitym jazykem. U simultannich
bilingvistl v rodiné se tento princip zpravidla dodrZuje automaticky a pfirozené. Na tomto
principu je nejdalezitéjsi, ze kazdy jazyk je pouzivan pfimo, aniz by byl pFekIa’mda’m.34
(Kielhofer, Jonekeit, 2002) Na zdkladé funkéniho, nikoliv svévolného, oddéleni jazyku
rozdéluji Kielhofer a Jonekeit jazyky na jazyk, se kterym se hovofi v Uzkém kruhu rodiny -
Familiensprache a jazyk, se kterym hovoti okoli — Umgebungssprache. Na prvni pohled jasné
déleni potfebuje precizovat v ramci simultdanné bilingvniho prosttedi v rodiné. V rodiné, kde
se hovofi dvéma jazyky (napf. matka Cesky, otec némecky) se za Familiensprache poklada
ten jazyk, se kterym rodina hovofi pti spole€nych aktivitdch — napft. u jidelniho stolu. Logicky
se Familiensprache stava jazyk, se kterym se celd rodina dokdze domluvit. To ovsem
neznamena, Ze se jedna nutné o starke Sprache — silny jazyk bilingvniho ditéte. Rodina m3,
jak jiz bylo mnohokrat zdGraznéno, na vyvoj ditéte v rané fazi rozhoduijici vliv. S pfibyvajicim
vékem vsak zacina byt pro dité Umgebungssprache stéle dllezitéjsi. Tim, jak dité vyrusta
zramce rodiny, navstévuje vychovné-vzdélavaci zafizeni, sili role vrstevnikl, roste i tlak
jazyka, se kterym hovofi lidé mimo jeho rodinu. Pokud je Familiensprache jina nezi je jazyk,
kterym hovofi dité v materské nebo zakladni Skole, zpravidla se tak puUvodné silnéjsi
Familiensprache dostdva do role slabsiho jazyka — schwache Sprache. Tento pfirozeny vyvoj

je podporen i formalni vyukou jazyka v ramci zakladni Skoly.

Néktefi autofi zastavaji ndzor, podle kterého déti prochazejici pocatec¢nim stadiem

mysleni kombinuji oba jazyky do jednoho systému. K oddéleni jazyk( dochazi az pozdéji.

32V nasleduijici kapitole je zakladni pojmovy aparat pievzaty z knihy Zweisprachige Kindererziehung autord
Bernda Kielhofer a Sylvie Jonekeit. Povazuji jejich ¢lenéni uvedenych psycholingvistickych jevl za prehledné a
logické.

* Tato metoda se oznacuje i terminem Grammontovo pravidlo podle francouzského lingvisty M. Grammonta,
ktery jen terminové zavedl.
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Druhd teorie hovofi o separaci jazyk( v ramci simultdnniho bilingvismu jiz od pocatku
(Harding-Esch, Riley 2003). Tuto tezi uvadéji i Morgensternova a kol. ,Soucasné poznatky
vedou k ndhledu, Ze rana diferenciace (odliSovani) obou jazyk(l je normdlni, nikoliv jen
mozna. | déti simultdnné bilingvni jsou tedy jiz od raného véku schopny diferencovat

gramatické systémy svych jazykd.” (Miesel, 2006 in Morgensternova a kol., 2011, s. 44)

7.3.2 Sprachwechsel — Code- Switching - prepinani z jednoho jazyka do

druhého

Bilingvni komunikace znamend neustaly prechod z jednoho do druhého jazyka a
naopak. Bilingvni mluvci ¢astecné inhibuje jazyk, ktery nepouziva a aktivuje ten, kterym
momentdlné hovofi. Uplnd inhibice neni moind - dilkazem toho jsou jevy jako
Sprachwechsel, Sprachmischung a Interferenz. Z pohledu pozorovatele se mlze zdat, Ze se
v jednom jedinci skryvaji dvé osobnosti. Absolutni pfechod se tyka kompletné viech slozek
jazyka, vyZaduje staly trénink a je vazdn na funkéni oddélovani jazyk(. V rané fazi
dvojjazycnosti prechazi déti pouze ve verbalni slozce jazyka do ciziho jazyka a ponechdvaji si
mimiku a gestiku své mateirstiny. Kazdy prechod do druhého jazyka vyzaduje presnou
synchronizaci komplexnich mentalnich a psychomotorickych aktivit. V rané fazi, kdy neni
jesté dité v této praxi dostatecné trénované, mlze dochazet k riznym psycholingvistickym
zvlastnostem, které je trfeba vnimat jako prfirozenou soucdst fe€ového vyvoje. Je treba
rozliSovat, zda se jednd o vysledek funkéniho uziti, kdy selze proces pfechodu z jednoho do
nedostatkem ve slovni zasobé u jednoho z jazyk(, nebo pohodinosti jeho uziti. Prepinani,
které je funkéniho charakteru, je oznacovano terminem Sprachwechsel. , Dieser Wechsel
findet spontan, ohne grofle Miihe und sehr schnell statt...Er erfolgt absichtlich und geplant.”
(Baumgartner, 2010, s. 93) VétSinou k nému dochazi u slov, ktera si jsou svou zvukovou
strankou podobna v obou jazycich. Co se tyée neurofyziologického procesu, neni presné
znam prubéh tohoto mechanismu. Mezi faktory, které Sprachwechsel zpUsobi, patfi urcita
témata hovoru, jazyk a osobnost komunikacniho partnera, prostfedi (napf. skola), ¢i ohled

na osobu nové prichozi, kterd jazyku komunikace nerozumi (Kielhofer, Jonekeit, 2002).

Priklad: ,Wir werden jetzt gemeinsam an dem Portfolio — vysloveno cesky - arbeiten.”

,Budeme spolecné pracovat na portfoliu.” Vétu vyslovila koordinatorka cesko-némecké
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spoluprace v plénu, kde byli jak ¢esti tak némecti Ucastnici. Diky ceské varianté slova nebyl

nutny preklad.
,lch trinke Tee mit citron.” — Ich trinke Tee mit Zitrone.”

Sprachwechsel - Code-switching byl v minulosti vyhodnocovan jako nedostatek
jazykového citu (Weisgerber, 1967, in Tracy & Gawlitzek-Maiwald, 2000). Dnes prevazZuje
nazor, Ze se jedna o ,normale[s] soziostilistische[s] Repertoire des mehrsprachigen

Individuums.” (tamtéz., 502)

7.3.3 Sprachmischung — michani jazyka

Sprachmischung — michdni jazyk( je jak uvadéji Kielhofer a Jonekeit (2002) ,das
Durchbrechen der funktionalen Sprachtrennung.” (2002, s. 76) Michanim jazykd v tomto
smyslu neni sledovdn néjaky funkcni cil. Pro nezasvéceného pozorovatele je pomérné
obtizné mezi obéma typy prepinani rozlisit. Dité michd oba jazyky dohromady v rané fazi

v podobé naivnich jednoduchych Sprachmischungen.
Priklad: ,MUj Schnulli.” — ,MUj dudlik.”

V literature se uvadi, Ze tento fenomén pozvolna mizi s rostoucim uvédoménim si
rozdilu mezi Familiensprache a Umgebungsprache i své dvojjazy¢nosti. Ktomu dochazi
nejdrive zhruba ve véku 2-3 let. Oddéleni obou jazyk( nastdva nejprve v oblasti fonetiky,
poté morfologie. U syntaktické slozky jazyka nedochazi k oddéleni tak rychle a oblast
lexikologie zlstava michdnim jazyk(l zasazena nejdéle. Bilingvisté, zejména vrané fazi,
dosazuji vramci Sprachmischung do vét slova z druhého jazyka, kdyZz neznaji, nebo si
nemohou vybavit pfislusny vyraz v prvnim jazyce, kdyz takovy vyraz neexistuje, nebo kdyz je

pohodInéjsi uZit tento vyraz jako jazykovou vypujcku.
Priklad: ,,Podej mi prosim ten Behalter na mouku.”

Jazykové vypujcky jsou morfologicky a gramaticky upraveny dle principl jazyka, do
kterého jsou zaclenény. Bilingvisté je pouzivaji i v ptipadé, Ze se dané slovo naucili dfive
vijiném jazyce, nez je vedena komunikace. DalSim dlvodem muzZe byt pro dité snazsi
vyslovnost v jazyce, ze kterého si slovo vypljci. K jazykovym vypljckdm muZe dochazet

védomé i na urovni nevédomé. V komunikaci bilingvisti mezi sebou lze prepinani a michani
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jazyklQ pozorovat ve zvySené frekvenci (Morgensternova a kol., 2011). U déti lze vysvétlit
michani jazyk( recovym vzorem, ktery maji moznost slychat v nejblizs$im okoli. Nékteré déti i
presto nemichaji jazyky nikdy, nebo jen velmi vzdcné. VétSina déti zpocatku oba jazyky
michd, ale postupné si je spravné utfidi. ,Michani“ je soucasti procesu, ve kterém déti
prichdzeji na to, jak jazyky spravné tridit a pouzivat. Pokud je jeden z jazyk( vyraznéji
dominantni, omezi se michani jazykd na par slov — tj. jazykovych vypujcek ze slabsiho jazyka.

Cim vét§i je vyvaZenost a hlubsi znalost obou jazykd, tim sloZit&ji jsou schopni jedinci

vvvvvv

7.3.4 Mischsprache — smiSeny jazyk

Jak jiz bylo zminéno, bilingvni rodiny dodrzuji princip une personne, une langue
vétSinou automaticky. Zpocatku vrané fazi toto pravidlo védomé respektuji a snazi se
nemichat oba jazyky. Casem, diky tomu, Ze dité zaéind aktivné hovofit obéma jazyky, se
stdva, Ze tento princip selze. Pokud je Umgebungsprache jind nez Familiensprache, zacinaji
se do Familiensprache vélenovat slova a vyrazy z Umgebungsprache, aniz by ktomu byl
funkéni dlvod jako u Sprachwechsel. Pokud dochazi k tomuto Sprachmischung - michdni
jazyka Casto, stavaji se pak béznou soucdsti Familiensprache a muze dojit k vytvoreni
Mischsprache — smiSeny jazyk - v anglictiné nazyvané jako Pidgin, ktery vykazuje velké
odchylky od kodifikované normy jazyka. V extrémnim pripadé to mize vést k semilingvismu

— viz kap. Definice bilingvismu (Kielhofer, Jonekeit 2002).

7.3.5 Interferenz - interference

,Interference znamena odchylku v pravé uZivaném jazyce z dlvodu pusobeni
druhého jazyka.” (Morgensternova a kol., 2011, s. 47) Interference se mohou objevit ve
vSech rovinach jazyka — fonetika, fonologie, lexikologie, syntax, sémantika, pragmatika,

neverbalni komunikace. Morgensternova a kol. uvadéji dva typy interferenci.

1. Statickd interference. Na prizvuku mluvciho je patrné aktivni uzivani i jiného jazyka.
Nékterda gramatickd nebo morfologicka pravidla jsou nesprdvné uplathovana i
v druhém jazyce.

2. Dynamickd interference. Jedna se o jednorazové odchylky.
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Interference jsou v fecdi bilingvistd nejvice markantni, nebot zpUsobi urcité chyby.
PfevaZuje ovlivnéni starke Sprache — silného jazyka na ukor schwache Sprache — slabého

jazyka.

Priklad: ,Pojedu s autem.” — Interference z némeckého do Eeského jazyka v predlozkové

vazbé. ,Ich fahre mit dem Auto.”

Je obtizné zhodnotit, proc¢, kdy a kde se interference vyskytuji. ,Die verursachenden
Faktoren sind teils sprachinterner, teils individuell-psychologischer, teils kontextuell-
situativer Art.” (Kielhofer, Jonekeit, 2002, s. 86) Jazykové faktory pravdépodobné souvisi
s podobnosti jazyk(l. Tato podobnost muizZe byt nejrlznéjsiho charakteru — foneticka,
morfologickd, sémantickd atd. Cim vétsi je osvojeni gramatickych struktur, tim méné se
interference vyskytuji a tim obratnéji bilingvisté prepinaji mezi obéma jazyky. Ostatni faktory
souvisi s individualnimi dispozicemi. K interferencim dochazi pfevazné nevédomé. Cim vic si
je Clovék védom pouZivani jazyka, tim je kognitivné zpUlsobilejsi svij feCovy projev chranit
pred timto jevem. Vyznamnou roli zde hraje i $patna koncentrace, stres a Unava — situacné-
kontextualni faktory. Interference je obecné vnimana jako ruSivy element viecovém
projevu. Pro bilingvisty ma ovSem svou funkci: slouzi k pregnantnéjsSimu vyjadreni, pokud si
jedinci v komunikaci nevystaci s druhym jazykem. Postihuje predevsSim produktivni recové
dovednosti a mlze byt i divodem nedorozuméni v komunikaci. Z neurofyziologického
hlediska by bylo mozné nahlizet na interference jako dlikaz oddéleni obou jazykovych

systémU v mozku a jejich vzadjemné ovliviiovani.

7.4 Prekladani jazyk

Laicky by se mohlo zdat na prvni pohled logické, Zze pokud nékdo ovlada na vyborné
urovni dva a vice jazykl a je schopen mezi témito jazyky velmi rychle prechdazet, bude i v roli
prekladatele Uspésny. Na druhé strané néktefi odbornici zastdvaji nazor, zZe bilingvisté jsou
Spatnymi prekladateli, resp. tlumocniky, coz dokladuji faktem, Ze bilingvisté pfi pfechodu
z jednoho do druhého jazyka nevykondvaji v mozku aktivitu, kterd se oznacuje terminem
prekladani — viz Fyziologické procesy v mozku. Kazdy jazyk uzivaji pfimo a uziti konkrétniho
jazyka zvoli situacné dle jeho funkce. Nejsou tedy trénovani v prekladani na drovni mozkové
¢innosti a tento fakt ztéZzuje prekladatelskou ¢innost v praxi. Z vyzkumu bilingvnich osob na

zakladé kazuistik vyplyva, Ze se nelze jednoznacné a pausalné priklonit ani k jedné z hypotéz.
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Pfedevsim je nutné striktné oddélit prekladani a tlumoceni pfirozené, v béZzném hovoru a na
urovni profese. Preklddani a tlumoceni v ramci profese je velmi specificka ¢innost, ve které je
tfeba byt profesiondlné vzdélan a trénovan. Tyto odborné dovednosti vyzaduji hluboké
vSeobecné znalosti a velkou slovni zasobu v nejrliznéjsich specifickych oblastech, véetné
védy a techniky (Harding-Esch, Riley 2003). Pfi tlumoceni a prekladani v ramci profese je
nutna rychlost a pregnantnost, bez osobni konotace. Z uvedeného vyplyva, Ze byt
bilingvistou neznamena automaticky byt prekladatelem a tlumoénikem na profesni Urovni.
K pfirozenému prekladu a tlumoceni bilingvni ¢lovék samoziejmé nepotfebuje ony odborné
znalosti a trénink profesiondlnich prekladatell a tlumocnik(. Harris a Sherwood hovofi
dokonce o ,,prekladani jako vrozené dovednosti“ bilingvistd (Harding- Esch, Riley 2003, s. 88)
Z praxe je ziejmé, Ze bilingvni déti prekladaji na rdzné drovni, s rllznym postojem. Kromé
znalosti jazyka zavisi kvalita prekladu a tlumoceni na véku ditéte, celkovém ladéni osobnosti,
momentalni situaci, predchozich zkuSenostech i vztahu mezi jednotlivymi Gcastniky. Obvykle
déti tlumodi a prekladaji rddy a prekvapi svym volnym prekladem a smyslem pro diplomacii —
tzn. odhadem, co je v dané situaci vhodné Fici a co nikoliv (Harding- Esch, Riley, 2003). Déti

velmi tési pocit, Ze je druzi potiebuji a spolecensky uznavaiji.

»Zweisprachige dolmetschen meist gern und gut als notwendiges Verbingungsglied
zwischen Einsprachigen. lhre Ubersetzungen sind situationsangemessen und idiomatisch
treffend. Wortliche Ubersetzungen findet man bei ihnen selten.” (Kielhéfer, Jonekeit, 2002,

s. 28)

Pokud do prekladu déti nékdo nuti s cilem dokazat jejich dvojjazyénost, vede tato

samoucelnost vétsinou k nechuti a odmitani.

Bilingvni jedinci maji pro schopnost prekladat a tlumocit i v ramci profese vyborné
predpoklady, zalezi ovSem i na dalSich dispozicich (napf. inteligenci), individualnich
moznostech a pranich, zda se z nich stanou prekladatelé a tlumocnici na profesionalni
urovni. Kielhofer a Jonekeit (2002) uvadéji mezi hlavnimi predpoklady ovladani obou jazyku
na vyborné urovni a trénovanost v prechazeni mezi jednotlivymi jazyky jako prednost, ktera
usnadnuje rychlé naladéni se na oba jazykové kdédy. K témto predpokladim bych pfripojila

jesté znalost sociokulturnich aspektd jazyka a znalost specifik nonverbalni komunikace. Toto
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umoziuje napf. pfirozenéjsi preklad idiomatickych spojeni, porozuméni sociokulturnim

vyrazim a v ramci tlumoceni pfesnéjsi vnimani drobnych nuanci v uzivani jazyka.
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EMPIRICKA CAST
Sekvencni bilingvismus v rané fazi

Empirickou ¢ast této prace tvori vyzkum déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku,
které v ramci rané faze sekvencniho bilingvismu navstévuji cizojazyéné vychovné-vzdélavaci
zafizeni. Soucasti vyzkumu je anketa srodic¢i téchto déti a vyhodnoceni rozhovorl
s pedagogy, ktefi bilingvni vyuku realizuji v praxi. Na tomto zdkladé vznikly jednotlivé
kazuistiky, kterym predchdzi blizSi charakteristika prostfedi, ve kterém k osvojovani ciziho
jazyka dochazi. Jednd se o dvé predskolni zafizeni Kita Schkola Zwergenhdusel a Kita
Spreequellspatzen a dvé Skolni zafizeni Schkola Hartau a Schkola Oberland. Pro prehlednost
a konkrétnost vyzkoumanych vysledk( uvedu jesté dotaznikovou formu otazek smérovanych
jak na rodice sekvencné bilingvnich déti v rané fazi, tak na jejich pedagogy. V zavérecné kap.
Shrnuti, vyvodim zavéry z provedeného zkoumani a predlozim metodicka doporuceni, ktera
Ize aplikovat na interkulturni komunikaci s détmi uvedeného véku v kontextu pedagogické

praxe v rané fazi sekvencniho osvojovani si jakéhokoliv dalSiho jazyka.

Sekvencni bilingvismus v rané fazi, jak bylo vteoretické casti popsano, je u déti
nejcastéji realizovdn vramci navstévy predskolniho, ¢i Skolniho zafizeni. Prvni skupinu,
kterou jsem zkoumala, proto tvofi ceské déti navstévujici riznd predskolni zafizeni na Uzemi
SRN. Ve druhé skupiné jsou zastoupeny ceské déti mladsiho Skolniho véku, které navstévuiji
némeckou zakladni skolu. Obé skupiny maji spoleény vychozi jazyk — Cestinu - a dalsi jazyk,
ktery si osvojuji - némcinu. Rodiny vech déti Ziji na severu Cech na uUzemi
geografickokulturniho Euroregionu Neisse—Nisa—Nysa3S. Vsechna predskolni i Skolni zafizeni,
ktera navstévuji, se nachazeji v némecké &asti tohoto Euroregionu. Organizace Euroregion
Neisse-Nisa-Nysa podporuje nejrliznéjsim zplsobem preshrani¢ni aktivity i vramci
spoluprace skolskych zafizeni. Idea vyuky jazyka sousedni zemé, ¢i pfimo bilingvni vyuky jde
ruku v ruce s hlavnimi myslenkami této organizace. Povazuji proto za vhodné zminit existenci

této organizace v rdmci definice oblasti, ze které déti, Skoly a skolky pochazeji.

* Euroregion Neisse - Nisa - Nysa je organizace pUsobici v prostoru Trojzemi, Dreilindereck, tj. hraniéni oblasti
mezi Spolkovou republikou Némecko, Ceskou republikou a Polskou republikou, které vzniklo na zékladé
iniciaCni  konference '"Dreilandereck" v Zittau (SRN) vkvétnu 1991. Spoluprace spocivd na zasadach
rovnopravnosti, vyjadienych "Evropskou ramcovou Umluvou o spolupraci presahujici hranice mezi Gzemnimi
celky a organy," pfijatou Radou Evropy v roce1980. (Ra@mcova dohoda 2008)
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8 Rany sekvencni bilingvismus v predskolnim véku —
jednotlivé kazuistiky a charakteristiky predskolnich
zarizeni

8.1 Kita Schkola Zwergenhdusel v Liickendorfu

Aby bylo mozné adekvatnim zplsobem popsat zejména fecovy vyvoj ditéte v rané
fazi sekvencniho bilingvismu, je nutné soucasné popsat prostiedi, kde k osvojovani dalSiho
jazyka dochazi. Jednim z pfedskolnich zafizeni, které déti se sekvencnim bilingvismem v této
fazi navstévuiji, je Schkola Zwergenhdusel (,Trpasli¢ci domecek”) v némeckém Lickendorfu.
Jednd se o celodenni zafizeni, které je v némeckém jazyce oznacovano terminem Kita. Toto
oznaceni v sobé skryva spojeni jesli, materské Skoly a druzZiny. Jsou zde umistény déti
v rozmezi od batoleciho véku po mladsi Skolni vék. Maximalni pocet pfijatych déti je 29 a to
¢ini z Zwergenhduselu malé zafizeni rodinného typu. Tomu odpovida i charakter budovy —
zrekonstruovany podstavkovy dim, typicky pro tento region — zasazeny do klidného
prostiedi lazeriského méstecka obklopeného lesy a kopci patticimi k pasu Zittauer Gebirge.
Vrdmci tohoto zafizeni existuji tfi détské herni skupiny rozdélené podle véku déti.
V soucasné dobé — Skolni rok 2012/13 — navstévuje Zwergenhdusel Sest ¢eskych déti, které
se zacaly ucit némecky aZz se zahajenim dochdzky. VétSinovym jazykem komunikace je po
cely den némcdina, ktera je materstinou vSech ostatnich déti i pedagogického sboru.
Pedagozky ovladaji ¢esky jazyk pouze na urovni izolovanych slov z kazdodenniho Zivota.
Cestina jako cizi jazyk se tento rok bohuzel nevyucuje z diivodu absence rodilého mluvéiho.
V minulych letech dochazel do Zwergenhduselu dvakrat tydné Cesky ucitel, ktery vyucoval
¢esky jazyk hravou formou v kratsich sekvencich. Ceské déti se mohou vzdélavat v tomto
zatizeni od listopadu 2011. Pedagogicky koncept Kity odpovida plné koncepci svazku skol
zatizeni (vedle zakladnich a stfednich Skol), které mohou déti obou zemi navstévovat.
V popredi pedagogické ¢innosti stoji interkulturni komunikace v rdmci vyuky jazyka sousedni
zemé, celostni uceni, ekologickd vychova, zdrava strava, prakticky orientované vyucovani

v duchu interhemisférni vyuky aj.36 Kazdé skolské zafizeni Schkola ma partnerskou skolu na

*® Vice informaci ke konceptu a systému Skolskych zafizeni v ramci svazku skol Schkola je dostupnych na
www.schkola.de. Systém Skol Schkola zapocal svou existenci vroce 1993 zaloZenim spolku Der Freie
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druhé strané hranice. Pfeshrani¢ni spoluprdce je podpofena nejen Euroregionem Neisse-

Nisa-Nysa, ale také Ceskonémeckym fondem budoucnosti &i Cilem 3.

V rozhovoru s pedagogy Zwergenhduselu jsem zjistovala odpovédi na otazky uvedené
v priloze ¢. 1. Zrozhovor( vyplynuly nasledujici zajimavé zavéry. Dle pedagogl je prace
s détmi s odliSnym materskym jazykem nesrovnatelné namahavéjsi, co se tyCe zplsobu
komunikace a pripravy jednotlivych hodin. Vrané fazi, kdy déti do Skolky pfichazeji,
neovladaji némecky jazyk vibec. Ve vétsiné pripadd jsou konfrontovany s némcinou poprvé
a pouze vramci $kolky. Viechny ceské déti bydli na uzemi Ceské republiky v nedalekych
meéstech a obcich. Jejich rodi¢e hovofi némecky na velmi rozdilné dUrovni. S nékterymi rodici
Ize komunikovat v podstaté bez vétsich obtizi, s nékterymi je potfeba tlumocnik, kterym se
mnohdy stava postupné i samotné dité. Pripravit jednotlivé ¢innosti tak, aby déti opravdu
bavily, je podle pedagogll naro¢né na €as i fantazii. Je tfeba dbat na jedné strané na vyvojova
specifika déti, na druhé strané na jejich nedostate¢nou jazykovou vybavu v pocatecni fazi.
Komunikace s ditétem probihd v rané fazi sice verbalné, ovsem s maximdlnim zapojenim
nonverbalnich sloZek jazykové komunikace — gestika, mimika, proxemika atd. Slovy jedné

“37 \lysledkem imitace

z pedagozek: , Wir verstandigen uns erstmal mit Handen und Fien.
tohoto chovani ze strany ditéte je vyrazny podil neverbalni sloZky v projevu vétsiny ceskych
déti. Napriklad, kdyZ dité komentuje svij odchod na zahradu, ukazuje nejprve na sebe, a pak
ven z budovy se slovy: , Tonik Garten.” Pozdéji ,, Tonik in den Garten.” Dale pfipoji po urcité
dobé sloveso: ,Tonik geht in den Garten.” Pfi vétSim stupni osvojeni gramatiky a dosazeni
prislusné kognitivni zralosti jiz hovofi spravné v pfislusné osobé. ,Ich gehe in den Garten.”
Gesta zUstdvaji soucasti promluvy az do vytvoreni posledni faze gramaticky spravné véty, u
nékterych déti i déle. VSechny pedagozky dbaji na spravnou vyslovnost a hovofi pomalu a
zfetelné. Nejedna se v Zzadném pripadé o hyperkorektni nepfirozenou vyslovnost, ktera by
pUsobila rusivé. Z pozorovani jejich mluvy vyplyva, Ze podobnym zplsobem hovoti bézné i na
némecké déti, jen méné vyrazné. Pokud se potrebuji ¢eského ditéte na néco zeptat, nebo
udéluji détem pokyny pro nasledujici ¢innost, dbaji na ocni kontakt, casto dité jemné
chytnou za ruku, nebo k sobé privinou. Véty opakuji nékolikrat za sebou, modifikuji je

v témze smyslu rdznym zplsobem, ukazuji na predméty a ¢innost predvadi. ,,Wir setzen uns

Schultrégerverein e.V.,ze kterého se vroce 2006 vyclenila spolecnost Schkola gGmbH, ktera je pravnim
subjektem, vlastnicim a spravujicim jednotliva Skolska zatizeni.
*’ Dorozumivame se nejdfive nohama a rukama.
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alle gemeinsam an diesen Tisch und werden uns eine lustige Geschichte anhéren.“*®

Pedagog pohybem téla predvede, jak si sedd ke stolu, rukou u ucha naznaci, Ze posloucha,
usmévem ukdze pobaveni z legracniho pribéhu. Vétu poté postavi jinak: ,Alle gemeinsam —
ukaze na celou skupinu déti — setzen wir uns an diesen Tisch — ukdZe ke stolu — und werden
uns eine lustige Geschichte anhoren.” ,Eine lustige Geschichte werden wir uns an diesem
Tisch anhoren.” Reakce déti, kdyz nerozumi, je velmi odliSna. ZaleZi na celkové osobnosti
ditéte a momentalni situaci. Jak je popsano vkap. Komunikacni obtize v kontextu
interkulturni komunikace, ¢asto odpovidaji nékteré déti na jakoukoliv otazku ,Ja.”, i kdyz ji
nerozumi. Nékteré déti pokukuji po druhych a délaji to, co ostatni. Lze vypozorovat tedy obé
strategie, jak se vyrovnat se situaci, které déti nerozumi - jak vyhybani se problému, tak i
kompenzacni strategie. Na otazku po spolecnych znacich sekvencéné bilingvniho osvojovani
ciziho jazyka v rané fazi se shodli vSichni pedagogové na jednom jevu — vSechny déti, kdyz
zaCinaji hovotit némecky, mluvi napadné tiSe, pokud komunikuji ve vétsi skupiné nebo
s dospélymi. Velmi brzy si mali predskolaci zacinaji hovofit sami pro sebe v prostredi skolky
némecky a vtomto pripadé hovofi pfiméfené nahlas. Jiné spolec¢né znaky se nepodafilo
stanovit s odlvodnénim, Ze kazdé dité je individuum, odliSné od ostatnich, tudiz se kazdy
prekvapivé zvladnuti vyslovnosti oproti systému gramatiky. Pfi poslechu mluvy sekvenéné
bilingvnich déti vrané fazi je vyslovnost zpocatku ovlivnéna ¢eskym akcentem. Pfipadné
psycholingvistické jevy (Sprachmischung, Interferenz) hodnoti velmi tolerantné jako soucast
vyvoje reci. Koktavost, ktera se vyskytla u jednoho bilingvisty, je podle nich podminén3 spise
komplexnim kognitivnim vyvojem a ladénim osobnosti ditéte. Za nejdulezitéjsi zasady
komunikace s ditétem s odliSnym materskym jazykem povazuji klast dlraz na kvalitni
jazykovy vzor ze strany pedagoga, vyuku vsemi smysly, osloveni obou hemisfér, o¢ni kontakt,
nonverbalni komunikacni slozku jazyka v rané fazi dorozumivani, pozitivni a pfiznivé emocni
klima Skolky, respekt k individudlnim zvlastnostem jednotlivych déti a rovnocenny pfistup ke
viem détem nezavisle na jazyku. Pokud budou dodrzeny tyto principy, neni nutné dle
dotazovanych pedagogl Zadné specialni vzdélani v oblasti jazykovédy ¢&i interkulturni
komunikace. Velkym pfinosem je naopak tzv. Erfahrungsaustausch — vyména informaci

s jinymi predskolnimi zafizenimi, které vzdélavaji déti s odliSnym materfskym jazykem. V

% VEichni se posadime k tomuto stolu a budeme poslouchat legracni pribéh.
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osvojovani dalSiho jazyka vidi Cetné paralely s osvojovanim matefstiny. V prvotni fazi se dité
koncentruje na porozuméni jazyku a situaci, ukladd si informace z okoli a pozvolna zkousi
komunikovat. Déti pfechazi od stadia izolovanych slov, nej¢astéji podstatnych jmen, kterymi
popisuji své okoli a sloves, ktera oznacuji jejich bezprostfedni ¢innost, ke dvouslovnym,
pozdéji tfislovnym vétam. Teprve ¢asem — u kazdého jde o individudlni zaleZitost, ktera
souvisi nejen s konkrétni osobnosti ditéte, ale i s vyvojovymi specifiky véku - si osvoji
syntaktickou stranku jazyka natolik, Ze jsou schopny vyjadfovat se v soufadnych souvétich.
Samotnému  aktivnimu  srozumitelnému feCovému projevu predchazi Uroven
nesrozumitelného détského , povidani“, ve kterém je slySet snaha o némeckou vyslovnost. U
mnoha déti navazuje tato faze na obdobi prvotni adaptace v novém prostiedi a kontaktu
s cizim jazykem (v rdmci dnd, maximalné tydna), kdy dité reagovalo nulovym fecovym
projevem a pasivitou. Vzhledem k faktu, Ze se Ceskych déti vyskytuje ve Zwergenhduselu
vice, komunikuji spolu zejména zpocatku vyhradné cesky. Mensi déti velmi rychle vyuZivaji
jazykovych dovednosti starsich déti, které jim ochotné prekladaji, v pfipadé, ze nerozumi. U

nékterych déti toto ovsem muZe s sebou nést jisté opozdéni v osvojovani némciny.

Komplexné hodnoti vSichni pedagogové zaclenéni déti do cizojazy¢ného kolektivu
velmi pozitivné a obdivuji rychlost, se kterou si déti osvoji cizi jazyk. Zaroven si ceni

pritomnosti ¢eskych déti z diivodu ceského recového vzoru pro némecké déti.

8.2 Jednotlivé kazuistiky

Déti, které jsem zahrnula této ¢asti svého vyzkumu, si zadaly osvojovat dalsi jazyk
v predskolnim véku. T¥i z nich jiz navstévuji zakladni Skolu. Do predskolniho kontextu jsem je
ovSem zahrnula pravé s ohledem na pocatecni fazi osvojovani, kterd probihala v tomto véku.
Rodi¢im zkoumanych déti jsem nejprve kladla otazky, které jsou uvedené v pfiloze pod €. 2.
Ziskané odpovédi jsem poté shrnula v oddile Rodinnd anamnéza. Nasledujici otazky, téz
adresované rodicim — viz pfiloha ¢. 3, které si kladou za cil zjistit v hrubych rysech celkovy
vyvoj ditéte, vyvoj osvojeni materského jazyka a prvni etapu osvojovani ciziho jazyka v rdmci
sekvencniho bilingvismu, jsou shrnuty v ramci Osobni anamnézy. Zavéry této rodi¢ovské

ankety jsou prehledné rozpracovany v kap. Shrnuti.
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8.2.1 Pripadova studie €. 1 — Nikolas
Rodinna anamnéza

eer

Rodina Nikolase je uUplnd rodina Zijici v malé ¢eské obci na hranici s Némeckem.
Maminka je specidlni pedagozka, v sou¢asné dobé na materské dovolené. Tatinek pracuje
jako odbornik v oblasti IT. V rodiné vyrastaji dvé déti. MladSimu chlapci Fanouskovi je rok a
pal. StarSimu chlapci Nikolasi je v dobé vyzkumu ctyfi a pal roku. Materstina vSech ¢len(
rodiny, stejné jako Familiensprache, je <¢&eStina, Umgebungsprache také. Nikolas je
konfrontovan s némeckym jazykem intenzivnéji v predskolnim zafizeni Schkola
Zwergenhdusel od tfi a pul roku a téZ v ramci navstév némeckych pratel jeho rodi¢l od svého
narozeni. Matka i otec hovofi némecky a anglicky. Dle jejich nazoru jsou schopni domluvit se
v némciné na Urovni bézné komunikace. Rodina je zvykla béhem roku cestovat. Kazdoroc¢né
pobyvaji zhruba 6 tydnd v Norsku. Zde navstévuje Niki anglickou matefskou skolu. Rodice
zvolili némeckou materskou Skolku pro Nikolase zddvodu nedostatecné nabidky
predskolnich zafizeni v jejich obci a okoli. Pfi volbé konkrétniho zatizeni hraly roli kladné
reference jejich pratel, pedagogicka koncepce Schkoly Zwergenhdusel a Sance naudit se
némecky nesrovnatelné snadnéjsim zpUsobem nez v ramci formalni vyuky. O némeckém
predskolnim zafizeni uvazovali rodice jiz od narozeni Nikolase. Domnivaji se, Ze osvojenim si
dalSich jazykd bude Miki adaptabilnéjsi pti rodinnych pobytech v zahranici. Cizojazy¢né
prostiedi bude vnimat jako pfirozené, bude otevienéjsi v interkulturni komunikaci. Hovofit
jazykem svého souseda hodnoti jako nezbytnost. Kone¢né rozhodnuti padlo velmi rychle po
zjisténi nedostatku mist v ¢eskych Skolkach. Nejuzsi rodina i okoli reagovali na Nikiho vstup
do cizojazyéné skolky viceméné pozitivné. Negativni reakce zaznamenali rodi¢e pouze od
nékterych sousedu, ktefi jim zazlivali nedostate¢né zastoupeni ceské kultury v predskolni
institucionalni vychové a vyuce Nikiho. Vstup do Zwergenhdéuselu nebyl provazen Zzadnymi
administrativnimi obtizemi. Obec Oybin, ke které Lickendorf spravné naleZi, prevzala
financovani regulérni ¢astky za umisténi ditéte do pfedskolniho zafizeni, jako by se jednalo o
obcana s némeckou statni prislusnosti. Jiz v pocatecni fazi osvojovani si dalsiho jazyka nastaly
obtize v Nikiho fe¢ovém vyvoji — viz niZze. Tento fakt vyvolal pochybnosti o spravnosti
zaclenéni chlapce do cizojazyéného zafizeni u nejblizsi rodiny. Rodi¢e hodnoti i pres vzniklé
tézkosti své rozhodnuti kladné, jsou si védomi vlivu bilingvismu na fecovy vyvoj Nikolase a

V&fi v pozitivni vyvoj situace. Do budoucna by chtéli, aby Niki navstévoval prvni stupen
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zakladni Skoly v Némecku, uvazuji o zdkladni Skole Schkola Hartau. Poté by plynule
prestoupil na viceleté gymnazium v Cechach. Do budoucna by si pfali, aby ustoupili stavajici
feCové obtize a Niki hovofil na véku pfimérfené Urovni svoji matersStinou, pfirozenym
zpUsobem jazykem jejich némeckych soused(l a pozdéji i anglicky. Na jazykovou vybavu

svych synl kladou velky dlraz.

Osobni anamnéza

Niki se narodil donoseny, bez komplikaci. Jeho psychomotoricky vyvoj probiha, vyjma
fecového vyvoje, doposud v normé. V Sesti mésicich sedél bez opory, v deseti mésicich zacal
délat prvni krlcky. Lézt zacal az zhruba vroce a pll, kdy uz samostatné chodil. V ramci
feCového vyvoje bylo pediatrem a logopedem konstatovano opozdéni. Mluvit ¢esky zacal az
soubézné se vstupem do Skolky, tj. ve 3,5 letech. S anglickym jazykem byl konfrontovan jiz
v kojeneckém véku pobytem rodiny v Norsku a pfitomnosti anglicky mluvici au-pair. V rdmci
pobytu v Norsku navstévuje tamni anglické predskolni zafizeni. BEhem nékolika mésicl po
vstupu do Skolky se objevila koktavost. V soucasné dobé hovofi ¢esky ve dvou- az tfislovnych
vétach. Je v péci logopeda, ktery resi predevsim spravné nastaveni mluvidel a hospodareni
s dechem, artikulaci hlasek, rozvoj slovni zasoby, schopnost souvislejSiho projevu a
predevsim pak silnou koktavost. V némeckém jazyce hovofi v ramci izolovanych slov, za¢ina
pozvolna tvorit dvouslovné véty. Ve vyslovnosti jsou patrné stopy ceské artikulacni baze
predevsim v mensi napjatosti svald mluvidel. Dle pedagogl ve Skolce pozvolna zacind
rozumét kratkym jasnym pokyndm. Rodi¢e s nim doma hovoti cesky. Ve snaze pomoci
Nikimu s osvojenim némciny, prechazi nékdy do némeckého jazyka. Niki se sdm pt3, jak se co
fekne némecky. Logoped spatfuje pficinu koktavosti v pfiliSné stresové zatézi vstupem do
cizojazycného prostredi v kombinaci s opozdénym rfeCovym vyvojem. Pedagogové ve Skolce
Skolky. Maminka se domniva, Ze jde viceméné o dédi¢nou zdleZitost po jejim otci, ktery
zadrhaval v reci do dospélosti. Dle rodic¢li Nikolas dobre od sebe rozliSuje oba, resp. vSechny

jazyky. Je si védom odliSnosti své materstiny a reci, ve které probiha komunikace ve skolce.

Ve skolce se Nikolas podle rodicu citi jiz dobre. Mezi jeho kamarady patfi prevainé

Ceské déti, které jsou ve Skolce ve stejné pozici jako on — ¢esti rodili mluvci ucici se némecky.
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Nejvétsi pokrok v jeho feCovém vyvoji byl zaznamendn pfi nékolikatydenni absenci jeho
nejlepSich kamaradek Anic¢ky a Klaudie — viz ptipadové studie nize, které mu pomahaji
s dorozuménim. Niki se musel spolehnout sam na sebe. Podle matky chodil dom{ unaveny,
za par tydn0 ovSem zacdal sdm komunikovat. Se svymi kamarddy ze Skolky se setkava i ve
chvilich volna, dorozumivaiji se pouze ¢esky. Jeho komunikaéni kompetence jak v ¢estiné, tak
v némciné je dosud omezena. Prvni slova, kterd zacal némecky pouzivat, bylo ,Aufraumen -

uklizet”, , Trinken - pit“ a ,,Pullern - ¢arat”.

Zrozhovoru s pedagogy Zwergenhduselu, na téma prvotni faze Nikiho pobytu ve
Skolce a vyvoje osvojovani némciny vyplynulo nasledujici. Niki prvni tydny nekomunikoval
témér vibec. Byl zdrZenlivy, samotarsky, plsobil smutné a zmatené. Stejné reagoval i doma.
Po obdobi mlc¢enlivosti zacal pozvolna navazovat kontakt s ¢esky mluvicimi divkami, které se
staly jeho komunikaéni oporou i prostfednikem. Vhodné kladenymi otazkami a pozorovanim
Nikiho chovani pedagozky po nékolika mésicich konstatovaly zlepSeni v porozuméni. Zhruba
po pll roce se Niki zacal vyjadiovat na drovni izolovanych slov. Silnd koktavost, kterd mu
brani v souvislejSim projevu, se nepatrné zacina zlepSovat. V soucasné dobé je stdle Castéji
schopen vytvorit dvouslovnou vétu, i kdyz gramaticky jesté nespravnou — ,Niki spielen.”
V komunikaci s dospélymi ve Zwergenhduselu je otevienéjsi a aktivnéjsi. Rozumi kratkym a

jasnym pokyntm.

8.2.2 Pripadové studie €. 2 — Imanuel, Klara, Klaudie
Rodinna anamnéza

Imanuel, Kldra a Klaudie vyrstaji v Uplné monolingvni rodiné v malé prihrani¢ni obci.
Déti maji jesté mladSiho sourozence Tobidse, ktery jesté nebyl sdalSim jazykem
konfrontovan, proto jej do mého vyzkumu nezahrnuji. Maminka je v soucasné dobé na
materské dovolené a na ¢astecny Uvazek je zaméstnand na FSV UK. Tatinek je zaméstnanec
litomérického Biskupstvi a plsobi jako komunitni pracovnik v nedalekém mésté.
Familienssprache je ¢estina, Umgebungsprache také. Déti si zaCaly osvojovat némecky jazyk
se vstupem do predskolniho zafizeni Zwergenhausel. Pfed nastupem do Skolky mély déti
moznost slySet némecky jazyk sporadicky v ramci navstévy rodinnych pratel z Némecka.
Maminka hovofi rusky, anglicky, némecky a francouzsky. Tatinek hovofi francouzsky v ramci

simultanniho bilingvismu v rodiné. Dale se dorozumi némecky, anglicky a rusky. Jednim
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z nejdllezitéjsich principl vychovy v rodiné je dliraz na jazykové vybaveni rodiny. Maminka
jazyky vyucuje a rodina se zacina aktivné stykat s némeckymi prateli. Pratelstvi se sousedy za
hranicemi vznikla na zakladé navstévy déti némecké skolky a Skoly. Konkrétni Skolska zafizeni
zvolili rodice pro své déti z dlivodu vyjimecnosti a charakteru pedagogické koncepce Schkoly

a vyhledu zahajeni Skolni dochazky v némecké Schkole Hartau.
Osobni anamnéza — Imanuel

Imanuel je adoptovany syn, v rodiné je od svych 3,5 mésicu. Dle dostupnych zaznam(
probéhl porod bez komplikaci. Nez byl pfijat vrodiné, pobyval v kojeneckém ustavu.
Imanuellv psychomotoricky vyvoj probihd v normé. Bez opory sedél v pll roce, chodit zacal
samostatné zhruba ve 14-ti mésicich, dlouho a obratné lezl. Pohybové je velmi nadany,
manualné zruény. V feCovém vyvoji bylo konstatovdno matkou lehké opoZzdéni. Delsi dobu
pretrvavala typicky détskd nesrozumitelnd mluva. Od Ctyr let je v péci logopeda z divodu
napadné hlasitého projevu a vyslovnosti nékterych hlasek. Z foniatrického hlediska je vse
v poradku. Logoped fesi v soucasné dobé predevsim vyslovnost sykavek. Do némeckého
predskolniho zafizeni nastoupil v sedmi letech. Prvni tfidu absolvoval v rdmci domaciho
vzdélavani soubéiné se zahdajenim ndvstévy Skolky. Matka naucila Imanuela zdklady psané
formy ceského jazyka. Ve $kolce pobyval t¥ikrat tydné dopoledne. Cesky hovofil na Grovni
plné odpovidajici jeho véku. Dle matky nebyla jeho &estina némeckym jazykem niéim
narusena. Maminka byla prvnich 14 dni ve Skolce spolu se Imanuelem v ramci faze pfivykani
na nové prostredi — tzv. Eingewdhnungsphase. Zprvu mu prekladala, aby mu ulehdila zac¢atek
v novém prostredi, ve kterém se hovofi jinym jazykem. Vzhledem k tomu, Ze s nim byla ve
Skolce i jeho sestra Kldra, necitil se osamély a brzy si na Skolku zvykl. Prvni némecka slovicka
zacinal izolované uZivat témér okamzité a wvyslovoval je svyrazné ceskym akcentem.
V pocatecni fazi plsobil spokojené. K némeckému jazyku pfistupoval spontanné, bez
komunikacnich zabran. Podle pedagogli z pfedskolniho zatizeni se naucil po prvnich mésicich
rozumét kratSim pokynim, které mél mozZnost Casto slychat. Brzy se naudil némecké

pozdravy a poprat dobrou chut u stolu.

V soucasné dobé je mu 8 let a navstévuje prvni tfidu Schkoly Hartau. Imanuel hovofi
némecky stdle na drovni izolovanych slov. Osvojena slovni zasoba je pfedevsim z kontextu

Skolniho prostredi. Dle pedagogl plsobi vyrovnané, spokojené. Na jeho pocit bezpeci ma
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jisté vliv i pfitomnost jeho sestry Klary. Imanuel ma ve Skole predevsim ¢eské kamarady, i
kdyzZ tvrdi, Ze jeho nejlepsi kamardad je némecky chlapec Bruno. Podle tfidni ucitelky zkousi
komunikovat s némeckymi détmi, pokud je ktomu dostatecné motivovan. Je schopen
rozumeét kratkym jasnym pokynim. Ve vyslovnosti je patrny silny vliv ¢eské artikulaéni baze.
Tridni ucitelka se v posledni dobé vénuje Imanuelovi a Klare pfi vyuce némciny oddélené od
ostatnich déti. Trénuje s nimi predevSim psani podstatnych jmen ve spojeni se ¢lenem,
déleni slov na slabiky apod. Snazi se tak upevnit u téchto déti osvojenou slovni zasobu.
V rdmci vyuky Cestiny je Imanuel aktivni, ochotné hovofi ¢esky i némecky. Vzhledem k jeho
hlasitéjSimu reCovému projevu je ve Skole slySet hojné cCestina, coZz plUsobi harmonizujicim
dojmem. Dle matky je pro Imanuela normalni, kdyz nékdo hovofi jinym jazykem. Pta se, kdyz
slysi cizi jazyk, co je to za jazyk a zajimd se o toto téma. Ve Skole pusobi spontanné, pfirozené
a Stastné. Doma mluvit némecky nechce. V Cestiné pfileZitostné uZiva jazykovych vypljcéek

z némciny, kdyZ popisuje déni ve Skole — napf. Kretscham, Morgenkreis, Bleistift apod.
Osobni anamnéza - Klara

Klafre je vsoucasné dobé 6,5 let. Porod probéhl fyziologicky, bez komplikaci.
Psychomotoricky vyvoj nevykazoval Zadné odchylky od normy. Klara sedéla bez opory dfive
neZ v pul roce, chodit zacala v deviti mésicich. Jeji feCovy vyvoj vyZzadoval pomoc logopeda
kvlli nespravné vyslovnosti nékterych hlasek. S némeckym jazykem je konfrontovana od 5,5
let véku v ramci navstévy Zwergenhduselu. Navstévu tohoto zafizeni zahdjila soubéiné se
Imanuelem. Na rozdil od bratra pfistupovala ksituaci v cizojazy¢ném prostredi vice
racionalné. Uvédomovala si, Ze nerozumi, a ¢asto o tom hovofila s rodici. Pocatecni faze
adaptace probéhla podle matky rychle, nicméné ma Klara doposud tendence tématizovat jeji
nedokonalou znalost némciny. V dusledku toho je frustrovanda a trdpi ji nedostatek
pfileZitosti projevit se adekvatné situaci, ¢i pfipadné neporozuméni. Ve Skolce se naucila
rozumét kratSim sdélenim. Kromé Imanuela méla ve Skolce hned od pocatku ceskou
kamaradku a komunikovala prevazné s ni. Vytvofily si spolu s ostatnimi ceskymi détmi
uzavienou skupinku, kterd s némeckymi détmi témér nekomunikovala. Z tohoto divodu se
jazykové nevyvijela, jak by se dalo ocekavat vzhledem k jeji pfirozené ,upovidanosti“ a
komunikativnosti v ¢estiné. Do konce navstévy Zwergenhduselu zistal stupen jejiho osvojeni

némdciny pouze na urovni izolovanych slov a jednoduchych komunikacnich frazi.
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V soucasné dobé je sImanuelem v prvni tfidé. Podle pedagogl je Klara aktivnéjsi
v komunikaci nez jeji bratr. Pfistupuje k némciné s vétsi motivaci. Pfi komunikaci se mnou, i
kdyz védéla, Ze mluvim obéma jazyky, se mnou hovofila na Urovni jeji jazykové vybavy
prevazné némecky. Imanuel oproti tomu odpovidal ¢esky. Klara ho neustale napominala, Ze
ma ve Skole mluvit némecky. Klara se vyjadfuje prevdiné ve dvouslovnych vétach, které
zatim postradaji spravna gramaticka pravidla. SnaZi se peclivé vyslovovat. Ochotné némecky
pojmenovava predméty kolem sebe. Ve tfidé, kde je Klara, se nevyskytuji Zzadnd jina
dévcatka, kterd hovoti cesky, jen €esti chlapci. Klara sice komunikuje prevazné s nimi, ale
zaCina kontaktovat i némecké déti. Nema zde zatim Zadnou ,nejlepsi“ kamaradku. Nejvétsi
oporou pro ni i jejiho bratra je chlapec Alois, ktery hovoti v ramci simultanniho osvojeni
tfemi jazyky — €esky, némecky a rusky. Cesky a némecky hovo¥i na Grovni matefstiny, Groveri
ruského jazyka nemohu posoudit. Doma rada mluvi o Skole a predfikava rodi¢lim nova
slovicka, kterd se naucila. Dle dosavadniho fe¢ového vyvoje lze usoudit, Ze za¢ne plynuleji

hovotit dfiv nez Imanuel.
Osobni anamnéza - Klaudie

Klaudii je vsoucasné dobé 5 let. Porod probéhl fyziologicky. Psychomotoricky se
vyvijela zpocatku zcela normalné. V pll roce véku zacala sedét bez opory, v jedenacti
mésicich chodila. Lezla hodné a obratné. Ve trech letech bylo logopedem konstatovano
v feCovém vyvoji opozdéni. Od té doby dochazi do logopedické poradny, kde je trénovan
souvislejsi reCovy projev, rozvijena slovni zasoba a sluchova analyza. V souéasné dobé je jiz
zhruba jeden rok bez prednich zub(, vyslovnost hldsek tim ovSem neni vyrazné narusena.
Némeckou sSkolku zacdala se svymi sourozenci navstévovat ve 3,5 letech. Na pocatku
nemluvila ve skolce némecky viibec, protoze za ni komunikovali jeji sourozenci. Pozvolna se
rozmluvila, kdyZz sourozenci nastoupili do skoly a musela se spolehnout sama na sebe.
V soucasné dobé dle pedagozky ve Skolce rozumi uz dobre. Odpovida jen v izolovanych
slovech. Jeji celkovy rfeCovy projev je v némciné nesrozumitelny. Pfi vyslovnosti je patrny
silny vliv ¢eské artikulaéni baze vramci mensi napjatosti svald mluvidel a vyslovnosti
nékterych souhldsek. Roli sourozencl brzy zastoupila jeji ceskd kamaradka, ktera taktéz
navstévuje Zwergenhdusel. Spolu komunikuji vyhradné cesky, v pfipadé neporozuméni

Klaudii pomaha v komunikaci v némciné prdvé tato kamaradka. Pedagogové se snazi obé

divky oslovovat jednotlivé a vést je k samostatné komunikaci. Klaudie plsobi ve Skolce
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spokojené. S ¢eskymi détmi tvori tym, ktery se diky vzdjemné soudrznosti izoluje od
némeckych déti a komunikuje vyhradné Cesky. Tento fakt se jisté vyznamné podili na ne pfilis
aktivni komunikaci Klaudie v némeckém jazyce. Dle rodicl i pedagogl diky tomu

jednoznacéné dochazi ke zpozdéni osvojovani si némeckého jazyka.

8.2.3 Pripadova studie ¢. 3 - Ondra
Rodinna anamnéza

Ondra vyrlsta spolu se starSim bratrem v Uplné monoligvni rodiné v malém mésté na
hranici s Némeckem. Maminka je povolanim ekolozka. Tatinek soukromé podnikad v oblasti
kovovyroby. Familiensprache je ceStina, stejné jako Umgebungsprache. Maminka hovofi
némecky na urovni béznych komunikacnich frazi a izolovanych slov. Tatinek se némecky
domluvi bez problému. V rodiné se dvojjazyénost nevyskytuje. Mimo ziskané kontakty ve
Skolce nemd rodina v Némecku zadné pratelé, ¢i profesni vazby, ani neudrzuje Zadny osobni
kontakt s némeckymi sousedy. Navstéva némeckého predskolniho zafizeni byla castym
tématem rodinnych diskusi jiZz u prvniho syna. Jeho psychomotoricky vyvoj ovsem neprobihal
bez komplikaci, byla diagnostikovdna ADHD s poruchou pozornosti, a proto je syn vzdélavan
dle individualniho planu. Z tohoto dlivodu rodi¢e u prvniho syna jeho zaclenéni do némecké
Skolky zavrhli. Ondra se wvyviji doposud zcela normdlné, je komunikativni, proto jeho
navstévé némecké skolky nestdlo nic v cesté. Inicidtorem celého procesu byl tatinek, ktery
pokladd za dualezité, umét cizi jazyky predevsim v profesnim Zivoté. Maminka zprvu zaclenéni
Ondry do cizojazy¢ného prostredi velmi zvazovala, nebyla si jednoznacéné jistd, zda Ondra
celou situaci zvladne. Rodina reagovala na jejich rozhodnuti rozdilné. Ze strany otce se
rodiné dostalo velké opory, matcina strana nadSeni ostatnich zpocatku nesdilela. Schkolu
Zwergenhdusel si rodina vybrala kvuli snadné dosazitelnosti z mista bydlisté. Okoli reagovalo
zpocatku prekvapené, nicméné jednoznacné pozitivné. Rodina rada navstévuje mistni
lickendorfské oslavy a spolecenské akce a libi se ji okoli, které zafizeni obklopuje.
Pedagogickd koncepce nehrala pfi rozhodovani viceméné roli, jelikoz ji rodina neznala.
Rodice se definitivné rozhodli po jedné navstévé Zwergenhduselu, kde se jim velmi libilo.
Nastup do zafizeni neprovazely Zadné administrativni téZkosti. Do budoucna si nejsou rodice
jisti, zda bude Ondra pokracovat i na némecké zakladni skole, Ci prejde do ceského prostredi.
V soucasné dobé po ziskani prevdiné pozitivni zkusenosti se zaclenénim Ondry do

némeckého prostiedi, by maminka volila spiSe némeckou zakladni Skolu. Uvazuje o Schkole
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Hartau. Tatinek by naopak zvolil ¢eskou zakladni Skolu v kombinaci sdruzinou,
volnocdasovymi a zajmovymi aktivitami v Némecku, aby si Ondra udrZel dosazenou jazykovou
kompetenci. Prvni rok Ondrovy navstévy Zwergenhauselu hodnoti oba rodi¢e po pfekonani
prvotnich pochybnosti — viz Osobni anamnéza - velmi kladné a svého rozhodnuti nelituji.
Pfinos Vojtovy dvojjazy¢nosti do budoucna spatfuji v lepSi moznosti jeho profesniho

uplatnéni.
Osobni anamnéza

Ondrovi jsou vsoucfasné dobé ¢tyfi roky. Porod probéhl bez komplikaci.
Psychomotoricky vyvoj je az doposud v normé. Sedét i chodit zacal v obvyklé dobé.
Motoricky je zdatny. V osmnécti mésicich se vyjadfoval na Grovni jednoduchych vét. Cesky
hovofi vsoucasné dobé primérené véku, v pribéhu fecového vyvoje nebylo potieba
logopedické intervence. V soudasnosti ma pouze potize se spravnou vyslovnosti hlasky r —
yrackuje”. Vzhledem kvéku hodnoti pediatr tuto vyslovnostni odchylku jako vyvojovou
zalezitost, kterd se i bez zdsahu logopeda s nejvétsi pravdépodobnosti do zahdjeni sSkolni
dochdazky upravi. Do némeckého predskolniho zafizeni nastoupil Ondra ve tfech letech. To je
zaroven doba, kdy zacal byt poprvé dlouhodobéji konfrontovan s némeckym jazykem. Prvni
dny stravené ve Skolce Ondra proplakal. Dle slov maminky i pedagogl byl neklidny az
hystericky. Pedagogim se jej nedafilo uklidnit, proto navrhli matce, aby stravila s Ondrou
prvni fazi privykani si na nové prostredi spole¢né s nim ve Zwergenhduselu. Dva az tfi tydny
travila maminka die Eingewéhungsphase sOndrou dle konceptu Berliner
Eingewdhungsmodell v zafizeni. Po uplynuti této faze si Ondra ve Skolce zdarné zvykl a jeho
dalsi ndvstéva zacala probihat bez komplikaci. Ondra micha oba jazyky dohromady, kdyz si
nemUze vybavit prislusny ekvivalent v aktudlnim jazyce komunikace. Rodi¢e maji tendenci jej
vtom podporovat a doma zapojuji do ceské mluvy némecka slovicka, aby tak Ondrovi
upevnili némdéinu v paméti. Zpétny vliv némciny na céeStinu pozorovali rodi¢e zpocatku
v souvislosti s jevem, kdy zacal Ondra ,jakoby Zbrblat a Zvatlat“ némecky, i kdyZ nevyslovoval
konkrétni slova. V ¢estiné se v této dobé zacal vyjadfovat nesrozumitelné, i kdyz pred tim
hovofil zfetelné. Tato faze po zhruba dvou mésicich pominula. Prvni osvojena slova, kterd
zacal aktivné pouzivat, byla v kontextu komunikace u jidelniho stolu. Zacal pojmenovavat
druhy ovoce, pfibory, nadobi apod. KdyzZ si povida sam pro sebe, hovofi ¢esky. V némeckém

prostiedi si zacind sam pro sebe mluvit némecky. Mimo prostiedi Zwergenhauselu hovofi
122



némecky pfrileZitostné s otcem. Podle matky vnima existenci obou jazykl automaticky,
aktivné oba jazyky mezi sebou nerozliSuje tim, Ze by o nich hovofil. Pfi pozorovani jeho
chovani ve Skolce v kontaktu s némeckymi détmi i dospélymi némcinu aktivné pouziva.
V komunikaci s ¢eskymi détmi ¢i maminkou okamZité prepne do cestiny. O déni ve Skolce se
rodina pfilis nedozvi. Konkrétni principy pedagogické koncepce ani systém Schkola neznaji.
Signifikantni je pro né pocit, Ze je jejich dité ve Skolce Stastné. Rychlost osvojeni prvnich slov
a samoziejmost, s jakou komunikuje s détmi a dospélymi ve skolce, byla pro rodi¢e velmi
prekvapuijici. V tomto spatfuji jednoznacné pozitivni dopad raného bilingvismu na jejich syna.
KdyZz Ondra do Zwergenhduselu nastoupil, byl v jiném oddéleni, nez ostatni ¢eské déti. Nyni
byl zafazen mezi starSi déti, kde jsou zaroven i dalsi ¢eské déti. Maminka vyjadfuje jako
negativum pouze obavu, aby si nevybiral pfi hrani jen ¢eské déti a neprestal tak aktivné
komunikovat v némciné. Dle pedagogtli je Ondra ukazkovym pfikladem vydareného zvladnuti
prvotni faze privykani na nové prostiedi pres pocatecni obtize, které souvisely spiSe
s celkovym emocnim ladénim ditéte. Domnivaji se, ze by obdobné tézkosti nastaly i v ¢eském
prostfedi. Jazykovou bariéru prekonaval Ondra hravé. Zprvu se navzajem dorozumivali
pomoci gest, nazorného ukazovani a priklad(. Pedagozka, ktera snim byla nejvice
v kontaktu, se maximalné snazila pouzivat Ceskd slovicka, kterd zna. Jeji znalost CeStiny se
omezuje pouze na izolovana slova a jednoduché komunikaéni fraze v kontextu Skolky.
Postupné zacal Ondra pouzivat jednotlivd némecka slovicka, kterd zacal pozvolna skladat do
jednoduchych dvojélennych vét. Nyni Ondra komunikuje po roénim pobytu ve
Zwergenhduselu ze vsech Ceskych déti nejlépe. V soucasné dobé prevainé vétsiné pokyna
v némciné bezproblémové rozumi. Vyjadfuje se ve vétach, které zatim postradaji pravidla
némecké syntaxe: ,Ondra am Freitag nicht schlagen. Ondra Mittagskind.” Pfed nékolika
mésici by tuto vétu postavil: ,Ondra nicht schlafen.” Ve vyslovnosti je stale méné patrny vliv
Ceské artikula¢ni baze. Z pohledu pedagogl je jeho vyslovnost prakticky bezchybna. To je
dano i tim, Ze v cestiné rusivé pusobici vyslovnost hlasky r v némciné zcela zapada do
némecké artikulaéni baze. V soucasné dobé pozoruji pedagogové obrovské pokroky v aktivni

fecové dovednosti. Ondra je komunikativni a aktivné se zapojuje do Zivota ve skolce.
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8.2.4 Pripadova studie €. 4 — Anicka a Tadeas
Rodinna anamnéza

Ani¢ka a Taded$ vyrustaji v iplné monolingvni rodiné v malé Ceské obci nedaleko
statni hranice s Némeckem. Maminka je ergoterapeutka a tatinek pracuje jako botanik a
kamnaf. Familiensprache je CceStina, stejné jako Umgebungsprache. Maminka hovofi
némecky na urovni nejjednodussi komunikace. V soucasné dobé se v némciné zdokonaluje
navstévou jazykového kurzu. Tatinek hovofi némecky plynné. S détmi maminka hovofi
vyhradné Cesky, aby jim zbytecné nepredala ¢eskou vyslovnost némeckych slov, ktera zna.
Tatinek pfileZitostné pouZije i némcinu. Hraje s détmi napfiklad pexeso v némciné, aby jim
pomohl upevnit osvojena slovicka v paméti. V rodiné se vyskytuje simultanni dvojjazyénost u
déti maminciny sestry, ktera Zije se svou rodinou v Irsku. S ¢eskou casti rodiny se setkdvaji
¢tyrikrat do roka. O navstévé némeckého predskolniho zafizeni byl tatinek rozhodnuty od
narozeni obou déti. Znalost jazyk( poklada v zZivoté Clovéka za velmi dulezZitou z hlediska
profesniho uplatnéni, cestovani a schopnosti vétsi tolerance odlisnych kultur. Toto konkrétni
zatizeni Schkola Zwergenhdusel rodice zvolili na zdkladé doporuceni svych pratel, ktefi zde
také maji umisténé své déti. Maminka méla zpocatku velké obavy ze zaclenéni Josefky do
némeckého prostredi. V pfipadé mladsiho Tadeasa se obavy témér vytratily vlivem pozitivni
zkuSenosti sjiz roénim pobytem Josefky vtéto Skolce. Rodi¢e i pratelé reagovali na
rozhodnuti rodi¢t kladné. Rada z nich neskryva prekvapeni, které nasledné komentuji slovy:
,Pro¢ ne, némcina je tady dllezitd.” DalSim ddvodem, pro¢ rodice zvolili Schkolu
Zwergenhdusel, je jeji pedagogicka koncepce a ¢eskonémecky raz. Byli by radi, kdyby mohly
jejich déti ve Skolském systému Schkola pokradovat a zahajit povinnou Skolni dochazku ve
Schkole Hartau. Nastupu do predskolniho zafizeni nepredchazely Zadné komunikacni ani
administrativni obtiZze. Rodi¢e svého rozhodnuti nelituji, i kdyZz, jak pfipoustéji, poc¢atecni faze
privyknuti si Josefky na nové prostfedi s sebou nesla mnohé obavy a pochybnosti o
spravnosti jejich kroku. V souc¢asné dobé vnima matka jako negativni jev sv(j jazykovy deficit,
ktery ji brani v lepsi komunikaci s pedagogy. Z tohoto dlvodu se snazi v némeckém jazyce

zdokonalit.
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Osobni anamnéza — Anicka

Anicce je vsoucasné dobé 5,5 roku. Jeji narozeni a prvni roky Zivota z hlediska
psychomotorického vyvoje probihaly pfimérené, bez komplikaci. Sedét i chodit zacala
v obvyklé dobé. V oblasti fe¢ového vyvoje pomdahd az v soucasné dobé logoped s nacvikem
vyslovnosti hlasek r, | a ¥. Ani¢ka zacala chodit do skolky ve Etytech letech. Zpoc&atku ji Cinilo
obtiZe si na nové prostredi zvyknout. Podle maminky je Anicka dité, které si potfebuje hodné
hrat s détmi, v ramci hry komunikovat verbdlné a komentovat, co déla. V ¢estiné mluvi rada,
Casto a spontdnné. V némciné nebyla jeji potfeba vyjadfit se nasycena, a proto reagovala az
mnohdy agresivnim  zplsobem na matku, kterd tuto situaci zapficinila.
»Eingewdhnungsphase” za pfitomnosti maminky ve Zwergenhduselu trvala témér dva
mésice, nez mohla Ani¢ka zalit sama pobyvat ve Skolce. Poté silné pfilnula k jedné
z pedagozek a ¢asto vyhledavala jeji spole¢nost. V té dobé byly ve skolce jesté tfi dalsi ceské

déti, se kterymi se Anicka zacala kamaradit a stykat i mimo prostredi Skolky.

Prvni slova, ktera zacala aktivné uzivat v némeckém jazyce, byla: ,Pullern”, ,Mama®“,
»Nein“. Tato slova pouzivd i v komunikaci s matkou. Némecky rozumi podle pozorovani a
rozhovoru s pedagogy témeér vse. Podle jejich slov: ,,Rozumim skoro viechno, jenom néktery
slovicka nevim.” Maminka Anic¢ku jesté neslySela vyslovit némeckou vétu. Podle ni aktivné
pouzivd némecky jazyk na urovni izolovanych slov. Dle pedagogli Anic¢ka sklada jednoduché
dvojclenné véty. Pro sebe si povida v dobé, kdy je ve skolce, na urovni svych fecovych
dovednosti némecky. Doma hovofi pouze Eesky. S tatinkem komunikuje vyhradné cZesky,
némecky s nim komunikovat nechce. Anicka spolehlivé rozliSuje mezi obéma jazyky. Oba
jazyky micha dohromady zejména tehdy, kdyz ¢esky vypravi o déni ve Skolce a nemUze nalézt
vhodné ekvivalenty v cestiné. Jeji vyslovnost nese silné stopy ceské artikulacni baze
predevsim, co se ty¢e mensi napjatosti v artikulaci nékterych hlasek. Pro ostatni ¢eské déti i
pedagogy je Anicka casto vroli ,tlumocnika“. Rada a ochotné pomaha ostatnim
v komunikaci. S ¢eskymi détmi, zejména s divkami, tvori skupinu, ktera si hraje prevainé
oddélené od ostatnich. S némeckymi détmi si hraji a komunikuji vyjimeéné. Tuto skutecnost
povazuji jak pedagogové, tak i rodiCe za sice prirozenou, nicméné ji hodnoti rozporupiné.
Pfitomnost dalSich Ceskych déti umozni nové prfichozimu ditéti snazsi adaptaci na nové
prostiedi, na druhé strané brzdi jeho rfeCovy vyvoj v némeckém jazyce. Déti nejsou tak

intenzivné nuceny komunikovat. Velmi rychle pochopi, Ze jim v komunikaci pomUze ten,
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ktery jiz 1épe mluvi némecky a pfi snaze porozumét situaci se na toto dité obraci jako na
prvni pomoc, nebo intuitivné napodobuji jeho chovani. Byt je pravé Anicka pro vétsinu
Ceskych déti timto prostfednikem komunikace, ona sama si v komunikaci s némeckymi détmi
nékdy zacpdva usi, zavird o€i a nechce snimi némecky mluvit. Kulturni rozdily Anicka
netématizuje, odliSnosti v podobé oslav nékterych svatkl vnima jako pfirozenou soucast
kazdého kulturniho prostredi. Ve Zwergenhduselu pusobi vyrovnané, i kdyz je misty jeji pocit

spokojenosti narusen jeji momentalni naladou.
Osobni anamnéza — Tadeas

TadedSovi jsou vsoucasné dobé tfi roky. Porod probéhl bez komplikaci. Jeho
psychomotoricky vyvoj nevykazuje zadné vétsi odchylky od normdlu. Pouze v souvislosti
s feCovym vyvojem zacal v soucasné dobé navstévovat logopeda. V materském jazyce zacina
az nyni souvisleji mluvit. Tvofi jednoduché dvoj- nékdy i tfislovné véty. Logoped konstatoval
vyskyt mnohocetné dislalie. Tadead$ zacal hovofit soucasné se vstupem do predskolniho
zarizeni ve tfech letech. Nyni je ve Skolce prvni dva mésice. Nastup do Skolky nebyl zdaleka
tak dramaticky, jako u jeho sestry. Eingewéhungsphase za pritomnosti maminky trvala pouze
necelé dva tydny. Kontaktni osobou je pro néj jeho starsi sestra Anicka, kterd némecky jiz
komunikuje. Prvni osvojena slova byla: ,Guten Morgen.”, , Ballebad” a ndzvy jidel, co déti
maiji ke svaciné. Ze skolky chodi svézi, plny energie a plisobi spokojené. V dobé jedné z mych
navstév Zwergenhduselu nechtél odpoledne odjet domua, protoze si hral s ostatnimi détmi.
Vétsinu casu ve Skolce travi v blizkosti své sestry nebo jedné z pedagozek, ktera se snazi

s nim komunikovat v rdmci izolovanych slov ¢esky.

8.3 Charakteristika predskolniho zatizeni Spreequellspatzen

Predikolni zafizeni Spreequellspatzen® je, stejné jako Schkola Zwergenhdusel, tzv.
Kindertagestiitte — zkracené Kita. Vékové rozmezi déti, které toto zafizeni navstévuji, se
pohybuje od jednoho roku do Sesti, resp. sedmi let, kdy déti poté nastupuji do zakladni Skoly.
Kita Spreequellspatzen se nachazi v centru, nicméné v klidné ¢&asti, prihraniéniho mésta
Ebersbach-Neugersdorf. Jednd se o nové zrekonstruovany moderni objekt se zahradou
v prirodnim stylu s mnoha moznostmi pro déti, jak si hrat a vSemi smysly objevovat okolni

svét. V ramci rekonstrukce zde byli pro déti ve venkovni ¢asti zfizené napf. tzv. ,Sinnespfad”

Y prekladu jsou to ,Spacci od pramenu Sprévy“. Slovem Spatzen se v hovorové némcéiné oznacuji malé déti.
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— cesti¢ka pro vSechny smysly, rybni¢ek, zahonky, na kterych se mohou déti starat o rostliny,
bylinkova zahradka, paviléon zvuk(l nebo zafizeni pro vodni hratky. Kita Spreequellspatzen
existuje jiz 28 let. Kapacita tohoto predskolniho zafizeni umozriuje navstévu 82 détem. Déti
ve véku od jednoho do tfi let jsou v separatnim oddéleni budovy. Zvlast se nachazi i prostor,
ktery je uréen pro predskoldky — ABC Kinder. Ostatni déti jsou v jednotlivych oddélenich ve
vékové smiSenych skupindch. Hlavnimi pedagogickymi principy vychovy a vyuky predskolnich
déti je umozinit ditéti vSestranny rozvoj, samostatnost a praktickou zkuSenosti ziskavat
informace o okolnim déni a svété. Déti trdvi mnoho casu v pfirodé, a tim si buduji i uzky
vztah kjeji ochrané. Zvlastni dlraz je kladen na spravny fecovy vyvoj, ktery je zakotven
vinternim konceptu Sprachférderungskonzept. V nepovinném kurzu cestiny se mohou
predskolaci hravou formou ucit jazyk svého souseda, ktery zde vyucuje rodily mluvci.
Vétdinovym jazykem komunikace je néméina. Cesky hovoii pedagogové velmi omezené
vramci izolovanych slovicek a zakladnich frazi. Kita Spreequellspatzen ma partnerskou
materskou Skolu na cCeské strané hranice v Dolnim Podluzi. Obé predskolni zafizeni se
setkdvaji jednou za mésic. Déti si spolecné hraji, slavi svatky. Pedagogové pordadaji vylety a
razné jiné akce, pri kterych déti mohou zazit svého souseda v nenucené neformalni
atmosfére. V soucasné dobé je v zafizeni jedno dité s odliSnym matefskym jazykem, které si

jej zacalo osvojovat az zahdjenim dochdazky do tohoto zafizeni.

Z rozhovoru s pedagogy lze vyvodit v podstaté stejné zavéry jako v pripadé Schkoly
Zwergenhdusel. VSichni pedagogové si v maximalni mife ceni pfitomnosti ¢eskych déti
v jejich predskolnim zafizeni. Nejvétsim pfinosem pro jejich zafizeni spatfuji
v bezprostfednim kontaktu némeckych déti s ¢eskym jazykem a obyvateli sousedni zemé.
S ¢eskymi rodic¢i komunikuji pouze némecky. Dle nazoru vSech pedagogli je tfeba pfi
komunikaci tlumocnika, jen pokud je nutné, tématizovat presnéjsi detaily — napfiklad Upravu
jidelnicku ditéte v ptipadé alergie apod. Ve svém zafizeni maji v soucasné dobé pouze jedno
sekvencné bilingvni dité v rané fazi osvojovani némciny. Ke konkrétnimu procesu osvojovani
némdiny v rané fazi se mohou vyjadrit pouze v souvislosti s celkem ¢tyfmi détmi, které byly
v jejich zafizeni umisténé. Postup osvojovani némciny v rané fazi i pristup pedagogl kopiruje
zkuSenosti pedagogl Schkoly Zwergenhdusel. V ramci Kity Spreequellspatzen je vzhledem
k podstatné vétsimu poctu déti zde umisténych obtiznéjsi realizovat vysoce individualni
pristup k témto détem. Pozadavek na individudlni pfistup k ditéti je z rozhovord se vsemi
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pedagogy ovSem patrny. Fakt, Ze dité s odliSnym materskym jazykem je v zafizeni samotné,
bez dalSich déti hovoficich jeho jazykem, mize vést k pocatecni izolovanosti ditéte a
obtiznéjsi adaptabilnosti na nové prostredi. Kita Spreequellspatzen neumoznuje pritomnost
rodi¢u v prvotni fazi zvykani si ditéte na cizojazynou skupinu a jiné prostiedi. Dité je dle slov
pedagogl ,ins Wasser geworfen, was verdammt kalt ist.“ Tim je mysleno, ze ma dité ztizeny
zaCatek v porovnani s némeckymi détmi, které jsou v domdacim prostfedi. Pedagogové se
snazi navazat s détmi pozitivni vztah, a tim jim cely proces uleh¢it. Na druhé strané se déti
musi spoléhat samy na sebe a zacinaji pomérné brzy komunikovat v némciné. Na pocatku
osvojovani si némeckého jazyka v tomto predskolnim zafizeni uvadéji pedagogové potiebu
klast zvySeny dlraz na svlij nonverbdlni projev, jeZ je vyraznym prostiedkem komunikace.
Kita Spreequellspatzen ma i formalni vyuku ceStiny, kterd je nabidnuta predSkoldkim
v poslednim roce ndavstévy Skolky pred zahdjenim Skolni dochazky. Navstéva Ceskych déti
tohoto kurzu je povaZovana viemi pedagogy za zbyteénou. Cestina je v tomto predskolnim
zafizeni vSudypritomnad. Pedagozky, i kdyZ rozumi jen velmi omezené a samy hovofi jen na
urovni izolovanych slov, se snazi vyuzit svych znalosti a zaclenuji ¢eskd slovicka do své mluvy.
Zadna nema specialni vzdélani v oblasti interkulturni komunikace. Rada z nich by se rada

v tomto sméru vzdéldvala dale, jelikoZz povaZuji znalost celé problematiky za velmi dleZitou.

8.4 Jednotlivé kazuistiky

8.4.1 Pripadova studie €. 5 — Alzbéta, Lenka
Rodinna anamnéza

Alzbéta vyrasta v uplné ceské monolingvni rodiné v mensim pfihranicnim mésté.
Maminka byla zaméstnana jako Urednice ve statni sprdvé, v soucasné dobé je gravidni na
materské dovolené, tatinek pracuje jako Iékar v SRN. AlZzbéta ma zatim jednu sestru — mladsi
Lenic¢ku - viz nasledujici pripadova studie. V soucasné dobé je Alzbétce 7 let a navstévuje
prvni tfidu v ¢eské zakladni Skole. Poprvé byla dlouhodobéji konfrontovana s némeckym
jazykem az se vstupem do némeckého predskolniho zafizeni Spreequellspatzen. DGvodem
pro navstévu némecké Skolky bylo nepfijeti Alibétky do ceského predskolniho zafizeni
z dlvodu véku. V rodiné se o zaclenéni Alzbéty do némecké Skolky diskutovalo v podstaté od
jejiho narozeni. Otec, ktery pracuje v SRN v nedaleké nemocnici, si némecké prostredi velmi

oblibil a chtél, aby jejich dcery navstévovaly materskou Skolu za hranicemi.
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Osobni anamnéza - Alzbéta

Alzbéta se narodila vterminu, bez komplikaci. Jeji psychomotoricky vyvoj probihal
zcela v normé. Sedét i chodit zacala v obvyklé dobé. NeZ nastoupila do pfedskolniho zafizeni,
nevykazoval jeji recovy vyvoj zddné odchylky od normalu. Podle maminky je uzavienéjsi,
tiché povahy. Dlouho ji trva, nez navdie s nékym vztah, coz plné potvrzuje i pribéh jejiho
zaclenovani do predskolniho zafizeni. Do némecké Kity Spreequellspatzen nastoupila Alzbéta
ve véku necelych tfi let. Dle pedagogl tohoto zafizeni trvalo zaclenéni Alzbétky do nového
prostfedi zhruba pul roku. V dobé, kdy zahdjila pravidelnou dochdzku do zafizeni, se zde
nenachazelo zadné jiné dité, které by hovofilo ¢esky. B€hem této faze s détmi ze Skolky
nekomunikovala. Byla potichu, pozorovala déni a aktivné se nezapojovala do spolec¢nych
aktivit. Pedagogové si délali starosti, jelikoz hodnotili die Eingewdhnungsphase jako
nepfimérené dlouhou. AlZbéta nepUsobila Stastné a jak jeji rodice, tak pedagogové
pochybovali o spravnosti jejiho zaclenéni do némeckého predskolniho zatizeni. Po pul roce
nastal ndhly zlom. Alzbéta se témér ,pres noc” rozmluvila. Néjaky vnéjsi podnét k této
pozitivni zméné neni nikomu z jejiho okoli zndm. Velmi kratce pouzivala jen izolovana slova.
Brzy poté, co zacala komunikovat, se zacala vyjadiovat nejprve ve dvouslovnych, poté
v tfislovnych vétach. Nasla si tim pozvolna, diky svému aktivnimu feCovému projevu, cestu
k némeckym détem. Postupné se komplexné zlepSoval stupen jejiho osvojeni némeckého
jazyka. Na konci pobytu v predskolnim zafizeni hovofila bez ¢eského akcentu, gramaticky na
urovni stejné starych déti, které maji némcinu jako matersky jazyk. V prabéhu predskolniho
véku byl nutny zasah logopeda, ktery pomahal Alzbétce s vyslovnosti ceské hlasky r.
Vyslovovala tuto hlasku dle némecké artikulacni baze. Dle pedagogl bylo zvlastni chovani
Alzbétky, kdyZ dochazelo k setkani s ceskou partnerskou materskou Skolou. Alzbéta mluvila
vyhradné némecky. Cesky odmitala komunikovat, k éeskému jazyku se nechtéla ani pfihlasit.
Zasadné nechtéla tlumocit ani pedagoglim a svou dvojjazyénost skryvala po celou dobu
pobytu ve Skolce. Oba jazyky michala zejména zpoéatku jen doma, kdyz hovofila o déni ve

Skolce. V némeckém jazyce Ceské vypujcky neuZivala.

Pfi nastupu do zakladni skoly byla Alzbéta uzavienéjsi v komunikaci s dospélymi, nyni
se situace zlepsila. Jeji tfidni ucitelka nevylucuje, Ze pocateéni ostych a uzavienost mohl byt

vrve

S détmi navazala kontakt bezproblémové, ve tridé ma kamaradky. Plsobi tissSim dojmem,
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vyrovnané a Stastné. V ramci setkavacich dnd komunikuje némecky se svou kamaradkou ze
Skolky, kterd hovofi pouze némecky. Pfi vyuce némeckého jazyka hovofi s ucitelkou némecky
pfirozené, primérené hlasité, individudlné i pred tfidou. Alzbéta je ve vyucovani spise klidna,
k aktivité musi byt motivovana. Pfi vyuce nedava najevo rusivymi projevy, Ze némecky umi a
plni si své tkoly svédomité. Jeji vyslovnost néméiny je bez akcentu. Cesky hovofi pfiméfenéd
svému véku. Podle tatinka Alzbéta némcinu zapomind, kdyz pfijede navstéva z Némecka,
komunikuje jen malo. Tatinek chtél, aby byly na Marusku kladeny od zacatku v némciné vyssi
naroky vzhledem k jeji dvojjazyénosti. Ucitelka némciny to ovsem vhledem k povaze Alzbétky
nepokladd za vhodné. Domniva se, Ze tatinklv progresivni pfistup mlzZe mit za nasledek
obavy ze selhani v pfipadé vyssich narokd, nez jaké jsou pfimérené véku a stupni kognitivni

zralosti ditéte. Pripadny neuspéch by mohl vyvolat blok a nechut k uceni obecné.
Osobni anamnéza - Lenka

Lence je v soucasné dobé témér 4,5 let. Narodila se donosend, bez komplikaci. Jeji
psychomotoricky a zejména fecovy vyvoj probihd az doposud zcela v normé. Podle matky je
Leni¢ka komunikativni, rdda mluvi a je pratelska. Jiz rok a plil navstévuje predskolni zafizeni
Spreequellspatzen. Na rozdil od Alzbétky nebyla prvniho pal roku ve skolce jedina s ¢estinou
jako materskym jazykem. Jeji velkou oporou byla pravé Alzbéta, ktera v té dobé jiz némecky
hovofila aktivné. Die Eingewéhnungsphase probihala u Lenicky zcela odlisné. Komunikovala
od zacatku se svou sestrou, kterd ji prelozila vSe potrebné. Kdyz Alzbéta zahdjila pravidelnou
Skolni dochdzku, zlstala Lenic¢ka v pfedskolnim zatizeni sama, kdo hovofi ¢esky. Posledni rok
navstévuje predskolni zafizeni velmi nepravidelné. Je ¢asto nemocna a podle pedagogl si na
prostiedi Skolky musi pokazdé znovu zvykat, kdykoliv prijde po delsi dobé. To ma vliv na
stupen jejiho osvojeni némeckého jazyka. Némecky zatim nehovofi témér viibec. Vyjadfuje
se na urovni jednoduchych promluv v kontextu pravidelnych rituali ve Skolce — tzn.
spoleéné fraze u stolovani, pozdravy aj. Némecka slova, ktera izolované uziva, vykazuji silny
vliv ¢eské artikulacni baze. Momentalné je opét nemocnd. Neméla jsem ji moznost zazit
v prosttedi Kity Spreequellspatzen. Doma mluvit némecky nechce, o déni ve Skolce také pfilis
nevypravi. Podle pedagogll je jeji Castda absence pfi¢inou nejen zpozdéni osvojovani si
némeckého jazyka, ma i negativni vliv na socidlni vztahy Anicky k ostatnim détem. | kdyz je
Lenicka oteviena, mila a komunikativni, nema ve skolce v rdmci povahy vztah( k vrstevnikdm

v tomto véku k nikomu Zadné pevnéjsi pouto. Podle rodi¢d nechodi do skolky tak rada, jako
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kdyZz tam byla jeji sestra. Pokud bude Lenicka pravidelnéji a dlouhodobéji navstévovat toto

predskolni zatizeni, da se ocekavat pozitivni vyvoj jak v fecové, tak i v socidlni oblasti.

8.5 Shrnuti vysledkd dotazniku, kterym byli osloveni
pedagogové predskolnich zarizeni

Pro prehlednost a konkrétnost vyzkoumanych vysledk( provedu shrnuti dotazniku -
viz.pfiloha €. 7, ktery byl adresovan pedagoglm predskolnich zatizeni Schkola Zwergenhdusel
a Kita Spreequellspatzen. Celkem jsem oslovila 9 pedagogl z obou zafizeni. Dotaznik mi
odevzdal stejny pocet pedagogl. Po vyhodnoceni vysledkldl bylo moZné konstatovat
nasledujici fakta, kterda shrnu do tfi okruhl vramci interkulturni komunikace, jazykové
stranky osvojeni si dalSiho jazyka a postoje pedagogui k fenoménu dvojjazycnosti v kontextu

jejich predskolniho zafizeni.

Otdzce interkulturni komunikace jsou vénovany polozky 1-7. V oboru interkulturni
komunikace nema Zadny z pedagogl specidlni vzdélani. 22% by se rado vtomto oboru
vzdélavalo. 78% se domniva, Ze lepsi neZ specidlni vzdélani je ¢astd vyména informaci o
téchto détech. 33% pedagogl potrebuje prilezitostné ke komunikaci s rodic¢i tlumocnika.
67% pedagogl jej nepotfebuje. Jazykovd vybava pedagogll se pfitom pohybuje v rozmezich
od prakticky nulové schopnosti rozumét a aktivné hovorit ¢esky pouze po znalost béznych
konverzacnich frazi a velmi omezené slovni zasoby v podobé izolovanych slov vyplyvajicich
z kontextu prostredi a souZziti déti a pedagogl v predskolnim zafizeni. Z toho je ziejmé, ze
aktivni roli pfi vzajemném dorozumivani prebiraji rodie, ktefi, jak vyplyva z dotazniku
ur¢enému jim, hovoti némecky alespon na Urovni potieb bézné komunikace. To je dlivod,
pro¢ vzajemnda komunikace rodict a pedagogt probiha v podilu celych 100% v némeckém
jazyce. V komunikaci s détmi s odliSnym materskym jazykem prevazuje u vSech pedagogl
potieba klast zvySeny dlraz na spravnou vyslovnost a pfimérenou intonaci. Zpocatku
probihd komunikace svelkym podilem nonverbdlnich sloZek jazyka. 100% pedagogu
povaZuje za nutné pfizpUsobit svij celkovy projev vici ceskym détem potfebam téchto déti.
Za nejdllezitéjsi principy interkulturni komunikace pokladaji pedagogové predskolnich

zarizeni nasleduijici:
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e Znat problematiku dvojjazyénosti véetné vsech komplikaci, které ssebou proces
raného osvojovani dalSiho jazyka ptindsi. Vyménovat si informace o dvojjazyénych
détech.

e Vramci moZnosti daného predskolniho zafizeni zaujmout skutecné individudlni
pfistup k témto détem. Nezbytna je velka davka empatie a tolerance.

e Vprvnich dnech, tydnech a mésicich, kdy si dité zvyka na nové prostfedi, mu byt
oporou a snazit se s nim navazat pozitivni emocni vztah.

e Pokud to jazykova vybava pedagoga dovoli, vypomadhat si ¢estinou, kdyz dité opravdu
nerozumi a vSechny ostatni prostifedky komunikace selhaly.

e Zapojovat nonverbalni slozku komunikace a védomé fidit své promluvy, jelikoz je
pedagog pro dité zaroven jedinecny fecovy vzor.

e Motivovat a povzbuzovat déti ve vzajemné samostatné komunikaci pfi hrach i jinych

spole¢nych aktivitach.

Co se tyCe procesu osvojovani si dalSiho jazyka — viz otazky ¢. 8-11 — uvedlo 78%
pedagogll, Ze lze vysledovat urcité psycholingvistické jevy, které jsou viceméné spolecné
véem détem, které si osvojuji dalsi jazyk v rdmci predskolniho zatizeni. Jako pftiklad uvedli
napadné tichy verbalni projev v osvojovaném jazyce, michdni obou jazykd a projevy vnitfni
feci v némeckém jazyce. Zbylych 22% pedagogl se domniva, Ze jde o individudlni zalezZitost.
Podle vSech pedagogl micha vice nez 50% déti oba jazyky dohromady. Prvni slova, ktera si
osvojuji a aktivné uZivaji, jsou zoblasti jidla a piti, spoleného stolovani a souziti
v pfedskolnim zafizeni. Dale to jsou utrzky z pisni, nejcastéji slychané konverzaéni fraze —
pozdravy, poprani dobré chuti apod. Podle vSech pedagogl je u vSech déti patrna delsi faze
privykani si na nové prostredi, nez je obvyklé u némecky mluvicich déti v jejich domacim
prostiredi. 100% pedagogl hodnoti pritomnost ceskych déti v némeckém predskolnim
zarizeni velmi kladné. Vétsina pedagogli se domniva, Ze je jejich pritomnost prinosem
v pfirozeném zprostifedkovani ceStiny némeckym détem. Jako negativum hodnoti vétSina
pedagogll pripadny vétsSi pocet Ceskych déti jako jistou nevyhodu vici témto détem
samotnym. Ceské déti maji tendence tvofit skupiny, izolovat se od ostatnich a dochazi ke

zpozdéni re¢ového vyvoje v rdmci osvojovani némdciny.
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ZplUsob osvojovani si dalsiho jazyka v obou predskolnich zafizenich lze oznadit
terminem rand upind imerze — tzn., Ze vzdélavaci proces probiha v predskolnim véku zcela

v cizim jazyce.

8.6 Shrnuti vysledkl dotazniku, kterym byli osloveni rodice déti
predskolniho véku

Celkem jsem oslovila pét ceskych rodin, které maji umisténé déti v predskolnim
zatizeni v Némecku. Dotaznik a jeho grafické zpracovani jsou uvedeny v pfiloze pod cislem 9.

Ziskané vysledky lze shrnout nasledujicim zplsobem.

Hlavnim dlvodem pro rozhodnuti rodi¢d umistit dité do némeckého predskolniho
zarizeni je lepsi profesni uplatnéni ditéte v dospélém véku a ocekavani vyssi miry tolerance
k odlisSnym kulturdm a jazykim. DalSim divodem je preference geografické blizkosti
predskolniho zafizeni v Némecku v porovnani s ¢eskou matefskou Skolou. Stejny pocet bodu
pridélili rodi¢e neziskdni mista pro své dité v ¢eské materské Skole a pedagogické koncepci
predskolniho zafizeni. Poslednim dlvodem byla uvedena lepsSi orientace ditéte pfi
seznamovani s cizi zemi v rdmci cestovani. 58% rodin se rozhodlo pro umisténi svého ditéte
do némeckého predskolniho zafizeni az po zjiSténi, Ze neni k dispozici ¢eskd materska skola.
0% o Ceské materské Skole nikdy neuvazovalo, rodice byli rozhodnuti jiz prakticky od
narozeni svého ditéte. 19% rodicli se rozhodlo spontanné na zakladé referenci ¢i po navstévé
daného predskolniho zafizeni. U 23% rodin se jednalo o vysledek dlouhodobych rodinnych
diskuzi. Vétsina rodin nalezla podporu u svych nejblizsich. Pouze 20% uvedlo, Ze polovina
rodiny reagovala pozitivné, druha negativné. Okoli reagovalo u 100% prevazné kladné. 80%
rodin nema k Némecku, ¢i jeho obyvatelim, Zzadnou vazbu kromé kontaktd ziskanych v ramci
navstévy jejich ditéte daného predskolniho zafizeni. O podstatné méné procent — pouze 20%
- ma vazby k Némecku i mimo predskolni zafizeni. 40% rodin rozumi v némeckém jazyce
jednoduchym textim, zvladdne vétSinou odpovédét, i kdyZ s chybami. U 60% rodin alespon
jeden ¢len rodiny hovofi plynné némecky. Komunikace s pedagogy z predskolniho zafizeni

probihd vyhradné v némeckém jazyce.

Dalsi ¢ast dotazniku byla uréena jednotlivym détem. Celkovy pocet predskolakl je 9.
U 67% déti se vyskytly logopedické obtize jesté pred zahdjenim navstévy predskolniho
zafizeni. U 11% déti zaznamenali jejich rodi¢e logopedické obtize aZz v pribéhu rané faze
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osvojovani némciny. 22% rodic¢l pozorovalo vliv némciny na jiz osvojenou cestinu. 100% déti
michd podle svych rodi¢i oba jazyky dohromady. Ani jedno z déti nechce mluvit némecky
doma s rodici. Témér u vSech déti trvala adaptacni faze na nové prostredi déle, nez rodice
Cekali. Naprosta vétsina rodici se domniva, Ze je jejich dité v predskolnim zatizeni Stastné.
56% déti ma v daném predskolnim zatizeni prevdiné ceské kamarady. 22% ma ceské i
némecké kamarady. 22% déti ma jen némecké kamarady, coZ je ddno nepfitomnosti dalSich
Ceskych déti v zafizeni. Zadné dité neni Uplné bez kamaradd. 22% se stykd se svymi
kamarady z predskolniho zafizeni i mimo toto zafizeni. 67% tématizuje rozdily mezi Ceskem a
Némeckem. 56% rodin planuje dat své dité do némecké zdkladni Skoly. 0% tento krok
neplanuje vibec. 0% rodin o tom jesté nepremyslelo. 44% rodin o pripadné navstévé svého

ditéte némecké zakladni Skoly stale diskutuje.

Uvedené vysledky kompletniho vyzkumu vyhodnotim v zavére¢ném Shrnuti, v oddile,

ktery je vénovan druhé hypotéze.

9 Sekvencni bilingvismus v rané fazi — mladsi skolni vék

9.1 Strucna charakteristika skol Schkola

Ve svazku $kol Schkola je v soucasné dobé celkem 8 Skol (zdkladni a stfedni Skoly) a
jedno predskolni zafizeni — viz vysSe. VSem Skoldm je spole¢na pedagogicka koncepce, ktera je
postavena na nékolika hlavnich pilitich. Mezi nejdllezitéjsi principy pedagogické Cinnosti
patfi interkulturni vychova a vyuka, ktera je podporena partnerstvim jednotlivych kol a Kity
s prislusnymi Skolskymi zafizenimi v sousedni zemi. Jazyk souseda je vyuéovan rodilym
mluvéim od prvni tfidy jako povinny pfedmét dle vnitfnich osnov ,Nachbarschaft und
Sprache” — ,Sousedstvi a jazyk”. Partnerstvi Skol se neomezuje jen na pfileZitostné poradani
spole¢nych ceskonémeckych akci, ale je pevné zakotvené v osnovach vyuky vsech skol
v podobé tzv. setkdvacich dnu. Pfi setkdvacim dni probiha spolecna vyuka zakd z némecké i
interkulturni komunikace. Déti jsou stimulovany ke spolupraci, uci se spolu komunikovat,
vnimat interkulturni rozdily a jsou vedeny k toleranci krliznosti. Déti jsou v némeckych
Skolach Schkola Hartau, Oberland, Jonsdorf a Ostritz ve tfidach vyucovany ve vékové

smiSenych skupinach — 1.-3. roc¢nik, 4. — 6. roc¢nik, 7.-8. rocnik, 9.-10. ro¢nik. ZpUlsob vyuky lze
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oznacit terminem ,ganzheitliches Lernen” — celostni uceni v ramci reformné pedagogického
konceptu — Reformpddagogik. Zejména ve vyssich rocnicich je kladen dlraz na praktickou
slozku vzdélavani. Zaci jsou hodnoceni az do sedmého roéniku vyhradné slovné. Viem
Skoldm je spolec¢ny koncept zdravého stravovani, ktery je realizovan projektem zdravych
svacin a kuchyni, kde se déti maji moznost podilet na pripravé obéd( a odpolednich svacin.
Dalsim spole¢nym rysem je ekologicka vychova, ktera zacind jiz na drovni Kity. Interkulturni
komunikace a vékové smiSené skupiny ssebou nesou vedle svého nepopiratelného
pozitivniho pfinosu pro vyvoj ditéte i komunikacni obtiZze nejriznéjsiho typu. K pfekonavani a
feSeni téchto problémovych aspektli komunikace napomdahd projekt ,Streitschlichter”.
V ramci tohoto projektu se déti do prvniho stupné uci konstruktivné resit interpersonalni
konflikty. U¢i se Iépe se vyznat v konfliktni situaci, pojmenovat problém a nalézt spolecné
feSeni. Terminem ,,Streitschlichter” se oznacuje treti osoba, kterd do konfliktu dvou osob
vstupuje jako ,manaZer” situace a pomdha jejimu rozuzleni. Cesky ekvivalent je ,smir¢i
rozhodc¢i“. V neposledni radé je tfeba uvést integrativni charakter skol Schkola. Do systému
zakladnich a stfednich skol jsou integrovani Zaci s riznym typem postizeni. V soucasné dobé
je mozné zaclenit do Skol Schkola i zdky s odliSnym materskym jazykem. Pfikladem jsou

naptiklad Schkola Hartau a Schkola Oberland.

Ve Schkole Oberland je z celkového poctu 212 zaka 13 zakd s odliSnym matefskym
jazykem. VSechny tyto déti jsou simultanné bilingvni. Vyjimku tvofil Krystof — viz pfipadova
studie ¢. 6. Schkola Hartau, kterd v tomto skolnim roce 2012/13 vzdélava 86 zakd, ma 11
zaku, ktefi maji ¢eStinu jako matersky jazyk. Z téchto zakl s odliSnym materskym jazykem
jsou tfi sekvencné bilingvni — viz pfipadové studie ¢. 5 a 7 — Klara, Imanuel a Samuel - a osm
simultanné bilingvnich. VSichni tito Zaci se Ucastni vyuky ¢eského jazyka jako ciziho jazyka
v kontextu némecké Skoly. Jejich ucast na formalni vyuce cestiny by se mohla zprvu zdat
zbytecna vzhledem k faktu, Ze Cesky déti hovofi na Urovni matefstiny. Pfi ndvstéveé Skoly jsem
musela zkonstatovat opak. Pfinos jejich pritomnosti ve vyuce €estiny lze vysledovat pro obé
skupiny — ¢eské i némecké zdky. Cedti Zaci jsou v hodindch Eestiny pro némecké Zzaky
nezastupitelnym rfecovym vzorem. Ucitel je Cesky rodily mluvéi, ktery se snazi vyslovovat
korektné, hovofi spisovné, s naleZitou dikci a dlirazem na nonverbalni slozku jazyka. Tento
feCovy vzor ma jisté své opodstatnéni v ramci formalni vyuky jazyka pfi spravném osvojovani
si Ceské artikulacni baze. V praxi se zaci s takto vzorovym prednesem setkaji jen vyjimecné.
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Cedti 7aci mezi sebou hovofi b&inou hovorovou &estinou, a poskytuji tak né&meckym
spoluzakdm recovy vzor odpovidajici praxi, adekvatni véku a stupni kognitivniho vyvoje déti.
Pro Ceské Zaky je formalni vyuka ¢estiny obrovskym prinosem, nebot slysi spisovnou ¢estinu
ze strany pedagoga. Za velmi dlleZité osobné povaZzuji kulturni aspekt jazyka, ktery je ve
vyuce cestiny nedilnou soucdsti osnov. Obavy nékterych rodicl, Ze jejich ditéti v Némecku
nebude dostatecné zprostfedkovana ceska kultura, se timto alespon c¢astecné zmirni.
Matefsky jazyk ceskych déti je ve Skole velmi cenén a respektovdn. Tento fakt napomah3d
détem ke snadnéjsi adaptaci v pfipadé tzv. kulturniho Soku — viz kap. Vliv a role socidlniho

prostfedi na vyvoj bilingvismu v rané fazi.

Otazky, které jsem kladla pedagogim Schkoly Hartau a Oberland, jsou modifikaci vyse
uvedenych otazek v kontextu predskolniho vzdélavani ve Schkole Zwergenhdusel a

predskolniho zafizeni Spreequellspatzen — viz ptiloha €. 4.

Celkové hodnoti vSichni dotdzani pedagogové Schkoly Hartau zaclenéni déti
s CeStinou jako matefskym jazykem velmi kladné. Nejvétsi prfinos pro Skolu spattuji
v pozitivnim vlivu na postoj némeckych déti k ¢esting, ceskym spoluzakim, resp. zaklm
z partnerské Skoly v kontextu interkulturni komunikace. Postupem casu se stala ceStina
béZznou soucasti kaidodenniho Zivota ve Skole. Némecké déti prestaly vnimat jazyk a
obyvatele sousedni zemé jako néco nezvyklého, ciziho, dle slov jednoho pedagoga , jako cosi
divného”. V pocatecni fazi je pro pedagoga velmi ndroc¢né pfipravit vyucovaci hodinu tak, aby
se zak, ktery mu nerozumi, pfesto naudil novou latku, nejen jazyk. Pfikladem je napfiklad
napli vyucovacich predmét(, jako je matematika, prvouka apod. Na urovni zakladni Skoly je
jiz markantnéjsi rozdil v mluvé némeckého ucitele s némeckym Zakem oproti zplsobu
vyjadfovani némeckého ucitele vici ceskym détem, nez tomu bylo v predskolnich zafizenich.
Mluva ucitele je nejen pomalejsi, s peclivéjsi vyslovnosti, ale je vyraznéji doprovazena
nefecovymi projevy — gesta, mimika, proxemika atd. Podobné jako u predskolakd, ucitelé
dbaji na o¢ni kontakt. NeZ vyslovi konkrétni pozadavek k ditéti, oslovi jej jménem a ujisti se
oénim kontaktem, zda jej dité vnima. Zaci sodlidnym matefskym jazykem jsou sice
vzdélavani ve vétSinovém jazyce — tj. v némciné, ucitelé se ovSem snaZi jim sporadicky
pomoci v porozuméni ¢eskymi slovi¢ky. V némeckych Skoldch Schkola Hartau a Oberland
jsou pritomni po cely den i cesti ucitelé. Ti jsou détem v pripadé potieby napomocni.

Vypomahaji také pti komunikaci s rodici, ktefi nehovofi némecky na dostatecné urovni. Kdyz
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dité nastoupi do prvni tfidy, respektuje ucitel tuto dualezitou fazi adaptace na skolni
prostredi, at dité hovoti jakymkoliv jazykem. V této fazi se vyuziva vyhody vékové smisenych
tfid a starsi spoluzak si vybere nékterého z prviiackd, kterému prvni tydny ve skole pomaha
s orientaci a kazdodennimi Skolnimi zaleZitostmi. Némecky se témto pomocnikim fika der
Pate. S vybérem pomdha détem tfidni ucitel. U déti, které nerozumi, probihd faze adaptace
obdobné. Automaticky si vybiraji spoluzaky, ktefi rozumi obéma jazykim, popf. se maji
tendenci fixovat na tfidniho uditele, nebo ucitele, ktery mu pomaha s porozuménim. Pokud
neni ve tfidé nikdo, kdo hovofi matefstinou Zaka, jako tomu bylo napfiklad u Krystofa, tak si
dité vybere zpravidla béhem prvniho tydne samo néjakého spoluzdka dle vzajemnych
sympatii. Vibec to nemusi byt starsi zak, ktery mu byl pridélen uditelem. Role tohoto
spoluzaka ,ochrance” je velmi dulezitda i pro emocni stabilitu pocatecni faze osvojovani si
ciziho jazyka. Reakce déti na prvni fazi adaptace je rozdilnd, zalezi na individudlni osobnosti
ditéte a stupni jeho kognitivniho zrani. Vétsina déti se nejprve snazi, vyznat se v nové situaci
a reaguje ml¢enim a postojem pozorovatele. Ani toto se neda ovSem pausalizovat. U témér
vSech déti je napadny tichy projev, kdyZz hovofi némecky s ucitelem nebo pred tfidou.
Individualné se spoluzaky a samy pro sebe jiz hovoti pfimérené hlasité. Celkové je vyvoj
aktivniho recového projevu podobny jako u predskoldkll, vyjma faze détského ,zvatlani“,
ktera u déti mladsiho Skolniho véku ¢&asto chybi. Prvni soucdst aktivni slovni zasoby tvofi
nejen izolovana slova, ale i pozdravy a bézné konverzacni fraze. Slovni zasoba se neomezuje
jen na podstatnd jména a slovesa, ale odpovida praktické potfebé uzivani jazyka. Napfriklad
pri obédé pronasi dité k personalu kuchyné: , Bitte, wenig.” Nebo na piskovisti: , Lass mich.”
Za zminku stoji také fakt, Ze ¢eské déti zacinaji dfive zpivat s némeckymi détmi pisni¢ky, nez
s nimi hovofit. Jistou brzdou v osvojovani némciny mohou byt podle pedagogl ostatni
bilingvni déti, které, jak bylo popsano u predskolak(, mohou zplsobit svym plsobenim v roli
komunikacnich prostfednikd opozdéni v osvojovani a komunikacni ,lenost”. Je proto dobré
déti nejrliznéjsSim zplsobem individualné motivovat k aktivni komunikaci, ¢asto je oslovovat
a zaroven velmi citlivé vyZadovat reakci, aniz by bylo dité traumatizovdno pocitem
neuspéchu pfi pripadném neporozuméni. Principy, které je tfeba respektovat v prvotni fazi
komunikace s ditétem s odliSnym materskym jazykem v kontextu pedagogické Cinnosti na
prvnim stupni zakladni skoly, jsou v zasadé analogické s pristupem k détem v predskolnim

véku s dlrazem na specifika véku. Pedagogové na obou zakladnich Skolach se shodli na
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empatickém pfristupu k témto détem. Podle nich je dllezité nenahliZzet na dité jen z hlediska
jeho dvojjazy€nosti v raném stddiu, ale vnimat individualni zvlastnosti svych Zakd. Dlraz na
nonverbalni slozku komunikace v prvotni fazi, spravnou vyslovnost a adekvatni komunikacni
kompetenci by mél byt samoziejmosti. Z hlediska uciva je tfeba ovSem dité hodnotit
s ohledem na jeho materstinu. Vzhledem k tomu, Ze tfidni ucitelé nejsou lingvisté a nehovori
Cesky, je pro né obtizné identifikovat moZné jazykové interference z ¢estiny do némciny. Téz
je obtizné moiné negativni interference cilené odstranit jinak nez nacvikem. V kontextu
zakladni Skoly dochazi k systematickému osvojovani psané formy jazyka. Zminéné michani
obou jazykl a interference jsou patrné i vtomto procesu. Odstrafiovani chyb dislednym
nacvikem spravné formy je dilezZitou soucasti ucebniho procesu. Matersky jazyk a jeho
psanou formu je tfeba vyucovat individudlné, mimo prostifedi némecké zakladni skoly.
V kontextu dané skoly probiha, jak bylo jiz zminéno, formdlni vyuka ¢estiny pouze jako ciziho
jazyka. Stupen ovladnuti c¢eské gramatiky, cteni ceskych text(, ¢i psani neni némeckymi
pedagogy hodnoceno. Na vysvédceni je tématizovdna jen participace zaka na taméjsi

formalni vyuce Cestiny jako ciziho jazyka — Fremdsprachenunterricht.

V hodnoceni déti s odliSnym matefskym jazykem jsou ucitelé béhem prvniho roku
Skolni dochdzky velmi shovivavi. Jejich hlavnim Ukolem je Zacka pfimérené motivovat,
nadSené chvalit Uspéchy, zaroven nebagatelizovat neulspéchy, ale podpofit dité v jejich
napravé. Respektovani individudlnich potrfeb ditéte jde ruku vruce s poskytnutim
dostate¢ného prostoru a ¢asu pro jeho celkovy vyvoj. Na téma interkulturni komunikace
probéhla v prechozich letech interni Skoleni pedagogickych pracovnik(. Interkulturni
komunikace je také castym predmétem pedagogickych diskusi i v souvislosti se spolupraci

s partnerskymi Skolami.

9.2 Shrnuti vysledkl dotazniku, kterym byli osloveni
pedagogové Skolnich zarizeni
Celkem jsem oslovila 11 pedagogl uvedenych Skol, kteri se v rdmci své pedagogické
praxe setkdvaji se sekvencéné dvojjazyénymi détmi vrané fazi. Prislusné grafy, které
prehledné shrnuji ziskané informace, jsou uvedeny v pfiloze ¢.8. VSichni respondenti jsou
zaméstnani na prvnim stupni zakladni Skoly, v Némecku oznaovanym terminem

Grundschule — rocniky 1-4.
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Z dotdzanych pedagogl ma 18% vzdélani v oboru interkulturni komunikace. Zbyly
pocet pedagogl vzdélani vtomto oboru nemad, ani se momentalné nevzdélava. 55%
pedagogli by se rado vtomto sméru dal vzdélavalo, jelikoz to povazuji ve své praci za
dllezité. 45% dava radéji prednost vyméné informaci s ostatnimi pedagogy, které maji
s bilingvnimi détmi téz zkuSenost. V porovnani s pedagogy z predskolnich zafizeni maji
pedagogové na prvnim stupni zakladni Skoly vétsi potfebu vzdélani v oblasti interkulturni
komunikace. To mlze byt dano tim, Ze v obou Skoldch dochazi k intenzivnimu kontaktu
vramci tydenni vyuky nejen sdvojjazyénymi détmi, ale i cesky mluvicimi détmi

z partnerskych skol.

Se vSemi rodici jak simultdnné, tak sekvencné bilingvnich déti probihd komunikace
v némeckém jazyce. Z tohoto dlivodu neni tfeba pfi komunikaci pedagogt s rodici tlumocnik.
V eském jazyce je schopno aktivné komunikovat 18% vsech pedagogl. 18% rozumi
jednoduchym textlm, dokaze vétsinou odpovédét, i kdyz s chybami. 46% pedagogl rozumi

Cesky jen velmi malo. 18% ceStinu neovlada vibec.

S Ceskymi détmi, které maji odliSnou materstinu, na zacatku jejich pobytu ve Skole
komunikuje prevdina vétSina pedagogll s pomoci nonverbalnich sloZek jazyka. Nikdo
z dotazanych pedagogl nepotiebuje aktivné tlumocnika. Vice neZ polovina pedagogu vyuziva
svych znalosti ¢eského jazyka a pouZiva pfilezitostné ¢eskych slovi¢ek v béZzné mluvé. Vsichni
respondenti zaroven uvedli, Ze dbaji pti komunikaci se sekvencné bilingvnimi détmi na svou

vyslovnost a intonaci. Pfizplisobi témto détem komplexné zplisob komunikace.

nasledujici:

e Znat problematiku dvojjazycnosti, véetné vSech komplikaci, které s sebou proces
raného osvojovani dalSiho jazyka ptindsi. Vyménovat si informace o dvojjazyénych
détech. Vzdélani v tomto oboru je Zadouci.

e Individualni pfistup k témto détem. Nezbytna je velka ddvka empatie a tolerance.

e Hodnotit dité primérené jeho véku a znalostem osvojovaného jazyka. Kognitivni
znalosti hodnotit s ohledem na stupen osvojeni némciny alespon prvni rok pobytu
ditéte ve skole. V hlavnim predmétu ,némecky jazyk” je tfeba tolerance po celou

dobu pobytu ditéte v Grundschule.
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e Vytvofit emocné podnétné a bezpecné prostredi.

e Pokud to jazykova vybava pedagoga dovoli, vypomdhat si ¢estinou, kdyzZ dité opravdu
nerozumi a vSechny ostatni prostfedky komunikace selhaly.

e Hovofit sdétmi o jejich konfliktech, které mohou vznikat v ramci interkulturni
komunikace. Pomoci détem v jejich feseni.

e Zapojovat nonverbalni slozku komunikace a védomé fidit své promluvy, jelikoz je
pedagog pro dité zaroven jedinecny fecovy vzor.

e Motivovat a povzbuzovat déti ve vzdjemné samostatné komunikaci.

e Tématizovat rozdily mezi obéma kulturami. Oteviené s détmi hovorit o odliSnych
zvycich, svatcich apod. Respektovat materstinu téchto déti, ktera je zaroven soucasti
bézné kazdodenni vyuky.

Za spolecné psycholingvistické jevy pedagogové pokladaji oboustranné michani
jazyk( v ramci Sprachmischung a Interferenz vyraznéji na zacatku jejich pobytu v némecké
Skole u vice neZ poloviny vSech Ceskych déti se sekvenénim bilingvismem. Pfikladem je véta:
»Ja za to nic nemUzu.” — ,Ich kann nichts dafir.” ,Pljdeme frihstickovat.” ,Umim
ukochnout €aj.“ ,Gib mir bitte die Federtasticku.” Ceské déti vytvareji riizné nespravné tvary
slov v obou jazycich. Napf. ,télocvic” — ,Sportunterricht”, ,Schnurbindle” - ,tkani¢ky“. U
psané formy némeckého jazyka maji déti tendence zapojovat ¢eskou psanou formu. Jako
priklad uvadi napft.: ,stle”, ,Cechis“. Pro pedagogy bylo obtizné shodnout se na prvnich
slovech, ktera déti zacinaji pouzivat. 46% uvedlo casti nejc¢astéji slychanych frazi v ramci
dennich ritudld. 27% se domniva, ze se jedna o individudlni zalezZitost. 27% neuvedlo nic.
Prvni slova déti uzivaji v kontaktu se svymi vrstevniky v ramci skolni spoluprace nebo hry.
Pred tridnim kolektivem a s dospélymi zacinaji ¢eské déti hovofit az pozdéji.

V pfipadé vsech déti, které maji odliSnou matefstinu, jak uvedlo 100% pedagogu,
probihala jejich adaptacni faze stejné jako u némeckych déti. To mlze byt dano jednak
vékem déti, kdy vzrista schopnost adaptability oproti predSkolnimu véku a také jejich
predchozi zkusenosti z predskolniho zatizeni, kdy byly jiz zvyklé bez rodi¢d pobyvat delsi
dobu. Ve skole je navic méné ¢asu na hrani a volnocasové aktivity. Maximum casu dité stravi
ve Skolni lavici, kdy nekomunikuje s ostatnimi, ale soustfedi se na vyuku a porozumeéni
sdélovanych informaci. Nemusi tudiz tolik ¢elit osamoceni. Svou roli jisté sehrdvaji i tzv. Pate

— pfifazeni starsi spoluzaci, ktefi pomahaji détem v komunikaci a orientaci ve Skole.
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100% dotazanych pedagogl hodnoti pritomnost ¢eskych déti v némeckém kolektivu
jako velmi dobrou. Stejné jako pedagogové predskolnich zatizeni spatfuje vétsSina pedagogu
nejvétsi prinos ve zprostfedkovani feCového vzoru a hodnoti jejich pfitomnost kladné
z divodu mozZnosti interkulturné komunikovat pro obé skupiny déti. Nevyhodou je, v pfipadé
vétsiho poctu déti s odliSnym materskym jazykem (v rdmci sekvencniho i simultanniho
bilingvismu), vytvoreni skupinek, které maji tendence izolovat se od ostatnich. K tomuto
dochdzi pouze v dobé pauzy. Ve vyuce je dité motivovdno k samostatnosti, soustfedi se na
vyuku a je vedeno k aktivni komunikaci a spoluprdci s némeckymi détmi. Situace se
formalnim stylem vyuky vyrazné odliSuje od predskolniho zafizeni. Tim, Ze je dité nuceno
komunikovat, nedochazi k tomu, Ze by mély tyto déti kamarady jen mezi Ceskymi détmi.

ZpUsob osvojovani si dalSiho jazyka v ramci navstévy popsanych Skolnich zatizeni Ize
definovat jako uplnou imerzi. K osvojovani jiz nedochazi v raném véku, Uplnd znamenj, Ze
vyuka probihd vyluc¢né ve vétSinovém jazyce. Vyuka ceStiny, které se déti Ucastni, je
realizovana jako vyuka ciziho jazyka - Fremdsprachenunterricht. V posledni dobé pedagogové
pristupuji k dopliikové vyuce némciny u prvidckad, jelikoz citi potifebu déti vice podpofit

predevsim v osvojeni psané formy némciny.

9.3 Jednotlivé kazuistiky

Rodi¢lim sekvencné dvojjazynych déti vrané fazi jsem kladla otdzky uvedené

v pfilohach €. 5 a 6. Odpovédi jsem opét shrnula v oddilech Rodinnd a Osobni anamnéza.

9.3.1 Pripadova studie €. 6 — Krystof
Rodinna anamnéza

KryStof vyrGstd v uplné monolingvni rodiné v malém ceském mésté na hranici
s Némeckem. Spolu s nim vyr(istd vrodiné jeho maly bratr Tonik, kterému jsou 2 roky.
Krystafek je muj syn z prvniho vztahu. Jeho otec s ndmi jiz osm a pul roku neZije, ale Krystof
se s nim c¢asto vida. Ja jsem v soucasné dobé na matefské dovolené. Po ukonéeni materské
dovolené nastupuji na pozici Teamleiterin — vedouci tymu - prvniho stupné Schkoly
Oberland, kde jiz deset let plsobim jako pedagog prvniho stupné a koordindtorka spoluprace
této $koly s partnerskou zékladni $kolou v Cechach. Pracuji ¢asteéné také jako prekladatelka
a tlumocnice z némeckého jazyka. Krystofa otec je simultanné bilingvni. Za svoji materstinu

poklada cestinu, némecky hovofi témér na Urovni materského jazyka. Hovofi také anglicky
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v mezich bézné konverzace. Pracuje jako hudebnik a manaZer kulturniho stfediska. Na
KryStofa hovofi cesky, némecky jen vyjimecné. Krystof s nim komunikuje v soucasné dobé
v obou jazycich. Pred nastupem do Schkoly Oberland KrysStof v rdmci styku s otcem slysel
némcinu od babicky a prababicky. Jednalo se pouze o sporadické navstévy, otec na néj
némecky hovotil vidy jen pfilezitostné. Krystifek pred zahajenim povinné Skolni dochdazky
némecky nerozumél. Rodina, ve které vyrlstd, hovoti vyhradné cesky. Umgebungsprache je
také cestina. MUj manzel hovofi plynné anglicky, némecky v intencich bézné konverzace.
Pracuje jako IT specialista vjedné $vycarské firmé se sidlem v CR. Krystof navitévoval
matefskou $kolu v Cechach. Pro némeckou zékladni $kolu jsme se rozhodli jednak z diivodu
vyskytu némciny v rodiné ze strany otce, a také proto, Ze jsem byla ve Schkole Oberland
zaméstnana jako tfidni ucitelka jedné ze tfid prvniho stupné. Bilingvismus povaZujeme za
velmi pfinosny z dlivodu vétsi komunika¢ni kompetence dvoj- a vicejazy¢nych osob. O
cizojazy€né zakladni Skole jsme zacali uvazovat od mého nastupu do Schkoly, kdy byl
Krystafkovi jeden rok. Vzhledem k mému zaméstnani v tomto Skolském zafizeni nebyl vstup
do zdakladni Skoly administrativné ndrocny. Ve vybrané ceské zakladni Skole, ktera je
partnerskou Skolou Schkoly Oberland, jsme uzavieli studijni smlouvu a dochazeli na
prezkousSeni Ceského jazyka dvakrat rocné. S radnici némeckého mésta, kde se Schkola
Oberland nachazi, se podafilo vyjednat uhrazeni poplatku za navstévu druziny, jako by se
jednalo o némeckého statniho prislusnika. Nejuzsi rodina i pratelé reagovali na nase
rozhodnuti kladné. Z irdiho okoli jsme slychavali obavy, 7e Krystifek nebude Cech, ale
Némec, kdyZz se neuci ve Skole ¢estinu jako matefrStinu a je obklopen némeckymi détmi a
uciteli. Svého rozhodnuti jsme ¢astecné litovali az v momenté, kdy se Krystlfek zacal citit ve
Skole nestastny. Pro jeho jazykovy vyvoj mél jeho pobyt v némecké zakladni Skole, kde

setrval dva roky, jednoznacné pozitivni pfinos.
Osobni anamnéza

Krystof se narodil donoseny, porod probéhl bez komplikaci. Psychomotoricky vyvoj je
az doposud zcela v normé. Sedél bez opory v pll roce, intenzivné a obratné lezl, chodit
samostatné zacal ve 14-ti mésicich. Recovy vyvoj probihal v pofadku, aZ na zhruba dvouletou
fazi lehké koktavosti, ktera pozvolna vymizela bez zdsahu logopeda ve ¢tyrech letech. Krystof
navstévoval ¢eskou materskou skolu. O némecké predskolni zafizeni jsme usilovali, nebylo

nam to ovsem z finan¢nich ddvodl umoznéno. Rady mésta, ve kterych se vybrané Skolky
142



nachazeji, nevyhovély nasemu poZzadavku na uhrazeni regulérniho poplatku za dité, ktery
vypldci za némecké statni obcany. Navstéva Skolky by se tak velmi prodrazZila. S némeckym
jazykem zacal byt intenzivné v kontaktu az zahajenim povinné Skolni dochazky. Na pocatku
prvni tfidy se zvladl némecky predstavit: ,Ich bin Krystof. Ich bin sechs Jahre alt. Ich wohne in
Rumburk.” Tyto frdaze mél naucené ode mé, stejné jako pozdrav ,Hallo.” Krystlifka jsem
neméla u sebe ve tfidé z pedagogickych dlvoduU i s ohledem na nutnost kvalitniho fecového
vzoru rodilého mluvéiho, kterym nejsem. Prvni slova, ktera zacal aktivné uzivat, byla: ,Lass

|ll

das.”, ,Bitte wenig.”, ,Bitte viel.“ Ve vyucovani to byly fraze: ,Ich finde den Tag heute
schon.”, ,Ich habe den Tages-/Wochenplan geschafft.” Tyto fraze, které slysel na konci
kazdého dne a rozumél jim, vyslovoval jako jeden celek, aniz by byl schopen analyzovat
jednotliva slova. Ve tfidé, kterou navstévoval, byl jediny, kdo hovofil ¢esky. Tridni ucitelka
cesky rozumi jen velmi omezené, aktivné nehovoti vibec. Jako Pate mu byl pridélen chlapec
z druhé tridy. S nim si ovSem Krystof nenalezl ,spole¢nou fe¢”. Vybral si spoluzacku taktéz
z prvniho rocniku, kterd mu ochotné popisovala okolni svét a pomahala s komunikaci.
Trpélivé mu predfikavala slova, ktera Krystof opakoval. BEhem prvnich tydna si nasel tti dalsi
kamarady, zacky prvniho roc¢niku. S nimi se stykal i mimo Skolu. TFidni ucitelka pfi pohovoru
srodi¢i po prvnim mésici ve Skole popisovala Krystofa jako velmi komunikativniho,
kamaradského chlapce, ktery rusi vyuku svym verbdlnim projevem. V komunikaci
s dospélymi a pred celou tfidou hovofil Krystof celé dva roky ndpadné tichym hlasem a
plsobil nesebevédomé. V hovoru s kamarady se vyjadioval pfimérené hlasité. Po pul roce
pobytu ve skole tvofil souradna souvéti. Na pulrocnim vysvédceni stoji:

Lieber Krystof, schnell hast du dich in unsere Karo-Klasse eingelebt und einen festen Platz
gefunden. Mit deinen Mitschiilern verstandigst du dich zunehmend sicher. Deine Wiinsche und
Bedirfnisse kannst du duBern und kleine Konflikte selbststiandig I6sen. Deine Aufgaben beginnst du
meist nur zégerlich. Du bist in der Lage, sie selbststandig zu l6sen. Das meiste, was man dir sagt,

verstehst du. Manchmal erzdhlst du uns etwas in unseren Kreisen. (Halbjahresinformation der
Schkola Oberland, Februar 2010)

Z mého pozorovani i z rozhovoru s tfidni ucitelkou vyplynulo, Ze se Krystof velmi
rychle adaptoval v novém prostiedi a sv({j jazykovy deficit rychle pfekonal. BEhem prvni tfidy
pGsobil Stastné a vyrovnané, i pres evidentni poruchu pozornosti. Konflikty, které fesil s
kamarady, byly bézné potycky vyskytujici se u déti mladsiho Skolniho véku. Na konci prvni

tridy tento stav potvrdilo i slovni hodnoceni.
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Lieber Krystof, interessiert verfolgst du unsere Lernkreise. Neue Lerninhalte kannst du
teilweise selbststindig in den folgenden Ubungen anwenden. Frage immer gleich, wenn du etwas
nicht verstanden hast. Beginne stets zligig mit neuen Aufgaben und arbeite konzentriert bis zum
Ende daran. In deiner Freiarbeitszeit gestaltest du gern mit einem Partner Plakate. Bei
Gruppenarbeiten bringst du deine Ideen ein. (Schulbericht der Schkola Oberland, Juni 2010)

V pribéhu druhé tfidy nastal pozvolny pokles Skolniho vykonu i spokojenosti
Krystlfka ve Skole. Jazykové se vyvijel rychle dal. Jeho vyslovnost byla bez jakychkoliv
znamek vlivu cestiny. KdyZz hovofil némecky, mél jinou nejen melodii vét, intonaci a tén
hlasu, ale i témbr - barvu hlasu - nez v ¢estiné. Pro pobaveni predvadél, jak hravé dokaze Cist
Cesky text s némeckou artikulacni bdazi. Gramaticky se vyjadfoval témérf na Urovni stejné
starych némeckych déti. Z pozorovani pedagogli Schkoly vyplynulo, Ze déla tytéZz gramatické
chyby jako ostatni déti. Nespravné tvofil napt. perfektum nékterych sloves, préteritum méné
pouzivanych sloves a slovosled podiadnych souvéti. Slovni zdsoba se mu rozsifovala v rdmci
vyuky a komunikace ve Skole. BEhem prvni i druhé tfidy se neucastnil formalni vyuky cestiny
ve Skole. V dobé, kdy méli spoluzaci ¢estinu, trénoval psanou podobu ceskych pismen v
pisance. Cestinu jsem ho doucovala po celou dobu doma. PFi $kolni vyuce ve druhé t¥idé se
stdle obtiznéji soustredil, nezvladal tydenni plan uciva. Konflikty, které vznikaly s pedagogy,
vysvétloval slovy: ,Ja jsem hloupej, ja vim.” V noci Spatné spal, mél vainé problémy s
usindanim. V Némecku ve Skole i mimo skolu odmital mluvit éesky, i jinak davat najevo, Ze
neni Némec. Zadal se stydét, 7e je Cech. Mnohokrat se doma ptal, zda je viibec Cech, nebo
Némec. Ve skole pUsobil velmi nejisté, nestastné. Spokojeny byl pouze v komunikaci s
kamarady, jejichz okruh se znacné rozsifil. Pfi rozhovoru v posledni tfetiné Skolniho roku
jsme se dozvédéli o moziném opakovani druhého ro¢niku z dlvodu neprospéchu v
matematice. Uroveri zvladnuti némeckého jazyka byla pfirovnana k matefstiné. Vzniklé
obtize se Skolnim vykonem a kulturni identitou nds dovedly na konci skolniho roku do
pedagogicko-psychologické poradny. Z Setfeni vyplynulo nasledujici:

Krystof hovofi némecky na Urovni rodného jazyka, plynule, bez akcentu. Aktudlni mentdlni
uroven chlapce se pohybuje v pasmu vyssiho priméru, pricemz verbalni ¢ast intelektu dosahuje
hranice vysokého pasma. Neverbalni se nachazi v pdsmu béZného priméru, a to predevsim pro
snizené pracovni tempo a schopnost percepcniho uchopeni zaznamendvanych znak( pfi subtestu
kddovani — véetné snizené schopnosti soustredit se pravé pfi tomto ukolu. Jeho slovni zasoba je v

¢edtiné nadprimérnd a také vyjadfovaci schopnosti. Cte plynule v nadprimérném tempu,
reprodukce je vystiznd a samostatna. Gramatiku zvlada i v psané formé. [...] vzhledem ke vsem

144



zjiSténim se usuzuje na projevy ADHD. (Zavére¢nda zprava o vysledku pedagogicko-psychologického
Setfeni, Cerven 2011)

Psycholozka konstatovala mimo jiné i projevy nizSiho sebevédomi a velké nejistoty pfti
zpracovavani jednotlivych uloh. Dlvody pro stdvajici situaci pricitala ndlezu ADHD ve spojeni
s poruchou koncentrace a nevhodnému Skolnimu prostfedi pro kognitivni a emocni vyvoj
Krystofa. Fakt, Zze nezvladal vyuku matematiky, souvisel s celkovou Skolni situaci, nikoliv s
inteligenénim potencidlem ditéte a stupném jeho kognitivniho zrani. Odlisnost jeho
materského jazyka od jazyka komunikace a vyuky ve Skole se podilela na celkové situaci
nikoliv jako bariéra zplsobujici neporozuméni, ale jako prekdzka v ramci kulturniho aspektu
jazyka. Krystof se ocitl ve fazi krize identity. Zplsob vyuky ve Schkole a pfistup tfidni ucitelky
se navic neslucoval s jeho poruchou pozornosti. Z pohledu rodiny se na celé situaci podilel i
fakt, Ze jsem odesla z divodu materské dovolené ze skoly a Krysttfek tam zlstal sam. Silici
nespokojenost a nechut udit se vedla ke zméné zakladni Skoly. Krystof nastoupil do tfetiho
roéniku do Cech. V nové tfidé se adaptoval velmi rychle. Nové kamarady si nasel bez
problému. ObtiZze mu Cinila pouze nezvykla odliSnd organizace prace ve vyuce, neZ na jakou
byl zvykly ve Schkole Oberland. Empaticky ptistup ttidni ucitelky i ostatnich pedagogl pfispél
k pfrekonani pocatecnich obtizi. Po celou dobu se ucastnil formalni vyuky némeckého jazyka.
Ucitelka jej vyuzivd jako fecovy vzor, i pfi nacviku dialogl. Krystof opét ziskal ztracené
sebevédomi a citi se ve skole stastny, i kdyZ jeho potiZze s koncentraci jsou stale pfitomny. Na
konci treti tfidy mél na vysvédéeni samé jednicky. Zména prostiedi méla na skolni Uspéch a
jeho emocni vyladéni jednoznacné pozitivni vliv. Nyni je KrysStof ve Ctvrté tridé. Prilezitostné
udrzuje kontakt s némeckymi kamarady ze Skoly. Sleduje némeckou televizi, ¢te némecké
knizky. Uroveri jeho fe¢ového projevu nicméné prudce klesla. Kdy? se nesoustiedi, hovofi s
¢eskym akcentem. Déld chyby v gramatice, nedostdvd se mu slovni zdsoba. Osvojené
védomosti v némeckém jazyce, napfriklad slovni zasobu v ramci Prvouky, rychle zapomina. V
pristim roce bude proto navstévovat zdjmovy krouzek ve Schkole Oberland, aby si udrzel
aktivni kontakt s jazykem i svymi prateli. Do budoucna bychom si prali, aby Krystof své

jazykové znalosti dale prohluboval. O druhém stupni v Némecku neuvaZujeme.

Zpétny vliv némeckého jazyka na cestinu jsem nepozorovala v zZadné fazi sekvencniho

osvojovani némdiny. Krystof uZival Sprachmischung vyhradné v cestiné jazykovou vypUjckou
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z némciny, pokud popisoval napfriklad déni ve Skole a nenachdzel v cestiné adekvatni

ekvivalent.

»Mami, dnes jsme si o Morgenkreisu povidali o vesmiru.” ,Jsem Pate pro malou
Anne-Marii.“ ,, O Friihstiickspause se mi nechtélo ven.” ,Nékteré déti dojizdi do skoly mit

dem Bus.” ,,Pljdeme dnes do Freibadu schwimmen lernen?“

K interferencim dochazelo jen zpocdtku v ramci gramatiky a sporadicky.
Sprachmischung pouzival doma a v hovoru lidmi, ktefi hovofi obéma jazyky. Prekladal a
doposud preklddd nerad a s narlstajicim ¢asovym odstupem od odchodu z némecky

mluviciho prostfedi mu to Cini i znacné obtize.

Za velmi pozitivni pfinos jeho pobytu v némecké Skole pokladam vedeni zak( k
toleranci. KryStof vnima postizené, ¢i jinak odlisSné osoby, pfirozené a oteviené. Stejné jako
velka ¢ast bilingvistd si vSima vice jazyka, jazykovych zvlastnosti a zajimaji ho i jiné jazyky. |
kdyz se nikdy neucastnil formalni vyuky anglitiny, zna spoustu slov i v pisemné formé a
ovlada nékolik frazi. Negativnim aspektem jeho navstevy némecké zakladni Skoly byla krize
kulturni identity, kterou jsme pfi svém rozhodnuti, v¢lenit syna do cizojazyéného prostredi,
nezohlednili. Jejimi projevy jsme byli prekvapeni a zaroven jsme se jako rodina citili

bezmocni, mu v jejim pfekonani pfi pfipadném delSim setrvani v némecké skole, pomoci.

9.3.2 Pripadova studie — Samuel
Rodinnd anamnéza

Rodina Samuela bydli vsou€asné dobé ve vétSim némeckém meésté, kam se pred
rokem a pull prestéhovali z ¢eského pohranic¢i. Samuel ma mladsiho bratra. Maminka je
Ceska, némecky hovofi plynné. Otec je také Cech, s rodinou viak neZije. Familiensprache je
cesStina, vsoucasné dobé je Umgebungssprache némcina. Do Némecka se prestéhovali
zdlvodu mista bydlisté matcina soucasného partnera, ktery je Némec. S rodinou

evvys

Schkoly Hartau mi nebyly poskytnuty.
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Osobni anamnéza

Samuelovi je v sou¢asné dobé 10,5 roku. V Cechach navitévoval matefskou $kolu a
prvni tfi roky zakladni Skoly. Dochazku v némecké Schkole Hartau zahajil po prestéhovani
rodiny do Némecka. Z dldvodu neznalosti némeckého jazyka rozhodla teditelka Skoly
v souladu s matkou, Ze bude Samuel opakovat posledni rok Skolni dochdzky a nastoupil
znovu do tretiho ro¢niku. V dobé zahdjeni jeho dochdzky ve Schkole, byl jediny ditétem,
které hovofilo Cesky. V soucasné dobé je zakem ctvrtého rocniku této Skoly. S némeckym
jazykem pfrisel do kontaktu jiz v rdmci formalni vyuky v ¢eské zakladni Skole na prvnim stupni.
Sadm popisuje pocatecni fazi ve Schkole jako nenarocné obdobi, kdy se velmi rychle szil
s cizojazyénou skupinou. Zprvu se snazil porozumét a prevainé micel. Zhruba po jednom
mésici zacal komunikovat na Urovni podstatnych jmen. Béhem pal roku hovotil, byt ne vidy
gramaticky sprdvné, v ucelenych vétach. Ve vyslovnosti némciny je nyni znatelny lehky ¢esky
akcent, ktery spociva predevsim v odliSné napjatosti mluvidel v ¢estiné a v némciné. V oblasti
gramatiky mda obcas potize se ¢leny a tvary minulého cCasu nékterych sloves. Na Urovni
syntaxe tvofi soufadnd i podifadna souvéti. Slovosled mu necini vainéjsi obtize, které by
extrémné prekracovaly stupen osvojeni némciny u rodilych mluvcich v jeho véku. Jeho slovni
zasoba neni orientovana jen na sSkolni prosttedi, jelikoZ se Ucastni vyuky némeckého jazyka a
Sachunterricht — Prvouky, kde dochdzi k rozvoji slovni zasoby v mnoha oblastech Zivota a
komunikace. V cestiné vyslovuje némecky hlasku /I/. Z pohledu gramatiky hovofi zcela
spravné. Némecka skola mu pripada lehéi a lepsi nez Ceska, protoze lépe chape napriklad
matematiku a vynikd v ni. Rad a ochotné preklada pfi setkavacich dnech. Zpocéatku prekladal
doslovné, zadrhaval se, kdyz nemohl nalézt vhodny ekvivalent. Postupem casu se naucil
prekladat obratnéji. Svou dvojjazycnost vnima jednoznacné jako prednost do budoucnosti.
Podle jeho slov ma Sanci se |épe vyznat ve svété a ma lepSi moZznost pracovniho uplatnéni.
Ve treti tfidé se zacal ucit i anglicky. Angli¢tina ho bavi, libi se mu, ma pocit, Ze jiz hodné
rozumi a chce pokracovat v jejim uceni i nadale. Za matersky jazyk poklada cestinu. Je to
jeho silny jazyk, i kdyz ho ptibuzni zacinaji upozorniovat, Ze zacind hovorit ¢esky nesouvisle,
zadrhava v reci, na jeho vyslovnosti je znat némecky akcent. V rozhovoru se mnou pouzil
napriklad misto pochopit — pochopovat. Pedagogové ze Schkoly Hartau jej hodnoti jako Zaka
komunikativniho, nadaného na jazyky, obdivuji rychlost a Uroven osvojeni némciny, které

dosahl prakticky béhem jednoho a pul roku.
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Vzhledem k nizkému poctu oslovenych rodin s détmi, které si zacaly osvojovat dalsi
jazyk aZ na zakladni Skole, jsem nepredkladala témto rodindm dotaznik kvuli procentudlnimu
zhodnoceni vysledk(. Pfi zavéreéném ovérovani treti hypotézy budu mimo jiné pouzivat

vysledk( uvedenych v jednotlivych kazuistikach.
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Shrnuti

V zavérecném shrnuti ziskanych poznatkl o simultdnnim a sekvenénim osvojovani
ciziho jazyka v rané fazi formuluji odpovédi na v Uvodu stanovené hypotézy. Prvni hypotéza
si kladla za cil verifikovat ¢i vyvratit tvrzeni mnohych rodicl, ¢im dfive vystavi své dité cizimu
jazyku, tim jednoznaéné lépe. Druha hypotéza se vztahovala k sekvenénimu osvojovani
dalsiho jazyka v ramci cizojazyéné predskolni vychovné-vzdéldvaci instituce. Mym ukolem
bylo zjistit, jak probihd rand faze osvojovani ciziho jazyka a vyvodit metodické principy pro
praci s détmi sodliSnym matefskym jazykem v kontextu predskolniho zafizeni. Treti
hypotéza byla analogii k hypotéze druhé, zamérovala se ovsem na obdobi mladsiho Skolniho

véku a prostredi prvniho stupné zakladni Skoly.

1.Hypotéza ¢C. 1
Cim dFive dochdzi k osvojovdni ciziho jazyka, tim lépe.

Kdy je vhodné zacit s osvojovanim ciziho jazyka mimo prirozené bilingvni

prostredi rodiny?

V nasi spoleénosti zakofenény nazor, ¢im dfive se s osvojovanim dalsiho jazyka zacne,
tim |épe, vede mladé rodice, ktefi nevytvafi pfirozené bilingvni prostfedi v ramci rodiny,
k ambicidéznimu pldnu vystavovat své dité co nejdtive cizimu jazyku a o¢ekavat od néj projevy
aktivni feCové dovednosti. V kapitole Role véku pfi osvojovdni ciziho jazyka jsem

konstatovala, Ze toto tvrzeni je, z hlediska verifikovatelnosti, velmi nejednoznacné.

Z neurobiologického hlediska, kterému jsou vénovany kapitoly Vyvoj feci z pohledu
neurolingvistiky a Fyziologické procesy probihajici v mozku souvisejici s bilingvismem vyplyva,
Zze zrani mozku a jeho funkéni diferenciace probihaji podle uréitého ¢&asového
harmonogramu. Ke zrani a diferenciaci funkci obou hemisfér dochdzi v podstaté jiz
v prenatdlnim obdobi a pokracuje po porodu dale. Zpocatku po narozeni dominuje pfi
vnimani tecéi prava hemisféra, brzy prejima dominanci viecCové oblasti u vétSiny lidi
hemisféra leva. V mozku se otviraji jesté pred narozenim tzv. okna pro uéeni a vznikaji prvni
neuronalni spoje. Po porodu nasleduje reorganizace téchto spojeni a jejich dalsi tvorba.
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Vznik novych spojli a neuronalnich struktur ma obrovsky vliv na vyvoj kognitivnich funkci.
Pro jedince relevantni spoje se s postupujicim vékem stabilizuji, nepotfebné ovsem zanikaji.
Odpojeni téchto spojl je definitivni. Dalezitym momentem je vcasné vyslani podnétu, aby
mohlo dojit k aktivaci pfislusnych funkci. Cim vice zku$enosti déti b&hem prvnich let véku
nasbiraji, tim vétsi bude jejich schopnost osvojit si jazyk. Jinak vyjadfeno — ¢im vice podnétd,
které oslovuji obé hemisféry, tim lépe. V prlibéhu vyvoje jazykovych schopnosti jsou kriticka
obdobi, kdy dochazi k prudkému rozvoji urcité dil¢i kompetence. Prvnich osm mésici je
naptiklad povazovano za kritické obdobi pro rozvoj schopnosti rozliSovat a tvofit fonémy.
Prikladem je fakt, Ze jestlize néci materstina neobsahuje urcité fonémy, ani v dospélosti
nebude rodily mluvci témér schopen rozeznat tyto fonémy v jiném jazyce. Hustota synapsi, a
tim i rychlost uceni, dosahuje v détském véku svého maxima. Konkrétné se hovofi o véku
dvou let jako o obdobi vrcholu. Toto obdobi je velmi vyznamné i z hlediska vyvoje feci.
Znacny Ubytek nastupuje zhruba po Sestém roku véku. Funkéni specializace jednotlivych
strukturalnich a funkcnich systému se své definitivni podobé zacina priblizovat teprve kolem
osmého roku a dosdhne ji az v adolescenci. V souvislosti s plasticitou mozku zlstava stéle
otazkou, jak dlouho je lidsky mozek schopen vytvaret nové spoje a neurondlni sité.

Predpoklada se, Ze tato schopnost pretrvdva zhruba do 18. roku véku.

Role véku je pfi osvojovani dalSiho jazyka sice nespornd, ale neni to tak, Zze existuje
vékovy limit, po jehoZ prfekroceni neni ziskani novych jazykovych kompetenci mozné.
V procesu osvojovani v pozdéjsim véku hraji totiz velmi daleZitou roli i metody a metodické
postupy, jakymi k osvojovani dochazi. V kazdém véku jsou pak vhodné a aplikovatelné jiné
metody osvojeni. Dle mnoha lingvistd zdlezi tedy spiSe na zpuUsobu, jakym probiha
osvojovani. Jinak probiha osvojovani dalsiho jazyka soubéiné s osvojovanim materstiny a
jiné procesy probihaji, pokud se jedna o sekvencni osvojovani, ¢i formalni vyuku ciziho

jazyka.

Na jazyk je navic tfeba nahliZzet z 4hlG vSech jeho soucasti — foneticko-fonologické,
morfologické, syntaktické, lexikalni, sémantické, prozodické i nonverbdlni. Lachout

konstatuje, ze

...vékové rozmezi 6-10-ti lety je nejlépe predestinovdno pro fonologickou oblast — vyslovnost,

intonaci a prozédii, morfologicko-syntaktické fenomény jsou nejlépe osvojovany v prepubertdlnim
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obdobi, naproti tomu osvojovani jazyka za pomoci objasfiujicich pravidel je moZné pouze poté, co byl
systém matefského jazyka zpracovan a pevné ulozen v mozku uciciho se a ten je zaroven dostatecné

motivovany k tomu, aby pravidlim rozumél a chtél si je zapamatovat. (Lachout 2011, s. 22)

Z pohledu psychologie a pedagogiky podava odpovéd na otazku smysluplnosti vyuky
ciziho jazyka do tfech let véku ditéte mimo pfirozené bilingvni prostiedi rodiny dle mého
nazoru vystiznym a zarovenr laskavym zpGsobem Sulovd ve svém &lanku nazvaném Vyuka
cizich jazyk(i od raného détstvi? Moznd rizika a vyhody. Ve svych prispévcich vénovanych
bilingvnim détem detailné popisuje pribéh recového vyvoje déti, které vyrlstaji ve
dvojjazy¢ném prostiedi, i s moznymi pozitivy a riziky. Je z nich patrné, ze se jedna o vétsi
zaté7 na fecovy vyvoj bilingvnich déti a ne viechny jsou tuto zaté7 schopny pfijmout. Recovy
vyvoj je v bilingvnich rodindch témér vzdy opozdén, nékdy az o dva roky. ,Psychologové
vénuji skupindm bilingvnich déti zna¢nou pozornost i v zemich, kde je bilingvismus letitym
fenoménem (Belgie, Svycarsko, Kanada) a ja skute¢né nevidim diivod, pro¢ ¢eskym détem
pfipravovat toto vice méné zatézové prostredi do tfi let véku uméle.” Dldvodem pro toto
tvrzeni uvadi fakt, Ze se béhem prvnich let Zivota musi dité vyrovnat s velmi zasadnimi
vyvojovymi ukoly. Musi nabyt pocitu jistoty v sebe a v osoby, které o néj pecuiji. Ziskava tim
pocit stability zazemi, které ho obklopuje, pocit ,Citelnosti” blizkych lidi a pocit, Ze je aktivni
soucasti tohoto systému. Znacné se vyviji jeho jemna i hrub3d motorika. U¢i se byt
samostatné v oblasti samoobsluhy. Formuje se jeho vlastni ja, jeho vlastni identita. Prochazi
obdobim negativismu, jehoZ ukolem je vymezit se viici okoli. Procesem prvotni konfrontace
ditéte s normami spoleénosti zacind pozvolné zvnitfriovani téchto norem, které v dalSich
vyvojovych etapach napomahaji k vytvoreni svédomi. Dité se uéi vnimat a chdpat i etické
normy spole¢nosti, coZ ma vliv na jeho moralni vyvoj. Hlavni roli hraje vtomto obdobi
bezesporu rodina, ve které dité vidi a zaziva modely chovani osob, které mu jsou blizké a ke
kterym je citové pfipoutano. Jednim z klicovych Ukold je i osvojeni matefstiny. Sulova
povaZuje za nepfimérenou zatéz a zbytecné predbihani ve vyvoji, pokud se po ditéti
pozaduje orientace v jiném jazyce nez materském, pokud neni rodina pfirozené bilingvni, ci

k tomu neni jiny vazny dlivod, jakym je napftiklad migrace rodiny.

Obdobi predskolniho véku s sebou ptinasi nové moznosti a vyzvy. Tato etapa byva
oznacovdana jako obdobi her, fantazie a pohddek. Dité takzvané vyr(istd z ramce rodiny. V

jeho Zivoté zacinaji hrat dulezitou roli jeho vrstevnici. Hlavnim momentem tohoto obdobi je
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iniciativa a aktivita, ktera se projevuje pfi hrach a komunikaci s okolim. Vyviji se i nadale
jemnd a hruba motorika. Dité kognitivné zraje, i kdyZz jeho mysleni jeSté nerespektuje zcela
zakonitosti logiky. Svét vidi predskolni dité egocentricky, vychazi z momentalni situace ted' a
tady. Jeho fantazie ma harmonizujici vyznam a pomaha mu vytvofit citovou a rozumovou
rovnovahu. Celkovy vyvoj se promita do jeho feCového vyvoje. Jiz na pocatku tohoto obdobi
ma dité fyziologicky vyvinutda mluvidla pro spravnou artikulaci. SoubéZzné s kognitivnim
zranim vzrasta kapacita mechanické paméti ditéte a jeho zvidavost. S rozvojem jazykovych
schopnosti souvisi predevsim vyvoj epizodické paméti. Dité verbalizuje své zaZitky, a tim
podporuje jejich uchovani v paméti. Pamét se pomalu méni od bezdééného zapamatovani
k paméti zdmérné. Z hlediska emocéniho vyvoje a aktualni faze socializace dité prochazi stadii
dalsi konfrontace s normami spolecnosti, jejich pozvolnou internalizaci a vytvorenim
svédomi. V souvislosti s vétsSim okruhem lidi, se kterymi je v kontaktu, se uci socidlni
reaktivité a osvojuje si modely chovani riznych socidlnich roli. Nar(std schopnost empatie a
dité se pozvolna udi vyznat se vemocné vypjatych i mnohdy nejednoznacénych situacich. Co
se tyCe rfeCového vyvoje, po obdobi gramatizace (3.-4. rok véku) a zahajenim etapy
intelektualizace (po 5. roku Zivota) jsou komplexné polozeny zdkladni kameny jeho
matefstiny. V predskolnim obdobi jsou jiz napliovany vSechny slozky reci — expresivni,
kognitivni a regulacni. Expresivni slozka znamend schopnost jednoduchym zplsobem
vyjadiovat své pocity Ci prozitky. Kognitivni slozka prfedstavuje fakt, Ze s rozvojem feci souvisi
pfimo rozvoj poznatkl a zkusSenosti, které nemusi byt uz bezprostfedné vazany na vlastni
zkusSenost, ale na zkuSenosti zprostfedkované vypravénim, ¢etbou apod. Regulacni slozkou
se rozumi, Ze je dité ve svych aktivitdch casto fizeno rliznymi instrukcemi dospélych, které

prevadi do své tzv. ,vnitini feci”.

Pokud nedochazi k osvojovani si ciziho jazyka v rdmci simultdnniho bilingvismu napf.
v rodiné, které je povazovano za optimalni z hlediska kvality osvojeni, je mozné a pfinosné
v predskolnim véku hravou formou zprostfedkovat ditéti kontakt s dalSim jazykem a vytvofit
tak kvalitni bazi pro skute¢nou vyuku daného jazyka v pozdéjSim véku. Autofi jako Felix
(1982), Kielhofer a Jonekeit (1983) Wode (1993), Doye (2009), Friederici (2011) dosli ve
svych vyzkumech ke stejnému vysledku: ,Das Fremdsprachenlernen setzt in unserem
Erziehungssystem zu spat ein. Kostbare Zeit in der Entwicklung der Kinder wird verschenkt,

wenn man die glinstigen Voraussetzungen nicht nutzt, die sie in jungen Jahren fiir die
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Aneignung mehrerer Sprachen mitbringen. (Doye, s. 3, 2013) Zastdvaji tim snahu o
etablovani vyuky ciziho jazyka do kurikuldrnich dokument( predskolni vychovy a vyuky.
Nejedna se samoziejmé o uceni, srovnatelné se systematickou, strukturovanou a cilenou
vyukou, kterd zacina na prvnim stupni zakladni Skoly. V ramci predskolnich zafizeni je tfeba
zvolit jiné metody a maximadlné respektovat specifika véku ditéte, stupen jeho kognitivniho
vyvoje. Hlavnim ddvodem, pro¢ zacit sdalSim jazykem v predskolnim véku, je wvyuZiti
neurobiologického potencialu ditéte vtomto véku. ,In diesem Falle ist der Lernprozess
spontan, erfolgt in natlrlichen Situationen. Es ist noch kein Lernen im engeren Sinne,
sondern eine sprachliche Aneignung ohne den Umweg Uber die Muttersprache.” (Dalgalian
2005,129) VSichni zminéni autofi pfitom nemaji na mysli vyuku ciziho jazyka v pfedskolnich
zafizenich napt. v podobé dobrovolné volitelného predmétu nabizeného predskolakim,
ktery je vyucovan jednou tydné. Jejich vyzkumy ukazuji spiSe na zplsob vyuky, ktery je blizky
program@im bilingvalnich predikolnich zatizeni.”® Klicovym bodem je, dle mého nazoru,
nejen vhodné zvolend metodika, ale i jazykova vybava pedagogt, ktefi vyuku realizuiji.
V optimdlnim pfipadé se jedna o rodilé mluvci, ktefi zprostfedkuji détem adekvatni recovy
vzor, nebo bilingvni osoby, jejichZ jazykova a komunikaéni kompetence je ve vyuCovaném
jazyce na urovni rodilych mluvéich a v jazyce, ktery je matefstinou déti. Jsou schopni se
s détmi v ramci bézné komunikace dorozumét. Téz povazuji za dllezité prislusné vzdélani
pedagogli v oboru predskolni pedagogiky a didaktiky cizich jazykd v ramci predskolniho

vzdélavani.

Druhou mozZnosti osvojeni dalSiho jazyka vtomto véku, ktera se v pfihraniénich
oblastech naskyta, je vélenéni ditéte do cizojazyéného predskolniho zafizeni. V nasledujici
kapitole shrnuji jevy, které provazeji rané osvojovani ciziho jazyka v cizojazyéném prostredi
v tomto véku, a nasledné predkladam metodicka doporuceni pro praci s predskolnimi détmi,
které hovofi odliSnou matefstinou a ocitaji se v rané fazi sekvencniho osvojeni ciziho jazyka.

Timto odpovim na druhou stanovenou hypotézu.

40 Byt je otazka metod vyuky ciziho jazyka v pfedskolnim véku velmi zajimava a v kontextu osvojovani ciziho
jazyka zdsadni, prekracuje jiz ramec tématu této prace. Vice k této problematice lze nalézt u vySe zminénych
autor(, ktefi plné respektuji souc¢asné pojeti a cile predskolniho vzdélavani.
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2.Hypotéza c. 2

Osvojeni si ciziho jazyka v predskolnim véeku v ramci
sekvencniho bilingvismu zaclenénim ditéte do cizojazycného
prostredi, je optimalni moznost, jak se v tomto véku naucit cizi
jazyk.

Jak jiz bylo v pfedchozim oddile vysvétleno, predskolni vék je diky svym typickym
znakim a zvlastnostem velmi vhodny pro zahdjeni osvojovani si dalSiho jazyka, pokud k tomu
nedoslo do této doby soub&iné s matefitinou. Casteéné vzhledem k tomuto faktu, ktery je
v soucasné dobé vSeobecné znam, a ¢astecné intuitivné, pozorovdnim vyvoje vlastnich déti a
snahou umoznit jim optimalni podminky pro jejich rozvoj, fada rodi¢li zvazuje, umistit své
dité do cizojazytného predskolniho zafizeni, aniz by méla rodina jiny vyznamnéjsi vztah
k dané zemi nebo jejim obyvatelim.*! Davody, jak vyplynulo z mého vyzkumu i ze studia
odborné literatury, jsou v zasadé tyto:

o Lepsi profesni uplatnéni ditéte v dospélém véku vlivem vysokého stupné osvojeni
némciny.

e Dosazeni vys$si miry tolerance kodliSnym kulturdm a jazyklm jako dusledek
interkulturni komunikace v raném véku.

e Lepsi orientace ditéte pfi seznameni s cizi zemi v rdémci cestovani.

e V Cechdach neni v souc¢asné dobé dostatek mist v matefskych $kolach pro déti ve véku

3-5 let.

o Koncepce daného predskolniho zafizeni, ktera nemda na ceské strané hranice své

zastoupeni.

Z rozhovoru s takto motivovanymi rodici bohuzel velmi zfidka vyplyva byt i minimalni
starost o to, co prakticky kazdodenni kontakt s cizojazyénym prostfedim a lidmi v rané fazi
pro dité v pfedskolnim véku znamenda. Mam tim na mysli komplexné jeho psychiku, zejména
pak jeho kognitivni, emocni, sociadlni vyvoj, vyvoj jeho kulturni identity a feovy vyvoj. Tuto

problematiku uzaviraji rodice casto vétou: ,Déti se uéi vtomto véku rychle a rddy novym

*L\lychazim vyhradné ze situace, kdy rodina bydli v jiné zemi, ne? se nachazi dané p¥ed3kolni zaFizeni. Situace,
kterd vznikla na zakladé migrace rodiny, bude spjata jisté i s jinymi dlvody pro umisténi ditéte do tohoto
zafizeni. Vyslednd koncepce prace s détmi s odliSnym matefskym jazykem se i pres rozdilné dlivody pro
umisténi vsak nelisi.
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vécem. To uz néjak zvladnou.” Cilem této prace je mimo jiné podat prehled nejcastéjSich

jevu, které ranou fazi osvojovani si dalSiho jazyka v predskolnim zatizeni provazi.

Nejcastéji diskutovanou problematikou jsou logopedické obtize. Dlvodem je fakt, Ze
tyto obtiZze jsou nejsnaze pozorovatelné a z pohledu okoli nejmarkantnéjsi. Z oblasti
logopedie se jedna v prvé radé o obtize v feovém projevu na Urovni vyslovnosti jednotlivych
hldasek, opozdéni vfeCovém vyvoji a koktavost. U velkého poctu dvojjazyénych déti se
opravdu obtiZze logopedického razu vyskytuji. Nelze ovsem jednoznacéné tvrdit, Ze jde o vliv
dalSiho jazyka v Zivoté ditéte. X% déti, které se podrobily mému vyzkumu, vykazovalo
logopedické obtize jesté pred zahdjenim navstévy cizojazyéného predskolniho zafizeni. Napf.
koktavost je jev, jehoz etiologie je velmi Sirokospektra. Jednu z pti¢in mUZe predstavovat
skute¢né dvojjazy¢nost v rané fazi v souvislosti s nadmérnym pretizenim nervové soustavy
vlivem vzniklého stresu. Re¢ jakozto vyvojové nejmladsi funkce je zarover nejzranitelnéjsi a
pfipadné obtize se projevi pravé vtéto oblasti. Pokud dochdazi ke konfrontaci s dalSim
jazykem ve véku kolem tfi let, mUzZe dalsi jazyk vygradovat vyvojovou fazi, kdy dité dosahuje
v kognitivnim vyvoji druhosignalni Urovné a koktavost vtomto véku je fyziologicky dana a
postihuje aZ jednu tfetinu vSech déti. V souvislosti s pozorovanim mluvy dvojjazyénych déti
je tfeba zminit rozdil mezi koktavosti a zadrhavanim. Kielhofer a Jonekeit uvadéji, Zze vétsina
lidi, ktefi pozoruji mluvu bilingvist, zaménuji Stottern — koktavost v pravém slova smyslu -
se zakoktavanim a dalSimi projevy fecové nejistoty jako ,,..Verzégerungen, langere Pause,
hm-Signale, Fehlstarts etc...”, které se béziné v uzivani slabsiho jazyka vyskytuji. Jako velké
mnoizstvi logopedickych obtizi i koktavost v souvislosti s dvojjazyénosti vrané fazi ma
tendenci s pfibyvajicim vékem, stupném osvojeni dalSiho jazyka i kognitivnim zranim mizet.
Vhodna logopedicka intervence je v kaidém pripadé Zadouci. Ditéti pom(zZe nacvikem
rGznych strategii prekonavat tuto fazi, rodic¢e uklidni a mnohdy i usmérni v jejich obavach,
zda bylo jejich rozhodnuti o zaclenéni ditéte do cizojazyéného prostiedi spravné. V pripadé
skutecné patologického stavu mize byt logoped tim, kdo bude nejlépe schopen odhadnout
vyvoj situace do budoucna a v krajnim pripadé navrhnout uc¢innou zménu. Co se tyce obtizi
ve vyslovnosti nékterych hlasek, je tfeba uvést, Ze v obdobi prfedskolniho véku je détska
vyslovnost obecné jesté nedokonald — viz pripadové studie v empirické Casti této prace.
Pediatr, popf. logoped zvazi, zda je nutna logopedickd péce, nebo jde o vyvojové typické
projevy. V souvislosti s bilingvismem je tfeba poditat s interferenci obou jazykd i v ramci
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artikulacni baze. Pri diagnostice téchto obtizi je nejlepsi vychazet ze srovnani obou jazyk(l a
vyCtu nejcastéjSich vyslovnostnich chyb, kterych se mluvci pti u€eni ciziho jazyka dopousti.
Z hlediska opozdéni v iecovém vyvoji nejsou na teoretické Urovni odbornici ve svych
nazorech jednotni. Vyzkum dvojjazyénych respondent(i vSsak ukazuje, Ze opoZzdéni ve vyvoji
feci jsou Castym jevem provazejicim zejména simultanni dvojjazyénost v rané fazi. Do oboru
logopedie patfi komplexné obtize, které postihuji komunikaci. V souvislosti s dvojjazycnosti
je tfeba uvést pravé komunikacni obtize, které s timto jevem v rané fazi souvisi. Dité, které
nerozumi jazyku, kterym k nému jeho komunikacni partner promlouva, pokud nepomohou
signaly nonverbalni komunikace, ¢i nazornost, zpravidla nerozumi ani situaci a nepochopi
komunikacni zamér mluvéiho. Na zakladé neporozuméni si déti vyviji nejrliznéjsi strategie,
jak situaci resit. V této souvislosti se hovofi o dvou typech strategii — strategie kompenzacni

7 s

Kompensationsstrategien a strategie vyhybdni se problému Vermeidungnsstrategien.
V rdmci kompenzacni strategie se dité snazi porozumét situaci jinymi informacnimi kanaly,
napodobuje, co délaji ostatni déti. Kompenzacni strategie predstavuji tu adekvatnéjsi
variantu, jak se se situaci vyporadat. Strategie vyhnuti se problému se projevi v podobé

cu
|

»Ano-odpovédi”“ na jakoukoliv otdzku, poklddanim tzv. pseudootazek, kdy je hlavnim Gcelem
zaméstnat druhého, aby se pozornost odvrétila od ditéte, které nerozumi, ¢i prekotnou
mluvou. Déti mohou reagovat na situace, kterym nerozumi, uzaviranim se do svého svéta,
neklidem, nesoustfedénosti, v mezich od drobného zmatku po akutni Uzkost. Z konflikt(
vzniklych na zakladé neuspésné komunikace v cizojazyéném prostifedi mlze vzniknout velka

nejistota, kterd se prenese z dané konkrétni situace na cizojazyénou komunikaci jako celek,

resp. ma za nasledek pocity ménécennosti a nizké sebevédomi ditéte.

V roviné psycholingvistiky se vyskytuji u sekvencné bilingvnich déti vrané fazi
spolecné jevy, které mohou pfi komunikaci s témito détmi pulsobit zvlastné, az rusivé pro
¢lovéka, ktery obéma jazyky nehovori. Jedna se michani jazykd ve formé Sprachmischung,
Interferenz a Mischsprache - viz kap. Psycholingvistické jevy provazejici dvojjazyénost v rané
fazi. Tyto jevy jsou vice ¢i méné nedilnou a pfirozenou soucdsti celého procesu osvojovani
dalSiho jazyka. Je tfeba s nimi pocitat. Jak vyplyva i z mého vyzkumu, vyskytuji se u vSech déti
vrané fazi osvojovani dalsiho jazyka. Jevy, vyhodnocené jako neZddouci, je treba

systematicky nacvikem v emocné vyvazeném prostredi odstrafovat.
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Dalsi oblasti, kde se mohou vyskytnout tézkosti, je socidlni vyvoj ditéte. Dité prochazi
v obdobi predskolniho véku dulezitou fazi socializace — viz predchozi oddil. Pro déti
predskolniho véku je typické navazovanim kontaktd mimo ramec rodiny. Pokud dité
nerozumi svym vrstevnikim na Urovni jazyka, zpravidla si rychle porozumi pfi spole¢né hre.
Déti, které maji potize s navazovanim kontaktt s dalSimi détmi, jsou uzavienéjsi, potrebuji ke
komunikaci a hram predevsim jazyk, se mohou citit zprvu velmi nestastné v cizojazycné
spole¢nosti. Stejné tak déti, které jsou v predskolnim zafizeni samy, kdo hovofi jinym
jazykem. Tuto situaci popisuji v ramci pripadovych studii. Trpi nedostatkem kamaraddq,
nemoznosti byt rovnocennym clenem détské herni skupiny. Prvotni faze privyknuti si na
nové prostredi muze trvat i pll roku, coZ je pro jejich rodice zdrojem frustrace a obav ze
spravnosti jejich rozhodnuti umistit své dité do cizojazyéného prostiedi. Dité zpravidla
v dalsim jazyce nemluvi, mlze reagovat na navstévu Skolky placem, agresi vuci rodicam,
plUsobi uzkostné, nespokojené, mohou se vyskytnout i obtize psychosomatického rdazu.
Utéchou rodi¢im maze byt oviem fakt, Ze tyto déti se ndpadné rychleji nau¢i komunikovat
v dal$im jazyce, jelikoz maji vysokou motivaci. Prvotni faze vhodnym a laskavym pfistupem
pedagoglli v predskolnim zafizeni, u kterych dité intuitivné hledd oporu a bezpeci, odezni.
Dité zacne komunikovat i na Urovni verbdlni, navaze kontakty s vrstevniky a zacne se citit
aktivni soucasti celku. Zajimavou otazkou vyzkumu z(stava vliv této dramatické adaptacni
faze na celkové psychické a emocni ladéni osobnosti ¢lovéka do budoucna. V pripadé vétsiho
vyskytu déti s odliSnym materskym jazykem v jednom predskolnim zafizeni Ize konstatovat
podstatné lehéi pribéh adaptace. Dité se neciti tak osamocené a ma si s kym hrat. Byt
pfirozenym, nicméné negativné hodnocenym jevem, ktery tuto situaci provazi, je izolovani
déti s odliSnym materskym jazykem od ostatnich déti pfi spolecnych hrach. K separaci
dochazi pfirozené, ze strany déti. Zpravidla funguje vtéto skupiné jedno dité jako
komunikacni prostfednik. Ostatni déti spoléhaji na toto dité, nejsou nuceny, namahat se
porozumét a samostatné komunikovat s ostatnimi détmi, ani pedagogy. Dochazi k opozdéni
osvojovani si dalSiho jazyka. Pro pedagogy to znamend, co nejvice motivovat déti
k samostatné komunikaci, oslovovat je zvlast a snaZit se, aby jim déti porozumély. V této
souvislosti je tfeba prizpUsobit mluvu i chovani pfi komunikaci s détmi s odliSnym materskym

jazykem. Zapojit nonverbalni slozku jazyka a cilené volit aktivity, jez oslovuji obé hemisféry.
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Empaticky a individudlni pfistup jsou nutnosti. Totéz samozifejmé plati i pro komunikaci

s détmi, které jsou v zafizeni jedinymi mluv¢imi své matefstiny.

Jiz od narozeni si dité buduje svou kulturni identitu. Diky intenzivni dlouhodobé
konfrontaci s jinym prostifedim, nez je vlastni domaci kultura, mGze dojit k jejimu oslabeni, Ci
nést s sebou pocity vykorenéni. Bilingvni dité si vS§ima odlisnosti jiné kultury ve zvySené mire,
jelikoZz se jej to osobné tykd. Nékteré déti vnimaji odliSné zvyky, svatky a ritualy jako
automatickou soucast jiné kultury a jiného jazyka a pfilis tyto rozdily ve svych Uvahdch ani
s ostatnimi détmi nefesi. Existuji ovsem i déti, které se stydi v jiném prosttedi za svou vlastni
kulturu, nehlasi se k ni ¢i maji tendenci ji zavrhovat pod tlakem okoli, coz vede k vnitfnimu
napéti a stresu jako dusledek rozporu jejich vnitfniho postoje a vnéjsiho chovani. Zasadnim
principem je vést déti k toleranci jinakosti. Vyssi mira tolerance k druhym dovoli ditéti i vétsi
otevienost pfi projevu svych vlastnich postoju a jistoté, Ze je to tak spravné a mohu byt pfijat

okolni spole¢nosti, i kdyZ jsem jiny.

Samostatnou kapitolu tvofi obtize plynouci z charakteru interkulturni komunikace.
Nevhodnym pfistupem Ize snadno vytvofit u déti predsudky vici odlisné kulture, které se
hluboko zakoreni a ovlivni tak jejich chovani i jedndni. Ztroskotani komunikace vede, jak bylo
jiz popsano, k radé negativnich dlsledkl psychického razu. PovaZuji za dilezité, aby byli
pedagogové vzdélani i v oblasti interkulturni komunikace a mohli tak |épe celit, ¢i pomoci

predchazet mnoha konfliktam.

Socialni prestiz jazyka je jednim z faktor(, ktery ovliviiuje kvalitu osvojeni dalSiho
jazyka. V praxi se mlzZe stat, Ze do predskolniho zafizeni prijde jedinec, jehoz matersky jazyk
ma oproti vétSinovému jazyku nizky socidlni status. Détska skupina mize mit tendence zprvu
tohoto jedince odmitat ¢i negativné hodnotit. Nastésti k tomu dochazi u vétsiny déti pouze
do doby, neZ se poznaji blize a ,,porozumi si“ pfi spole¢né hre. Pokud tento emocné negativni
stav pretrvava, mlze to byt spoustécim mechanismem krize. ,Abschéatzige Urteile der
Umgebung liber diese Menschen |6sen bei zweisprachigen Kindern meist eine Sprachkrise
aus.” (Kielhéfer a Jonekeit 2002, s. 25) V pedagogickém kontextu ze strany pedagogl je
vhodné oteviené respektovat mateirstinu téchto déti. Pokud to jazykova vybava pedagogu
dovoli, zapojovat ji do dennich ritudld a mluvy alespon na samém pocatku osvojovani si
dalSiho jazyka — viz imerzni programy.
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Tento vyCet moznych obtizi, provazejicich ranou fazi sekvenéniho bilingvismu u déti
predskolniho véku, jeZ jsou bez ndroku na Uplnost podrobné rozpracované v teoretické ¢asti
této prace, mlize pomoci rodicim v jejich rozhodnuti, zda umistit své dité do cizojazyéného
prostredi. Pokud jsou rodice jiz plné rozhodnuti, mlzZe jim znalost moZnych obtizi pomoci
Iépe pochopit vzniklou situaci a alespon ¢aste¢né zmirnit obavy o spravnosti jejich kroku,
které jsou pomérné Castym jevem v prvni fazi adaptace ditéte na nové prostiedi. Z hlediska
neurobiologického je zdravé a normalné vyvijejici se dité plné predisponovano pro osvojeni
si dalSiho jazyka formou ndvstévy cizojazy¢ného predskolniho zatizeni. MoZné obtize souvisi
s konkrétni situaci a celkovym psychickym a emocénim ladénim ditéte. Je nutné s nimi pocitat
a ditéti vjejich prekondani laskyplné pomahat. Rodina je pro dité v predskolnim véku

pfistavem bezpeci a hlavnim pilitem jistoty.

Metodicka doporuceni pro praci s détmi predskolniho véku,
které si osvojuiji cizi jazyk v ramci navstévy cizojazycného
predskolniho zafizeni

Z teoretickych poznatkl o bilingvismu, specifik vékové skupiny predskolnich déti a
zavérl vyzkumu déti se sekvencni dvojjazyCnosti v rané fazi vyplyvaji nasledujici strategie
pfistupu ktémto détem vkontextu pedagogické Ccinnosti. Za nejdllezitéjsi principy

pokladam:

1. Zohlednéni zplsobu osvojovani ciziho jazyka v pfipadé sekvencniho
bilingvismu v rané fazi se vSemi jeho zvlastnostmi. Je nutné, respektovat
materstinu ditéte se vSemi aspekty a atributy jazyka. Ovladnuti vychoziho
jazyka je vyhodou, ne vSak podminkou. Klicova je spiS znalost moznych
psycholingvistickych jev(, komunikacnich obtizi a role sociokulturni slozky
jazyka, které rané osvojovani mohou provazet. Vzdélani v oblasti interkulturni
komunikace je Zadouci.

2. | pres nestandardni situaci ditéte sodliSnym materfskym jazykem
v cizojazyéném prostredi je zdroven nutné respektovat jak vSeobecné dana
specifika predskolniho véku, tak zaroven individualni zvlastnosti konkrétniho

ditéte. Predskolni vék s sebou prindsi nejrizné;jsi obtize logopedického razu.
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Ne vSechny negativni jevy souvisi jednoznacné s dvojjazyCnosti. Kazdé dité
mlzZe byt pfi vstupu do materské Skoly, kdy disponuje pouze svoji
materstinou, na trochu jiném stupni fe¢ového vyvoje. To je tfeba mit na
paméti.

3. Déti jsou v predskolnim véku velmi motivované objevovat néco nového, udit
se novym vécem a s pribyvajicim vékem a stupném kognitivniho zréni se i |épe
soustfedi a profiluji své zdjmy. Pedagog by mél empaticky pristupovat ke
kazdému individualnim zpUsobem, pokud mu to moZnosti Skolky dovoli, a
podpofit svym citlivym pfistupem dité vjeho cesté za osvojenim dalSiho
jazyka. DulezZité je nebrat détem jejich pfirozenou motivaci odménovanim
ditéte za kazdy uspéch sladkostmi apod. Nejvétsi odménou je jim ziskana
dovednost, kterou uZ vtomto véku dokazi projevit emocni stabilitou.
Dikazem je vopacném pripadé pocit frustrace z nezdarené komunikace.
Duilezité je déti primérené chvalit, aby pochvala byla jednoznacnym

potvrzenim a podporou Uspéchu, nikoliv hlavni motivaci.

Konkrétni strategie, jak s predskolnimi détmi s odliSnym materskym
jazykem interkulturné komunikovat:

1. Zadit ted a tady v konkrétni situaci. Vzhledem k pocéateéni dominanci pravé
hemisféry je duleZité spojeni vyznamu slov s jednanim, resp. konkrétnimi
predméty. Osvojeni jazyka vSemi smysly, pokud to je mozné, napomaha lepsimu
kddovani jazyka v mozku. Osvojovani jazyka ma byt vazané na situaci. lzolovany
nacvik slov bez kontextu je vtomto véku bezucelné.

2. Nevychazime ztoho, néco dité naucit — konkrétné a prvoplanové jazyk jako
v kurzu cizich jazykd, ale spolecné s nim tvofit a planovat, hrat si, ne izolované
dbat na slovicka, popf. gramatické jevy, ale myslet na komplexni proces vychovy a
vyuky ve Skolce. U predskolakl je jejich hlavni ¢innosti hra a komunikace ve hre.
Cilem je zprostfedkovat si navzajem nase predstavy, které jsou obrazem naseho
uvazovani o okolnim svété i o nas samych. Klicovad je komunikace — verbalni i

nonverbalni.
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3. Pozor na strategie déti, které vam nerozumi — velmi Sikovné nechaji mluvit nas,
aby se ,vyvlékly” ze situace. Re$enim m(zZe byt, nemluvit pfili§ mnoho a &asto.
Lepsi je soustfedit se na jasné pokyny a komentare, pokud mozno omezit svij
projev. Pokud vidim, Ze mi dité nerozumi, zkusim nazorné ukdzat, o co mi jde, co
mu chci sdélit, az pak se uchylim k tomu, pokyn prelozit, pokud mi to ma jazykova
vybava dovoli. Opét zde dochazi k osloveni obou hemisfér. Nonverbalni slozka
jazyka se stava v prvni etapé osvojovani hlavnim vzajemnym informacénim
prostredkem komunikace. Je proto treba klast zvySeny poZadavek na jeji
pfimérenost, nikoliv vSak extrémni naduzivani, které plsobi nepfirozené. Déti se
uc¢i predevsim metodou imitace. Napf. nevhodna gestikulace by mohla vést
vlivem napodoby k osvojeni nezadoucich projevd a automatizaci téchto pohybu,
které plsobi v celkovém dojmu rusivé a jen obtizné se odnaucuji. Druhym uskalim
zvySeného podilu nonverbdlnich projev( je tendence ditéte komunikovat vlivem
imitace prevdiné neverbalné, a tak dojde k opozdéni v oblasti aktivni fecové
dovednosti.

4. Neporozuméni jazyku v komunikaci vede casto k rlznym konfliktim. Z oblasti
Cisté jazykové se potize odrazi ve sféfe pocitl a vlastni sebereflexe. Dité hodnoti
svou roli ve spolecnosti vrstevnik(l apod. Je potfeba o téchto konfliktech mluvit,
rozebrat je s ditétem i skupinou, aby se dité naucilo vidét pri¢inu moznych
nesnazi v jazyce a ne jiné vlastni nedostatecnosti. Zamezime tak alespon ¢asteéné
frustraci, ¢i pocitu ménécennosti vyvolaného nemoznosti se vyjadfit, komentovat
situaci atd. Je dlleZité zamérit jazykovou pfipravu i na vyjadieni pocitli hrou — ne
jen se soustredit na predmét vyuky, ale pomoci vyjadfit ditéti, jak se citi.

5. Mluvte sami pro sebe, komentujte, co pravé délate, jak se citite. Déti vas obzvlast
v prvni fazi bedlivé poslouchaji. Vzhledem k faktu, Ze si predskoldci pro sebe
pfipadat zvlastni a mnohé se od Vas mohou naucit.

6. Dité potrebuje vtomto véku rad, pevnou strukturu a jistotu. Podpofi se tim jeho
emocni stabilita a pocit bezpeci. V pedagogické praxi Ize vytvofrit ditéti vtomto

smyslu adekvatni prostredi, zavedenim pevnych rituali, zpivanim pisnicek,

161



10.

11.

prednesem basni¢ek atd. Pokud zapojite do tohoto kontextu, byt i v minimalni
mitfe jeho materstinu, pfenesete tim ditéti do Skolky i kousek domova.

Jiz v predsSkolnim véku je nutné vést déti ktoleranci odliSnosti. Vy3si mira
tolerance k druhym dovoli ditéti i vétSi otevienost pfi projevu svych vlastnich
postojll a jistoté, Ze je to tak spravné a mohu byt pfrijat okolni spolecnosti, i kdyz

jsem jiny.

Pfi komunikaci s ditétem je zapotiebi udrZzovat o¢ni kontakt, u mensich déti je
v pfipadé potieby i mozné drZet je za ruku, nebo pohladit. Ujistime se vZdy, Ze nas
dité vnima, kdyZz mu chceme néco sdélit.

Vinterkulturni komunikaci je tfeba dbat na vSechny slozky jazyka. V ramci
verbalniho projevu poskytuje pedagog ditéti jedinecny fec¢ovy vzor. V komunikaci
s malymi détmi dospély clovék obecné dba na pomalou mluvu, pedlivou
vyslovnost, adekvatni ton hlasu a pfimérenou nonverbalni slozku projevu. U déti,
které si cizi jazyk teprve osvojuji, neni tfeba pfehanét vyslovnost a zjednodusovat
projev na ukor pfirozenosti a vyvazenosti. Staci se drzet obecnych principQ
komunikace s predskoldky a v pfipadé potfeby si vypomoci nonverbalnim
projevem.

Psycholingvistické jevy je tfeba brat tolerantné. Projevy negativni interference je
tfeba dlslednym ndcvikem odstranovat.

»Méjte je hodné dlouho radi, nechte je brzy odejit.“- Svlij vycet strategii zakoncim
citdtem Roberta Fulghuma, ktery je tfeba chdpat v kontextu vztahu pedagoga a
jeho svérence. Nechte déti samostatné hovofit. Nedorikavejte za né jejich véty.

Budte trpélivi, empaticti a vedte je v komunikaci s druhymi k samostatnosti.
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3.Hypotéza ¢c. 3

Osvojeni si ciziho jazyka v obdobi mladsiho skolniho véku
v ramci bilingvismu zaclenénim ditéte do cizojazycného
prostredi, je optimalni moznost, jak se v tomto véku naucit cizi
jazyk.

Mladsi Skolni vék je obdobim, které je zapocato zahajenim povinné skolni dochazky
navstévou zakladni Skoly. Jedna se dulezity Zivotni milnik jak u déti monolingvnich, tak
bilingvnich. Skola pfinasi jiz na pocatku ditéti nové vyzvy, tkoly, klade na néj postupné
zvysujici se naroky, a rozviji tim jeho osobnost v mnoha aspektech. Dité pfijima svou novou
socidlni roli Skoldka a jeho hlavnim Ukolem zpocatku je adaptovat se na nové vzniklou situaci
a najit si své misto mezi vrstevniky v kolektivu. Jak z rozhovoru s pedagogy, tak i z obou
kazuistik vyplyva, Ze tato adaptacni faze probihd u déti s odliSnym matefskym jazykem
v podstaté stejné jako u ostatnich déti. Dité kognitivné zraje, zlepSuje se jeho adaptabilita i
celkové chéapani situace. Jak je uvedeno ve shrnuti dotaznik predlozenych pedagogim ve
Skolach, odliSuje se vyrazné i organizacni struktura a cile Skolniho vzdélavani oproti
predskolnimu. Ve skole je na prvém misté formalni vyuka. Dité se soustiedi na vyucovani,
pracuje vice samostatné, je cilené motivovano ke spoluprdci s ostatnimi détmi, a neni tak
nuceno vétsinu ¢asu Celit nedostatku kamaradd a pripadnému osamoceni. To mizZe nastat ve
chvilich prestavek mezi vyu¢ovacimi hodinami. Tim, jak jsou déti vedeny k aktivni spolupraci
s vrstevniky, naleznou snaze k sobé cestu. Pratelstvi s vrstevniky nabyvad vtomto véku na
dllezitosti. Prijeti détskou skupinou je pro dité mladsiho skolniho véku kli¢ové pro jeho pocit
spokojenosti a emocni stabilitu. Pfipadné nepfijeti ditéte novym kolektivem bude mit vliv
nejen na jeho celkové ladéni, ale i na Skolni Uspéch, ktery je formalné hodnocen. Proto je
tfeba v hodnoceni déti s odliSnym materskym jazykem zohlednit jejich celkovou situaci a

stupen osvojeni dalsiho jazyka.

Na obou Skoldch, které jsem zahrnula do svého vyzkumu, je navic vyucovan matefrsky
jazyk téchto déti a tési se velkému respektu. Socidlni prestiz obou jazykl je stavéna na
stejnou pozici. To velmi napomahd uspésné adaptaci ceskych déti do némeckého prostredi.
Na jinych zakladnich skolach mlze ovSsem nastat zcela odliSna situace. Je na osobnosti a
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pristupu pedagoga, jak détem, které pochazi z jiné zemé a hovofi jinym jazykem, jejich pozici
ulehdi. Jejich odliSnost mlzZe prezentovat jako prednost a systematicky vést cely détsky
kolektiv k toleranci. Prakticky |ze napfiklad seznamovat déti s kulturou odliSné zemé, odkud
dité pochazi, pokud je to mozné, objevovat krasy dané zemé a alespon v minimalni mite si

osvojit zakladni fraze z jeho jazyka.

Skolaci touZi chapat svét, jaky je ,doopravdy”. Maji zélibu v experimentech a
prozkoumavani svéta vlastni zkuSenosti. Totéz plati i v jazykové oblasti. Déti si jsou v tomto
véku plné védomy své dvojjazyCnosti v rané fazi. Ke Sprachmischung a Interferenzen, ke
kterym nevédomé dochazi, pristupuji nasledné védomé. Na Urovni slov jsou schopné
vysledovat souvislosti mezi obéma jazyky i vytvaret rlizné neexistujici tvary zdmérné. MUj syn
byl napfiklad schopen cesky text Cist s némeckou vyslovnosti a intonaci a naopak. Jazykové
hry déti vtomto véku bavi a jejich zajem o jazyky stoupd. Ve své dvojjazyCnosti dokazi
zejména v pozdé;jsim obdobi mladsiho Skolniho véku vidét svou prednost. Jakmile dospéji do
urcité faze osvojeni dalSiho jazyka, jsou schopné prekladat, resp. tlumocit. Nejprve se snazi
tlumodit doslova, pozdéji dokdzi abstrahovat smysl promluvy a prevypravét svymi slovy
slySené sdéleni. Obliba v predkladani (tlumoceni) zavisi individudlné na kazdém ditéti.
Zavadéjici tvrzeni, Ze bilingvni osoby nejsou, nebo naopak jsou dobrymi prekladateli, je

vysvétleno v kap. 8.4 Prekladdni jazyku.

Z hlediska neurobiologického je obdobi mladsSiho Skolniho véku jesté dobre
predisponovano pro osvojeni dalSiho jazyka na Urovni matefrstiny. BliZze je o tom pojedndno
v kapitoldch Osvojovdni jazyki u bilingvisti a Fyziologické procesy probihajici v mozku

souvisejici s bilingvismem.

Z pohledu logopedie a nutné intervence v ramci mladsiho Skolniho véku, se situace
velmi odliSuje od obdobi predskolniho véku. V dobé, kdy dité zahajuje skolni dochazku, je
vétSina vyslovnostnich obtizi jiz vyrfeSena, nebo se aktudlné fesi. Vyslovnostni normu
materstiny, stejné jako gramatické struktury si dité jiz osvojilo. Pokraduje tzv. faze
intelektualizace feci. Nicméné mulze dochazet ke zpétnému ovlivnéni materstiny
osvojovanym jazykem na vsech uUrovnich jednotlivych slozek jazyka. Pfi¢inou je intenzivni
kontakt sdalsim jazykem. Dité trdvi ve Skolnim prostredi prevainou cast dne, hojné

komunikuje s rodilymi mluvéimi, je realizovana formalni vyuka daného jazyka a pro dité se
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tento jazyk stdva hlavnim prostfedkem komunikace se svym okolim mimo rodiny. Je
samoziejmé, Ze v rané fazi osvojovani dalSiho jazyka silné ovliviiuje artikulacni bdaze
materstiny vyslovnost osvojovaného jazyka. Se zvySujicim se stupném osvojeni se vyslovnost
v obou jazycich precizuje a oddéluje. Koktavost, kterd by vnikla az vtomto obdobi
v souvislosti s dvojjazy€nosti, se témér nevyskytuje. Jedna se spiSe zadrhavani — viz pfedchozi

oddil.

Na prvnim stupni zdkladni Skoly je vyucCovan osvojovany cizi jazyk jako hlavni
dovednosti — aktivni (psani, mluveni) a pasivni (¢teni a poslech). Aby k tomuto dochazelo i
v materském jazyce, je tieba systematické vyuky v rdémci domdci pfipravy bud' rodici, nebo je
mozné oslovit pedagoga, ktery je kompetentni individualné vyuku realizovat. Z vlastni
zkusenosti pokladam za dullezZité vést dité od pocatku k cetbé, nebot se tim nejen cvici
dovednost ¢teni, rozsifuje slovni zasoba, ale také vhodnou volbou literatury zprostredkovava
Ceskd kultura. Pravé vtéto oblasti, spolecné s déjepisnymi a zemépisnymi znalostmi, se
détem s odliSnym matefskym jazykem v cizojazyéném Skolnim zafizeni nebude dostavat
dostatec¢nych informaci vztahujicich se k jejich rodné zemi a jazyku. Pokud zde probiha
formdlni vyuka jejich matefstiny, povaZuji spolu s pedagogy téchto zafizeni za vhodné, aby
tyto déti vyuku také navstévovaly. Zdanlivé zbytecnd ucast déti na vyuce jejich matefstiny
vede k lepSimu osvojeni spisovné cestiny, kterou témér jinde neslysi a alespon ¢asteéné se
seznami s kulturou, déjinami i geografickymi specifiky své rodné zemé. Tento fakt spolu
s vedenim vSech déti k toleranci odliSnosti mize zmirnit pfipadné obtize a projevy, které jsou
spjaty s moznou krizi identity, kterou mohou déti v tomto véku prochdazet. Podrobné je tento

jev popsan v predchozim oddile a stejnojmenné kapitole v teoretické ¢asti této prace.

Interkulturni komunikace a obtize, které ji provazi a jsou podrobné shrnuty
v pfedchozim oddile vramci druhé hypotézy. Daji se beze zbytku vztadhnout i na déti
mladsiho skolniho véku. Totéz plati i pro strategie, které déti pouzivaji, kdyz neporozumi

svému komunikacnimu protéjsku nebo situaci.

Osvojovani dalSiho jazyka v ramci navstévy cizojazyéného skolniho zafizeni je pro
zdravé a normalné se vyvijejici déti vhodnou formou, jak si velmi efektivné, na vysokém

stupni osvojit dalsi jazyk. Dité ziska navic i kompetenci v interkulturni komunikaci. Je treba
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ovSem predvidat i mozné obtize, které mohou tento proces provazet, véetné krize identity,
ktera je dand intenzivni konfrontaci ditéte s jinou kulturou. V prvé fadé si musi byt rodice
védomi disledkd svého kroku. Formalni vyukou jiného jazyka, nez je materstina jejich ditéte,
vramci hlavniho pfedmétu na prvnim stupni zakladni Skoly, poloZi z hlediska osvojeni
znalosti gramatickych pravidel pevné zdklady pravé tohoto jazyka. Aby dité dosahlo
v mateistiné stejné kompetence, byla by nutnd po celou dobu pobytu ditéte na zakladni
Skole paralelni vyuka matefstiny v ramci individudiniho vyucovani. Pro dité mizZe byt tento
fakt v praxi Casové i psychicky narocny. Je také dllezité uvédomit si, kam dité pljde po
absolvovani zakladni gkoly. Pokud je planovany navrat do Cech, je individudlni vyuka ¢estiny
nutnosti. Pokud by tomu tak nebylo, mélo by dité podstatné slozitéjsi situaci napt. pfi
skladani maturity z ceského jazyka. Jisty deficit nastane, jak jiz bylo feceno, v oblasti kultury,
déjepisnych a zemépisnych znalosti. Ten je tfeba adekvatné nahradit, pokud chceme ditéti
udrzet jeho matefrstinu se viemi aspekty jazyka. Dité bude celit uréitému pocitu socidlniho
vykotenéni ze svého domaciho prostfedi moznou ztratou, ¢i nedostatkem pratel na ceské
strané hranice. Tento stav se vSak vyrovna ziskanim novych socidlnich vazeb na druhé strané
hranice. Pokud jeho rodina zaujima kladny postoj k této zemi a jejim obyvatelim a
hostitelska Skola poskytne ditéti emocné vyrovnané a vstficné prostredi, nic nebrani ditéti,
aby se vtomto novém prostredi citilo Stastné. V nasledujicim oddile navrhnu metodicka
doporuceni k praci s témito détmi, ktera maji podpofit jejich adekvatni zaclenéni do nového
prostiedi a cely proces vzdélavani. Predlozim zplsob interkulturni komunikace s détmi s
odlisSnym materskym jazykem, aby mohly byt optimalnim zplUsobem realizovany vsechny

vychovné-vzdélavaci cile vyuky déti na prvnim stupni zakladni Skoly.

Metodicka doporuceni pro praci s détmi mladsiho skolniho véku,
které si osvojuiji cizi jazyk v ramci navstévy cizojazycného
predskolniho zafizeni

Hlavni principy interkulturni komunikace s détmi na prvnim stupni zakladni Skoly jsou

v zasadé stejné, jako tomu bylo u déti predskolniho véku.
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1. Je nezbytné zohlednit situaci sekvencné bilingvnich déti v rané fazi se vSemi jejimi
specifiky. Interkulturni komunikace ma své typické rysy a zvlastnosti, které je dobré
znat.

2. | pfes nestandardni povahu situace je tfeba zaujmout k détem vysoce individualni
pfistup s ohledem na jejich vék a vytvofit jim emocné pfiznivé a bezpecné prostredi.

3. Poskytnout détem maximalni podporu na jejich cesté. Povzbuzovat je v jejich
pfirozené motivaci chvalou. Vést je k oteviené diskusi o pfipadnych konfliktech a

pomahat jim je resit. Byt détem vzorem v interkulturni komunikaci.

Konkrétni strategie, jak s détmi s odliSnym materskym
jazykem komunikovat

1. Vazat osvojovani dalSiho jazyka na aktudlni situaci. Vzhledem k pocatecni
dominanci pravé hemisféry je dllezité spojeni vyznamu slov s jednanim, resp.
konkrétnimi predméty. Osvojeni jazyka vSemi smysly, pokud to je moiné,
napomahd lepSimu kédovani jazyka v mozku. Nejlépe odpovidd tomuto principu
tzv. interhemisférni vyuka.

2. Imerze neni vyukou ciziho jazyka v pravém slova smyslu. Vychazime z toho, Ze
dité potrebujeme naucit novym vécem v pro néj neznamém jazyce. Abychom
naplnili vSechny vychovné-vzdélavaci cile, je tfeba vnimat situaci komplexné a
dité adekvatné tomu hodnotit s velkou davkou tolerance, alespoi na samém
pocatku.

3. Pozor na strategie déti, které vam nerozumi — velmi Sikovné nechaji mluvit nas,
aby se ,vyvlékly“ ze situace. Re$enim mUzZe byt, nemluvit pfili§ mnoho a ¢asto.
Lepsi je soustredit se na jasné pokyny a komentare, pokud mozno omezit sv(j
projev. Pokud vidim, Ze mi dité nerozumi, zkusim nazorné ukazat, o co mi jde, co
mu chci sdélit, az pak se uchylim k tomu, pokyn prelozit, pokud mi to ma jazykova
vybava dovoli. Opét zde dochazi k osloveni obou hemisfér. Nonverbdlni slozka
jazyka se stava vprvni etapé osvojovani hlavnim vziajemnym informacnim
prostfedkem komunikace. Je proto tfeba klast zvySeny poZadavek na jeji
pfimérenost, nikoliv vSak extrémni naduzivani, které plsobi nepfirozené. Déti se
uci predevsim metodou imitace. Napf. nevhodna gestikulace by mohla vést
vlivem napodoby k osvojeni nezadoucich projevl a automatizaci téchto pohybd,
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které plsobi v celkovém dojmu rusivé a jen obtizné se odnaucuji. Druhym uskalim
zvySeného podilu nonverbdlnich projev( je tendence ditéte komunikovat vlivem
imitace prevainé neverbalné, a tak dojde k opozdéni v oblasti aktivni fecové
dovednosti.

Neporozuméni jazyku v komunikaci vede c¢asto k rdznym konfliktiim. Z oblasti
Cisté jazykové se potize odrdzi ve sfére pocitl a vlastni sebereflexe, dité hodnoti
svou roli ve spolecnosti vrstevnik(l apod. Je potfeba o téchto konfliktech mluvit,
rozebrat je sditétem i skupinou, aby se dité naucilo vidét pti¢inu moznych
nesnazi v jazyce a ne jiné vlastni nedostatecnosti. Zamezime tak alespon ¢astecné
frustraci, ¢i pocitu ménécennosti vyvolaného nemoznosti se vyjadfit, komentovat
situaci atd. Je dulezité, zaméfrit jazykovou ptipravu i na vyjadreni pocitl hrou — ne
jen se soustredit na predmét vyuky, ale pomoci vyjadfit ditéti, jak se citi.

Dité potfebuje v tomto véku rad, pevnou strukturu a jistotu. Podpoti se tim jeho
emocni stabilita a pocit bezpedi. V pedagogické praxi jednou z moznosti, jak
vytvofit ditéti vtomto smyslu adekvatni prostiedi, je zavést pevné ritualy, zpivat
spoleéné pisnicky, Fikat si basnicky. Pokud zapojite do tohoto kontextu, byt i
v minimalni mife jeho matefrstinu, pfenesete tim ditéti do Skoly i kousek domova
a ukazete détem respekt k tomuto jazyku i kulture.

Je nutné vést déti k toleranci odlisSnosti. Vyssi mira tolerance k druhym dovoli
ditéti i vétsi otevienost pfi projevu svych vlastnich postoja a jistoté, Ze je to tak

spravné a mohu byt prijat okolni spolec¢nosti, i kdyz jsem jiny.

Pfi komunikaci s ditétem je zapotiebi udrzovat o¢ni kontakt. Ujistime se vzdy, zZe
nas dité vnima. KdyZ mu chceme néco sdélit, oslovime jej zvlast jeho jménem.

Vinterkulturni komunikaci je tfeba dbat na vSechny slozky jazyka. V ramci
verbalniho projevu poskytuje pedagog ditéti jedinecny fe¢ovy vzor. V komunikaci
s détmi mladsiho skolniho véku pedagog obecné dbéa na primérenou rychlost redi
a volbu slovni zasoby, peclivou vyslovnost, adekvatni ton hlasu a vhodnou
nonverbalni slozku projevu. U déti, které si cizi jazyk teprve osvojuji, neni tfeba

prehanét vyslovnost a zjednodusSovat projev na ukor pfirozenosti a vyvazenosti.
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Na druhé strané je nutné pfizplsobit jim svij styl mluvy, abychom jim umoznili
lepsi analyzu fecového projevu a jeho imitaci.

9. Psycholingvistické jevy je tfeba brat tolerantné. Projevy negativni interference je
tfeba dlslednym ndcvikem odstrafiovat v mluvené i psané formé jazyka.

10. Tvofme s détmi, objevujme a budme jim na blizku, kdyZ nds jako pedagogy i jako
kamarady potfrebuji. Posledni a zaroven i pravidlo Cislo 1 zni: Zachovejme si
Zivotni i pedagogicky nadhled, neberme situaci pfilis vazné. Déti na prvnim stupni
miluji legraci a ,,Der Humor nimmt die Welt hin, wie sie ist, sucht sie nicht zu
verbessern und zu belehren, sondern mit Weisheit zu ertragen.” (Charles

Dickens)*

* Dostupné na http://www.aphorismen.de/zitat/13856.
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Zaver

Cilem mé rigordzni prace bylo popsat simultanni a sekvencéni osvojovani dalSiho
jazyka v rané fazi v kontextu ceského a némeckého jazyka. Vékovou skupinou, na kterou
jsem zameéfila své zkoumani, byly déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku. V Uvodu této
prace jsem postulovala tfi hypotézy, které bylo mym cilem potvrdit, ¢i vyvratit. Formulace
vSech hypotéz vychdazela z aktudlni potfeby podat rodi¢lim déti zminénych vékovych skupin
odpovéd na otazku, kdy a jakym zplsobem je nejvhodnéjsi zacit s osvojovanim dalsiho jazyka
u svého ditéte, aby byla dosazena co nejvétsi komunikacni kompetence jak v matersting, tak
i v daldim jazyce. Prvni hypotéza zni: Cim dFive dochdzi k osvojovdni ciziho jazyka, tim lépe.
Druha hypotéza je formulovana takto: Osvojeni si ciziho jazyka v predskolnim véku v rdmci
sekvencniho bilingvismu zaclenénim ditéte do cizojazyéného prostredi je optimdlni mozZnost,
jak se vtomto véku naucit cizi jazyk. Treti hypotéza je analogii druhé hypotézy, rozdil je ve
veéku, kdy k osvojovani dochdzi. Osvojeni si ciziho jazyka v obdobi mladsiho skolniho véku
v rdmci bilingvismu zaclenénim ditéte do cizojazycného prostredi je optimdlni mozZnost, jak se

v tomto véku naucit cizi jazyk.

V teoretické ¢dsti této prace jsem v prvni kapitole definovala zékladni pojmy jazyk,
rfe¢ a matersky jazyk. Ve druhé kapitole jsem uvedla mozné zplsoby, jak specifikovat
dvojjazyCnost a jaké jeji formy se vyskytuji v praxi. Treti kapitola je vénovana charakteristice
obou obdobi détstvi — predSkolniho a mladsiho Skolniho véku — se zamérenim na recovy
vyvoj. Nezbytnou soucdsti bylo ddale vysvétlit, jak probihd osvojovani dalsiho jazyka
simultannim zplsobem v porovnani se sekvenénim osvojovanim. Na tomto podkladé jsem
objasnila otazku, jakou roli hraje vtomto procesu vék ditéte. Patd kapitola nahlizi na
simultanni a sekvencni zplisob osvojovani dalsiho jazyka z pohledu neurobiologie. Nasledujici
tfi kapitoly jsou vénované obtizim, které mlze rana faze tohoto procesu osvojovani prinést.
Jednd se o vliv a roli socidlniho prostredi, logopedické obtize a psycholingvistické jevy

provazejici tento proces.

Empiricka ¢ast se blize zaméruje na sekvencéni zplsob osvojovani dalsiho jazyka v rané
fazi. Oslovenymi respondenty byli rodice a pedagogové déti predskolniho a miladsiho
Skolniho véku. V této ¢asti mé prace je popsan vyzkum déti, které se nachazi, nebo pravé

prosly ranou fazi sekvencniho osvojovani si dalSiho jazyka v ramci ndavstévy vychovné-
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vzdéldvaciho zafizeni. Metodou zkoumani byla anketa srodi¢i téchto déti, rozhovor
s pedagogy, ktefi se podili na vychovné-vzdélavacim procesu téchto déti a popis prostredi,
kde kosvojovani dochazi. Ke konkretizaci a prehlednosti vysledkl jsem pouzila i
dotaznikovou metodu. Na zdkladé tohoto jsou vypracovany jednotlivé detailni kazuistiky
déti. Vychodiskem je navrzeni metodickych doporuéeni, ktera se tykaji rané faze osvojovani
dalsiho jazyka v pedagogickém kontextu v obdobi predSkolniho a mladsiho Skolniho véku.
Vychodiskem teoretického i empirického zkoumani je zhodnoceni vsech tfi hypotéz, které

nasleduje v zavére¢ném shrnuti.

Prvni hypotéza se ukazuje ve svétle védeckého zkoumani jako nejednoznacnd. Na
véku, kdy k osvojovani dalSiho jazyka dochazi, velmi zalezi, dulezité jsou ovsem i dalsi
faktory, jako je metoda a metodické postupy osvojovani. Na jazyk je navic tfeba nahlizet
z uhlu viech jeho sloZzek — foneticko-fonologické, morfologické, syntaktické, lexikalni a
sémantické, ale i nonverbdlni a sociokulturni. Kazdé obdobi ve vyvoji jedince je
predisponovdno pro jinou slozku jazyka. V kontextu druhé hypotézy se jevi osvojovani
dalsiho jazyka v predskolnim véku v ramci navstévy cizojazy¢ného zafizeni, jako efektivni.
Podstatnym momentem je ovSem spiSe interkulturni komunikace. Pti osvojovani si dalSiho
jazyka je tfeba mit na paméti, Ze jazyk neni jen systém znakl slouzici k dorozumivani, ale ma
svou sociokulturni slozku. Tento aspekt jazyka je treba zohlednit, stejné jako
psycholingvistické jevy, jeZ cely proces provazeji. Treti hypotéza odrazi pIné zavéry plynouci
z ovérovani hypotézy druhé. V rdmci osvojovani si dalSiho jazyka navstévou cizojazyéné
zakladni skoly je nadto tfeba zohlednit jesté formalni vyuku vétSinového jazyka jako hlavniho
predmétu v kurikuladrnich dokumentech $koly. Do celého procesu vstupuje i psana forma

jazyka. Matefsky jazyk je v tomto smyslu tfeba vyucovat individualné.

Hlavnim pfinosem této prace je, dle mého nazoru, konkretizace obtizi, které mohou
vrané fazi osvojovani dalSiho jazyka v prostfedi cizojazyéného predskolniho ¢i skolniho
zafizeni nastat. Mnoho pedagogll i rodici pfistupuje ke dvojjazyénym détem v rané fazi
viceméné intuitivné, s velkou ddvkou pozitivni motivace a nadSenim. Domnivam se, Ze
k adekvatni vychové a vyuce bilingvnich déti v rané fazi je tfeba vic, nez pozitivni pfistup. Je
nutné znat specifika interkulturni komunikace, stejné jako mozna uskali, kterd mohou ranou

fazi provazet. Mezi problémové oblasti jsem zaradila logopedické obtize, sociokulturni
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zvlastnosti spjaté s dvojjazyénosti, psycholingvistické jevy provazeji osvojovani dalSiho jazyka

v rané fazi.
V souvislosti s bilingvismem se nabizeji nasledujici oblasti vyzkumu:

e Jaky vliv ma adaptacni faze v ramci zaclefiovani déti s odliSnym matefskym
jazykem do cizojazyéného predskolniho a Skolniho prostfedi na formovani
psychiky ditéte do budoucna?

e Jaky je konkrétni procentualni vyskyt logopedickych obtizi v pfedskolnim véku,
které jsou pfimo vdazadny na dvojjazyCnost ditéte a jak vypada logopedicka
intervence?

e Jak dlouho musi trvat osvojovani dalsiho jazyka sekvenénim zplUsobem, aby
dité dosadhlo v tomto jazyce Urovné materstiny?

e Jaké je legislativni zdzemi imerziho zpGsobu vyu¢ovani v obou zemich — CR —
SRN?

e Jaké moZnosti se nabizeji v oblasti financovdni navstévy cizojazyéného
predskolniho zafizeni v sousedni zemi pro ob&any obou zemi — CR — SRN?

e Jaky je postoj a pripravenost zakladnich Skol vici imerzimu zplGsobu vyuky
v obou zemich — CR - SRN?

e Pokud dité absolvuje prvni stupen zakladni Skoly v cizi zemi, jak probiha jeho

zaclenéni na druhém stupni zakladni Skoly v jeho rodné zemi?
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Priloha ¢. 1

Otazky smérované na pedagogy predskolnich zafizeni:

Jak se lisi prace s cizojazyénymi détmi vrané fazi od vyuky déti s némcinou jako
materskym jazykem?

Jak probiha komunikace s cizojazyénymi détmi v rané fazi?

Daji se vysledovat podobné znaky, které obecné provazi rfe¢ovy vyvoj v rané fazi
osvojovani si ciziho jazyka?

Co povazujete za zdsadni principy komunikace s ditétem s odliSnym materskym
jazykem?

Jak probihd komunikace s rodici?

Maji pedagogové specialni vzdélani v oblasti interkulturni komunikace?

Jak celkové hodnoti zaclenéni ¢eskych déti v predskolnim véku do némecky mluvici

komunity?

Otazky, které se vztahuji ke konkrétnim détem:

Jak probihala u tohoto ditéte ,die Eingewdhnungsphase“?
Jak u néj/ni probihalo/probiha osvojovani némdciny?
Jak dalece podle Vas rozumi dité nyni némeckému jazyku?

Jakym zpUsobem dité komunikuje v souc¢asné dobé?



Priloha ¢. 2

Otazky orientované na rodice déti v predSkolnim zafizeni:

w % N o U kW

Jak byste v kratkosti popsali Vasi rodinu? (rodinny stav, poloha bydlisté, sourozenci,
zaméstnani rodicli, jazykové vzdélani rodic¢d, vjakém jazyce probihda komunikace
v rodiné a s nejblizsSim okoli)

Jaké ma Vase rodina vazby k Némecku? (pratele, profesni kontakty, kulturni zajmy
apod.)

Co Vas vedlo k rozhodnuti, dat dité do cizojazyéné MS?

Jak dlouho jste se rozhodovali?

Jak reagovala Vase rodina na rozhodnuti, dat dité do materské skoly v sousedni zemi?
Jak reagovalo okoli na toto Vase rozhodnuti?

Pro¢ jste se rozhodli pravé pro tuto MS?

Kam planujete dat Vase dité do 25?

Co vée predchazelo nastupu do M3? — administrativa, komunikace s vedenim obce,

popf. mésta, s MSMT apod.

10. V ¢em spatfujete nejvétsi prinos dvojjazycnosti u Vaseho ditéte do budoucnosti?

11. Byl okamzik, kdy jste litovali svého rozhodnuti?



Priloha €. 3

Otazky vztahuijici se k vyvoji ditéte v predskolnim zafizeni:

v ok~ N

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Jak probihal porod a psychomotoricky vyvoj - zejména fecovy vyvoj, v prvnich letech
Zivota Vaseho ditéte?

Jaky je matefsky jazyk Vaseho ditéte, popf. jakou roli hraji dalsi jazyky v Zivoté ditéte?
Kdy bylo dité poprvé konfrontovano s dalSim jazykem?

Jaka byla prvni slova, které si Vase dité osvojilo v némciné?

Vyskytly se na zacatku, Ci v pribéhu osvojovani dalsiho jazyka néjaké logopedické
obtize?

Jaky byl/je vyskyt psycholingvistickych jevh - Interferenz — Sprachmischung -
Mischsprache?

Vyskytuje se dvojjazycnost ve Vasi rodiné, se kterou je dité konfrontovano?

V jakém jazyce si dité povida pro sebe?

Mluvi Vase dité i doma némecky?

S kym dité mluvi némecky?

Madte pocit, Ze rozliSuje mezi obéma jazyky?

Uvédomuije si, Ze hovofi jinym jazykem nez déti ve Skolce?

Hovorite doma o déni ve Skolce?

Jaka byste jmenovali pozitiva a negativa bilingvismu v rané fazi.

Ma zpétné vliv némdéina na matersky jazyk?

Citi se Vase dité podle Vas ve Skolce stastné?

Ma ve Skolce kamarady?

Pokud ano, styka se s kamarady ze skolky i mimo Skolku?

M4 Vase dité tendenci, ptat se na kulturni rozdily mezi SRN a CR?

Jakou spatfujete jazykovou perspektivu do budoucna u Vaseho ditéte?



Priloha ¢. 4
Otazky smérované na pedagogy Skol Schkola Oberland a Schkola Hartau:

e Jak se lisi prace s cizojazy¢nymi détmi vrané fazi od vyuky déti s némcinou jako
materskym jazykem?

e Jak probihd komunikace s cizojazyénymi détmi v rané fazi?

e Daji se vysledovat podobné znaky, které provazi fe¢ovy vyvoj v rané fazi osvojovani si
ciziho jazyka?

e Co povazujete za zasadni principy komunikace s ditétem s odliSnym materskym
jazykem?

e Jak probihda komunikace s rodici?

e Maji pedagogové specialni vzdélani v oblasti interkulturni komunikace?

e Jak celkové hodnoti zaclenéni ceskych déti v mladSim Skolnim véku do némecky

mluvici komunity?



Priloha €. 5

Otazky orientované na rodice déti, které navstévuji zakladni Skolu:

w 0 N o U Bk~ W N

Jak byste v kratkosti popsali Vasi rodinu? (rodinny stav, poloha bydlisté, sourozenci,
zaméstnani rodicli, jazykové vzdélani rodic¢d, v jakém jazyce probihda komunikace
v rodiné a s nejblizsSim okoli)

Co Vas vedlo k rozhodnuti, dat dité do cizojazyéné 75?

V jaké zemi navstévovalo Vase dité materskou Skolu?

Jak dlouho jste se rozhodovali, dat dité do némecké z5?

Jak reagovala Vase rodina na rozhodnuti, dat dité do zakladni Skoly v sousedni zemi?
Jak reagovalo okoli na toto Vase rozhodnuti?

Pro¢ jste se rozhodli pravé pro tuto z5?

Kam planujete dat Vase dité na druhy stuperi ZS, pop¥. stfedni $kolu?

Co vie predchazelo nastupu do ZS? — administrativa, komunikace s vedenim obce,

popF. mésta, s MSMT apod.

10. V ¢em spatfujete nejvétsi prinos dvojjazyénosti u Vaseho ditéte do budoucnosti?

11. Byl okamzik, kdy jste litovali svého rozhodnuti?



Priloha €. 6

Otazky vztahujici se k vyvoji ditéte, které je vsoucasné dobé na zakladni

skole:

1. Jak probihal porod a psychomotoricky vyvoj - zejména fecovy vyvoj, v prvnich letech
Zivota Vaseho ditéte az do nastupu povinné skolni dochazky?

Jaky je matefsky jazyk Vaseho ditéte, popf. jakou roli hraji dalsi jazyky v Zivoté ditéte?
Kdy bylo dité poprvé konfrontovano s dalsSim jazykem?

Jaka byla prvni slova, které si Vase dité osvojilo v némciné?

LA S

Vyskytly se na zacatku, Ci v pribéhu osvojovani dalsiho jazyka néjaké logopedické

obtize, popt. v ramci recového vyvoje pred nastupem do skoly?

6. Jaky byl/je vyskyt psycholingvistickych jeva - Interferenz — Sprachmischung —
Mischsprache?

7. Vyskytuje se dvojjazy¢nost ve Vasi rodiné, se kterou je dité konfrontovano?

8. Mluvi Vase dité i doma némecky?

9. Skym dité mluvi némecky?

10. Hovofite doma o déni ve Skole?

11. Jaka byste jmenovali pozitiva a negativa bilingvismu v rané fazi.

12. M4 zpétné vliv némcina na matersky jazyk?

13. Citi se Vase dité podle Vas ve skole stastné?

14. M3 ve Skole kamarady?

15. Pokud ano, styka se s kamarady ze Skoly i mimo Skolu?

16. Ma Vase dité tendenci, ptat se na kulturni rozdily mezi SRN a CR?

17. Jakou spatiujete jazykovou perspektivu do budoucna u Vaseho ditéte?

18. Mate pocit, Ze Vase dité tématizuje své postoje vici ¢eské i némecké kulture?

19. Za jakych podminek vstupovalo Vase dité do némecké zakladni skoly?

W



Priloha ¢. 7
Umfrage - Padagogen einer vorschulischen Einrichtung

Sehr geehrte Padagogen, im Rahmen meiner Doktorarbeit mit dem Titel — Simultane
und sukzessive Aneignung einer anderen Sprache in der friihen Phase (deutsche Sprache) auf
dem Lehrstuhl Germanistik an der Karls Universitat in Prag wende ich mich an Sie mit diesem
Fragebogen. Beziehen Sie bitte alle Fragen auf Ihre Arbeit mit den tschechischen Kindern in
ihrer Einrichtung. Kreuzen Sie bitte die passende Antwort an. In der Frage Nr.5 sind ggfls.
mehrere Antworten moglich. In den Fragen Nr. 7, 9, 11 antworten Sie bitte mit eigenen

Worten.

1. Haben Sie eine spezielle Ausbildung im Rahmen der interkulturellen Kommunikation?

a) Ja.
b) Nein. o,
OA_\/_O%
c) Ich bilde mich gerade aus. ma)
Hb)

c)

100%

2. Mochten Sie sich in der Richtung der interkulturellen Kommunikation weiterbilden?
a) Ja, ich finde es fiir meine Arbeit wichtig.
b) Nein, ich finde es fiir meine Arbeit nicht notig.

c) Nein, ich finde besser einen regelmaligen Erfahrungsaustausch mit anderen

Padagogen.

22%

‘ 0% Ha)

78% u b)
c)

Vil



3. Bendtigen Sie einen Dolmetscher in der Kommunikation mit den Eltern der

tschechischen Kinder?
a) Ja.
b) Nein.

c) Nur gelegentlich.

Ha) mb) mc)

33% '

0%

4. Konnen Sie sich in der tschechischen Sprache verstiandigen?

a) lIch spreche aktiv.

b) Ich verstehe einfache Texte und kann meistens antworten, wenn auch mit Fehlern.

c) Ich verstehe sehr wenig.

d) Ich verstehe Tschechisch nicht.

ma) mb) mc) md)

0% 0%

22%

5. Wie verstandigen Sie sich mit den tschechischen Kindern am Anfang?

a) Mit Hilfe der nonverbalen Mitteln der Kommunikation.

b) Ich nutze aktiv einen Dolmetscher.

c) Ich versuche ab und zu tschechisch mit den Kindern zu sprechen.

d) Wie mit den deutschen Kindern.

e) Ich achte mehr auf die Aussprache und passende Intonation.
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6. Finden Sie es notwendig, lhre Art und Weise, wie man mit den Kindern spricht, den

Bediirfnissen der tschechischen Kinder anzupassen?

a) Ja.
ma) mb)
b) Nein.

0%

7. Welche sind, lhrer Meinung nach, die wichtigsten Prinzipen der interkulturellen
Kommunikation mit den tschechischen Kindern in der friihen Phase der Aneignung

der deutschen Sprache?

e Znat problematiku dvojjazycnosti, véetné vsech komplikaci, které s sebou proces
raného osvojovani dalSiho jazyka pfindsi. Vyménovat si informace o dvojjazyénych
détech.

e V ramci mozZnosti daného predskolniho zafizeni zaujmout skuteéné individualni
pristup k témto détem. Nezbytna je velka davka empatie a tolerance.

e V prvnich dnech, tydnech a mésicich, kdy si dité zvyka na nové prostredi, mu byt
oporou a snazit se s nim navazat pozitivni emocni vztah.

e Pokud to jazykova vybava pedagoga dovoli vypomadhat si ¢eStinou, kdyz dité opravdu
nerozumi a vSechny ostatni prostifedky komunikace selhaly.

e Zapojovat nonverbalni slozku komunikace a védomeé fidit své promluvy, jelikoz je
pedagog pro dité zaroven jedineény fecovy vzor.

e Motivovat a povzbuzovat déti ve vzajemné samostatné komunikaci pfi hrach i jinych

spolecnych aktivitach.



8. Lassen sich einige gemeinsame psycholinguistische Erscheinungen in der friihen
Pfase der Aneignung einer anderen Sprache bei tschechischen Kindern in lhrer
Einrichtung feststellen?

a) Ja.

ma) mb)

b) Nein, es ist individuell abhangig.

9. Falls ja, welche? — napadné tichy projev déti, michani jazykd, vnitini fe¢ v némciné

10. Wie viel Prozent der Kinder mischen die beiden Sprachen zusammen?

a) 50%
Ha) mb) mc)
b) Mehr als 50%
0%
c) Weniger als 50% 0%

11. Wie sind die ersten Worter, die die tschechischen Kinder in Deutsch aktiv benutzen?
- Pozdravy, slovni zasoba a fraze z kontextu spole¢ného stolovani, pisnicky

12. Wie lange dauert die Eingewdhungsphase bei den tschechischen Kindern?

a) Das ist individuell unterschiedlich.
Ha) Hp) mc) Hd)
b) Wie bei den anderen Kindern.
0% 0%
c) Langer als bei den deutschen Kindern. 4 0%

d) Kirzer als bei den deutschen Kindern.




13. Wie sehen Sie die Zweisprachigkeit in lhrer Einrichtung?

a) Ich finde es sehr gut.

b) Ich finde es im Grunde in Ordnung. Wa) Wb) mc) md)

0%
c) Ich sehe es als schlecht. 0% 0%

d) Dasistindividuell abhangig.

14. Welche Vorteile, bzw. Nachteile hat die Anwesenheit der tschechischen Kinder in

lhrer Einrichtung?
Das finde ich vorteilhaft:

o Ceské déti zprostfedkuji némeckym détem fecovy vzor.
Das finde ich ungiinstig:

e PfivétsSim poctu Ceskych déti ve Skolce se tvofi skupinky, které se izoluji a témér

nekomunikuji s ostatnimi némeckymi détmi.

Vielen Dank fiir lhre Zeit!

Mit freundlichen Griien

Mgr. et Bc. Jana RameSova

Xl



Priloha ¢. 8
Umfrage - Padagogen einer schulischen Einrichtung

Sehr geehrte Padagogen, im Rahmen meiner Doktorarbeit mit dem Titel — Simultane
und sukzessive Aneignung einer anderen Sprache in der friihen Phase (deutsche Sprache) auf
dem Lehrstuhl Germanistik an der Karls Universitat in Prag wende ich mich an Sie mit diesem
Fragebogen. Beziehen Sie bitte alle Fragen auf lhre Arbeit mit den tschechischen Kindern in
ihrer Einrichtung. Kreuzen Sie bitte die passende Antwort an. In der Frage Nr.5 sind ggfls.
mehrere Antworten moglich. In den Fragen Nr. 7, 9, 11 antworten Sie bitte mit eigenen

Worten.

1. Haben Sie eine spezielle Ausbildung im Rahmen der interkulturellen Kommunikation?

a) Ja.
b) Nein. Wa) Wb) Fc)
c) Ich bilde mich gerade aus. 0%

2. Mochten Sie sich in der Richtung der interkulturellen Kommunikation weiterbilden?
a) Ja, ich finde es fiir meine Arbeit wichtig.
b) Nein, ich finde es fiir meine Arbeit nicht notig.

c) Nein, ich finde besser einen regelmaligen Erfahrungsaustausch mit anderen

Padagogen.
go8 Ha) mb) mc)

/

0%

45%

Xl



3. Bendtigen Sie einen Dolmetscher in der Kommunikation mit den Eltern der

tschechischen Kinder?
Ha) mb) mc)

a) Ja.

0%

b) Nein.

c) Nur gelegentlich.

4. Konnen Sie sich in der tschechischen Sprache verstiandigen?
a) lIch spreche aktiv.

b) Ich verstehe einfache Texte und kann meistens antworten, wenn auch mit Fehlern.

c) Ich verstehe sehr wenig.

Ha) mb) mc) md)

d) Ich verstehe Tschechisch nicht.

5. Wie verstidndigen Sie sich mit den tschechischen Kindern am Anfang?
a) Mit Hilfe der nonverbalen Mitteln der Kommunikation.
b) Ich nutze aktiv einen Dolmetscher.
c) Ich versuche ab und zu tschechisch mit den Kindern zu sprechen.
d) Wie mit den deutschen Kindern.

e) Ich achte mehr auf die Aussprache und passende Intonation.
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6. Finden Sie es notwendig, lhre Art und Weise, wie man mit den Kindern spricht, den
Bediirfnissen der tschechischen Kinder anzupassen?
a) Ja.

b) Nein. ma) mb)

0%

7. Welche sind, lhrer Meinung nach, die wichtigsten Prinzipen der interkulturellen
Kommunikation mit den tschechischen Kindern in der friihen Phase der Aneignung

der deutschen Sprache?

e Znat problematiku dvojjazy¢nosti, véetné vSech komplikaci, které s sebou proces
raného osvojovani dalsiho jazyka pfinasi. Vyménovat si informace o dvojjazyénych
détech. Vzdélani v tomto oboru je Zadouci.

e Individualni pfistup k témto détem. Nezbytna je velka davka empatie a tolerance.

e Hodnotit dité pfiméfené jeho véku a znalostem osvojovaného jazyka. Kognitivni
znalosti hodnotit s ohledem na stuper osvojeni némciny alespon prvni rok pobytu
ditéte ve sSkole. V hlavnim predmétu ,némecky jazyk” je tfeba tolerance po celou
dobu pobytu ditéte v Grundschule.

e Vytvofit emocné podnétné a bezpecné prostredi.

e Pokud to jazykova vybava pedagoga dovoli, vypomahat si ¢estinou, kdyz dité opravdu
nerozumi a vSechny ostatni prostifedky komunikace selhaly.

e Hovofit s détmi o jejich konfliktech, které mohou vznikat v ramci interkulturni
komunikace. Pomoci détem v jejich feseni.

e Zapojovat nonverbalni slozku komunikace a védomeé fidit své promluvy, jelikozZ je

pedagog pro dité zaroven jedineény fecovy vzor.

XV



e Motivovat a povzbuzovat déti ve vzajemné samostatné komunikaci.

e Tématizovat rozdily mezi obéma kulturami. Oteviené s détmi hovofit o odlisnych
zvycich, svatcich apod. Respektovat materstinu téchto déti, ktera je zaroven soucdsti
bézné kazdodenni vyuky.

[}

8. Lassen sich einige gemeinsame psycholinguistische Erscheinungen in der friihen
Pfase der Aneignung einer anderen Sprache bei tschechischen Kindern in lhrer
Einrichtung feststellen?

a) Ja.

b) Nein. wa) Wb)

0%

9. Falls ja, welche? michdani jazykd, u psané formy interference z ceského jazyka — napt.

sale, ¢echis

10. Wie viel Prozent der Kinder mischen die beiden Sprachen zusammen?

a) 50%

b) Mehrals 50% Ma) mb) mc)

0%

c) Weniger als 50%

XV



11. Wie sind die ersten Worter, die die tschechischen Kinder in Deutsch aktiv benutzen?

a) fraze z kontextu Skolniho prostiedi
b) jedna se individualni zalezitost kazdého ditéte

¢) nemohu sina zadnd vzpomenout

ma) mb) mo)

12. Ist die Aneigung der schriftlichen Form der deutschen Sprache fiir die tschechischen
Kinder schwieriger als fiir die deutschen Kinder?
a) Das ist individuell unterschiedlich.
b) Ja, die tschechischen Kinder mischen die schriftlichen Formen der beiden Sprachen

zusammen. Sie Ubetragen die grammatischen Regeln der tschechischen Sprache auf

die deutsche Sprache und umgekehrt.

¢) Nein, die Aneignung der schriftlichen Form der Sprache verlauft sehr dhnlich.

Ha) mb) mc)

0% 1 9%
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13. Wie lange dauert die Eingewdhungsphase bei den tschechischen Kindern?

a) Das ist individuell unterschiedlich.
ma) mb) mc) md)

b) Wie bei den anderen Kindern.

0% 070%

c) Langer als bei den deutschen Kindern.

d) Kurzer als bei den deutschen Kindern.

14. Wie sehen Sie die Zweisprachigkeit in lhrer Einrichtung?

a) Ich finde es sehr gut.
Ha) Eb) mc) md)

b) Ich finde es im Grunde in Ordnung.

., 0%
OA’\L_O%

c) Ich sehe es als schlecht.

d) Dasistindividuell abhdngig.

15. Welche Vorteile, bzw. Nachteile hat die Anwesenheit der tschechischen Kinder in

lhrer Einrichtung?
Das finde ich vorteilhaft:

o Ceské déti zprostiedkuji némeckym détem Fecovy vzor.

e Moznost interkulturni komunikace pro vSechny déti.
Das finde ich ungiinstig:

e PFivétsSim poctu ¢eskych déti ve Skolce se tvori skupinky, které se izoluji a témér

nekomunikuji s ostatnimi némeckymi détmi.
Vielen Dank fiir lhre Zeit!
Mit freundlichen GriiBen

Mgr. et Bc. Jana RameSova

XVl



Priloha ¢. 9
Dotaznik pro rodice sekvencné bilingvnich déti predskolniho véku v rané fazi

Vazeni, obracim se na Vas vramci mé rigorézni prace Simultanni a sekvencni
osvojovadni dalsiho jazyka v rané fazi (némecky jazyk) s prosbou o vyplnéni tohoto dotazniku.
Tento dotaznik je anonymni, ziskané informace budou pouzity pouze k vyzkumu rané faze
osvojovani si némeckého jazyka, které probihda nasledné po osvojeni matefrstiny.
Zakrouzkujte prosim vidy jednu z uvedenych odpovédi, kterd nejlépe odpovida Vasemu
postoji. Pouze v otazce €. 1 je mozné zakrouzkovat vice odpovédi. Prvnich sedm otazek je
uréenych rodi¢lim, nasledujicich jedenact otazek je zaméreno na kazdé dité zvlast. Otazky 1-
7 jste proto obdrzeli pouze jednou, druhou c¢ast — otdzky 8-18 — mate pred sebou podle
poctu déti ve Vasi rodiné, které si osvojuji, nebo osvojily némcinu v rdmci predskolniho

zarizeni.

1) Co Vas vedlo k rozhodnuti, umistit Vase dité do némeckého predskolniho zafizeni?

a. Lepsi profesni uplatnéni ditéte v dospélém véku vlivem vysokého stupné osvojeni
némciny.

b. Vyssi mira tolerance k odliSnym kulturdm a jazyk(m.

c. Jeto pro nas geograficky bliz, nez ¢eska materska skola.

d. LepSiorientace ditéte pfi seznameni s cizi zemi v rdémci cestovani.

e. V Cechéach jsme neziskali v mateiské $kole misto.

f.  Velmi se ndm libila koncepce daného predskolniho zafizeni. Matefska Skola

podobného typu neni na ceské strané v blizkosti naseho bydlisté k dosazeni.

Xvil



2) Kdy jste se rozhodli, umistit Vase dité do némeckého predskolniho zatizeni?

a. Rozhodli jsme se aZ po zjiSténi, Ze nam neni k dispozici Ceskd materska skola?

b. O cCeské materské skole jsme vibec neuvazZovali, byli jsme rozhodnuti prakticky od
narozeni ditéte.

c. Spontanné na zakladé referenci, popfipadé po navstévé daného predskolniho
zafizeni.

d. Jedna se o vysledek dlouhodobych rodinnych diskuzi.

Ma Wb mc md

g

0%

3) Jaka byla reakce Vasi rodiny na Vase rozhodnuti?

a. Kladna.
Ma Wb Wc md me muf

b. Pfevainé kladna. 0%
0%
0%

c. Lhostejna.
d. Prevdainé negativni.
e. Negativni.

f. Polovina rodiny reagovala kladné,

polovina zaporné.
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4)

5)

6)

Jak reagovalo Vase okoli?

Kladné Ma mb mc md me
Prevainé kladné. 0% % O%O‘V

(]
Lhostejné.

Pfevainé negativné.

Negativné.

Mate jesté néjakou jinou vazbu k Némecku, ¢i jeho obyvatelim, kromé kontaktt

v ramci navstévy némeckého predskolniho zafrizeni?

Ano.

Ha mEb

Ne.

Dokazete se némecky jako rodina (matka, otec) domluvit?
Ano, alespon jeden z rodict hovori plynné némecky.
Rozumime jednoduchym textlim, zvlddneme vétsSinou odpovédét, i kdyz s chybami.

Rozumime velmi malo a vétSinou neumime odpovédét.

Némecky viibec nerozumime.

Wa Wb mc md
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7) V jakém jazyce probihd komunikace s pedagogy z predskolniho zafizeni?

a.

b.

8)

9)

V némeckém jazyce.

V Ceském jazyce.

Vyskytly se logopedické obtize u Vaseho ditéte jesté pred zahajenim navstévy

predskolniho zaftizeni?
Ano.

Ne.

Hamb

0%

Hamb

Vyskytly se u Vaseho ditéte (pfipadné dalsi) logopedické obtize v priibéhu rané faze

osvojovani si némeckého jazyka?
Ano.

Ne.

Ha Eb

11%
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10) Pozorovali jste nékdy zpétny vliv némciny na ¢estinu?

a. Ano.

b. Ne. mamb

11) Micha vase dité oba jazyky dohromady?

a. Ano.

HamEb

b. Ne.

12) Ma Vase dité tendenci s Vami mluvit némecky i doma?

a. Ano.

b. Ne., mamb

0%
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13) Jak dlouho trvala adaptace Vaseho ditéte na prostifedi némeckého predskolniho

zarizeni?
a. Primérené dlouho.
b. Déle, nez jsme cekali.

c. Kratsi dobu, nez jsme cekali.

Ha Eb mC

0%

14) Citi se podle Vas Vase dité ve stavajicim predskolnim zafizeni $tastné?

a. Ano.

b. Ne.

Ha Eb

0%

100%

15) Ma Vase dité v tomto predskolnim zafizeni kamarady?

a. Ano, prevainé ceské déti.
b. Ano, ¢eské i némecké déti.
c. Ano, prevainé némecké déti.

d. Ne.

Ha mb mc md

12%
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16) Pokud ano, styka se s nimi i mimo prostiedi pfedskolniho zafizeni?

a. Ano.

Hamb

b. Ne.

17) V$ima si Vase dité odlisnosti mezi obéma zemémi? (CR-SRN)

a. Ano.

b. Ne. ma mb

18) Planujete dat Vase dité do némecké zakladni Skoly?
a. Ano.

b. Ne.

c. JeSté jsme o tom nepremysleli.

d. Je to stdle predmétem rodinné diskuze.

M3 Wb mc md

0% 0%

Moc Vam dékuji za ochotu, upfimnost a Vas cas straveny nad timto dotaznikem!

Magr. et Bc. Jana RamesSova
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