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ABSTRAKT

Tématem této diplomové prace je rozwuigcich dovednosti do&gch studeni
¢instiny jako ciziho jazyka v prasdiceskych jazykovych Skol a to, jak jej zpriestkovavaji
tii odliSné jazykové ¢ebnice. Akoliv ucebniccinstiny jako ciziho jazyka je na trhu zin&
mnozstvi, pozornost, kterowmuji éteni s porozugnim, je stéle nizka. V naSi diplomové
praci ukazujeme mozny #pob, jak se s timto problémem &itelské praxi vypéadat.

V prvni kapitole prace shrnujeme poznatky a dogemiina poli vyuky cizich jazyk
obecrt. Ve druhé kapitole potom obracime pozornost nkwyez wnovany specifickycteni
v ¢insting jako cizim jazyce. Pozadavky, které se #ehto dvou polich kladou na texty
rozvijejici ¢éteni s porozumnim, ve teti kapitole porovnavame s konkrétnimi texty a
doprovodnymi cwienimi ve tech @ebnicich¢instiny jako ciziho jazyka pro migrpokratilé
studenty,New Practical Chinese Read€riu et al., 2002),Boya ChineséLi et al, 2005) a
Discover ChingQi et al,, 2010).

Vysledkem této diplomové prace je 21 pidrodin, ve kterych nabizime mozZieseni
n¢kterych problémi uvedenych v teoretickéasti prace. Plany hodin ukazuji, jak k text
v ucebnicich nizeme pistupovat a adaptovat praci s nimi tak, abychomonaghli rozvoji
konkrétnich ¢tecich dovednosti a strategii studerinstiny jako ciziho jazyka. Texty
doprovazime c¥enimi, kterd ukazuji, jak je mozné studenty vésglreni konkrétnich
vyucéovacich cili. V kazdém planu zaroxievyswtlujeme naSe modifikace a odkazujeme
k teoretickym principm, na jejichz zaklatl jsme se k nim uchylili. Planyéime do dvou
vétSich celki podleétecich strategii a dovednosti, na které se v nichéifujeme. Ke kazdé
hodirg dale gikladame kopii debnice a nami vytienych materidl, abychom ukazali
postup nasi prace. Tyto plany zamveohou slouzit jako navodipadnym koledm, kteti by

nase zagry chili vyuzit ve své vlastniditelské praxi.

KLi COVA SLOVA

Uceni ¢instiny jako ciziho jazyka pro nesinologiteni s porozurnim, ¢teci dovednosti,

Cteci strategie, debnicecinstiny jako ciziho jazyka, komunikativniiptup



ABSTRACT

The present paper deals with the development afingaskills of adult learners of
Chinese as a foreign language (CFL) in Czech laggsahools and its support provided by
three different Chinese language course books. Hhkengh there are various Chinese
language course books available on the market, attention these pay to reading
comprehension and its development, is still ralin@ted. The present master thesis proposes
classroom techniques which might be used to addhnesproblem during CFL lessons.

The first chapter presents findings and recommeémuatbased on research into the
development of foreign language reading skills emeyal, which are, in the second chapter,
subsequently followed by a summary of researchirigl focusing specifically on teaching
reading in CFL. The demands on course books rdigeesearchers in both fields are then
applied to reading texts and accompanying exerdmszgded in three pre-intermediate level
CFL course bookd\ew Practical Chinese Read€riu et al.,2002),Boya ChineséLi et al,
2005) andDiscover ChingQi et al,, 2010).

The outcome of the the thesis consists of 21 dedidasson plans which propose
solutions to some of the issues raised in the #iwat part of the thesis. The lesson plans
indicate how course book texts could be approached modified to enhance the
development of specific reading skills and straegiThe texts are accompanied with
exercises that illustrate possible classroom pnoesdleading towards the achievement of
specific lesson aims. Each lesson plan is supposidid a rationale referring to relevant
theoretical principles. The lesson plans are omghinto two groups according to the reading
skills and strategies they aim at. Copies of thersebook pages and other extra materials
designed by the author of the present thesis deehstd to each lesson plan in order to
illustrate the reasoning behind each lesson. Theseserve as guidelines for any colleague
who might want to use the present paper’'s conahssand solutions in their own teaching

practice.

KEY WORDS

Teaching Chinese as a foreign language, readingpimansion, reading skills, reading

strategies, course books of Chinese as a foreigguéaye, communicative approach
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UvOoD

V poslednich &kolika letech niZzeme celosstové pozorovat ndist zajmu cinstinu a
Cinu jako takovou. Tento fenomén se nevyhnulGeské republice, a tak vidime zvySenou
poptavku a nabidku jazykovych kurzinstiny jako ciziho jazyka. Aje nas postoj kémto
kurzam jakykoliv, jejich rostouci popularita dle naSefézoru v budoucnosti povede k tomu,
Ze bude nutné se jimi zabyvat gemyslet o tom, jak vyukdinStiny co nejvice Zbstupnit
vétSimu mnozstvi lidi a co mozna nejvice usnadnitggni. Tento Ukol potom z povahyai
leZi na pomezi sinologie a didaktiky. V naSi préeio tuto syntézu pokusime na poli vyuky
¢teni s porozurnim v ¢instirg jako cizim jazyce.

Vzhledem k tomu, Ze nast zajmu o kurzyinstiny v jazykovych Skolach se odehral
v poslednich &kolika letech, doba zatim nedatsp k tomu, aby na toto témacada vznikat
odborna literatura. Neni ndm znamo, Ze &xtery z badatdl, kteri se vyukowteni véinsting
jako cizim jazyce zabyvaiji, uvazoval jiné probanéy studenty ve vysokoskolskych kurzech.
Oba typy kura se liSi v mnoha ohledecht’ g to motivace studeint jejich wk, hodinova
dotace, mnozstwiasu, které jsou schopni a ochotni stuginstiny olEtovat, nebo dalsSi. Pro
nasi praci tak nemame jinou moznost, nez vychaz&thao vyzkunii a pokazdé se zamyslet
nad tim, do jaké miry jsou jejich z&y relevantni i pro studenty jazykovych Skol. Z&gi
budeme pomahat poznanim, které je naistgponé z oboru vyuky angtiny jako ciziho
jazyka, kterd se naopak zkouma natolik dlouho anitrg, Ze je jen malo oblasti, které
zustaly nedateny, jsou-li ibec rjaké. Mame za to, Ze naSe prace je jednou z prykiehé
se touto specifickou skupinou studieninstiny jako ciziho jazyka zabyvaiji.

Zkoumanicteni s porozurgnim v cizim jazyce zazilo rozkv v 80. letech minulého
stoleti, a od té doby se mu pozornost na poli zkminvyuky a osvojovani cizich jazyk
piedevsim angitiny, vénuje soustawh Tento naifist pozornosti byl z velkéasti ovlivren
poznatky z pole kognitivni psychologie a lingvistiko nichZz se v nasSi praci zminime
v podkapitole 1.3, které dokézaly, Zedeni je zapdtbi vice, nez jen znalost lexika. Nejvice
zkoumanym jazykem je sam@gn¢ anglitina, u které mame Kk dispozici rfeperné
mnozZstviclanki, monografii, debnic a navodl, jak studenty iznych arovni, narodnosti,
profesi apod. &it efektivreg ¢ist. Mnohé z tohoto poznani je obecného charakterjzeme
je proto genést i na vyuku jinych cizich jazyk

Prenaseni obecnych poznatllo vyukycinstiny jako ciziho jazyka je misty obtizneé,
piedevsim vzhledem ke speciiik, které s sebou nesou charakteristitgského pisma.

Zkoumanicteni v¢insting je jednou z oblasti, které se pozornosiza wnovat aZz v posledni
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dok® — ¢lanky wnované tomuto tématu daame nachazet zhruba od devadeséatych let
s frekvenci jeden, dvaanky za rok, gkdy mérg. Nejvice pozornosti seémovalo ¢teni na
arovni jednotlivych znak a slov — ktomuto tématu mame k dispozici relativaosti
vyzkumi aclanka jak zapadnich takinskych autar (této problematice se soustéwenuje
nag. Charles A. Perfetti (University of Pittsburghkhpz ¢lanky jsou hojg citované
zapadnimi i¢inskymi autory).Cteni na drovni ¥ se auté vénuji mér, ¢teni na Grovni
diskurzu je zalezitosti zcela novou —a&du poslednich &kolika let. K dispozici mame
n¢kolik jednotlivych¢lanki, predevSim od autérMichaela E. Eversona (University of lowa)
a Helen H. Shenové (University of lowa), ikte tomto oboru plati za hlavni autority. Jedinou
monografii ¥novanou ¢teni véinstine jako cizim jazyce je potom publikaceady Xin
(Béijing yiyan daxuéik 7 i& F k #[Beijing Language and Culture Univergity Duiwai
Hanyi zi ci yi yuéda xuéxi yaniis 41 i0i% 5 18 5 19152 3] #F 5% [Vyzkum o éeni znak,
slov acteni v¢instire jako cizim jazyde vydana v Pekingu v roce 2008. Autorka v publikac
piedstavuje mnozstvi vlastnich vyzkijrkteré ale ¥tSinou cili nacteni znak a slov, jen
mensi¢ast se wnuje ¢teni na Urovni diskurzu. | tato publikace ukazugdostatekiinsky
psanych pracidnujicich setteni veinstine — autorka ¥tSinou cituje zapadni teorie a autory,
jak ty, ktei se &nuji ¢teni obeca (Alderson, Goodman, Nuttall a dalSi), tak i tyerktse
vénuji ¢teni veinsting (predevsSim Everson a Shenova). Na monografinovanou éteni

s porozurdnim v¢insting a jeho rozvoji mezi student§instiny jako ciziho jazyka psanou
v zapadnich jazycich jsméimasi reSersi nenarazilerpame proto tédi vyluéné z ¢lanka

v odbornych periodikach atigpsvki ve sbornicichCesky psana literatura k tomuto tématu
dle naSeho poznani neexistuje.

Krom¢ absence odpovidajiciho vyzkumu je pro tuto obtéstrakteristicka absence
ucebnic a dalSich vyukovych mateidialkteré by cilily na vyuku¢instiny v jazykovych
Skolach, respektive které by v sobahrnovaly vyuku a rozvdaijtecich dovednosti. WYeském
kontextu maji @i vyuce witel a studentit moznosti: pouzZivaitesky psanou debnici,
pouzivat @ebnici psanou v angliné nebocinstirg, nebo pouzivat materialy tiené witelem,
piipadre tyto i zdroje kombinovat.

Cesky psanych debnic je v sotasné dob v knihkupectvich nebyvalé mnoZstvi.
Narist patu publikaci zabyvajicich se vyukaiinstiny odstartovala v roce 20QJ¢ebnice
¢inské konverzacéPraha: Leda, 2007) auforDavida Uhera, Liu Xuemina a Jakuba
Vykoukala. Jak napovida nazev, jedna secebuici, kterd je za#tena pouze na vyuku
hovorovécinstiny — @i studenty zakladni hovorové fraze, obraty, koksteua slovni zasobu,

které jsou tematicky gazené. Cely textagbnice je psany pinyinu a neklade si ambicesit
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studenty psat nebdgist text ve znacich. Chceme-li tedy studenty v &ahz &it jazyk
komplexrg, musime pouzitdebnici jinou.

Rok poté vy3la &éebniceCinstina pro samoukgBrno: Computer Press, 2008) autorky
EliSky Betty Foltynove, ktera se skryla ginské jméno Li Beibei. Tatocebnice je obeen
mezi witeli &indtiny jako ciziho jazyka fjimana velice $patff, piedevsim pro zrmé
mnoZstvi chyb, které se v ni vyskytujit @e jednd o chykinuvedena slo¢ka nebo
gramatickeé jevy. Uz z tohotaidodu neni pro vyuku v jazykové Skole vhodna. Cmageho
tématu tye, tak ani tato &ebnice ned¥nuje pozornost vyuceteni s porozurnim. |
kdybychom tedy &ebnici pouzivali s tim, Ze vS8echny chyby uvedemepravou miru, pro
komplexni jazykovou vyuku debnice neni vhodn& ani tak. Ve stejném roce daiavy
Ucebnicecinského jazykdPraha: Oeconomica, 2008) aditdvlartina Krize a Li Xiaokuna.
BohuZel i vtéto publikaci najdemiadu chyb a nepsnosti, a ani tato kniha riewje
pozornostéteni s porozugnim. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o vysokoskoldkétsim
(zamyslené pro vyuku studéntVysoké Skoly ekonomické v Praze), neni ani k ddsta
v béZnych knihkupectvich.

Rok 2009 pnesl dalSi novou debnici. KnihaModerni ¢inStina moderni metodou
(Praha: Leda, 2009) autorky Milady Habové je kortgate #i knih — zakladni knihu doplji
dva teri seSity, jeden se seznamem slov a dalSimi textgzhovory, druhy je v zasad
pisankou. Webnice vypada na prvni pohled rozsahle, uz na dpbijled ale musime
konstatovat, Ze je v ni vice fotografii (prémhivé kvality) acesky psanych informaci@nske
kulture neZ jazykového inputu. Knize taktéZz bohuZel scipéizucka pro witele, kterdq by
oswtlovala autokin zaner s dflenim textu do #i svazki, a tak je orientace webnici
ponerné obtizna. Jako zakladni nedostatek knihy se jéuj & v momentech, kdy autorka u
texti uvadi gepis znak do pinyinu, necti pravidla pravopisu a klade mezeru mezi &azd
slabiku gepisu. Tim nejen studentyipravuje o polovinu pomoci, kteropinyin vétSinou
poskytuje, ale fedevSim porusuje zakladni pravidlo ukotvené v rgono psanpinyinu, a de
facto znemoiuje vnimat ¢instinu jako jazyk sloZzeny ze slov. VyuZit tutaebnici
v jazykovém kurzu bychom se proto velice zdrahathledem k tomu, Ze valn&tgina texib
je dialogického charakteru a neni tedy mozié& oa nich studentyist s porozurgnim
linearni texty, neni ani tatatebnice vhodna pro komplexni jazykovou vyuku.

Dalsi rok gines! ogt daldi webnici, tentokrat s nazveginstina (nejen) pro samouky
(Praha: Leda, 2010) autorky Moniky May. V tomtéipact se jedna o debnici, ktera je

2 Viz ¢lanek a nasleduijici diskuzi http:/recenzenaucétinitiny.blogspot.com
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pieloZzena z &meiny a ktera sleduje z&hnuty vzorec fikladové ¥ty nebo dialog, slovka,
vyklad rekolika gramatickych jef, cviceni. Texty na vyuku nebo pro¢einicteni ot chybi.

Zatim poslednim pnem na policeskych gebnic ¢instiny je Moderni ¢instina pro
nesinology(Univerzita Palackého v Olomouci, 2011) kolektautoii spojenych s Katedrou
asijskych studii na Filozofické fakglUniverzity Palackého v Olomouci.débnice je znovu
silné zanttena na zisk&ni mluvenych dovednosti. Ogdagbnicicinské konverzacee v této
ucebnici objevuji znaky a studenti jsou vedeni kdejirozpoznavani a produkci v mnoha
napaditych, kvalitnich céenich. BohuZzel ale znovu schazi jakykoliv vazam te v sekci
text ve znaciclse studenti setkaji pouze s nesourodydami, které jsou psané jedna za
druhou. Z toho @vodu znovu nerizeme hovtit o jakémkoliv ndcvikwiteni s porozurnim,
natoz o rozvojctecich dovednosti. Proto ani tat&ebnice dle naseho nazoru neni vhodna pro
komplexni jazykovou vyuku.

Na ¢eském trhu jsou k dispozici jestlaldi webnice, napiklad SvarnéhdHovorova
¢instina v gikladech (posledni vydani Olomouc: Vydavatelstvi UP, 1998gré jsou ale
jednak cilené na studenty sinologie a jednak negsm@fené na vyukgteni s porozugnim,

a proto ani ty nemohou studént v jazykovych Skolach poskytnout komplexni jazyiov
vyuku. Chceme-li tedy u naSich studiembzvijetéteci dovednosti, nezbyva ndm, nez hledat
jazykové @ebnice v zahranii.

Zahranéni nakladatelstvi, igdevsim¢inska, v poslednich letech vydavaji redperné
mnozZstvi @ebnic a dalSich matertdha vyukucinstiny. MiZzeme najit tebnice zaré¥ené na
moderni¢instinu, hovorovy jazyk, obchodgainstinu,cteni, psani, &ebnice pro z&ateiniky i
pokrctilé. Nové tituly neustéle ifbyvaji a je nesmirhobtizné se na takto obsahlém trhu
orientovat. Webnice jsou nicmé&nvariabilni fedevsim na obsahové arovnétsina z nich
sleduje tutéz kostru (rozhovor, seznam slov, grikaatviceni) a jen malo ¢ebnic z tohoto
Gzu vyb@uje. BohuZel praieské studenty acitele ¢instiny jako ciziho jazyka jéesky trh
maly a zahrarni uebnice jsou k dostani velice omegen

Pro naSe téma stoji za povSimnuti tradiéebmic zamsienych vyligné na cteni
s porozundnim. V intenzivnich kurzectinstiny (jak vCLR, tak i ve s¥t&) byva zvykem it
raiznétecové dovednosti zvI&S proto je k dispozici &kolik fad webnic, které maji zvlastni
knihu proc¢teni s porozurnim, poslech s porozumim, mluvenowinstinu, gramatiku (ndp
fada w@ebnic Fazhin Hany: % & X 1% vydavanad nakladatelstvim Beijing Laguage and
Culture University Press postupmezi Iéty 2005 a 2008). V ramgichto webnicovychiad
pak byva zvykem, Ze se jednotlivé lekce navzajeplrdi tematicky i lexikalg. Ani tyto
ucebnice bohuZel nejsou vhodné pro vyuku v jazykov§kblach pra¥ z toho divodu, ze
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jednotlivé dovednosti odtlji tam, kde je v jazykové Skole giebujeme kili malé hodinové
dotaci integrovat. Bkteré z &chto texfi ale mohou byt ve vyuce v jazykovych Skolach
pouzity jako dopikovacetba, jsou-li pro studenty lexika&pristupneé.

Chceme-li v jazykovych Skolach u studiembzvijet vSechny jazykoveé préstky a
iecové dovednosti, nezbyva nam nez pouziwtterou z¢inskych @ebnic, které v jedné
knize wnuji pozornost viem sséstem jazykové vyuky najednou. Uskali, které n&smto
piipadt ocekava, je fistup keinstirg pres teti, zprostedkovatelsky jazyk a kulturu, v drtivé
vetSing pres anglitinu. Pro studenty je situace péme obtiznd — &oliv pravdEpodobr
vSichni, kdo se chiji ucit ¢insky, budou anglicky u#t alespa z¢asti, jejich Urové se miize
liSit. Studenti, kt&f budou na stupnici osvojovani argiiy nize, budou &em studia
¢instiny muset vice pozornostnovat i dekodovani angtiny, a budou mit k dispozici mén
volné mentalni kapacity, kterou budou moci zapimgtinou.

V nasi praci se zatfime pra¥ na tento fipad. Zajima nas, jak jsodebnice, jejichz
autdi neuvazovali o charakteristikacteského studenta, vhodné pro vyukwegkych
jazykovych Skolach. Zajima nas, jak tyt&ebnice rozvijicteci dovednosti studanbbecr, a
nakolik se liSi jejich potencial pro studenty, ¢gbji matéskym jazykem neni angtina.

Y4

V nasi praci budeme analyzovét ucebnicecinstiny jako ciziho jazyka a budeme sledovat,
nakolik rozviji¢teci dovednosti studahbbecr, a nakolik bude zapigbi praci s nimi upravit
tak, aby byla co neffnosrEjSi pro ¢ceského dosfeho studenta v jazykové Skole. Co se
jazykové arova tyc¢e, budeme uvazovat studenta na pomegtamiki a mirré pokraiilych

— tedy na pomezi Grovni HSK 2 a HSK JFypicky student, kterého budeme uvaZovat, je
dosgly clovek, ktery zhruba dva roky nawsuje kurzycinstiny v jazykové Skole, dil se
¢instinu z vlastniho zajmu a zara@vehodi do zarstnani.

Nasi hypotézou zaloZenou na naSi dosavadni zksSen@ebnicemicinstiny jako
ciziho jazyka bude, Ze cebnice cteci dovednosti cilen a systematicky nerozvijeji.
Domnivame se, Zecabni materidly budou spiSe neZ na dovednosti tegteacilit redevsim
na vyuku nové slovni zasoby, a Ze budeme-li chjithh pomoci studenty vést k pouzivani
Ctecich strategii, bude nutné praci s texty upravioplnit vhodnymi cwienimi. Zarové
piedpokladame, Ze pkaeské studenty mohou bytkieré texty obtizné na pochopeni, protoze
autai ucebnic budou fedpokladat jiné neZeské kulturni zazemi studéntTento posledni

predpoklad stavi na poznani, Ze u studler&ateiniki hraje @i porozunéni velkou roli

% Hanyu shiping kioshi;i& k% X (HSK), Zkouska Zinstiny jako ciziho jazyka, je mezinaradn
uznavanou zkouskou z moderni standa&iimstiny pro cizince. Jejich Sest Urovni zhruba i stupnici
Spol&ného evropského refer@riho ramce, kde GrovieHSK 1 odpovida stupni Al a HSK 6 odpovida stupni
C2. Pro vice informaci #estire viz http://konfucius.upol.cz/hsk/, v angiiné viz http://www.chinesetest.cn.
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piedchozi znalost tématu, jak dokazuje teorie schéméteré se zminime v prvni kapitole
nasi prace.

V celé naSi praci bude patrné, Ze na poli vyukycbi jazyki vychazime z princijp
komunikativniho pistupu (@mmunicative ApproacfCA], také Communicative Language
pristupu. Komunikativni isup k vyuce cizach jazykklade na prvni misto porozum —
schopnost vyjaiit se v cilovém jazyce a pochopit vyfédé. Cilem vyuky je komunikativni
kompetence, tj. schopnost vh@da efektivie pouZzivat jazykové systémy. Ktivou roli
v komunikativnim pistupu hraje kontextualizace — student &ejazykové prostedky spolu
s tim, kdy a jak je rize pouzit Bhem komunikace, nikoliv jako pravidla vytrzend zmkgtu.
DalSi charakteristikou komunikativniheigtupu je jeho pohled na jazyk jako uceleny systém,
ve kterém se jednotlivé jazykové dovednosti rogvgpoleng, v zavislosti jedna na druhé.
Rozvoj jazykovych dovednosti itovych prostedki (o tchto dvou terminech viz oddil
1.1.1 naSi prace) vtomto pohledu na vyuku cizeylii také neni mozné zcela adid
(Richards a Rodgers, 1986: 66-67).

Komunikativnimu pistupu misty byva vytykano, Ze rewje pozornost gramatice
(nag. Xing, 2006: 61). Je patrné, ze tyto vytky plyrooepochopeniifstupu jako takového.
Gramatickd kompetence je, spolu se sociolingvistickliskurzivni a strategickou kompetenci,
jednou zectyi dimenzi komunikativni kompetence jako takové (giskuzi €chto kategorii
viz Richards a Rodgers: 1986: 71). V ramci komutivkého pristupu se &nuje prostor i
gramatické spravnosti afgsnosti, ale vzdy v seinnosti s kontextem, ve kterém se dana
struktura vyskytuje — tedy v navaznosti na to jjaektivné pouzit gi komunikaci.

Vzhledem ktomu, Ze u komunikativniho ¥gwani stavime na prvni misto
komunikaci a nikoliv pouze bezchybné zvladnuti gatiokych forem vytrzenych z kontextu,
ucitel, studenti a &ebnice zastavaji odliSné role nez hape vyuce postavené na vyuziti
gramaticko-pekladové nebo audiolingvalni metody (pro jejich refkéeristiku viz nap
Richards a Rodgers, 1986: 3-5 respektive 44-68)desiti jsou v komunikativnim vyovani
vedeni k vzajemné interakci spiSe nez k interaktidné s witelem. Eitel potom vystupuje
piedevsim jako facilitator, ifpadreé jako jeden z &astniki komunikace. Roli material
pouzivanych Bhem vyuwovani je povzbudit mezi studenty interakci a korkativni vyuziti
jazyka — kromd uc¢ebnic se proto v komunikativnim wovani ¢asto vyuzivaji autentické
materialy.

Komunikativni giistup k vyuce cizich jazykvyrasta na &hto rekolika zakladnich

principech (které jsou hlogp vysvétleny, podloZzeny vyzkumem a dophy bohatou
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bibliografii nag. v Richards a Rodgers, 1986: 64-86, kaffpgdné zdjemce o toto téma
odkazujeme). Zjsohi, jakymi mizeme samotnou vyuku dlgh jednotlivych hodin pojmout,
je potom zn&né mnozstvi. Proditele se nabizi velky prostor, kteryige kreativie zaplnit
nejriznéjSimi cvicenimi a aktivitami, které ale vzdy vedou ke spot@mu cili: prohloubeni
komunikativni kompetence studén¥e své podstatse jedna o eklektickyifstup, ve kterém
neni nic zapo¥zeno. | proto se namisto ozeai ,metoda“ pouziva spiSe fjptup”.
Variabilitu aktivit, kterou komunikativni ffistup nabizi, se pokusime ukazaedevsim ve
ctvrté kapitole naSi prace, ve které navrhnemésapy tvorby dopiujicich cvteni pro
analyzovane texty.

Nasi praci dlime doétyt hlavnich kapitol. Prvni dvkapitoly gredstavuji teoreticka
vychodiska, iteti actvrta kapitola potom vlastni vyzkum, respektivegediplikaci. V prvni
kapitole Cteni v cizim jazyce) se zatiime nacteni s porozugnim v cizich jazycich obeén
Uvedeme zakladni pojmy, @gobyéteni, zminime se o tom, jékeni v cizim jazyce probiha.
Dotkneme se poznani &eni s porozurnim z hlediska kognitivni lingvistiky. Na zé&wv
kapitoly budeme howvdt o tom, jak by nila vypadat vyukateni s porozugnim v cizim
jazyce. Jsme siédomi toho, Ze prvni kapitola je p@mmé rozsahla. Vzhledem k tomu, Ze
v ¢eskych sinologickych kruzich se didaktika cizichyjai zatim iliS negstuje, citili jsme
potrebu naSi praci jagnteoreticky ukotvit a ukazat, z jakych vyzkina gistupas budeme
v naSi analyze vychazet. Na jednotlivé argumentgdemé v tétacasti prace se budeme
odvolavat i v nasledujicich v kapitolach.

V druhé kapitole {teni vé&insting) se budeme dnovat specifikm ¢teni gindtiny jako
ciziho jazyka. Budeme semovat fem WwtSim okrulim — éteni na Urovni znak éteni na
arovni slov aéteni na arovni diskurzu. &aoliv nas i ¢teni s porozugnim primarg zajima
diskurz, mame za to, Zdipvyuce éteni véinstine obé predchozi Urové pro studeny take
predstavuji vyzvu. V saiasné dob zarovés mame k dispozici zdaé mnoZzstvi zasra
vyzkumi pro ¢teni na drovni znaka slov, ale powrné malo procteni na arovni diskurzu.
Skute&nosti uvedené v této kapitole budou spolu seaprvni kapitoly slouzit za zakladip
uréovani kategorii analyzy, kterou provedeme &abmicich v nasledujici kapitole.

Treti kapitola (Webnice ¢instiny) se dli na dw casti: v prvni ¢asti obSirg
predstavime vSechnytit u¢ebnice, které jsme pro nasi analyzu vybrali a sp®itim
vyswtlime, pra jsme vybrali pray tyto ti knihy. Ctenée, ktery rkterou z chto webnic
zn4, tedy povzbuzujeme k tomu, abisjuSnou podkapitoluipskail a pozornost ¥noval

s v 2

pouze pro & neznamym &ebnicim. V druhécasti (3.4 Vysledky analyzy) potom pod
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jednotlivymi nadpisy, které uvéf pozorovana kritéria, iedstavime vysledky naSi analyzy.
O zpisobu, kterym jsmedebnice zkoumali, se zminime nize.

Posledni kapitolu jsme nazvaliesky student. Tuto kapitolu povaZzujeme za wyist
nasSi prace — za syntézu teoretickych poZailakiedenych na tebnice, jak je uvadime
v prvni a druhé kapitole, a zjigtych nedostatk které jsme objevili hem naSi analyzy.
V této kapitole navrhneme mozné didaktické zpranokazdého z analyzovanych téxak,
aby lépe rozvijeléteci dovednosti studeint Dohromady tedy igdstavime 21 pldn
vyucovacich hodin, které jsouripraveny k pouziti pro skupinovou jazykovou vyukiromé
vlastniho planu hodiny a kopiiiglusnych stranek zéabnic ke kazdé hodinjeSe pridame
kratkou analyzu konkrétniho textu, j@savedeme cile konkrétni hodiny a vydime, pra@
praci s textem modifikujeme danymigobem — jednak odkazem na koncepty z prvnich dvou
kapitol, jednak odkazy na metodickéirpcky zanmtiené na rozvogtecich dovednosti ve
vyuce anglitiny jako ciziho jazyka, ipadré jinych cizich jazyk. K tomuto @&elu jsme
pouzivali gedevSim publikacédeveloping Reading Skills: A Practical Guide to Heg
Comprehension Exercisesitorky F. Grelletovd,anuguage Learning Strategies: What Every
Teacher Should Knovautorky R. Oxfordové a publikacieaching Reading Skills in a
Foreign Languageautorky Ch. Nuttallove, které zéraveviele dopordujeme pipadnym
zdjlema&m o tuto problematiku. VSechny tyto publikaceipaia poli keni anglétiny jako
ciziho jazyka mezi zakladni, h@jeitované a pouzivané&ipucky.

Velky rozsah posledni kapitoly je igpbeny znénym mnozstvim filoh, které nebylo
mozné z praktickychid/odi z textu vyjmout a uvést na konci celé prace zvIBdvazujeme
za nezbytné text, ktery analyzujeme a praci s nigravujeme, uvést spolu s planem celé
hodiny na jednom mistbez toho, aniz byten& naSi prace musel neustale listovatigdp a
dozadu. V gkolika pripadech je mnozZstviifpoh znasobeno faktem, Ze text a/nebaewni v
ucebnici getéka ze stranky na stranku, a bylo tedy nufiléZzit i ctyii listy, kde by byval
stail prilozit jeden. Hodiny budem#adit nikoliv podle toho, do jakécabnice texty nalezi,
ale podle toho, jaké dovednosti budeme praci § t@zivijet. Pro ziskani pédomi o obsahu
prace neni tedy nutné g@itat kazdou hodinu zvléS ale stéi zan®fit se na jednu hodinu
z kazdého oddilu. Prace s texty se nicenémpii rozvijeni stejné dovednosti liSi, a to
piedevsim proto, abychom alesipatasti ukazali variabilitu aktivit, které m&itel ciziho
jazyka k dispozici, aby pomohl studént tyto dovednosti rozvijet.

Metodologicky budeme postupovat takto: V prvni muhé kapitole provedeme
teoreticky rozbor a stanovime poZzadavky, které digenmature kladou na vyukucéteni

s porozundnim, respektive na vyukdteni s porozugnim v¢insting, s hlavni pozornosti
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kladenou na zjsob jejich aplikace dhem vyuky. Po stanoveni kategorii a otazek, nalkder
budeme ptat, vybereme z kazdslbnice fi lekce, texty z nichz podrobime analyze. Z kazdé
ucebnice vybereme text zec&ku, stedu a konce knihy, u uvazovanych knih zjednodusené
cetby potom vybereme texty tak, aby vhédiematicky dopiovaly analyzované lekce.
V piipac, Ze vjedné lekci bude vice téxteénovanych ¢teni s porozurnim, budeme
analyzovat vSechny texty a tyto také didaktickyaztvme v posledni kapitole nasi pracg. P
didaktickém zpracovani textu potom budeme dbatonaaly cile naSich hodin sty na
silnych strankach textu — niaklad text, ktery bude bohaty na spojovaci vyragyajeme
k jejich procvieni apod.

V praxi jsme bohuZel i moznost vyzkouSet jen men&ast gedstavovanych hodin.
U nékterych z ¢chto hodin uvadime v poznamce péarou zav¥ry, které jsme si zthto
hodin odnesli, vliv, ktery maji nami navrhovanéastgie nacteci dovednosti student
piipadré zpasob, jakym bychom hodiny v dalSim pouziti modifiltiv U vétSiny z hodin
jsme nendli moznost plany v praxi a¥it proto, Ze netime takové mnozstvi studéra kurz,
abychom vramci vyvazené jazykové vyuky mohBnevat tolik ¢asu prag hodinam
zantienym na rozvoftecich dovednosti. Tento ukol stale lei@gnami.

NaSi snahou v této praci neni ani tak uvedenirgationich a konénych za¥ria o
vyuce ¢tecich dovednosti &nsting jako cizim jazyce, jako spiSe snaha navrhnout mozn
zpasob jejich rozvoje, ktery vychazi z nejrgdich poznatik na tomto poli ve sit¢, a

zarove zahrnuje specifikdeskych studeiit
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1 CTENI V CIZIM JAZYCE

1.1 Cteni s porozunénim a jeho pozice v jazyce

1.1.1 Jazykové prastidky aiecové dovednosti

Ve vyuce ciziho jazyka k danému jazykiispupujeme ze dvoutznych snéra:

z hlediska jazykovych prastdki a z hlediskaecovych dovednosti. Jazykovymi pristky
myslime gramatiku, slovni zasobu a vyslovndastovymi dovednostmi pakteni, psani,
mluveni a poslech. &aoliv v kvalitni jazykové vyuce nesmi zadnaéehto polozek chyd,

zpisoby, jakymi je studefim predavame, se lisi.

Vyuka jazykovych prosedki je oproti vyucegetovych dovednosti relatignsnadna a
piimocara: Latku niZzeme vylozit, procvit, otestovat ve smyslu umi/neumi, relativn
jednoduse rizeme analyzovat studentovy chyby, pomoci studernthybam pedchazet nebo
studenta systematicky vést k jejich nagradazykové prostdky zarove tvori zakladni
kamen jazykové vyuky, na kterém stigéové dovednosti.

Rozvoj fetovych dovednosti je dlouhotrvajici, komplexni pmaceDovednosti
nemizeme rozdlit na jednotlivé jevy tak, jako fizeme rozdlit jazykoveé prostedky, jejich
osvojovani je proto daleko obtiai acasow narangjsi. Recové dovednosti izeme déale
rozc&lit na mluvené (mluveni, poslech) a psatkeigi, psani) nebo na produktivni (mluveni,
psani) a receptivni (posleatieni). Kazda jednotlivAd dovednost méa sva vlasthalis gesto
se rozvijeji spokné. Usilujeme-li ve vyuce o rozvoj pouze jedné z nibtzy se ocithneme ve
slepé uléce. Samotnym cilefe¢ovych dovednosti jefpdani informace a porozém — tedy
v vodu nasSi prace ziovana komunikativni kompetence. V hodnoceni dowgstirby proto
porozungni a uspsSné pedani nebo zpracovani informacelonbyt vzdy dilezitéjSi nez
drobnd gramaticka negsnost vypo&di, neni-li na pekazku porozumi. Gramaticka
spravnost vypodi potom bude stoupat spolu s Grovni pékosti student - spolu s tim, jak
se arové jejich mezijazyka bude vice a vice blizit jazykioeému.

Retové dovednosti jsou aplikaci jazykovych pteski do fegi, jsou cilem jazykové
vyuky. Zarove jsou aletecové dovednosti a jazykoveé promtky @i vyuce ciziho jazyka
neoddlitelné, neniizeme it jedno bez druhého — aby byl student schopny itnial
komunikace, musi mit solidni zaklad v jazykovyctogiiedcich, které k ni pouziva.Valna
vétSina studerit se jazyk neti proto, aby dokazala vytvib gramaticky spravnou konstrukci,

ale aby dokéazala v cizim jazyce komunikovat. Studéerstiny jako ciziho jazyka serggme

18



nebudecinsky Wit proto, aby se dozdél o existenci konstrukce bd 3z, ale bude se
konstrukci g 4e ucit proto, aby jeji pomoci dokazal lépe komunikoagtaktivre ¢i pasivre,
slovemg¢i pismem.

Ve vyuce, pedevsim jazykovych prasdki, ale ifecovych dovednosti, se odliSuje
piesnost 4ccuracy a plynulost fluency. Oba terminy budeme v naSi praci pouzivat, aoprot
je zde v kréatkosti uvedemerddnosti se mysli formalni gramaticka spravnostpidanost se
soustedime pedevSim v momentech, kdy poprviegstavujeme nebo pro¢uijeme novou
gramatickou strukturu. Hovome-li o presnosti v souvislosti gecovymi dovednostmi, pak
mame na mysli ,jakoukoliviecovou aktivitu, @i které se studenti evidertmechovaji
stejnym z@sobem, jakym by se chovali, pokud by shodnou aktikonali ve svém
matéském jazyce* (Brumfit, 1984: 52-53). Brumfit dale&di, Ze fecova aktivita, ktera
v sol# zahrnuje pouziti cilového jazyka takovymugpbem, jako by se jednalo o jazyk
matdsky, je vZdy praci na plynulosti #gsnost nebo népsnost pouzitého jazyka neni v tuto
chvili relevantni.* (tamtéz) &koliv se aktivity, kterymi cilime na rozvojig@snosti a
plynulosti budou li8i, oba typy maji v jazykové wgusve dlezité misto a vzijennse
dophuji (pro obsirgjsi diskuzi viz Brumfit, 1984, f@devsim 4. kapitola, 50-68).

1.1.2 Definicetteni s porozugnim

Cteni je jednou zeétyi feovych dovednosti. Médientgnosu informace je psany text,
ke kterému studentigtupuje z receptivni strany. Cilem té&sove dovednosti je, aby student
danému textyporozunal, dekddovani textu a jehdipadna hlasita produkce nedta

Existuji & hlavni pohledy n&teni s porozugnim: ¢teni jako pasivni, aktivni nebo
interaktivni fecova dovednost. Josef Hendrich ve svém, dnes jigiddam, dileDidaktika
cizich jazyk o ¢tenitika, Ze ,fedpoklada nikoli aktivni znalost jazykovych ptestki, nybrz
jen schopnost znovupoznavat tyto predky a chapat smysl grafického textu“ (Hendrich,
1988: 222). V této definici jéten& pasivnim recipientem textu, jeho aktivita je defidna
pouze chapanim vyznamu textu.

Karel Sebesta Hendrigla pohled nateni upravuje a posouva jej dal &em k jeho
komunikanimu vyuZiti. Pro Sebestu jéteni ,komunik&ni aktivita spojena s uzivanim
vizualniho média“ (Sebesta, 2005: 79). Zatimco ndfieha vidime v centru pozornosti text,
u Sebesty je v centru pozornodend, text je pouze progdkem komunikace. Sebesta tento
nazor rozviji dale, kdyzika, Ze gist dovede ten, kdo dokazdefist samostath jemu
neznamy text a porozuhpiitom jeho obsahu* (Sebesta, 2005: 80). Jako hledisigchu
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potom Sebesta uvadiigobéteni (jeho rychlost a pohotovost) a kvaliteni (spolehlivost a
Uplnost porozurni textu, zapamatovani podstatnych ajiéSebesta, 2005: 80).

Christine Nuttallova tuto definici @b posouva o kus dal, kdyz piSe, Zeni je
interakci mezi autorem #tendem skrze text (Nuttall, 1982: 10). Tento nazor \Axh
z predpokladu, Ze Uplné porozémi mezi d¥ma lidmi neni mozné, a Ze vimhu
komunikace recipient musi neustale upravovat seégoklady o tom, co je mu &dvano.
V piipact ¢teni se naippadné nejasnosti v komunikaci nigreme autora zeptatimo, a tak
je ¢teni procesem ,aktivniho dotazovani texact{ve interrogation of a text(Nuttall, 1982:
9). V centru tohoto pohledu je &dni, které autor textu cilémpiedava svémudtendi. Cten&
potom musi séleni v textu najit. Nuttallova tuto skuéteost ilustruje i na anglickécbre
uzivané metafi@ pro porozurni make sense- ¢ten& musi z textu doslovadelat smysl
(Nuttall, 1982: 11).

Definovat jas# a jednoznéné éteni s porozurmim je nesnadné. Nuttallova séimé
definici takovéhaiteni vyhyba, Hendrichova definice (viz vySe) pos&étendovu aktivitu.
Sebestateni definuje nasledujicim #gobem:

Cist dovede ten, kdo je schopen vyhledat, ziskdstas porozunim odpovidajicim

zpisobem a v odpovidajici kvalit nezndmy text podstatny pro v osobni,

profesiondlni nebo spdlensky Zivot nebo pro §yosobni fist, a to pimérens svému

zameru a situanim podminkam. (Sebesta, 2005: 81)

v tom, abychom tuto definicéteni mohli gijmout za vlastni i v této diplomové praci.
Budeme-li tedy dale hovib o ¢teni s porozugnim, myslimeiteni zde definované, doginé

o interakni hledisko, jak je chape Nuttallova. Vzhledem tg Ze pi ¢teni v cizim jazyce
dochéazi ke kulturnimu styku autor&tan&e (tedy géemu, co ve své definici Sebesta nemusi
uvazovat), mMze byt cilena snaha dojit k tomu, calnautor na mysli, timto kontaktem

ovlivnéna.

1.1.3 Gramotnost

Sebesta ve své pradeplstavuje pohled na gramotnost jako na kvantitgtiikoliv
kvalitativni znak. Déle ji na zakladnezinarodnich vyzkutno ¢ten&ské gramotnostidi do
téi kategorii: gramotnost literarni (§teni novinovych zprav, basni, povidek apod. a wyuzi
informaci z &chto), gramotnost inforngai (tj. ¢teni dokumernit a praktick& prace s nimif' a
se jedna o jizdnfad nebo o vyplatni pasku) a kén& gramotnost petarskou (tj. uteni

spropitného, Wjisleni droku apod.). V ramci¢dghto kategorii pak uvadétyii arovre

20



gramotnosti, od osob s velmi chabymi schopnostmipazosoby, kter&tou zcela bez
problémi (Sebesta, 2005: 81-84).

Tento gistup, gedstavovany v ramci osvojovani prvniho jazyka, & vhodny i pro
nasSe chapanitendské gramotnosti v cizim jazyce. Probiha-li osvo@niho jazyka Us§sre,
muze se studentiiplizit arovni rodilého mlu¢iho. Dalekocastji ale dochazi k ustrnuti
studenta na ditém stupni jazykové urown(fosilizaci), ktery byva v fipact studend ¢instiny
jako ciziho jazyka weské jazykové Skole pamné nizky. Sebesi pristup ke gramotnosti
poukazuje na rozdily v pozadavcich ngné zpmisoby ¢teni a zarowe muze poskytnout
pomoc vywujicim v tom, na jakou zthto sloZzek zagfit svoji pozornost, aby vedli studenta
ke zvySeni arowéh gramotnosti tam, kde to febuje nejvice. V fipac student zatateiniki
budeme klast&tSi diraz na gramotnost inforriai, ktera jednak klade nizsi naroky na Grove
jazykovych progedki a jednak je pro studenta prakticky vyuZitgn teprve az kdyz student

dosahne vysSi jazykové uraymmiazeme se efektivhisnaZzit rozvijet gramotnost literarni.

1.2 Zpisoby éteni a jejich klasifikace

Z definice ¢teni a charakteristiky gramotnosti uvedenych vysdime, Ze cilem
jazykové vyuky by mila byt Urover recovych dovednosti srovnatelna s Urovni dtépo
rodilého mluiho. Redpokladame, Ze dodp rodily mluvci je schopertist sam, nalezitym
zpisobem a s porozumim. NaSim cilem by #ho byt vést studenta k samostatné préaci
s textem, ktera nevyZadujéeslad. Literarni peklad je specificka dovednost, ktera sé&zm
kvalitné rozvinout az na vysoké jazykové urovnite®adani, Bhem rjz studenti maji
pievadt jednotlivé ¥ty do matéského jazyka @razem na vyznamovou stranku vygdy
potom procesteni zpomaluje a tinini t&ZSi porozumini a zapamatovani si textu (o tom, jak
¢teme, viz podkapitola 1.4). V této podkapitole po@astrénou charakteristikutaznych

zpasohu ¢teni a jejichéleneni.

1.2.1 Funkni diferenciac&teni
Funkini diferenciaceéteni neni bohuzel #eském kontextu zcela ustalena. V naSi

praci se fidrzime kategorii, které uvadi Sebesta (2005: 9@)-19ebesta jednak zapracovava
kategorie zavedené Hendrichem (1988: 227-230),ajedeflektuje diferenciaci uvé&dou
v anglicky psanych publikacich, a k@ne také akcentuje jednotlivé dovednosti a znalosti, s
kterymi budeme v naSi analyze operovat.

Sebesta uvadityti hlavni funkéni kategoriecteni: éteni praktické, ¥cné, kritické a
z&zZitkové. Na tomto mi&t kategorie pouze v kratkosti definujeme, pro desi

charakteristiku jednotlivychiteni odkazujeme na Sebestovu publikaci.
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Praktickym ¢tenim se rozuméteni, které doprovazi jiné aktivity — je priedkem,
nikoliv cilem &innosti. Praktick&teni Sebesta dalelfl na éteni instrukci, vyhledavacteni a
¢teni orientdni. Vyhledavacimétenim rozumime rychléteni s cilem vyhledani konkrétni
informace v textu. Sebesta navrhuje vyhledawdeni rozvijet spolu s rychlynétenim.
Vyhledavacicteni je jednim z druh¢teni, jehoZ rozvoj riveme explicitd vycist z cvEeni
doprovazejicich texty végbnicich. Orientétnim ¢étenim potom myslimeteni za delem
ziskani obecného padomi o obsahu textl.

Vécnédteni jecteni za delem ziskani &né informace z texttVe vyucesteni se mu
vénuje nej¥tsi pozornost. Sebest&oné teni cli na it etap: (1) pipravnédteni, kterym
¢tend ziska pehled o textu, (2) formulace otazek, na které sdebme snazit ip cteni
odpowdét, (3) vyhledavani kéiovych slov, pasazi a hlavnich myslenek v textu, Wdstni
studijni¢teni, kdy studenti analyticky a detailétou cely text. Tuto etapu bydta doprovazet
cviceni rozvijejici jeho jednotlivé aspekty. (5) Shiratisahu, subjektivni zhodnoceni tetu.

Kritické ¢teni Wi studenty rozeznat fakta od fikce. SpiSe nez gukw éteni v cizim
jazyce ma vyznam pro komunika vychovu zak v matéském jazyce.

Zazitkovym ¢tenim se myslicteni beletrie pro vlastni psteni. Sebesta se timto
druhemcteni detaildji nezabyva, protoZze se mu v ramci komugikiavychovy ne¥nuje \&tsi
pozornost. B vyuce cizich jazyk se zazitkovémuteni ne¥nujeme pimo v hodinach,
protoZe jecaso narane, a rychlostteni je vice nez jinde ovlivama individualnimi rozdily
mezi ¢ten&i. Roli vywujicich je podnitit u studedtvlastni zdjem o zazitkowv&eni v cizim
jazyce, nap tim, Ze studedtm poskytnou zjednodusendatbu odpovidajici arowntak, aby
vlastni¢etba studenty bavila, agihchut’ se ji ve svém volnéase ¥novat.

Sebesta i vyklad o funkni diferenciaci¢teni doprovazi fehlednou tabulkou,

kterou pro rychlou referenci uvadime nize.

* Termin orientani éteni vyuZiva i Hendrich (1988: 227), aviak s odlisrobsahem. Charakteristiky, které
Sebesta uvadi pro orietitd ¢teni, Hendrich shrnuje pod ozfemim informativniteni. Hendrichova definice
orientaniho éteni potom odpovida Sebestasteni vyhledavacimu. Sebestova pojmenovani jedrjotiiv
kategorii z nasSeho pohledu j&givystihuji svoji podstatu, proto se v této préacideme drzet kategorii

v Sebesto¥ slova smyslu.

®Vécnééteni odpovida Hendrichowtieni studijnimu, na coZ Sebesta také upingier(2005: 94).

® Pro charakteristiku jednotlivych fazéanéhocteni viz Sebesta (2005: 93-96).

22



Obr. 16: Dovednost &ist a jeji diferenciace v komunika&ni vychové

Cteni Cil ¢teni Specialni zaméfeni Dovednosti a znalosti
Praktické | — umét zaméfit — &tenf instrukci a pravidel | — &teni pozorné
¢teni podle - Cteni vyhledavaci - &tenf rychlé
potfeb praktického | — &tenf orientagni - znalost orientaénich prvka
jednani v textu

(rdmcové slozky, ¢lenéni)

Vécné - ziskat a zhodnotit | — &teni studijni - ¢teni aktivni
maximum vécnych | — ¢tenf pripravné - Cteni analyticke
informaci - otazky k textu - uréovani vyznamu slov
obsazenych v textu| — podtrhavani - presupozice
- marginéini poznamky - konverzacni implikatury

- vypisky, vytah, osnova | - &teni hodnotici
- logické rozpory a nepresnosti
- subjektivni zkresleni informaci

Kritické - zjistit a zhodnotit - Cteni analytické

autorovy zaméry - zjisténi autorova zaméru
vOci Ctenari - Zjisténi nezdmérného plsobeni

- odlisit korektni - ¢teni hodnotici
a nekorektnf - korektni a nekorektni plsobeni
pusobenf - formulovani postoje k textu

- brénit se proti (a pfipadna reakce na néj)
manipulaci

(Sebesta, 2005: 99)

1.2.2 Zakladni a pokuilé &teni

Sebesta zakladuieni definuje jako ,dovednost identifikovat jedriedl pismena a jiné
grafické znaky, rozpoznat jednotliva slova &y (Sebesta, 2005: 85), pokitym &tenim
pak rozumiteni s porozugnim obsahu tak, jak je v textu vyjamh (Sebesta, 2005: 88). Déle
Sebesta upozuje na fakt, Ze aby bylo moZné obsahu porotumusi mittten& dovednost
zakladnihotteni automatizovanou, protoze ,neautomatizovan&dioest pdebuje znanou
mentalni kapacitu a ta je uvélm pouze kdyz dekédovani probiha automatiz&védebesta,
2005: 86). Feneseme-li tento obecnygulpoklad na vyuku ciziho jazyka, jehoz systém pism
se liSi od jazyka maiského takovym zjsobem, jakym se lis¢inStina odcestiny, jasa
vidime intelektualni nakmostéteni s porozurnim proctenée, jejichz znalost zndika ciziho
jazyka jako takového je omezena. Zatorzeohoto poznani plyne, Ze chceme-li studexty u
¢teni s porozurnim, musime pracovat s materialy, které se budstagat z jiZ osvojenych
znaka tak, aby jejich dekdédovani mohlo probihat relatidnadno a automaticky, aby
studentm zbyla mentalni kapacita na recepci slov a vyzneertu.

Podobné rozliSeni, avSak z odliSného uhlu pohkedwdliSnymi implikacemi, nabizi
Anders Fransson. Svoje kategorie vztahuje nejenctemi, ale na &eni obecs, kdyz
piestavuje ,deni na povrchové udrovni“ a ¢eni na hloubkové udrovni“s(rface-level
learning, respektivadeep-level learning Prvni kategorie se vztahuje k porozumnna arovni
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reprodukce — student se z&ima to, aby byl schopen zapamatovat giddé pasaze a hlavni
argumenty textu. Typicky se tentoigob éteni/uieni pouziva, kdyz se studertgravuje na
test z gceho,cemu @esgiliS nerozumi. Druha kategorie se oproti tomu tgkddent, kteri
se zandti na faktické porozusni textu, ktery vnimaji jako nastroj, jenz jim pdmaalépe
porozungt néjaké strance jejich zivota. Timto igpbemdteme texty, které jsou pro nas
zajimavé z osobniho hlediska (Fransson, 1984: E)-FHransson také adhziuje, Ze ke
¢teni na hloubkové arovni nevede Zadna zkratka“n$san, 1984: 93). Z Franssonovych
zawra vyvodime d¢ véci: zaprvé, jednoduchym testem/otazkami je obtizjstit, jestli
student textu skute¢ porozungl, nebo jestli pouze reprodukuje to, co v textui \(\dz také
Ur, 1996: 143-144). A zadruhé, chceme-li u stutlguadnitit snahu @&teni na hloubkové
arovni, musi byt texty, které jimipdkladame, zajimavé a pro studentinpsné, pipadré
bychom texty nili zasadit do takového kontextu, abychom ukazgtherelevanci a studenty

motivovali k deths.

1.2.3 Tiché a hlasit&eni

Rozdily mezi &gmito dwma zmisoby ¢teni jsou na prvni pohled vice nez jasnéd bu
¢teme potichu, nebo nahlas. Zatimco v realném &ivetvalné ¥tSiné pripadi ¢teme potichu,
v jazykovych kurzech, obzvlasna z&ateenické arovni studerit byva ¢asto uplatovano
¢teni hlasité. Tento rozpor jgggmy acasto byva vniman ve smyslu tichiteni = ideal, ke
kterému studenty vedeme, hlasiténi = &ebni prostedek, ktery napomaha vyuce spravného
¢lereni textu, procueni vyslovnosti apod. (n&pHendrich, 1988: 266). Stasny stav
poznani na poli vyuky cizich jazgkale ukazuje, Ze je zapebi tento tradini pristup
piehodnotit. Zatizime-li studentahem ¢teni dalSimi cili, jakoieba prag hlasitymétenim,
studentm uZz nezbyde mentalni kapacita na poroinobsahu textu. Jakkoliv je vyuka
spravnéhalereni textu, ke které byva hlasit¢éeni vyuzivano, dlezita, obzvlast uvazime-li
obtize spjaté s dekddovanitinského pisma, iieme vyuzit efektivsSi a még stresujici
metody, nez je hlasitéteni neznamého textu bez jakékolive@chozi pipravy. Nekteré
z téchto metod fedstavime v oddile 4.1.2 naSi prace.
Nuttallova uvadi &kolik davoda, pros je hlasitééteni pro vyukuiteni s porozugnim
nevhodné:
» Hlasitéc¢teni je pro studenty nudné. KdyZ student sddteneahlas a ma poslouchat
kolegy,casto je mysli nagtomen. [A kdyz text nevnim4, jak by mu mohl ponoeti]
e Studenti #¥idkakdy ¢tou dol¥e. Studenti maji problémy s frdzovanim a vyslovinost

Soustedime-li se na vyznam textu, nezbyva né&as na nacvik i@dnesu, vazané
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vyslovnosti apod., které maji bytrquimétem hodiny za¥ené na vyslovnost, ne

hodiny zandtené nateni s porozugnim. Misto toho, aby si student tyto vyslovnostni

dovednosti procvil, spiSe si fixuje Spatné navyky sveé vlastni idgil
» Hlasitééteni je pomalejsi, ubirda nam tedys, po ktery bychom se mohli textu a jeho
porozungni kvalitné vénovat. Studeriim navic¢ini obtize sousedit se zarowve na

vyslovnost a vlastni vyznam textu (Nuttall, 198284139).

Nuttallova tu kras#é postihuje pipad, kdycast tidy textu nerozumi, proto, Ze misto aby se
soustedila na text, femySlela o tom, co budegldt po hodig, a druhacast tidy textu
nerozumi proto, Ze kdyZetla nahlas, jejich mentalni kapacita byla natd&réstnana
spravnou vyslovnosti (ktera byla ve skimesti Spatna), Ze nedokéazala pojmout jeho vyznam.
Neni proto pekvapivé, Ze Nuttallova vyvozuje zfty Ze sougedime-li se nadteni

s porozuminim, nemameist nahlas (Nuttall, 1982: 138).

Dovolime si doplinit jest jednu nevyhodu hlasitéh&eni, totiz Ze studenty z&a
stresuje. Student siétsinou je ¥dom toho, Ze ma problémy s vyslovnosti, spravnym
¢lerénim textu apod., a vnima, Ze hlasigtba neznamého textu mu nepd® se s&émito
nesvary vyptadat. Mize se sty&t za své chyby, které slySi cefddh, a jeho nejisty vykon
mu pravépodobré srazi jeho jazykové seb@omi. Stres a obavy zaraveantstnavaji
studentovu mentalni kapacitu podébako hlasité&teni — ubiraji tedy kapacitu, ktera je volna
pro porozunini (Lightbown a Spada, 2006: 61). Citi-li se studeyijemnre, pak také podle
Krashenovy teorie afektivniho filtru dochazi k bdetni inputu, a student si z hodiny nic
neodnasi (viz ndp Krashen a Terrell, 1988: 38). Hlasitytenim tak dosahujeme praveho
opaku toho,¢eho bychom chiti dosahnout -¢teni studentovi znechutime, misto toho,
abychom jej v dalSi samostatétk® podpdili, a ukazeme mu, co neumi, misto toho,
abychom ocenili to, co se jiz dokazal tial

V zadném fipad zde nechceme zavrhnout hlasiéi&ni jako takové. V jazykoveé
vyuce ma své nepopiratelné misto, ifldpd pro nacvik vazané vyslovnosti je vhodné. dent
nacvik ale bude probihat na kvalitatévodliSnych textech, ne na textech zamyslenych pro

teni s porozurnim, a bude ho doprovéazet jiny typ snf. Hlasitésteni s porozugnim je

"To, Ze se nejedné jen o damky nase nebo Nuttallové potvrzuje i Scrivenerrktio své prace sebral nazory
nékolika studeni na hlasit&teni s porozugmim, konkrété na zazitkové&teni. Mezi nazory se objevu;ji
vSechny problémy uvedené Nuttallovou i naifidany problém studu. Studenti také ugjgdze stidani koleg a
tim pademitznych styli ¢teni jim z&Zuje koncentrovani se na vyznam textu. | Scrivesegoroto fiklani

k nazoru, Ze hlasit&eni s porozugnim studenty odetby odradi, spiSe nez aby v nich probudilo zajem
(Scrivener, 2011: 269).

8V nasi praci bohuZel neni prostor na to, abychemmshli &novat problematice vyuky vyslovnosti. Kratky
souhrn problértn a technik ve vyuce vyslovnosti (z&fany na angttinu, z¢asti ale adaptovatelny génstinu)
nabizi Scrivener (2011: 271-284). Chceme-li k vym#iderého z aspektvyslovnosti pouzivat hlasitéeni, pak
by text n&l byt pfimérerg dlouhy a studeidn bez problér srozumitelny nebo jiz znamy (viz nagelly, 2000:
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totiz velice obtizna dovednost, kterou ma smyskyikmvat aZz na velmi vysoké jazykové
arovni, blizké rodilym mluwim, kterou studenti uvazovani v této diplomoveé prézhodré

nemaji.

1.3 Cteni s porozun&nim a kognitivni lingvistika

Neni nasSim zasmem na tomto mist predstavit vychodiska a zé&wy kognitivni
lingvistiky v jejich Gplnosti, ale uvést jejasti, které jsou relevantni péteni s porozugnim
v cizim jazyce - tedy zpracovani psané informaceawtdra, ktery pouziva kéd studentovi ne
zcela znamy a ktery pochazi z odliSného kulturrphastedi. Vybirame zde ty kogniti¥n
lingvistické teze, ke kterym se budeme dale v pa&ti odvolavat a na nichz budeme stav

nasi analyzu ¢ebnicginstiny.

1.3.1 Kognitivni lingvistika a diskurz

Zkoumani diskurzu z hlediska kognitivni lingvistife teprve v p&atcich. Zabyva se
koherenci textu a to jak z hlediska mentalni regméace, tak z hlediska zjevnych jazykovych
signah (overt linguistic signals(Sanders, 2007: 919).

Kognitivni lingvistika koherenci nevidi jako neaditelnou viastnost textu, ale jeji
vznik pripisuje ¢tendi, ktery si informace textem ziskané pospojujena didva textu smysl
(Sanders, 2007: 919). Zardvepriznava, Zecten& musi znanou cast smyslu textu
vydedukovat na zaklgdsvych vlastnich znalosti o&e. Mezi nejdilezitéjSi jazykoveé signaly
tvorici souvislost pdt zajmena a spojky — tedy pristky reference.

V ramci diskurzu byva nominalni informace v celkeedena pouze jednou a naslédn
k ni byva odkazovano pomoci parafrazi, zajmetipauré je odkaz na ni iitomen jen
implicitng, pricemz délka reference se postémkracuje. Bylo dokazano, Ze neni-li zcela
ziejmé, k jaké informaci zajmeno v textu odkazujeshdzi uétenda k regresivni fixaci a ke
zpomaleni¢teni za delem ujaseni si vyznamu textu (Sanders, 2007: 920-924, tamitéz
odkazy na konkrétni studie). Vidime zde nutnostitatudenty spravhpracovat se zajmeny

a parafrazovanymi vyrazy, upozornit je na jejichzmé& podoby a funkce, jakoZ i naispb,

22). Kelly dale pipomind, ze pro nacvikifzvukovani, intonace a vazané vyslovnosti (k nimalasit&teni
pouziva nejastji), je vhodné vybirat texty, které by se pronaSeylas firozert — tedy gedevSim rozhovory
(Kelly, 2000: 81). Pro nacvikteni s porozugmim z podobnychid/odi naopak pouzivame texty
nedialogického charakteru. Ste&jimko u dalSich aspakiyuky ¢instiny jako ciziho jazyka, ani o tomto
problému podle naSich zj&ti zatim neexistuje Zadna literatura 28enéa specificky na vyuké&instiny. Ripadné
zajemce o tuto problematiku odkazujeme naiimviinou publikaci Geralda Kellyho, ktera je alétgmneiena

na vyuku anglitiny. Pristup k vyuce vyslovnosti, ktera, poté co se sttidenti vyslovovat jednotlivé hlasky,
probih& kontinualtipo celou dobu studia jazyka a studenti se gedfha jeden vyslovnostni fenomén v jednom
okamziku, pedstavuje i Bebnice DC, kterou zvazujeme vaharaci. Vzhledem k tomu, Zze tématem naSi prace
je ¢teni s porozurnim, nikoliv vyuka vyslovnosti s pouzitim psanyekxti, nebudeme se touto problematikou
dale zabyvat.
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jakym sprava dekdédovat, Kemu odkazuji (a ust zhodnotit, jestli dekédovani preflo
USESIE).

Vyznam spojek a spojovacich vytabbecr v ramci diskurzu neni nutné ob&irn
popisovat. Fauconnier je ozZfige za ,stavitele prostoru'space builders(Fauconnier, 1994
podle Sanders, 2007: 925) — za pfedky, kterymi dochazi k uvedeni nového mentélniho
prostoru. Konektory jednak napomahaji rychlejSimepoznani textu a jednak jejich pouziti
vede k pesrgjSimu porozumini (Sanders, 2007: 925). Jejich vyuka je proto yewu
souwasti kvalitni vyukycéteni s porozurnim. V webnicich ¢instiny bohuzel systematicka
vyuka konektol a jejich procwieni ¢asto schazi, spojky jsourqustavovany nahodile a
nesouvisle: v &ebnicich se nesetkdvame s lekcer@movanymi systému spojek &instins
jako celku, které by cilenvedly studenty k wsdomeéni si rozditi a vyznamovych odstin
mezi jednotlivymi spojovacimi vyrazy a konstrukcerkieré tvdi. Student je tedy hil
odkazéan na to, aby si spojky osvojil z kontextuwz(vzhledem Kk jejichidezitosti nanejvys
ne§astné), pipadré na pomoc ze strany vyujiciho a jim vytvéenych materidl. V nasi
praci se u texit bohatych na spojovaci vyrazy pokusime navrhnoutrddypy cvéeni k

jejich procvieni.

1.3.2 Schémata

Margaret S. Steffensenova s kolegy uvadi tutoaumnael definici schémat:

Schémata jsou abstraktni kognitivni struktury, &tersold zahrnuji generalizované

znalosti o0 ¥cech nebo udalostech. Tyto abstraktni strukturyobé sobsahuji

,mista’ (slotg, kterd jsou zapibvana specifickymi kousky informaci s@sré se

zpracovanim textu nebo zpravy. (Steffenseal, 1984: 53}

Jako piklad Steffensenova uvadi schémata vztahujici sevléebnimu adladu. Schémata
jsou chapana jako kultwrpodmirgna — nemizeme dekavat, Ze jedno schéma najdeme ve
vSech swtovych kulturach, stefhtak se nize obsah jednoho schématu kulturu od kultury liSit
(viz také oddil 1.3.3).

Schémata jsou pr&eni s porozurnim relevantni fedevsim ze dvouddodi: Zaprvé
poskytuji ¢ten&i zaklad, diky kterému fiZe dedukovat a doplnit si informace v textu
neobsazené tak, aby se dobral souvislého vyznamxiu.t@adruhé omezuji studentovo
pochopeni nejasné informace. Student diky nim megck&né informace interpretuje tak,
aby zapadly do jeho vlastniho schématu tykajicéhdané skutmosti (Steffensemt al, 1984:
54).

° Vice o pivodu konceptu schématu a odliSnostech v jeho vriiméai R. Langeckerem a G. Lakoffem viz
napiklad Tuggy, 2007: 83-85.
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Teorie schématu soasré vyvraci chapani porozumi textu jako pouhého
nashromazehi vyznant jednotlivych slov. Anderson uvadi, Ze ,pochopeniici toho, jak si
aktivujeme ¢i vytvorime schéma, které soud&Zwyswtluje objekty a udalosti, uvéde
v pojednani* (Anderson, 2005).al2zitost aktivace fislusnych schémati@d samotnym

¢tenim potvrzuji vyzkumy, z nichz jeden uvadime ditel 1.3.4.

1.3.3 Kulturni znalost

Uvedli jsme, Ze schémata jsou kulttrpodmirgnd. V tomto oddile tento nazor
rozvedeme a podpione jej za¥ry konkrétniho vyzkumu.

Jazyky funguji jako dorozumivaci nastroj kazdéédgpolé€nosti nebo kultury, kterou
reflektuji, a pomahaji efekti¥nvyjadiit koncepty dlezité pro ¢leny dané spolaosti.
Zaroven jazykove prostdky zgtné ovliviwuji zpiasob, jakym jsou jejich mluwi schopni
piemyslet o ¥cech. Napiklad porovname-li slovni zasobu tykajici se ryzbavmstig a
pro obyvatele Ruska (Clark, 1978: 227). Tentistpp k vnimani jazyka shrnuje Cienki, kdyz
jazyk charakterizuje jako ,komunikai systém, ktery odrdzi &y jak je vystagny lidmi,
spiSe nez jak by mohl byt nahliZzen&akého boziho pohledu” (Cienki, 2007: 170). Z tahot
poznani zarovevyplyva fakt, Zetten& v textu nenize snadno porozuthkonceptm, které
jsou cizi jeho vlastni kulte, giipadre je jeho porozurni €mto koncepim omezené.

Vroce 1979 provadi Anderson et al. experiment, ve kterém nechali Indy a
Ameri¢any ¢ist dopisy o indické a americké svatlvzhledem k tomu, Ze svatebniratl se
v obou kulturach zrae liSi a stej@ tak se liSi schémata o svattkterymi ¢lenové obou
kultur disponuji, ¢ekavaly se rozdily v porozumi a zapamatovani text Vysledky
experimentu zcela potvrdilyéekavani.Cten&i potiebovali més ¢asu nacetbu kulturr
Lvlastniho" textu nez textu ciziho — to dokazuje, sthématd@tendi usnaduji a urychluji
éteni. Cten&i si zapamatovali vice informaci ze ,svého* texww,opaného” textu nili
tendenci zapamatovat si informace povaZzovanéukite ve vlastni kultte (na. Indové
komentovali velikost a cenu prstenu americkéésy a zarovie meli tendenci informace
interpretovat {i spiSe desinterpretovat) tak, aby odpovidaly lejitastnimu schématu (nap
fakt, Ze americka negta ntla Saty po balice, jeden Ind pochopil tak, Ze Saty byly ,velice
staré a nemoderni*) (Anderson, 2005¢l&nku bohuzel chybi odkaz na samotny vyzkum,
ktery se nam nepo#ibo dohledat).

Vzhledem ke vzdalenostteské a ¢inské kultury nizeme podobné problémy
s porozundinim aiekavat i uceskych studeftcéinstiny jako ciziho jazyka. &oliv povedomi

o &inské kultite vCesku roste, mezidinou populaci je stale na pdme nizké Grovni. Pozice
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¢eského studenta ihe byt dale ztizena tim, Zetabnice pouZivané pro vyuke&instiny

v Cesku nebyvaji primaenzamyslené pr@éeského studenta, a do cesty vstupuji schémata
zprostedkovatelskeé kultury, ktera v textech mohou bySspfitomna. PestoZze zn&na cast
kulturniho po¥domi je v ramci sedni Evropy spolma, mizeme ve schémateclktakavat
drobné rozdily, které mohou bytrgkdZzkou porozugmi. K tomuto problému se vratime

v hodirg 20 uvedené v oddile 4.2.4 této prace, jejiz téatlpoklada, Ze auta jezdi vlievo.

1.3.4 Ramce a mentalni prostory

Ramci se zabyval Charles J. Fillmore, ktery jerdefal nasledujicim zZisobem:

Slovo rdmec (fram@ pouzivam pro jakykoliv systém jazykovych wyb -

v nejjednodussich ffpadech se jednd o soubor slov, ten ale také zghmnbsr

gramatickych pravidel nebo mluvnickych kategorii ktery miZe byt spojen

s prototypickymi jevy nebo scénami (Fillmore, 19xille Cienki, 2005: 172).
acasté zfisoby mezilidské interakce, ustalené zvyklosti apotkdy to, co pozijii zacalo byt
ozna&ovano jako doména, jak dodava Cienki (2005: 172).

O Udrovei vyS na stupnici chapani a poroztmh textu stoji mentalni prostory. Jak
uvadi Fauconnier:

Mentalni prostory jsou souhrny aspelskute&nosti, které vznikaji hem toho, kdyz

piemyslime a hovdme za delem momentalniho porozwm a konani. Skladaji se

z jednotlivych sodasti a jsou strukturované ramci a kognitivnimi mpd&lentalni

prostory jsou spojené s dlouhodobymi schématickgnalostmi, jako je ramec pro

chazi po @sSine, a s dlouhodobymi konkrétnimi znalostmi, jako gpeminka na to,

jak jste v roce 2001 zdolali Mount Rainer (Faucenn2005: 351).
NaSe porozummi textu tedy stoji na tom, co uz zname — vime,\jgiada pSina, kde se
typicky nachazi, jak vypada¢kdo, kdo se po §in¢ pohybuje apod. Spolu stim, jak
dostavame dalSi informace o konkrétnifippdu konkrétni prochazky pésre, zpresiujeme
svoji predstavu o smyslu vypédi (konkrétni ukadzka s analyzou viz Nuttall, 19968).

NemizZe-li ¢ten& mezi jednotlivymi ramci najit souvislost a nedoddZsi vytvait
relevantni mentalni prostor, jeho porozunn textu je zn&n¢ omezen€, ne-li nemozné.
V experimentu z roku 1972 Bransford a Johnsonowdosfali, jaky vliv ma aktivovani
relevantni znalosti na zapamatovani a poraninextu. Skupit studend predstavili text (viz
nize) a pozadali je, aby se pokusili jej reprodw#toBtudenti text rietli, ale poslouchali.
Zawry tohoto experimentu jsou nicm&ncasto citované, a aplikuji se i néateni

s porozundnim, i my se tedy budeme drzet této praxe. P&ast studerii k textu nedostala
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Zadnou vizualni pomoc, drultast dostala obrazek s kontextem textu Rigure 1nize) ged

s vz

poslechem,reti ¢

7 v Z

ast dostala tentyZz obrazek po poslechu testtutéa ¢ast studerit pak né€la
k dispozici obrazek &st&nym kontextem (viFigure 2nize).

Text uvadime jak v originale (Bransfoet al, 1984: 28), tak ¥eském pekladu
(Anderson, 2005)

If the balloons popped, the sound would not be @bt=arry since everything would be too far
away from the correct floor. A closed window wowl$o prevent the sound from carrying
since most buildings tend to be well insulated c8ithe whole operation depends on a steady
flow of electricity, a break in the middle of thereswould also cause problems. Of course the
fellow could shout, but the human voice is not larbugh to carry that far. An additional
problem is that a string could break on the inseamThen there could be no accompaniment
to the message. It is clear that the best situatimuld involve less distance. Then there would
be fewer potential problems. With face to face aoptthe least number of things could go
wrong.

Kdyby balonky praskly, zvuk by se nemohl nést, pZet by vSe bylo ifliS daleko od
spravného patra. Také 2ané okna by bréanila vi&ni zvuku, poévadz ¥tSina budov byva
dohbre odhlgnéna. Paklize cely Ukon zavisi na staléffspnu elekKiny, zpisobilo by roviz
problémy geruSeni uprostd vedeni. Samégjme by chlapik mohl kicet, ale lidsky hlas neni
dost silny na to, aby se nesl tak daleko. DalSiablgmem je, Ze na nastrojitiie prasknout
struna. Pak by stkni nemohl dogilovat hudebni doprovod. Je jasné, Zze mensi vzddlegos
znamenala nejlepsi postaveni. Tak by se sniggtpmoznych probléin Nejmér véci by se
mohlo pokazit pi setkani tvéi v tv&'.

Figure 1 Appropriate context for the balloon passage o Figure 2 Partial context for the balloon passage

(Bransfordet al,, 1984: 30-31)

Studenti, kt& pred poslechem dostali relevantni obrazek, diemétSi obtize se

zapamatovanim textu, ktery jim zaraveegipadal nesrozumitelny. Studenti, ktedostali
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obrazek gast&nym kontextem, a studenti, kielostali celkovy obrazek az po poslechu textu,
méli se zapamatovanim textu zim& potiZze — srovnatelné s potizemi, ktegdi studenti bez
jakéhokoliv obrazku (pro detailni diskuzi vyzkumiz vBransfordet al, 1984: 28-32).
Bransford s kolegy vyvozuje jasny zély Ze ,jazykové porozugmi zavisi na dostupnosti
relevantni znalosti, aby bylo mozné doplnit mezaerwypovdi* (Bransfordet al, 1984: 42).
Aplikujeme-li tento zasr na vyuku ¢teni s porozurnim v cizim jazyce, vidime jasnou
potrebu aktivit gedchazejiciciiteni samotnému, jejichz pomoci u studesttivujeme jejich
existujici schémata, mentalni prostory doplnime azmé chybjici ramce a vytviime tak

lepSi podminky pro porozumi obsahu vlastniho textu.
1.4 Jakéteme

1.4.1 Faze&teni

Hendrich procesiteni cli na ¢étyti faze: Percepci textu, asimilativni daplani,
identifikaci jazykovych progedki a interpretaci (Hendrich, 1988: 225). Percepcdutex
neboli jeho vizualni vniméani probiha skrze fixacekn (o fixaci viz dalSi oddil). Ve druhé
fazi ¢teni dochazi podle Hendricha k tzv. integrativninmimani textu, kdy nevnimame
kazdy jednotlivy grafém, ale zaitujeme se naasti slov, které si dopljeme na zakladjiz
existujici jazykové znalosti. Tim se d& v§sit napriklad to, Zecten& spravi pochopi i
slova Spaté vytiStena. Ve teti fazictenicten& znovu poznéva jazykoveé préstiky, z nichz
je text vystaven,tajsou lexikalni nebo strukturni. Zaraveeni pochyb o tom, Ze krat&ity a
jasre ohrantéené lexikalni celky urychluji procedeni a usnatlji porozungni textu. Jako
¢tvrtou, rozhoduijici, fazi Hendrich chipe pochopenislu (ibid).

Vidime, Ze Hendrich chape porozémnjako proces zdola nahoru (o tomto terminu viz
oddil 1.4.4), kdy dochazi k nabalovani vyznamuetngtliw fixovana slova. V oddile 1.4.3
ukazeme, Ze jsou i dalSi pohledy naisggh ustanoveni vyznamu textu. Vzhledem k vyse
zmirgné teorii schémat je dale zajimavé, Zze Hendriohssna pipadi, kdy ,ctend& rozumi
jednotlivym slowim a konstrukcim, aipsto nechape celkovy smysl* (Hendrich, 1988: 225).
Hendrich se tento jev nepokousi dale ity z naSeho pohledu se zde jako wt&sni teorie
schémat fimo nabizi.

Pohledi na to, jakéteme, je mnoho — téh tolik, kolik je védci zabyvajicich se
fazemicteni (jejich vyet a charakteristikagkterych z nich viz Samuelst al, 1992). Na
tomto mist jeS€ ve strénosti zminime model Kennetha Goodmana (pracovahdma
piedevsim mezi léty 1965-1976 a sveé teze zastavéedosiz napp Goodman, 2012), protoze

mezi autory zabyvajicimi sgenim v¢instine byva uvazovan aiiman, a to i pesto, Ze, jak
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uvadi Grabe (Grabet al, 2011: 30), jej v dneSni délvétSina lingvisti povazuje za ,v samé
podsta¢ chybny“ fundamentally wrong Goodman ¢teni  charakterizuje  jako
»psycholingvistickou hru na hadanoupdycholinguistic guessing gajnea akoliv sam
odmita, Ze by se jednalo o model shoraidol tomto terminu viz oddil 1.4.4), ma kmu
nepochyba velmi blizko. Goodman procedeni ¢leni na cykly, kterymiéten& prochazi a
které na sebe vatmavazuji. Cykly Goodman uvazujgyii: opticky (optical), cyklus vnimani
(perceptud), skladebny gyntacti¢ a cyklus ustanovujici vyznanmeaning.*® Goodmaiiv
model do pofedi stavi pedvidani a kontextualni znalagende, a to az na ukatten&ovy
lexikalni a syntaktické znalosti, coZz mu vytyka fiklad Eskey (Eskey, 1992: 93-100).
S ndzorem Eskeyho se ztatajeme: jakkoliv jsou schémata depvidani dlezita, proces

dekddovani vyznamu na zakt@dnotlivych slov nerizeme zcela upozadit.

1.4.2 Rychlostteni

Jednim z faktdr, ktery zasadh ovliviiuje rychlostéteni, je fixace zraku. Fixace je
moment, po ktery se (o zastavi, aby si uchovaly dané vizudlni pole* (@an, 1990: 66).
Pramérna fixace trva 250 milisekund &gsun mezi jednotlivymi fixacemi trva od 10-20 ms
do 50 ms (v fipad prechodu z jednoh#adku na druhy). Jednotlivé fixace mohou trvat
delSi dobu, a to naiklad v gipact obtizného textu nebo wipac nizké ctendské
kompetence. ZkuSeiten&i navic v ramci jedné fixace pojmou vice informae# nezkusSeni
— umi si text sprawhrozlenit a ,vidi‘ najednou slova, kterd patk sol#, jako nap.
predloZzkové vazby. NezkuSewiten&i text cli na nelogickych mistech &sto fixuji po
jednotlivych slovech, nasledmmusi slova ¥doms skladat k sob (Hendrichova identifikace
jazykovych prosedki), coz vede ke zpomalegteni. ZkuSeniéten& navic Ehem fixace
automaticky rozpoznaji slovo, na jehoz zaklathnuji dalSi fixace a tim zefekiiuji proces
¢teni, a to diky tomu, Ze jejich mentalni kapacitata ma diky relativni snadnosti textu
prostor (Alderson, 2000: 18 a 57). Tento poznatkkljcovy pro ¢teni veinsting, ktera
graficky neoddluje slova. Abyc¢ten& cinstiny mohl automaticky planovat fixace, musi
nejprve byt schopen izolovat jednotliva slova. Vidggeni slov winstin viz podkapitola 2.2.

V pripadech nizk&ten&ské kompetence nebo Yipad obtizného textu také ivie
dochéazet k regresivni fixaci zraku, tedyégym pohyliim coci, pii nichz secten& vraci
v textu z@t na mista, ktera jsou mu nejasna nebo nesrozumajtelby dosahl porozusmi

textu. Tento jev oft vede ke zpomaleni percepce textiemi jako takového.

1% podrobwijsi popis proceisv jednotlivych cyklech viz Goodman, 1992: 17-19.
1 Vice o roli @&f ve&teni viz nap. Garman, 1990: 64—66.
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Rychlost ¢éteni je také ovlivina zmisobem¢teni, ktery zvolime. Schopnost zvolit
spravny zfisob¢teni a pizpasobit rychlostteni tomu, co od textétend otekava, je jednou
z dilezitych ¢tendskych dovednosti — viz slova ,,odpovidajicimigpbem a v odpovidajici
kvalité* z Sebestovy definicéteni citované vyse. Seasti vyukydteni s porozugnim by
proto mEl byt i nacvik vylEru zpisobucteni a jeho systematického upkathna konkrétnich
typech texi.

Pri ¢teni mame jaka@tendi tendenci byt efektivni — snazime &t co nejrychleji.
Casto proto feskakujeme slova nebo slova ddwme Spati presteme, aby lépe a rychleji
zapadala do vyznamu textu, ktery niispzujemé?. Jak uvadi Urova:

Od chvile, kdy mame smysluplny kontext, mame teodstovo interpretovat na

zaklad jeho obecného ,tvaru“ a smyslu textu spiSe nezakdad jeho jednotlivych

pismen, z nichz je vystamo. (Ur, 1996: 140)

Zde se znovu ukazujaikkzitost schémat pro procéteni. Nema-licten& relevantni kontext
udany vhodnym schématem, nigre efektivié a sprava prisuzovat sloum vhodné vyznamy.
Ackoliv Urova hovdi o abecednich jazycich,iiieme jeji zagr snadno fenést i n&instinu,
za jednotliva pismena doplnit sémantick&gadre i fonetické) slozky znaka vyvodit stejny

z&wr (o roli dekédovani zndka jejich sloZzek viz podkapitoly 2.1 a 2.2).

1.4.3 Vyznam fonologie

Pohled na roli zvukového kédovani pteni se Bhem poslednichiceti let radikalr
promenil: Hendrich napiklad subvokalizaci (skrytou artikulaci) odsuzugk ,zavaZnou
piekazku rychlosticteni* (Hendrich, 1980: 225). O dvacet let pgedilderson dosavadni
vyzkum shrnuje slovy, zéten&i ,typicky rozpoznavaji zvuk slov jako séést procesu
rozpoznavani jejich vyznamu“ (Alderson, 2000: I23lSich deset let poté Perfetti na zaklad
svého dlouholetého vyzkumu dochézi k&ay Ze fonologie je i ¢teni rozhodujici (Perfetti,
2011). Velkou vyhodou Perfettiho vyzkumu pro ngggese soustagrzabyva problematikou
¢teni v¢instine jako v matéském i cizim jazyce, a tak jeho poznatkyizeme v této
diplomové praci aplikovatifmo.

Perfetti vyzdvihuje primat mluveného jazyka nabdgezapisem a dokazuje, Ze psany
jazyk nezachycuje vyznantimo. Cten& pristupujici k textu potom vyznam dekéduje prav
za vyuziti univerzalniho fonologického principu pha Perfetti, 2003: 3). Aby textu
porozungl, musictend slova ,slySet,” & ¢te potichu nebo nahlas. U zkuSenyténu se tak

déje podwdone, védoma subvokalizacerighazi ke slovu v momentech, kdten& narazi na

127 toho vychazi p analyzesteni pra¢ Goodman.
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obtiZzné misto (Alderson, 2000: 14). Perfetti veckvgracich ukazuje, Ze zatimco fonologicky
princip je mezi jazyky univerzalni, jeho konkrétealizace v jednotlivych jazycichirbe byt
odliSna (Perfetti, 2011: 160). K tomu, jak probfbaologické kédovaniip ¢teni ¢instiny, se
vratime v oddilech 2.1.3 a 2.2.3.

1.4.4Cteci strategie &teci dovednosti

Definovatéteci strategie @teci dovednosti, ifpadreé je vzajems odliSit, je obtizné,
ackoliv se oba terminy hofnpouzivaji. Mezi ¥dci na toto téma navic nepanuje Uplna shoda
(pro diskuzi rozpar viz Grabe a Stoller, 2011: 14-17). V naSi pracpsérzime vnimani,
které gedstavuji Parist al.(1991: 610-611).

Cteci dovednostiréading skill3 chapeme jako automatizované navyky, kigeng
béhem ¢teni vyuziva podsdone. Cteci strategie réading strategies jsou oproti tomu
kognitivni ¢innosti, kter&ten& vykonava umyslé za &elem dosazeni konkrétniho cile.

Pariset al. uvadi, Ze ,strategie jsou ,dovednosti, které zyane™ (1991: 611). Ob
kategorie jsou potom vzajemnprostupné — dovednost seiulre stat strategii, kdyz ji
vyuzivdme wdone (ibid), stejié tak se natenad strategie, jejiz vyuzivani se stalo
automatickym, mze stat dovednosti (Grabe a Stoller, 2011: 17).lePtmhoto pistupu
budeme v nasi praci navrhovat postupy, jak studemiy vyuzivat konkrétni strategie a
budeme se snazit, aby studenti v jejich vyuZzitiathisco nejvyssiho stugrautomatizace tak,

aby se strategie staly dovednostmi a pomohly stidestat se lepSingten&i.

1.4.5Cteci strategie

Cteci strategie dime na d¥ velké skupiny — na strategie zdola nahdratfom-up) a
shora dal (top-dowr). Strategie zdola nahoru jsou takové, kierych ¢ten& postupuje od
nejnizsich lexikalnich jednotek &m vysSSim — na zakl&dporozungni jednotlivym slowm
dochazi k porozusmi frazi a celych &. Fxi pouZziti strategii shora dlje proces opany:
¢ten& vyznam jednotlivych slov a& ustanovuje na zakladsvych @éekavani od textu, své
vlastni znalosti tématu (tedy schémat) apod. Pastupela v tom, Ze aby bytaeni efektivni,
pouzivacten& pri dosahovani vyznamu textu oba druhy strategii é¢sk992: 99), ficemz
zkuSerjSi a lepSicten&i maji tendenci vyuzivat vice strategie shoraidal mér zdatni
¢ten&i naopak davajifgdnost strategiim zdola nahoru (Lee-Thompson, 2008). ZdatgjSi
¢ten&i zarover ovladaji vice strategii nez slabsSi, a proto majiSiv moznost zvolit
nejvhodrjSi strategii pro dany tygteni, zatimco slab&iten&i se musi spoléhat na jiné

procesy, kterymi kompenzuji své nedostatky (Grab82: 61).
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V poctu ¢tecich strategii se odbornici rozchazeji, protoagii strategii se liSi podle
zpiasobucteni a typu jazyka. Praizné jazyky se potom zda vhodné uvazouahé strategie
— pro¢instinu napiklad bude dlezitou strategii odhadovani vyznamu znaku/slovaatdacdt
jeho sémantické slozky apod. Zde uvadiniedst dlouhy vytet strategii, jak je analyzuje ve
SVé praci, zakiené nateni v¢insting, Lee-Thompsonova.

A. Strategie zdola nahoru

1. Rychlé prochazeni textu a 9. Pouzivani pomocnych vizualnich
vyhledavani neznamych slov materiah

2. DElani si znéek v textu 10. Vyuzivani jazykové

3. Pouzivani textovych zd¥oj znalosti

4. Psanpinyinu a/nebo a. pouzivani lexikalni znalosti
anglického ekvivalentu b. pouzivani syntaktické nebo dalSi
5. Opakovanéteni useku gramatické znalosti

6. Freskakovani 11. Pouzivani kontextu

7. Rekladani 12. Vokalizovani

8. Nahrazovani

B. Strategie shora dil

13. Prochéazeni textugdem 20. Délani si pozndmek
(previewing 21. Vytvaeni shrnuti

14. Parafrdzovani 22. Planovéni

15. Pouzivani dosavadni 23. Vybkerové gistupovani
znalosti a osobni zkuSenosti 24. Sledovani porozumi

16. Redvidani 25. Rozpoznani problém

17. Vymysleni hypotéz 26. Zhodnoceni vlastni prace
18. Formulovani otazek 27. Zhodnoceni pouziti strategii

19. Hledani hlavni mySlenky
(Lee-Thompson, 2008: 709)

Lee-Thompsonova se ve své praci ¢ane na frekvenci vyuzitiéthto strategii u studeint
¢instiny jako ciziho jazyka, proto se k jeji pracktvme ve druhé kapitole.

Neil J. Anderson se ve svéftanku Individual Differences in Strategy Use in Second
Language Reading and Testingbyva otdzkou, jak se liSi vyuZziti strategii meginotlivymi
¢tendi a jak je tim ovlivéna Urovaé jejich porozungni textu. Anderson dochazi k zéwu, Ze
nezalezi na tom, jakou strate¢fien& pouzije, ale na tom, jestli je schopesiyyikdy a jak ma
kterou strategii pouZzit a jestli je nakonec schopleodnotit UsgSnost jejiho pouziti. Zarovie
dochazi k tomu, Ze v¥b strategie je zavisly i na drovni znalosti slowdisoby jazyka a
dosavadni znalosti (tedy schématu). Andeigsarawr pro vyuku je ten, Ze studenty musime
ucit nejen jaké strategie a kdy pouzit, ale také miodnotit uspSnost jejich pouziti
(Anderson, 1991: 468-471).

Tento gistup ke strategiim kritizuje Alderson. Tvrdi, Zaprvé, jsou strategigasto
teoretickymi vymysly nepodloZzenymi vyzkumem, zadrujsou nedostateé¢ definované,

piedstiraji, Ze jsou odtené, &koliv znatné presahuji jedna do druhé, &ti je obtizné

35



piesré urtit, kdy a k¢emu jakou strategitten& pouziva, a konmé zawry Aldersonovych
vyzkumi neukazuji, Ze by bylo mozné jednotlivé strategiekbt nebo hierarchizovat na
nizsi a vyssi (Alderson, 2000: 11). Aldersonoveeriptetace vyuziti strategii je ta, Ze
~prinejmensim ¢ast ¢teciho procesu pra¥dodobré predstavuje satasné a prowmlive
vyuziti riznych a vzjemh piesahujicich strategii* (tamtéz). Nezbytnost inteeaKiznych
strategii pedstavuje i Grabe (1992: 59-64). S timto nazorew gbuhlasime, zarovese ale
domnivame, Ze pro patby jazykové vyuky je vhodné alespockteré strategie vyt a

soustedit se na & stidaw, abychom studenty vedli k jejickdomému vyuZziti.

1.5 Text

1.5.1 Autenticky a adaptovany text

Ackoliv koneginym cilem jazykové vyuky je porozwmi autenticky textm, student se
spiSe nez s nimi dhem studia jazyka setkd s texty adaptovanymi. Aidleymi texty
myslime texty psané pro rodilé mitijazyka, nikoliv pro dely jazykové vyuky, ise jedna
o jidelni listek v restauraci, novinowjanek nebo beletrii aj. Adaptovanymigkady také
zjednodusSenymi, texty mame na mysli texty, ktery Bpecialé vytvorené nebo upravené se
zietelem na studenty ciziho jazyka. Tyto texty najeegifedevsim v tebnicich a knihach
zjednodusSenéetby.

Problematikou autenticity textvyuzivanych k vyuce se zabyva Alan Davies. Ve svém
¢lanku vyjaduje myslenku, Ze ,vSechnéemu student rozumi, je pr@jrautentické” (Davies,
1984: 192). S timto nazorem se pltotoziujeme, stejt tak jako s autorovym nazorem, ze
roli witele je vybrat text vhodny pro daného studentad@mty) a spravhzhodnotit jeho
relevanci (tamtéz).

Adaptované texty se vyz&igi vyuZzitim omezeného vyseku jazyka jak z hlediska
gramatiky, tak slovni zasoby, ktery jEinppo an€rny tomu, co by studenti na dané drovrélim
znat. V fripac, Ze jsou texty v &ebnicich uzivany i pro prezentaci gramatickychijdwva
typické naduzivani daného jevu. Tyttigady v této praci uvazovat nebudeme jednak proto,
Ze takové texty se nehodi pro nacvikeni s porozugnim, a jednak proto, Ze tato praxe,
bohuZel, v gebnicich¢instiny jako ciziho jazyka zatim nenfima*®

Pro nacvik¢teni s porozugnim jsou vhodné adaptované texty zejména proto, Ze
abychom mohli studentyc¢it strategiecteni, musime jim zajistit dostatek volné mentalni

kapacity. To se Iive stat pouze vifpac, Ze jejich pam’ nebude zahlcena mnoZzstvim

'3 Nové gramatické jevy se zpravidla v Gvodnich telxtiekce objevui jednou, maximéldvakrat. V gkterych
ucebnicich se studenti navic setkajiggalika piikladovymi wtami u vykladu novych gramatickych jiev
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neznamych slov a slozitymi gramatickymi strukturabiime-li studentyteni specifickych
textd, jako nap. éteni jizdenky, pak fize bytéteni autentické jizdenky vhodnym doghim a
ozivenim latky prezentované vebnici. Cteni takovych autentickych materidby ale nglo
nasledovat az nacvik s adaptovanym textethein kterého si studentie osvojit strukturu
dokumentu, jeho specifika, vybudovat si nova schamaipadré upravit stavajici tak, aby
béhem prace s autentickym textemélmdostatek mentalni kapacity na komplexni,
neadaptovany jazyk.

DalSi diferenciace, se kterou budeme v naSi prgerovat, je &eni na linearni a
nelinearni texty. Linearnim textem mame na mysit fgsany v souvislych&éach — gibeh,
novinovou zpravu, text z turistickéhotpodce apod. Nelinedrnim textem potom myslime
takovy, ktery je heslovité povahy, jako tiégad formul&, jizdenku, vstupenku apod.
V ucebnicich, a tedy i v naSi praci, se setkameémabtypy, &koliv linearni texty pevazuji
nad nelinearnimi.

V této praci budeme uvazovat adaptované textyiag€ebnic na zhruba stejné drovni
pokrctilosti. Z utebnic budeme vybirat takové texty, které jsowtetmici prezentované jako
texty procteni uedu 1913, popipact reading, tedy takové texty, ve kterych by podle
definice nendly byt prezentovany nové jazykové piestky. Vzhledem k tomu, Ze jedna
z webnic (DC) je doprovazena i &wma sbirkami adaptovartétby, zahrneme v nasi analyze i
tyto texty. Jednou zéei, které si budeme na textech vSimat, je pr@ovei jejich adaptace
pro danou arove studeni. V jedné z debnic (NPCR) se nabizi i ztr&@ mnoZstvi

autentickych materid| které taktéz zahrneme do nasi analyzy.

1.5.2 Intelektualni a jazykova Uravéextu

Pozadavky na kvalitni text pro vyukitieni s porozugnim jsou vysoké: M by na
jedné straé byt pro studenty obsahéwzajimavy, intelektuakh stimulujici, a soéasrg, na
straré druhé, jazyko¥ priméreny arovni studerit ktera je v naSemifpact znane nizka.

Nuttallova uvadictyti charakteristiky, z nichZz alespgednu by podle ni & dobry
text sphovat: (1) Mgl by studenim sdtlovat réco, co jedt nevi. (2) Ml by studenim
piedstavovat nové myslenky, émby je vést k novemu Zgobu pemysleni o ¥cech, o
kterych jest negemysleli. (3) Ml by studenim pomoci pochopit zisob, jakym pemysli
jini lidé. (4) M&l by studenty motivovat k dalSi samostatieébs (Nuttall, 1982: 30). Splnit
tyto poZadavky na nizké jazykové arovni je velmsmadny ukol.
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Vyzkumy ukazuji, Ze nejtSi jazykovou pekazkou v porozugmi textu je neznalost
slovni zasob{. Nazory na to, kolik neznamych slov v textu §edinozni studeritn kvalitni
¢teni s porozuknim, se 6zni. Spektrum se pohybuje od radikalnich néazde v textu pro
intenzivni ¢teni by nenila byt Zadna nova slova (Briglet al, podle Nuttall, 1982: 26),
vétSina autoll se shoduje v tom, Ze neznamych by é&enbyt vice nez 2 - 3 % slov v textu
(nagr. Nuttall, 1982: 26), ipadré i 5 % (Laufer a Liuet al, podle Alderson, 2000: 35).
Eskey a Grabe cituji vyzkum Perfettiho, ktery uyaei je-li v textu neznamych slov zhruba 9
%, pak si studenti jsou schopni zapamatovat jenkzhl9 % jeho obsahu (Perfetti, podle
Eskeyet al, 1992: 235). V &ebnicich¢instiny hojr uzivana praxe textu doprovazeného
seznamem slovék se tedy ukazuje jako nastné (viz také na&pGrabe, 1992: 65). Vé&vrté
kapitole se pokusime navrhnouwkteré techniky, kterymi by tento nedostatek mohliegen.

Problém s fehnanymi lexikalnimi naroky na studenty ilustrujecmia ukazkami
Grittner. V prvni ukdzce je neznamé pouze jednacslo

Suddenly theflangel swooped out of the sky and snatched an unsuspestier

monkey from the midst of his companions. (Grittrpardle Krashen: 1988: 132)
Ackoliv nevime, cdlangelznamena, vzhledem k tomu, Ze rozumime zbytity, \miZzeme si
domyslet, Ze se pravpdodobr jedna o velkého dravce. V momé&nkdy nerozumime vice
slovim, se nam tato mozZnost nenaskytuje:

Suddenly the flangegjleepedout of thesimmeland snatched an unsuspecthrl

from the midst of higribbeling companions. (ibid)

Neznamych slov v tétoéte je pilis. Abychom té byli schopni porozugt, musime hledat
pomoc jinde. Podle Grittnera je toto situace, déistavime studenty, pokud jirregloZime
texty, které jsou jednoziia nad jejich lexikalni drovni. Je jasné, Ze studerha nejmensi
Sanci vyuzit jakékolivcteci strategie, protoze nemé&ho by se ve &¢ chytil. A presto
ucebnice ¢instiny studenty do takych situaci bohuzel gow casto stavi, jak vdkolika

piipadech ukazeme wvrté kapitole.

1.5.3 Koherence, koheze, inference

Koherence, koheze a inference jsou terminy, ktejgsou weské literatie ukotvené
tak peve jako v anglicky psané. Budeme s nimi dale pracosaproto je zde v kratkosti
piedstavime.

Koherenci se mysli fudki souvislost textu. Koherentni text ,dava smysikfioziuje

¢ten&i chapat souvislosti mezi jednotlivymétami. Koheze oproti tomu t¥btext uceleny po

14 \vyzkumy shrnuje nap Alderson, 2000: 35.
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formalni strdnce. How@me-li o kohezi textu, mame na mysli jeho provazargpravnymi
z4jmeny (na muzské protagonisty odkazuji zdjmenask@iosoby apod.), vyuZiti spravnych
spojek aj® Nuttallovd gipomind, 7e P c&teni secasto setkdvame s texty, které jsou
koherentni aiitom postradaji kohezi, nap

Najednou se z temné ulice ozvabkihy vykiik. Geraldova ruka ségla dyku. (Nuttall,

1996: 25)
Ackoliv ob¢ véty nejsou syntakticky provazaneé, diky tomu, Ze pmttia aktivuje schéma
nebezpéi, nemame problém s pochopenim souvislosti ani asyrnvypo¥di. U takovychto
texti maze problém s pochopenim nastatiipp nezkuSenycliten&ia nebo v pipads, ze
¢ten& postrada spravné schéma (Nuttall, 1996: 26). Tektgré jsou koherentni a kohezni,
jsou pro studenty srozumit&jsi nez takové, které nejséu

Inferenci potom myslime vyvozovani vyznarm dalSich souvislosti z textu, které v
textu nejsou uvedenyimo, ale pro pochopeni textu jsou nezbytné nébmpné. K inferenci
muze dojit pouze ma-titend k aktivovana fgislusna schémata, na jejichz zakiae schopen

tyto informace doplnit.

Z toho, co bylo uvedeno, imeme vidt, nakolik sloZitym procesendteni, nejen
v cizim jazyce, je. Na zév této podkapitoly proto ifpojujeme model Charlese Perfettiho,
ktery dava dohromady vSechny sloZky procesu porénutextu. Perfetti do svého diagramu
zapracovava jak procesy shoratd@bolicko General Knowledge tak procesy zdola nahoru
(policko Word Identificationa jeho nejblizSi okoli), neopomiji ani fonologickédovani
psaného jazyka, aniten&ovu schopnost inferovat, uvazuggen&ovu znalost gramatiky
(Linguistic Systen)s slovni zasobyl(exicor). Pro zanir této diplomové prace je model dale
piinosny v tom, Ze v momentkdy jej aplikujme na studenty, ttheme lépe definovat, na

jakoucastcteciho procesu se v jaké konkrétni h@dihceme soustdit.

s

1> pro ob&iryjsi definici vizCerméak, 2011: 188.
18 Vice se timto problémem zabyvéa haglderson, 2000: 67.
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figure 13.1 The components of reading comprehension from identifying words to comprehend-
ing texts. Adapted from Perfetti (1999).
(Perfettiet al, 2005: 229)

1.6 Vyuka ¢teni s porozungénim v cizim jazyce

1.6.1 Specifika vyuky dosp/ch

Pfinejmensim mezi mentalistickymi teoriemi osvojovéiziho jazyka panuje shoda v
tom, Ze spolu s rostoucintkem clovek ztraci tzv. mechanizmus osvojovani jazyka
(language acquisition devig¥ a spolu s nim schopnost plisi osvojit cizi jazyk. Cilem
vyuky dosglych tedy neni Uplné osvojeni jazyka, ale umminstudentovi, aby v jazyce
doséahl co nejvySSi mozné ur@vosvojeni.

V naSem kontextu ma ale deéspstudent proti mladSim studém tu vyhodu, Ze pka
ovlada swij matesky jazyk a umi v &m gist. Dosahne-li wité jazykové Urov, mize z&it
¢teci navyky z maiského jazyka fgnaset i do jazyka ciziho. St&jmak si dosply student
piinasi do vyuky alespozakladni metajazykové znalosti, které mohou usmhazhentaci
v cizim textu. Akoliv pii vyuce ¢teni v ¢insting studentovi znalosteského pravopisu praci

piiliS neusnadni, pouziva-licabnice zaroue se znakypinyin, usnaduje ¢asto studentovi

7 Ustalenycesky pojem zatim chybi, v liter&tuse pouziva anglicka zkratka LAD.
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proces dekodovani vyznamu textu. (O vyhodach a lmmdch vyuZitipinyinu pro vyuku
¢teni s porozugnim viz oddil 2.1.4.)

Dospgli studenti majicasto na studium jazyka vyhrazeno méisu a samostatnému
studiu zidkakdy ¥nuji vice nez hodinu tyan Vyucujicim nezbyva nez tento fakkijpnout a
studenty vést tak, aby z minindasu ziskali maximum znalosti a dovednoSts ¥novany
jazyku byva pimo umérny motivaci, a tak je vhodné, aby byly hodiny m@vé a studenty
motivovaly k dalSimu, samostatnému studiu ainagastni cetke v cizim jazyce. O roli
motivace i studiu jazyka viz nafklad Lightbown a Spada 2006: 63—65.

1.6.2 Rinosycéteni

Pra: se tedy zabyvattenim, kdyZ je jeho vyuka tak n&r@a? Zakladnim ivodem
muze byt jeho nevyhnutelnost — chce-li se studéiitjazyk paadrg, setkani s jeho psanou
formou je nevyhnutelné. Zarokewi-li se student jazyk zacélem cestovani, pak psanou
formu jazyka pravébodobré vyuZije ¢astji neZ mluvenou interakti. Studenty také mohou
obohatit informace, které sgtbou dozvi, & jsou obecného charakteru, nebo vztazené na
kulturu cilového jazyka.

Cteni ma i nesporné pozitivniiaky na osvojovani jazyka jako takového. Nejenze
¢tenim student upéwije jiz ,nakené’ prostedky (které teprve mohou byt ve fazi osvojovani),
&tenim student navic ziskava jazykovy cit, ktery aiéebyt nadgen. Cteni gispiva k tvorts
receptivni slovni zasoby — setkava-li se studerkopart s rejakym slovemci kolokaci,
pravdpodobnost, Ze si je zapamatuje (a to navic ve wmodkontextu a v ramci vhodnych

syntaktickych vazeb) a osvoji, jétsi.

1.6.3 Cile vyuky

Stanoveni si dil pri vyucedteni je zcela kifové® Aby vyuka byla efektivni, musime

urit jak cile dlouhodobé, tak iistdridobé a kratkodobélim jsme pi vytycovani cib

18 Citi-li student, Ze je Grovgeho ciziho jazyka nizka (jak je tomu u studemtaZovanych v této praci), pak
miva tendenci vyhybat s¢igestovani mluvené interakci s rodilymi miimi. Vysledek takové konverzace
totiz byva nejisty: MiZze se stéat, Ze rodily mltgvpouZzije neznama slovagtmé struktury apod. a student mu
neporozumi. Stefntak nize mit rodily mlu¢i z iznych divodi problém porozugt cizinci. Psana forma
jazyka je z tohoto hlediska ,bezpg|si* — komunikace neprobihadasové tisni, student ma moznost si
informaci gecist opakova#, v pripads potreby si vyhledat neznama slova ve slovniku apodiestiii tedy maji
tencenci spoléhat se na psané napisy, cedule, tel@zédelni listky atd. na letisti, vessts, v misg turistickych
atrakci a jinde. Obeénvzato se o mluvenou interakci pokousSeji pouzéipget, Ze se jim nepoddo potiebnou
informaci ziskattenim.

9 Tim, kdo stanovuje hlavni cil vyuky, je sargm student, ktery fichazi s cilem naiit se&insky. Witel
oproti tomu disponuje znalostinstiny, a je tak schopen cile specifikovat. Jeddent peswdéen o tom, Ze se
chce uit ,pouze mluvit," je potom Ukolemditele studentovi vysitlit, Ze bez znalosti znékse po kratké dab
,nehne z mista.” Ukolemditele je tedy mimo jiné i@s\édéit studenty o tom, Ze to, caitel dla, je potebné a
uziteiné, a Ze to studenty dovadi k jejich cili siasecinsky.
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srozumgni i studenti — jaskh stanovené dil cile je motivuji k praci a studenti maji pocit
aspechu, kdyz ditiho cile dosadhnou. Vidi-li studenti, Ze wyjici ma systematicky plan,
muze to povzbudit jejich@/éru k witeli. Dlouhodobym cilem rize byt napiklad schopnost
piecist si a pochopit jizdniad, turistickou informéni ceduli, nebo dokonce novinovfanek
apod. Mezi sedredobé cile Mizeme z#adit cile v horizontu semestru nebo Skolniho roku —
zvySit samostatnou orientaci v autentickém textinopnost porozuwh ¢lanku z @ebnice,
nawit se ,vidt“ hranice slov a fixovat podle nich zrak, dokamajit hlavni body textu apod.
Kratkodobé cile jsou cile jedné konkrétni hodinjayArywovaci hodina byla smysluplna a
aspesSnd, nela by mit jas stanoveny cil, kterému bude jeji organizacerjzenha, & je to
VEtSi zamgteni pozornosti na kohezni priedky (zajmena, spojky aj.), d@glvani vyznamu
slov z kontextu, neborgba zvySeni rychlosti orierdtaiho ¢teni. Kratkodobé cile &Sinou
kopiruji strategie, na které chceme studenty upwoizoCile, jejich stanoveni a realna
pozornost, ktera je jim&novana, jsou jednim z kritérii, kterym budenteraSem hodnoceni
ucebnic ¥novat pozornost.

Vzhledem k tomu, Ze uvazZujeni¢eni s porozumnim, musi byt na prvnim mést
naseho snazeni prayporozungni. To musi mit ghem vyuky na pasti jak Wwitel, tak i
student. Nejde v prvriiack o vyuku slovéek nebo vyslovnosti —<€in by nela byt wnovana
jinak strukturovana hodina (viz napgsGrabe, 1992: 65) — ale o poroztmhvyznamu daného
textu, a to jak na lexikalni, tak na gramatické@eickulturni arovni (Fries podle Steffensein
al., 1984: 48).

Urovré porozungni textu u studetmazeme zkontrolovat v zasadvéma zgisoby:
piekladem textu nebo kladenim vhodnych otazeikeklad textu nepovazujeme za vhodny
z rekolika davodi. Je zdlouhavy, a tedy nudny&hiem gekladu je ¥novana pozornost
kazdému jednotlivému slovu a neni tedy podporowineednost feska@it neznama slova.iP
piekladu se spiSe nez funkcim gramatickych konstrakdového jazyka pozornostémnuje
zpisobu jejich pevodu do matd&tiny. Studentova mentalni kapacita fhém geladani dale
zanestnana pevodem z jednoho jazyka do druhéha@asto nezbyva misto na pochopeni
vyznamu. A konéné doslovny peklad je zarovie vzhledem k uvazované urovni studepto
né v praxi téndt nevyuzitelny.

Daleko vhodgjsi je tedy vyuziti vhodnych kontrolnich otézek. adéme-li je
v cilovém jazyce a student n& n cilovém jazyce odpovida, dochazi mirdodk uziti a
procviéeni cilového jazyka. Byva zvykem, Ze student makot dispozici v pisemné form

ma moznost odp@d’ na r€ v textu vyhledat samostatra bez stresu #igobenéhaasovou
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tisni @i okamzité mluvené interakci s v§wjicim. Redtim, neZ kontrolujeme porozgm
(tedy spravné odpadi) Ustré v ramci celéfidy, davame &Sinou studeritm ¢as, aby své
odpowdi zkonzultovali ve dvojicich. Studenti ve dvojibiamaji moznost si pomaocitip
hledani odpo&di na sloZigjSi otazky a vzajenmthsi mohou vys#tlit mista, ktera byla pro
jednoho z nich obtizna. Mimeél si tak vzajem#é ukazuji, kterécteci strategie pouZivaji.
Zarovei si studenti vzajeminmohou pomoci s formulaci odpgi v cilovém jazyce. Studenti
timto zpisobem ziskavaji cennou dovednost reagovat na otaaiijovém jazyce, Kty
s chybami, které, nejsou-li fgkdzkou porozugmi, v tuto chvili nemusime opravovat.
VyZadujeme-li gramaticky spravné odgady, odvadime pozornost studénbd vyznamu
sckéleni, protoZe zaplnime-li mentélni kapacitu studgiZzadavkem na gramatickoiepnot,
tato vytla&i vyznamovou strankuéei. Gramatickou fesnost vypo¥di miZzeme opravovat
v dalSi fazi a pedevsim vdch gripadech, kdy studentithji opakované chyby ve strukturach,
které by jiz n&li znat. NasSim cilem ip opraw gramatiky na &hto mistech by o byt
predevsim zabr&mi predtasné fosilizaci chyb, nikolivdeni novych struktur.

Pri kontrole porozumani za pomoci otazek jeubbzité mit na pawti jednak
srozumitelnost otazek (otazky musi byt jazykenadné, aby jim kazdy student poroz{m
jednak jejich ,nendvodnost' — &tdi studentovi k zodpaszeni otazky zopakovatiu z textu,
pak nezjistime, jestli student textu porozlinZ podobného @vodu jsou zaroue vhodrgjsi
otewené otazky. Tuto problematiku velice tréftustruje ve své praci Urova (Ur, 1996: 143).
Vzhledem k podstatvéci text uvadime v anglickém originale.

Yesterday | saw the palgish flester gollining hegrthe bruck. He seemed very
chandebril, so | did not jorter him, just deapledhim quistly. Perhaps later he will
besand cander, and | will be able to rangel to him.

1. What was the flester doing, and where?

2. What sort of a flester was he?

3. Why did the writer decide not to jorter him?

4. How did she deaple?

5. What did she hope would happen?

Urova zde upozawuje na to, Ze &oliv jsme text pecetli a bez problérn odpovdeli na
poloZené otazky, textu jsme fakticky neporoziiya proto nemzeme totocteni povazovat
za uspsné. O kus dale ve sveé prvaci Urova uvadi podobxty hyni se smysluplnymi slovy a
jinou sadou otazek, ktera kontroluje sku& porozuréni (Ur, 1996: 144):

Yesterday | saw the new patient hurrying alongdbridor. He seemed very upset, so
| did not follow him, just called to him gently. Paps later he will feel better, and |
will be able to talk to him.

1. What is the problem described here?

2. Is this event taking place indoors or outdoors?

3. Did the writer try to get near to the patient?
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4. What do you think she said when she calledn@?hi

5. What might the job of the writer be?

6. Why do you think she wants to talk to the paften
Urova u dobe kladenych otazek vyzdvihuje pebu parafrazovat nebo interpretovéddeny
text a vyuziticten&ovych vlastnich znalosti. Jako bonus uvadi fakh&éakove otazky fite
byt samo¥ejme¢ vicero spravnych odpeédi, které zadavajirfiezitosti k diskuzi mezi studenty,
ktera ot vede k automatickému vyuZiti cilového jazyka (&

Nuttallova ke kladeni otadzekiigava dalSi dlezity posteh: iika, Ze otazky
doprovazejici text by, spiSe nez testovat Uioperozungni, nmely studenty k porozugmi
textu doveést, protoZze nam jde o vyuku, nikoliv ett@Nuttall, 1982: 125). Podivame-li se
znovu na Urovou vySe uvedené otazkyZzeme konstatovat, Ze #pji ob¢ funkce — student
je jimi veden k tomu, aby siipdstavil celou situaci aifemyslel o rolich a pocitech lidi, ke
v textu vystupuji. B diskuzi nad otdzkami zarowedochézi ke kontrole porozuimi.
Nuttallova dale fedstavuje bohaty vy z typi otazek a zfisohi jejich prezentace. Zastava
nazor, Ze je-li nedostatea jazykova uroue student prekadzkou zodpaszeni otazek
v cilovém jazyce, e byt vyuZiti rodného jazyka vhodnou pomoci — véiale uvadi, Ze
by melo jit o uziti planované a s konkrétnim cilem (Mdit1982: 128).

Zpasob, jakym debnice navadi studenta k porozumntextu a jak je odtuje, bude
dalSim z aspelt které budeme v naSi analyze sledovat. Zar@eezansiime na to, kdy, jak
a na co se cveni ptaji; je-li text dopléen vhodnymi otazkami cilenymi na aktivityrqu
¢tenim, Bhemdéteni a patteni (o gchto kategoriich viz oddil 1.6.6).

Autori se shoduji, Ze rolecitele ve vyucetteni je zcela ktiova (nap. Nuttall, 1982:
167). Eskeyet al (1992: 228-229) Werpavajicim zfpsobem roli ditele predstavuji: Witel a
jeho gistup kecteni podle 8 vede studenty il k tomu, Ze¢tou, nebo k tomu, Ze tiou.
Ucitel musi nejprve vytviit vhodné podminky keéteni — poskytnout studemh piiméiené
texty, gredstavit vhodné strategie a ddwstudenty, kdy a jak je pouZivat, studentydeni
vSestrant podporovat a tim zajistit, Ze budou &eni citit radost, nikoliv frustraci. Esket
al. witele tamtéz charakterizuji jako ,béjgy, vSestranny referéni nastroj k vyeSeni
nejistot* — a prav to by ntlo byt v hodinach zastenych na rozvogtecich dovednosti
student osobnim cilem kazdého Wujiciho.

1.6.4 Hlavni obtize

Cten& pii ¢teni v cizim jazyce nardzi na celdadu problém a obtizi. My zde
uvedeme ty nejzakladj$i z nich. Jiz bylofe¢eno, Zecteni se nerizeme ,nadit* a

osvojovani étecich dovednosti je dlouhotrvajici proces. Obtiize cest osvojovani jsou
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nevyhnutelné, &itelim nezbyva nez je akceptovat a nabidnout stidemrio nejefektiveyjsi
strategie, jak se s nimi vypadat. O technikach budec¢ predevSim veitvrté kapitole této
prace.

Vyzkumy ukazuji, Ze zdaleka népgim problémem ip ¢teni je malé slovni zasoba, a
to zejména u studeintna nizsi jazykové arovni (napAlderson, 1984: 24). Tento p&meé
nepgekvapivy za¥r doprovazi fakt, Ze spolu s objemem slovni zagebdialezita i rychlost,
automattnost a pesnost, s jakou je slovo rozpoznano (Grabe, 19921 Gskey, 1992: 95).
Zda se tedy nanejvys vhodnéi podinach zarfenych na vyukwteni zdadit i cviceni
zamerena na rychlé rozpoznavani slov, v idealnitipgt slov klicovych pro text, se kterym
se bude poziji v hodin¢ pracovat.

Praxe stale &Zna v «&ebnicich ¢instiny, tedy ¢lanek doprovazeny seznamem
neznamych slov, ve vyzkumech oporu nenachazi. Nageaukazalo, Zze tento ugob
prezentace slov€k nevede ani k n&ani se novych slov, ani nezvySuje Unbymrozungni
textu (Carrell, 1992: 243—-24%) Carrellova dale upoziuje, e chceme-li nebo musime-li
pied ¢tenim prezentovat neznama slova, pak ma smysklova proctenou pasaz kiova.
Carrelova uvadi:

budou kltova pro danou pasaz, pokud budou sémanticky a ittkpaipjata tak, aby

se mohl sotasre rozvijet vyznam slov a s nimi spojena kulturnilesg pokud jsou

slova &ena a natena dikladng, pokud pedstavujeme s@asre jak definici slov, tak
informaci o kontextu, ve kterém se slovo pouzipékud studenti vyznam slov
zpracuji na hloubkové urovni, a pouze pokudme jen rkolik slov za vywdovaci
hodinu a za tyden. Pokusyituvyznam slov bez toho, aniz bychom stanovili,jsiau
pro dany text kfova, bez toho, aniz bychontili soucasré vyznam slov a jejich
kulturni vyznam, bez toho, aniz bychom j&liudukladre, nebo pokud bychomdili
vice nez wkolik slov za hodinu a za tyden, jsou prapddobré odsouzeny

k nedsgchu. (Carrell, 1992: 243)

Je samozjmé¢ mozné studefm piedlozit seznam mnoha slov a dalSi hodinu je
z nich ,vyzkouSet' a je dokonce mozné, Zeindjktat na nas budeipobit dojem, Ze student
slovicka ,umi.’ Postavime-li alefpd studenta za tyden nebo dva text, ve kterémrse slava
budou vyskytovat, pravgodobré shledame, Ze uz slova ,neumi,’ Ze je ,zapbmB@hceme-

li studentim pomoci si slova skute¢ osvojit, potom neni jina moznost, nez postupovat p

malych, kontexto¥ spiiznénych davkach a v duchu vysSe uvedené citace.

% Tento fakt jsme si navic #i mnohokrat moznost @it v praxi.
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Prekazkou porozusmi textu na jazykové arovni ide byt i @iliS obtizna gramatika
nebo kohezni prosdky (Nuttall, 1982: 83). Tyto problémy ale staji @aleko za problémy,
které zmsobuje slovni zasoba a zarévenohou byt velice dale kompenzovany prév
dostateénou lexikalni znalosti (Alderson, 2000: 37).

Svoji roli hraje i znalost kontextu a intelektuialnaranost textu. Ma-li student
k dispozici relevantni schémaje to gispét ke snad§Simu pochopeni textu. Branfoed al
nicméré upozonuji na fakt, Ze potencialni znalost sama o¢sobstéi a je nutné ji jed
¢tenim aktivovat (Branforet al, 1984: 33). K tomu poslouzi vhodné aktivitse@chazejici
samotnémuteni, které tak viastriietbu studeritm usnaduji. Bohuzel ale (jak pro studenty,
tak pro uitele) znalost kontextu a jednoduchost tématu nemolykompenzovat lexikalni
obtiznost textu (Alderson, 2000: 69).
tomto problému se zde vyjéithe jen zbZzn¢, vice se mu budemeénovat v nasledujici
kapitole. Je-li pismo pouzivané k zaznamenavanésiatho a ciziho jazyka odliSné, potom
se doporduje, aby vyukacteni s porozugnim za&ala, teprve az studenti ziskaji alespo
zakladni znalost pisma cilového jazyka, aby se nmmdllyvat vyznamem textu, ne pouze
dekdédovanim symbol(Ur, 1996: 141). Aplikace tohoto dop@éani nacinstinu, ktera nema
abecedu, je obtizna. ReZBeni problému, co je preinstinu onou ,zakladni znalosti
pisma,” penechavame povolgsim. Vtéto praci vychazime zfaktu, Ze &uto
uvazovanych &ebnic rozhodli, Ze ¢it studentycist na této Urovni jiZz ma smysl a my jim
v tomto rozhodnuti @véfujeme. SpiSe nez na to, jestli ma smysl studentigtoadrovni dit
¢teni s porozurnim, se v naSi praci naitime na to, jak tuto dovednostiuefektivre.

1.6.5 Nezbytnost vyukgteni

Je dokazano, zéteci dovednosti a navyky se, alesppa z&atetnické urovni,
z prvniho do druhého jazyka riepesou. V satasnosti pevlada nazor, Ze aby se dovednosti
a strategie mohly z& prenaSet, musi student dosahnoutitér hranéni Urovre jazyka
(threshold knowledge(nag. Alderson, 2000: 23). iesto ntizemeftici, Ze dobi cten&i
v maté¢ském jazyce maji &Si Sanci stat se dobrymiiendi i v cizim jazyce (Nuttall, 1982:
37), pokud dosahnou kyzené jazykové Ukoviazykova urové ma narecové dovednosti
prokazatel® vétsi vliv nez transfer dovednosti z mateho jazyka (Alderson, 2000: 38).
Béhem hodin zagtenych nacteni proto musime za¥fit naSi pozornost pk na
osvojovanictecich dovednosti a strategii, které pomohou stideprekonat obtize. Musime
studenty jednak n&it zjistit, na jaky druh obtize narazili (nerozuw@ité kvili nominalizaci,

subordinaci, kohezi...), jednak takeé to, jakoutstyi vyuzit na pekonani problému {pskait
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obtiZzné slovo, vratit se a zjistit,cemu se vaze pouzité zajmeneelpodnotit hranici slova...)
a koneéné¢ zhodnotit, jestli vysledek, ke kterému se studdoitral, je uspokojivy (vice viz
Nuttall, 1982: 84-93).

Eskey a Grabe volaji po tom, aby v hodinach bylaovana pozornost jak strategiim
zdola nahoru (rychlé afgsné rozpoznéni slovni zasoby), tak strategiimastioli (uchovani
celkového smyslu textu, zapojeni schémat). Z&rovg ale nemslo v hodinach dochazet
k tomu, Ze budednovano vice&asu strategiim ne&eni samotnému. K opravdovému rozvoji
a upeveni strategii totiz dochazi pré&wa jedireé ¢tenim. Autdi swvij nazor shrnuji ¥tou, Zze
.lidé se Wi ¢istétenim, ne tim, Zedhji cviceni* (Eskeyet al, 1992: 227-228).

Dulezitou dovednosti, kterou musime studenty¢itaje vypaédat se zvlaStnostmi
pisemného systému cilového jazyka (Nuttall, 192). AB¢instine dalezitost tohoto bodu
nemize byt gecertna: jedna se o specifika v interpunkci, absenci enamezi slovy a
v neposlednfac rozpoznanitiznych fonti pisma a jeho tiskaci i psaci formy. Tyto problémy
se typicky tykaji z&atesnika, kteri si mohou navyknout na font pouzivany ve svgéghnici,
c¢asem si zvyknout na rukopis sveého &wjiciho, ale kdyz se setkaji &aim jinym, maji
problém znaky dekdédovat. Zda se tedy vhodné, akigbnice vyuzivala tzné,

nejfrekventovaySi fonty pisma a studenta napripravila.

1.6.6 Vywovaci hodina $novan&iteni

V samém z&uru této kapitoly uvedeme z&kladni kostru, kterou mdla sledovat
hodina zanffena nateni s porozugnim a na rozvog§tecich dovednosti. SpiSe nez o soubor
piedpigi se jedna o vymezeni zakladnich prificiBéhem rozboru &ebnic si budeme vSimat
i toho, jak texty a fipadna cueni, ktera je doprovazeji, této kimstodpovidaji, fipadré
nakolik je mozné praci s nimi upravit tak, aby kesbdpovidaly. Vettvté kapitole poté
nabidneme navrhy na mozné adaptace maida#l, aby byly co nejinosrejsi proceského
studenta.

Béhem hodiny by o dojit na fizné zfisobycteni textu (viz oddil 1.2.1), proaieni
jedné nebo vice strategii (viz oddil 1.4.5) a nasa&zeni by o vyustit ve vystup reagujici
néjakym zmsobem na text jako celek. Na samémcéteu prace s textem budeme
pravdépodobré studenty vést k pouZziti strategii shoraugot dalSich fazich prace s textem
potom budeme stdaw vyuZivat jak strategie zdola nahoru tak shora.dol

Je vice nez vhodné &t hodinu pozitive — tim, Ze se studenizeptdme, coddi o
tématuc¢lanku, nechame studenty, aby na zakladrazku nebo nadpisu zkusili uhadnout, o
¢em dany text je, apod. Tim jednak aktivujemeigma schémata, jednak u student
vzbudime zajem o téma textu.capraci s textem zdlouhavym vykladem seznamu &ébvi
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nebo prezentaci gramatiky je jednak nudné, jedoaka tendenci studenty od prace s textem
odradit.

Zastavame nazor, zeitel by mél puasobit jako facilitator. Newl by text studeriim
vyswtlovat slovo od slova — tim studém samostatn&teni s porozugnim de facto
znemo#uje. Misto toho by rl studenty vést v jejich vilastnigteni, ukazovat jim spravnou
cestu. Vedeni byva rozliSovano na ukoly a aktipitydchazejicéteni, ukoly Bhem vlastniho
¢teni a aktivity nasledujicéteni. DalSi, jasnou a stmou klasifikaci &chto uUkoti uvadi
Nuttallova (1996: 154-167) a my zde budeme jejirkiosledovat. Pro obSigsi vyswtleni
jednotlivych fazi pak odkazujeme peawa tuto pasaz.

Vedeni ped étenim. Je nezbytné studenty detbé motivovat a dat jim d@vod, pr@

maji textcist. Teprve na zaklgdiivodu/ukolu mohou studenti zvolit spravny driteni textu
a tedy i rychlost, sjakou budou postupovat. NeZneme textéist, musime jej uveést,
abychom umoznili aktivaci relevantnich schémat @bpdili zajem studeidto obsah textu.
Zarover ale musime i@dejit tomu, aby toto uvedeni studentippavilo o divod textcist —
nentlo by tedy zaznit nic z toho, co se studentitdo v textu jako takovém.r®d ctenim je
vhodné stanovit otazku, jejiz zodpaeni gFedpoklada uziti strategii shora dolktera
studentm umozni ped zapoetim detailni prace s textem ziskat zakladiehfgd o jeho
obsahu. Déle je mozné studi@mnt predlozit ,snérovaci‘ otazky gignpost questionsyuttall,
1996: 160-161) — tedy takove, kteréésuji studentovu pozornost na ddva mista textu a
pomahaji mu nezabyvat se marginaliemiipadré seznamit studenty se slovni zasobou
klicovou pro porozurni textu, kterd jim rize byt neznama (Nation, 2008: 59-60).
Vedeni hem ¢teni. Behem ¢teni a opakovaného, detaij§iho ¢teni by nél ucitel

pomahat studefin piekonat &Zko srozumitelna mista —¢&hem diskuze nad otazkami
zmirgnymi v predesSlém odstavcicitel snadno zjisti, jaka mista studémt pisobi obtize.
Béhem cteni také probiha prace s jednotlivymi strategieRwzhodneme-li se delSi text
rozctlit na kratSi oddily, kterym se budeménevat zvIas, pak Ehem jejichéteni studeritm
klademe dalsi ukazatelové otaziGteni mize probihat dznymi druhy interakce. Studenti
mohou postupovat zcela samostatmohou pracovat a vzajesi pomahat ve skupinach
nebo hodinu mze fidit witel. Kazda interakce ma své vyhody a nevyhodyete tpraci
budeme uvazovatipvazri hodiny tfizené ditelem spolu s vyuzitim ostatnich interakci
v riznych fazich hodiny.

Vedeni paiteni. Po intenzivni praci s textem a jet@stmi je vhodné se k textu vratit

znovu jako k celku, zabyvat se jeho vymim, vratit se k pedpokladim, které studenti o

textu nEli pied jehoctenim. Studenti mohou vyjéitl zda s textem souhlasi, nebo nesouhlasi,
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mohou na & osobré reagovat, mohou obsah nebo téma textu vztahnoutasni kulturu,
piipadré prace s textem tize Ustit v produkci podobného textu zaloZzenéhoku&enostech
student. PovaZzujeme za vhodné na konci hodiny zhodnotiprkterou jsme &novali
vyuziti konkrétnicéteci strategie (strategiim). Umoznime tim stui@enuvwdomit si, jaké
mySlenkové procesy strategie obnasi, k jakynmintilvede, a zarowestudenim pomizeme
zafixovat si zfisob jejiho vyuziti Bhem dalSihd@teni.

VSechny aktivity, koly a otazky nezbytmusi sndiovat k fFedem stanovenému cili
hodiny, & je jim orientace v daném typu textu nebebt vyuZiti jedné konkrétni strategie.
Jakmile u¢itel na stanoveni dil rezignuje, snadno sklouzne k pouhémgladi cviceni

v u¢ebnici a nakonecdi u¢ebnici a nikoliv studenty.
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2 CTENIV CINSTINE

2.1 Cteni na Grovni znaki

.Prestoze seip[Uvahach o] porozusmi snazime ignorovat zpracovani na urovni slov,
neni to mozné“ (Perfetet al, 2005: 242). | kdyz je tématem téeto diplomovécpréteni
S porozuminim, wnujeme zn&nou ¢ast této kapitolyéteni na Urovni znak a slov. A to
jednak proto, Ze automatizované dekddovani je jednpredpoklad UsgSného porozusmi
textu, jednak také vifpadt ¢instiny jako ciziho jazyka dekddovani sloiegstavuje jeden
z klicovych probléni studend, a nakonec také proto, Zéeni jednotlivych slov, fpadre
znaki, byla v minulosti ¥novana podstatnvetSi pozornost neéteni na drovni diskurzu, a

méame proto k dispozici nep@m¢ vice vyzkuni a literatury.

2.1.1 Zakladni charakteristika moderni standagdrdtiny

Moderni standardnéinstina, Pitonghua & i 3%, je oficialni jazyk Cinské lidové
republiky. V popularni literafie je mozné setkat se s anachronickym éznim
.-mandarinstina,” fipadré ,mandarinsk&instina,” ktery je pimym prekladem z anglického
Mandarin ChineseV anglofonnim s#té se od tohoto oziani z&ina v dnesni dabupoustt
a nahrazuije jejiesr¥jsi ,Modern standard Chinegé!

Moderni standardriinstina je izolujici, slabny, tonalni jazyk: gramatické kategorie
jsou vein&ting urovany pdadim slov ve #té a pouzitim gramatickych slov. Uravelabiky
je v¢einstine zcela klgova a snadno rozpoznatelna — slabika wSing pripadi odpovida
hranici morfému, slabik je omezenydebd a maji velmi striktni afpdvidatelnou strukturu.
VétSina slov v moderni  standardniinStine je dvou- a viceslabna. Ton jakozto
suprasegmentalni rys kazd@nské slabiky je jeji nedilnou séasti. V moderni standardni
¢insting rozliSujemedtyti tony a ton nulovy.

Velmi omezeny zvukovy font moderni standardimstiny (zhruba 400 slabik, 1200
uvazujeme-li tonové rozliseni) s sebou nese vysakou homofonie na urovni jednotlivych
bézi. V mluvenéeci problém homofonie do z&aé miryiesi viceslakinost slov a kontext,
v psaném diskurzu potom zapis znaky — homonymienderni standardginstirg jevem o

poznani médfrekventovanym.

21 O detailrjsi charakteristicéinstiny, \etns problematiky jejiho pojmenovani viz Jerry Norm@minese
(2007). O typologické charakteristice moderni séaddi¢inStiny viz Paul KratochvilThe Chinese Language
Today(1970).
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K zépisu moderni standarduinstiny se pouziva&inskych znak, respektive jejich
zjednodu$ené variarfty Ve valné vtsing pripadi odpovida jederinsky znak jedné slabice
mluveného jazyka. Absolutni piy ¢inskych znak se pohybuji wadech desetitisic paiet
znaki nezbytnych pro gramotnost na urovni rodilého miibhe se pohybuje mezi dma a
tremi tisici znak (pro diskusi o p&ech znalk viz Zadrapa a P&ychovéa, 2009: 31-33).
V moderni standardriinsting pievladaji znaky typwxingskeng#; %, jejichZ vnitni struktura
sestava z fonetické slozky (fonetika) a sémantislaZky (determinativu). Fonetikum a
determinativ poskytujtten&i napowdu o vyslovnosti, respektive vyznamu znakuejich
vyznamu a funkci se budeme viaggevat v nasledujicim oddile.

Pro zapiscinstiny latinkou se veském kontextu pouziva #iuceska standardni
transkripce (pedevSim v popularni literatel a s#iznou uspsnosti také v novinach) nebo
oficialni ¢insk& transkripce, tzyinyin. Pinyin mé& oproti¢eské transkripci tu vyhodu, Ze
pouziva tbnové zrily a navic jednotliva pismena odkazuji ke konkrétéinskym hlaskam,
a nesvadi tedy ceského studenta kinterferenci zvukovych realizéeskych hlasek.
V uc¢ebnicich¢instiny jako ciziho jazyka sginyinu pouziva ténd vylucné. Jeho vyuziti fi
vyucecéteni se budemednovat v oddile 2.1.4 této kapitoly.

Ackoliv moderni standardnéinStina vyuziva interpunkci podobnou té zapadni a
zapisuje se po zapadnim vzordadcich zleva doprava, na rozdil od zapadnich jazgk
zapis neznd hranice slov. Z tohoto faktu prameni nggi problémy studeftéinstiny jako

ciziho jazyka v interakci se psanym diskurzem.

2.1.2 Radikal, determinativ, fonetikum

NeZ se budemegnovat samotné roli radikilpii ¢teni ¢instiny, v kratkosti uvedeme,
jak v této praci pojem radikalu budeme chapatéana se nase chapani lehce liSi od podstaty
terminu vzitého ¥eskych sinologickych kruzich. K tomuteSeni jsme se uchylili proto, Ze
v nasSi practerpame pedevsim z anglicky psané literatury, ve které sgéhi tohoto pojmu
od ceského chapéni lisi, jak vy&lime nize.

V této praci budeme operovat gemi terminy: radikal, determinativ a fonetikum.

Radikal je definovan jako ta sloZzka znaku, podddeznak najdeme ve slovniku, dfe, ale

%2 problematikusinského pisma shrnuje Zadrapa v publilG@iciské pism¢zZadrapa a P&pchova, 2009). Pro
vyswtleni piipadnych nejasnosti vyplyvajicich z tohoto velmizigho pehledu, tedy odkazujeme na tato mista.
Ve skutenosti se samdejms jedna o vyznam a vyslovnost morfému (respektivehétery se danym

znakem zapisuje (viz také Zadrapa aBeova, 2009: 42). &oliv se budeme slovnim spojenim ,vyznam
znaku“ nebo ,vyslovnost znaku" v této praci snagihybat, na tkolika mistech se s nim setkdmereqevsim
kdyz budeme citovat nebo parafrdzovat autory lst€mito terminy operuji. Mame za to, Ze i tito du jsou
rozdili mezi jednotlivymi pojmenovanimiédomi, ale z praktickychid/odi se vzhledem k zatieni svych

praci na vyuk&instiny jako ciziho jazyka pro nesinology uchykifiomuto zjednoduSeni. Viz také nasi
poznamku:. 26.
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nemusi, se fekryvat s dalSimi dima terminy. Determinativ je ta sloZzka znaku typu

xingskeng # %, ktera uvadi (nebo v debvytvoreni znaku pro slovo, které znakvodns

zapisoval, uvéagla) jeho gislusnost k SirSi sémantické kategorii, fonetikuenanacich typu
xingskeng # # urduje jeho vyslovnost (pro detadi$i diskuzi termif viz Zadrapa a
Pegochova, 2009: 74-76).

V anglofonni literatie zandtené na vyukwinstiny jako ciziho jazyka se zpravidla
setkhvame s termingemantic radicalpro determinativ ghonetic radicalpro fonetikum;
radikal fadical) potom slouZi jako n&dzené, nerozliSené pojmenovani (nahen, 2010).
Za nejtsi vyhodu tohoto patkud generalizovanéhofigtupu vidime fakt, Ze nezduje
studenta nesinologa odliSenim kategorii radikaggheinativ-fonetikum a fspadré odliSenim
konstruknich typi pisma v jejich komplexnosti. Jednotlivé sloZky kinanehled na jejich
funkeni typ, mizeme oznéovat jako radikal a na fonetickou/sémantickou funglmzek
upozornit v momer{ kdy ma jeji prominence pro studenta nesinologgstnmAckoliv se
v této diplomové praci budeme snazit pouzivat sezli determinativ — fonetikum, ve
vyjimecnych gipadech, ve kterych pouZijeme ozeai radikal, mame na mysli radikal ve zde
uvedeném, obecném slova smyslu.

Vyzkumy (Wang M.et al, 2003; Sheret al, 2007) prokazuji, Ze studerinstiny
jako ciziho jazyka si od saméhocatku rychle osvojuji strukturu znéka jsou schopni
rozpoznat znaky, které odpovidaji a neodpovidaviditim vystavby. Stejné vyzkumy také
ukazuji, Ze studenti vyuzivaji znalosti slozek Znélktomu, aby si znak zapamatovali, a to
taktéZ od ranych stadii studiastiny.

Shenova a Ke (2007) ve svém vyzkumu pozorovahtvznalosti determinatiy jeji
aplikaci a vnimani determinafiw zavislosti na délce studtdnstiny. Zjistili, Ze vnimavost
k determinatiyum je vysokd od samého &&ku studia, po roce vyuky stoupa velmi zvolna a
béhem druhého roku studia se ustaluje; znalost daétetmi stoupa Bhem ftiletého
zkoumaného useku stabilni rychlosti a ani fexh letech nedosahuje Ur@yma které se
vyskytuje vnimani determinativ Schopnost aplikace znalosti determinativprvnim roce
studia prudce stoupag¢hem druhého roku studia vzroste jen negatrrve fetim roce opt
znané vzroste, i kdyz ne takovym tempem, jako v prvnouer studia (viz tabulka a diskuze
k ni Shen a Ke, 2007: 105). Shenova a Ke doch&zgieru, Ze vydujici by nel vyuzit
vysokou miru vnimavosti studénke stavk znaku. Uvadji, Ze ,aby byla vyuka znak
efektivni, je kltové, aby byla znalost o radikalech [resp. detertivieah] uvadna
systematicky a od nejrajSich z&atka vyucovani (Shen a Ke, 2007: 109). &b, jakym

ucebnice studefin predavaji tyto znalosti, bude jednimizg@neta nasi analyzy.
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Co se vyuziti fonetik e, Shenova a Ke (2007: 103) uvpdze pouze 26 % fonetik
poskytuje spolehlivou informaci o vyslovnosti zdaka to je& v pripac, Ze ignorujeme
t6n2* Shenova a Ke proto nedopsuji studenty podporovat v tom, aby se snaZili ridaz
fonetika odhadovat vyslovnost znaku. Dopwijii abychom studefitn predali obecnou
znalost o povaze fonetik, a poté upamali na fonetika s vysokou frekvenci vyskytu. deji
doporieni podporuje i fakt, Ze aby student mohl efektivguzivat fonetickou znalosttip
dekddovani znak musel by se na&it znainé mnozstvi fonetik. Jak uvadi DeFrancis (1984
128), ,opravdu uzitenych” fonetik je 895. To, Ze by sedaajici student nail vSechna tato

fonetika, je nereédlné.

2.1.3 Spojeni zvuk — znak

V kontrastu s nespolehlivosti fonetik praemi moderni vyslovnosti znaku stoji fakt,
Ze znalost vyslovnosti je utkZitou sowdasti procesu dekodovartinstiny, stejd jako
v abecednich jazycichid®stava, Zéten&i se v¢insting k vyznamu dostavaji pouze vizualni
cestou, je licha. Zamyslime-li se nad tim, ¢atkské pismo vznikalo, vidime, Ze tomu tak bylo
od samého zatku. Na poli zapadni lingvistiky se tento ndzer stal prominentnim azZbem
poslednichifceti let (viz nap. Perfetti, 2011: 153-15%)

Pro tuto préaci jsou zajimaveé ty vyzkumy, které 2i§g Ze u studentzaateinika je
znalost vyslovnostiip dekddovani znakklicova. Everson uvadi, Zze zna-li student vyslovnost
znaku, pak je 90,7 % Sance, Ze bude znat i jehnamiz(Everson, 1998: 199). Everson déle
uvadi, Ze strategii dekddovat znak na z&klgdho zvuku vyuzZivaji na Zateinické drovni
studenti bez ohledu na to, jak @Spi @i této strategii jsou (Everson, 1998: 200). Eversan
stejném mist uvadi, Ze tato strategie studentzarové pomaha v souvislém textu izolovat
jednotliva slova.

Jiangova, ktera podobrzkoumala pokréilejSi studenty, dochazi k zé&w, Ze &koliv
studenti na z&@teinické Urovni spoléhajiip identifikaci znaki témet vylucné na fonetickeé
dekddovani, jak jejich Urove stoupa, zénaji se spoléhat vice na sémantickou cestu

k vyznamu znakil. Pro stedré pokrasilé studenty je fonetické a sémantické kodovarjnste

24 Na jiném mist (Shen, 2010: 47) Shenovéa uvéilo 28 %. A tak nebo takgislo je to velmi malé.

> Nezanedbatelnytfnos na vyvraceni mito vyjimeznosti lingvistické podstat§inského pisma ma diky své
publikaciThe Chinese Language: Fact and Fanték$84) John DeFrancis.

%6 Jiangova ve své praci doslova hiv ,vyznamu znakuZiyi 5 S_. Jedna se samiagme o zjednodusenti, se
kterym se setkdvame i u dalSich atitonag. Shenovéa vyrazcharacter meaningzjevné vyuziva ve smyslu
souhrn vyznamu vSech bazi, které znak zastupuen(S010: 47). Jakkoliv je ze sinologického hledipbjem
»vyznam znaku“ anachronni, z hlediska vyulgstiny jako ciziho jazyka pro nesinology pro toimaeni
existuje opodstatmi. V moment, kdy je student zzteinik postaven fed Wtu nebo text bepinyinu a snazi se
pochopit jeji vyznam, nema k dispozici zadnou dadshoc nez vlastni znalost slovni zasoby a grafigimdobu
znali. Student si potom pomaha strategiemi, které gvlgta odsoudil jako chybnét ae jedna o odhadovani
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dulezité (Jang, 2008: 209). Pro studenty uvazované v nasi peélyi mizeme pedpokladat
silnou potebu fonetického koédovani, a zarévearistajici schopnost vyuzivat sémantické
kodovani, které bychom tedyéimvhodnymi aktivitami podporovat.

DalSi vyhoda spojeni zvuk — znak tkvi podle Jiargge tom, Ze kdyz student dokaze
ve viceslahiném slo¥ zvukow realizovat alespojeden znak, na zakladkontextu a znalosti
slovni z&soby byva schopen dekddovat i zvuk zbgidjiznak a porozunit celému slovu
(Jiang, 2008: 178). Jiangova také experimert@wetila snadno fedvidatelny faktéim vyssi
je frekvence inputu znaku, tim Iépe je ustanovesmba mezi znakem, zvukem a vyznamem
dané baze (dng 2008: 171-182).

2.1.4Pinyin 32

Pinym je foneticky zapiginskych slov latinkouPinyin je ortograficky ndlky?®’ - poté,
co se studenti n&i) jak se vyslovuji jednotlivé hlasky, jsou schoplabiku/slovo beza&tSich
problémi spravig precist. Pinyin se proto vyuziva nejentipvyuce ¢inskych dti, ale i (i
vyuce studerit ¢instiny jako ciziho jazyka. DalSi velkou vyhodow mtudenty je, Z@inyin
graficky oddluje jednotliva slova. Typicky se \abnicich ¢inStiny vyuzivd nejen ve
slovnicich, ale pedevSim na nizSich arovnich doprovazeji texty \acih i gepisy texd do
pinyinu.

Tato praxe studefin zna&né usnaduje dekddovani textu. Jak byli®éeno, pro
studenty je dlezita souvislost zvuk - znak, na jejimz zaklas student dostava k vyznamu

vyznamu slov na zaklgdkontextu, grafické podoby znéknebo pra¥ na zaklad znalosti vyznarh
,Znaki“ respektive bazi, které se danym znakem zapiglgirozdil mezi lingvistikou a vyukou jazyka pro
cizince. Na skterych mistech jsou propojené, ale sleduji jiné, tjak pripomina profesor 1(2013).

V tomto ohledu ostathnesmime zapominat, Ze ve vyuéestiny jako ciziho jazyka se v 90. letech
minulého stoletidSil jisté gizni tzv. zi kenweéiF A4z pristup. Tento Hstup nepoklada za zakladni jednotku
¢instiny slova, ale znaky. Za autory této metodyi jsovazovani francouzsky sinolog Joél Bellassezha |
¢insky kolega Zhng Péngpéngk AA A, ktef v jejim duchu napsaligebniciMéthode d’Initiation a la Langue et
a I'Ecriture chinoisegpoprvé Paris: La Compagnie, 1989). Ta posléza pigloZzena do andfiiny jako A Key
to Chinese Speech and Writi(ieijing: Sinolingua, 1997) a dkala se skolika repritmi (zatim posledni, paty,
v roce 2009), které gdci o jeji oblike. Davody, pr@& oba autéi zatali tuto metodu pouzivat, jsou ob3irn
vyswtleny v Gvodu debnice. Druhy z autérmotivaci k tomuto fistupu hloubji oswétluje ve svénglanku, na
ktery piipadné zajemce o tentdigtup odkazujeme (viz Zing, 2005).

Ackoliv piistup prezentovangmito autory nezastdvame a nkierych mistech vidime samotna
vychodiska jako chybnd, povazujeme Zdedité wdét o jeho existenci a znat motivaci, se kterou vahikiame
za to, Ze zvaZzovanim (které v gatahrnuje i zavrhovanijiznych @ebnich metod a modelede ditele
k hledani nejefektiwjSiho zpisobu vyuky pro jeho konkrétni studenty s konkmétrgottebami a obtizemi. |
v pripad, Ze s metodou jako takovou nesouhlasim&eame misty vyuZivatskteré jeji aspekty pro dosazeni
dil¢ich cili vyuky, a to i v pipact, Ze se jedna o anachronismus jakym je ,vyznamizhak
" Tento peklad pouzivame pro anglicky termshallow orthographyHypotéza o ortografické hloubce jazyk
(orthography depth hypotheyigyla predstavena na konci 80. let minutlého stoletélajdzyky na ortograficky
mélké (shallownebo takéransparent a hluboké deepnebo taképaqué podle toho, jak spolehlévzapis
daného jazyka na Grovni fonémeflektuje vyslovnostCestina byva davana zéillad ortograficky nilkych
jazyki, protoze jedno ,pismeno* méa vicengdonstantni vyslovnos€instina je potom protypickymifkladem
ortograficky hlubokého jazyka, protoze fonetickormace Wwinskych znacich je pafmé nejasné a
promenliva. Vice viz Perfettet al (2008: 18), ktery uvadi i odkazy na primarni gual dalSi literaturu.
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slova. Spoléné uvedenpinyinu a znak studentovi toto spojeni poskytne. Nevyhodou, ktero
toto spojeni nese, je, Ze studenti si Bpzmyknou a maji tendenci séi@gteni sousedit vice
na pinyin nez na znaky. KdyZz se potom setkaji s textemykerbezpinyinu — a €ch je

v realném s#té drtiva WtSina - chybi jim strategie, jak se s jeho absepavnat.

V kruzich &itela ¢instiny jako ciziho jazyka na vyuzpinyinu ve vyuce stale chybi
jednotny nazor. Jiangova g, 2008: 6) se vyslovuje pro vyié pouZziti pinyinu
v patatcich studia, naslednéigéni znak a postupné opusti pmymu. Rika, Ze tento postup
umozni studerim zdokonalit se ve vyslovnosti a hovoroigéi, takze mluvené dovednosti
studenti poté mohou pouzitigetbs ve znacich. Zastanci tohotdigtupucasto pipominaji,
Ze kdyz se ¢ ¢ist¢inské @ti, uci se zapisovat to, co jiz dokaziggtdustng, a proto by vyuka
¢teni a psani v cizim jazyceé¢ta kopirovat tento postup (napPackard, 1990: 167). Tyto
hlasy ovSem opomiji fakt, Ze studeninstiny jako ciziho jazyka se arovni své mluvené
¢instiny ani zdaleka nemohoitilgiZit arovni ¢inskych dti.

Faktem astava, Ze fedloZzime-Ili studentovi text vyémé ve znacich, jednou z prvnich
véci, kterou udla je, Ze si nad neznamé znaky napi$gin a/nebo vyznam bazi, které znak
zapisuje. Tim de facto i graficky vymezi hranicesala nekterych, ¥tSinou neznamych,
nebo zatim jest neosvojenych, slov. Vidime-li, Ze je tato stragegiro studenty natolik
dulezita, pak je otazkou, jestli jim tuto praci nendig, ¢ast ji neudlat za & a ponechat jim
¢asovou a mentalni kapacitu na to, aby se mohli né&& dekddovani&novat porozureni.
Navrhy na praci pinyinemv hodinach zagtenych nacteni s porozugnim predstavime ve
¢tvrté kapitole této prace.

DalSim gisptvkem do této diskuse, kterd probihatagevsim v devadesatych letech,
muze byt vyzkum J. L. Packarda (1990), ktery si kizallcil zhodnotit efekt, ktery m#&sova
prodleva uvedeni znékna studentyinstiny jako ciziho jazyka. Packard pozoroval skupi
vysokoskolskych studeitkteri se zéinali Wit ¢insky. Cela skupina seila podle shodného
vzaklavaciho programu aZ na to, Ze jedna polovina siiidee z&ala znaky tit od samého
zatatku kurzu, a druhé skuginzataly byt znaky pedstavovany az pétyiech tydnech studia.
Packard dosp k zawru, Ze co se Urownznalosti znak ty¢e, na konci akademického roku
dosahly ob skupiny studerit stejné arové. V cem se liSily, byla drove mluveného
projevu — studenti, ki€ se znaky z&li Wit se zpozénim, doséhli ¥tSi plynulosti projevu.
Jakkoliv nechceme tyto zé&w sniZzovat, zda se ndm mastné, Ze Packard ze Zé&tné
diskuze vypousti fakt, Ze aby studentiasovou prodlevou dohnali 75 zriakurikula, o které
byli pozadu, setkavali se k ,ndhradnim” hodinaghdm volnych da v pribéhu Skolniho

roku (Packard tento fakt uvadi pouzé popisu pitibéhu vyzkumu, viz Packard, 1990: 168).
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Je ffitom znamé, Ze frekvence iputu je jednim zZdwiych faktofi ovliviujicich osvojovani
jazyka, a Zaci s vysSim @tem jazykovych hodin, hyzangrenych na vyuku zndk z #chto
hodin mohli €zit i v dalSich srrech nez jen ,dohnanim“ mezery vgpo ,probranych” znak.

Packardovy zary ukazuiji, Ze kladeni hlavnihdiichizu na vyslovnost v gatku studia
ma& pozitivni vliv na mluveny projev studéntVyzvou pro studenty uvaZované v této
diplomové praci je fakt, Ze se nejednd o intenziwygokoSkolsky kurz a jejich hodinova
dotace je v porovnani se studenty z Packardovawnaktvrtinova a nizsi. Najit spravnou
rovnovahu mezi dostateou pozornosti gnovanou vyslovnosti a mnozstvim zidakteré se
muzeme pokouSet studenty réuje o to obtizgjsi.

BohuZzel pro skupiny studens nizkou hodinovou dotaci v podstahybi vyzkumy a
je ®€zké najit jakykoliv, nota bene autoritativni, ndzKionime se k vyvazenémuiptupu,
ktery se bude liSit podle @il které si pro ktery konkrétni text klademe. Studrrde jist tezit
z hodin, kdy bude mit polovic prace s dekédovantwedenou, a bude se moci seedit
napiklad na kohezni prosdky textu. Zarovie se domnivame, Ze kdyZz studenta nebudeme
systematicky &t pracovat s textem bepinyinu, pak pro & bude obtizné takovy text
samostat®é zpracovat a vyuzivat strategie jako fiklad ueni hranic slov nebo odhadovani
piiblizného vyznamu slova na zaktadnalosti schémat, kontextu, grafické podoby #nak
apod. Zfgsob vyuzitipinyinu v u¢ebnicich bude jednou z kategorii naSi analy@buic.

2.1.5 DalSi otadzky

DalSim specifikem vyukyginskych znak je znakové schizma, kdy vedle sebe existuji
materialy vydavané na pevsinkteré jsou psané ve zjednoduSenych znacich, eridgt
vydavané na Taiwanu nebo v Hong Kongu, které jsang tradinimi znaky®. Klonime se
k nazoru, Ze pro studenty c&einiky, ktai se @i vjazykovych Skolach, je vhodné
konzistent® vyuzivat jednu sadu znalka neinit proces dekddovani studént slozigjSim.
Tato zasada s sebou nese omezeni dostupnycti xgiudjovych materidl, které ale vyvazuje
fakt, Ze studenti si budou moci formy zdape ukotvit v pargti. Zistaneme-li v kontextu
ceské jazykové Skoly, pak jeginé pouzivat &¢ebnice a dalSi materialy ve zjednoduSenych
znacich. Stejatak webnice, které budeme uvazovat v této praci, jsanggednoduchymi
znaky?®

S grafickou strankou znakizce souvisi i problematika fantinského pisma. Foint

pro ¢inské znaky existuje, st&jako pro latinku, ne@berné mnozstvi, st@jrtak se lisi i

28 O reforméch pisma viz Zadrapa ad®ehova, 2009: 162-175.
# Jedna z uvazovanyckiebnic (NPCR) nicméntvodni texty kazdé lekce na konci knihyiVipze uvadi i
v tradiénich znacich.
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rukopis kazdéhaloveka. Co se vyuziti foiit tyce, je &zZné, Ze kazda jednaebnicefada
ucebnic je konzistentni ve vyuZiti jednoho fontu pésmoz je zcela v souladu s pragehnic
jazyka psanych latinkou. Z vlastni pedagogické zkuSeneistie, Ze studenti maji silnou
tendenci zvyknout si na zapis zMake fontu ,své' webnice, pipadre na rukopis
,SVého' witele, a setkaji-li se s jinym fontem nebo rukopis@emlu¥ o autentickyinském
rukopise), maji problém znaky dekodovat. Zda se teéay vhodné studeirh predstavovat
alespa v dnesni dob nejbEzrgji pouzivané poitacove fontycinského pisma (n&pSimSun
[Zhong yi songt¥ % K 1K], Kaiti [Zhong yi kiti F 5 #51K], SimHei [Zhong yi feiti + 5 2
1K] apod.). Zfisobu vyuziti foni si budeme vSimatipnasi analyze debnic.

Posledni otazka spojen&isskymi znaky, o které se zde zminime, je frekvence
vyskytu jednotlivych znak v ucebnicich. Jiangova si dala tu praci, Ze experintehit@ciila
logicky predpoklad, z&im vy3Si bude frekvence vyskytu ziiiak ucebnicich, tim lépe se je
budou studenti &t (cely vyzkum viz Jing, 2008: 68—73). Kromtoho, Ze studenti seciu
rychleji vysoce frekventované znaky, dochazi Jiaagk tomu, Ze tato tendence je nizSi u
znaka s vice tahy nez u znaéls malo tahy. Jiangova to vyéhje tim, Ze aby si student znak
s vice tahy zapamatoval, analyzuje jej na jedndtilozky, které zarovieznaky lépe od#uji
od ostatnich a student ma nizsi tendenci si jessgléinym znakem, coZ u znals nizSim
poétem tatii neni mozné. Dekodovani zriak vysSSim pétem tali tedy podle Jiangové neni
aktivni produkci znak Jiangova nezkoumala. Réud pekvapivym vystupem tohoto jejiho
experimentu je, ze nepotvrdil vliv frekvence vyskytnaki ve viceslakinych slovech na
zapamatovani si znaku jako takoveého.

V zawru diskuze k tomuto vyzkumu Jiangova uvadi, Zzeveske vyskytu znakje
jednim z klgovych faktofi pro jejich vyuku, na jejimz vysledku maji Zng podil webnice.
Uvadi, Ze aby se zvySila Ggmost studeiitna poli &eni se znakm, musi debnice zvysit
frekvenci, s jakou se v textech objevuji nova slkaia nové znaky, a torgdevSim na
zatateinickych udrovnich. Setkaji- li se studenti s noveuilkélni jednotkou v textu pouze
jednou nebo dvakrat, pro jeji zapamatovani to geg@Eng, 2008: 73). Frekvence vyskytu

novych znak v textu bude dalSi z kategorii, kterych si budgii@asi analyze vSimat.

2.1.6 Strategie vyuky

Jednim z neplanovanych z§igt, se kterym pSel Wang a dalSi, kdyz zkoumali
rychlost osvojovani struktury znakéten&i abecednich jazyk bylo, Ze mezi studenty

¢instiny jako ciziho jazykaiejme existuje univerzalni postup osvojovani pravidérimi je
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vazana vystavbéinskych znak (Wang M.et. al pro tuto dovednost pouzivaji termiisual-
ortigraphic skills respektive visual-ortographic sensitivly Wang s kolegy do svého
vyzkumu zapojil studenty ze dvou univerzit — jedraich gFisné oddtlovala vyuku psaného a
mluveného jazyka, druha k vyuce vsetir dovednosti fistupovala integrovan— a gesto
studenti prokézali stejnou miru citlivosti na t@m @ a neni sprdenzkonstruovany znak
(Wang M.et al, 2003: 203). U tohoto zji&ti vidime spojitost s Krashenovou hypotézou o
piirozeném péadi osvojovani (viz napKrashen a Terrell, 1988: 28), s tim rozdilemjetey
puvodné pozorované na urovni morfologie zdéieme pozorovat na rovrpisma.

Na poli strategii ¢eni znak miazeme viat rozdily mezi tim, které strategie povazuji
za efektivni ditelé a které studenti, a tim, jaké strategie sitideedlrt vyuZivaji.
Predstavime zde dva vyzkumy na toto téma, které¢kpahpekvapiv, dochazi k odlisSnym
zawram. Pokusime se tento rozpor interpretovat a nawthdopordeni, které si mizeme
vzit pro vyuku znak v naSi praxi.

Jiangova zkoumala strategie, které studeim$tiny jako ciziho jazyka pouzivajtip
studiu znak (Jiang, 2008: 82-92). Jiangovagastavuje Sest strategii, které ale bohuzel
definuje natolik vagé Ze misty neni jasna jejich podstata - ingfStrategie opakovani:
studenti znaky opakuji apod. Jiangova zkoumalaestiydBeijing Language and Culture
University, ktefi secinstinu &ili ¢étyfi az dewt meésiai. Jiangova uvadi, Ze strategie, kterou
tito studenti vyuZivaji nejvice, je mechanické op#éni znaku bez toho, aniz by jej
analyzovali na strukturni slozky. Vysadniho postdvee této strategii dostavéedevsim u
student — za&atetnika. Jiangova déle konstatuje, Ze studenti velice m&@uwoZivaji
analyzovani znak na jednotlivé slozky, a to proto, Ze nechapou ayartchto slozek. Na
zawr svého vyzkumu Jiangova uvadyii principy, kterymi by se @#a vyuka znak fidit. (1)
Ucitelé by neEli vnimat odliSnosti mezi strategiemi zndfrymi ve vyzkumu, aby dokazali Iépe
porozungt individualnim specifikm taktik jednotlivych studeft (2) WKitelé by ngli
porozungt strategiim jednotlivych studené povzbuzovat je k vyuZiti jejichetsiho mnoZstvi.
(3) Studenti by @i byt povzbuzovani KasgjSimu vyuzivani fonetik a determinaliv a to
jak vywujicimi, tak webnicemi. (4) Mli bychom studenty povzbuzovat k z&mému
pouzivani strategii (@ng, 2008: 92).

Shenova, autorka druhého vyzkumu, o svém vzorladiyZe se jednalo o studenty
prvniho r@niku univerzitniho kurzwinstiny na americkém igdozapaél Tito studenti po
jednom roce studia uvéld Ze strategie, kterou povazovali za nejefekijsh a kterou

pouzivali nejastji, byla pra¥ analyza znakna jednotlivé slozky, a to drtivoktginou 93 %

58



vzorku. Znalost radikdél jako zbyténou a nepouZzitelnou ozt pouze zbylych 7 %
dotdzanych. (Shen, 2010: 57). 8asti kurzu &chto studenit byla explicitni vyuka sta
nejfrekventovagSich radikal. U kazdého radikalu se studentilu grafickou podobu —
vyznam — zvuk dinské pojmenovani radikalu). Studenti udlgdze nejezsi pro & bylo
zapamatovat si zvuk, vyznam byl potom pro zapangatbrejsnazsi (Shen, 2010: 54-85)

Pricinu odliSnych zagra obou vyzkuni vidime v explicitni vyuce radikél Jiangova
neuvadi, jestli se studémh z jejiho vyzkumu dostalo explicitni vyuky radikah pokud ano,
jakou formou. Z popisu vyzkumu se zda, Ze znaladikali u tchto studerit systematicky
rozvijena nebyla. Shenova oproti tomu popisuje @opvany systém vyuky radikalktery
zarwuje postupné osvojovanéchto znalosti. Z rozdilu mezémito dwma vzorky plyne
dulezitost explicitni vyuky radikdl a systematické upozovani studerit na moznosti jejich
vyuziti. Vzhledem k abecedni povaze pisem imséteh jazyk studeni zde zmiovanych
neni mozné aby si dovednost vyuziti radik@kenesli ze své mat&tiny musi byt no¥
nawena.

Vyzkum Shenové nas vede k zamysleni nad tim,i jiesthezbytné u radikal ucit
grafickou podobu, vyznam i zvuk, a taedevSim u takovych radikgl které netvei
samostatné znaky. Znalosinskych pojmenovani radikal je nepochyb& uzitetnd a
umoziuje veést hodiny vyhradnv ¢instins. Nicmeérg 55 % dotazovanych studéntivedlo, Ze
zapamatovat stinské pojmenovani radikalu je pr@& obtizné (Shen, 2010: 54). Z naSeho
pohledu studenta jazykové Skoly se nam zda wédrcit studenty pouze zapis radikalu, a
vyznam vys¥tlit v ¢estire. Frijdeme sice o mozZnost radikaly o hoglipojmenovatinsky,
zato ale studefin poskytneme vice mentalni kapacity na to, zaparaatei pra¢ zapis a
vyznam. Cinské pojmenovani iteme studefin sdlit u radikak, které vystupuji i jako
samostatné znaky, jinak se nam ale tato praxeemmgBpad zda jako zbyténé zatZzovani
student metajazyken.

Vztah mezi explicitni a implicitni vyukou zkoumadast Helen Shenova (Shen, 2004).
Kazdy ze studeidtdostal seznam 10 slov (znak — vyznam — vyslovreostyacet minut na to,

aby se znaky n&il. Po dvaceti minutach&ovanych znakm studenti dalSich dvacet minut

307 tabulky, ktera je kélanku ShenovéifloZena (Shen, 2010: 63), je ¥idZe studenti se opravdiuili
radikaly. V tabulce najdeme slozky ziiakteré vystupuji $tSinou jako determinativy (n&rén A), i takové,
kterécasto vystupuji jako fonetika (napnd & ). Shenova se bohuzel nevyiap k tomu, jestli a jak se vyuka
determinativ a fonetik liSila.

31 Autorka ve svénglanku bohuZel explicithneuvadi, jestli se studenti jako zvulilucinské pojmenovani
radikalu, nebo jeho vyslovnost vipads, Ze vystupuje jako samostatny znak. Z ukazky dokazpxilozeného ke
¢lanku soudime, Ze se studentilipievazié vyslovnost reflektujici pouziti radikalu jako sastetného znaku
(pt. 7K ( 7 ) -shu - water) (Shen, 2010: 64). Pravou povahou tohspeltu vyuky si ale bohuzel nézeme
byt jisti.
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opakovali gramatiku — neth tedy moZznost si znaky jiZ opakovat — a az patébghl test
toho, co si studenti zapamatovali. Stejny testéjggbbshl 48 hodin poté, aby bylo mozné
sledovat uloZeni slov v dlouhodobé paimStudenti byli Bhem experimentu rozteni do ti
skupin. Prvni skupina sedha slova natit sama a sila k tomu pouZzivat libovolné postupy.
Druhé skupin byly znaky gedstaveny &itelem, ktery znaky analyzoval na jednotlivé slozky
vyswtlil jejich relevanci pro dany vyznam apodieli skupig byla slova promitdna ze
seznamu jedno po druhém, bez dalSich &ysicich komentéi, a studenti slova pociteli
byla skupina vedenécitelem, jen o Bco malo horSi byla skupina samostatnych student
Skupina, kter4 se &a znaky Wit jejich mechanickym opakovanim, si zapamatovala |
polovinu toho, co skupina nejlepsi. Po 48 hodinaehsituace patkud znenila: Znalosti
prvni a druhé skupiny spadly zhruba na utpvade byla teti skupina po 20 minutach, a
pozikné se vynénily: Skupina, ktera slova studovala sama, si fiabamatovala nepatrivic
nez skupina veden&itelem. Znalostiieti skupiny se zhorSovalyiplizné stejnym tempem
(Shen, 2004: 173-174).

Shenova dale uvadi, Ze studentifkse znaky &ili sami, pouZzivali strategii rozloZzeni
znaku na radikaly, protoze tuto taktiku znali z kyyShen, 2004: 179). Shenova vyvozuje
nekolik pedagogickych zawia: (1) Weitel by mél studenim poskytnout znalosti, které jim
umozni pouzit hloubkové strategie zapamatovannakz jako nap. etymologie, fonologie,
ortografie a sémantika. Tintitel studentm pomiZze zapamatovat si znak organizo.af®)
Pedagogické vedenfimnalyze znak je velice dilezité v z&atcich, kdy je&t studenti neznaji
dostatény paiet radikah. Studenti by mdli byt povzbuzovani kvlastni analyze zriak
v momenk, kdy to jejich znalost radik&lumozni. (3) Studenti by &h byt povzbuzovani
k vyuZzivani strategii vyuzivajicich analyzu zaala jednotlivé sloZzky a znalost kontextu, ve
kterem se znaky vyskytyuji, protoZe jsou sémantiekgvantni. (4) Uitelé by se nili snazit
vyucovat znaky tak, aby to pro studenty bylo zajimawbwg studenti zapojiliizna mozkova
centra (Shen, 2004: 180-181).

Jiangova jako jednu ze strategii uvadi opakovédginam opakovani vyzdvihuje i
Shenova, ktera je o¢oo konkrét®jSi nez Jiangova. Shenova se vyslovuje pro to, iy
studentm najednou fedkladano fiméirené mnozstvi radikal atd., aby nové polozky
nevytl&ily ty, které si studenti jeS§tnedokazali osvojit. Tomu ma& napoméhat pravidelné
opakovani vramci vyuky, které navic bude probilnd@razo¥, protoZze konstantnimu
opakovani maji studenti tendencinevat més pozornosti, a jeho efektivita je proto nizsi

(Shen, 2010: 59). Shenova také uvadi¢@st studerit vitala jako formu opakovani testy a
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kvizy, predevSim nasledovala-li je analyza chyb: studetili,cie si odnesli vice nez jen
znamku (tamtéz).

Tan et al vyzdvihuji roli psani p vyuce znak. Rikaji, Ze skrze opakované psani
znaki si studenti (v fipac tohoto vyzkumucinské dti ucici se prvi cist) ulozi do
motorické paniti jednotlivé tahy, jejich ptadi a slozky znak Spojeni motorické aktivity ve
spojeni s jazykovymi stimuly napomahda uloZzeni #Zndk dlouhodobé pagti (Tan et al,
2005: 87-82). Je tedy vhodné studenty povzbuzovatikimu psani znak mimo jiné tim, ze
jim budeme poskytovat vhodnou é&pou vazbu, nejeerveré opravné znaky. Zysobu,
jakym webnice povzbuzuji studenty k psani zinadi budeme vSimat v nasi analyze.

V naSi analyze si nadéle také budeme vSimat talua uebnice studedin
systematicky fedstavuje radikdly a jak u studénpovzbuzuje jejich vyuZiti ip praci
s novymi znaky. Zfedstavenych vyzkuinje evidentni kkkova role éitele na tomto poli.
Presto se domnivame, Zé&abnice, ktera bude tyto dovednosti &idstrategie podporovat, je

polovinou Uspchu, a to nejen tim, Z&iteli usnadni fipravu.

2.2 Cteni na Grovni slov

V této podkapitole se posuneme o Utovgs — od jednotlivych zndkna Uroveé slov.
Tuto Urovér vnimame do zrmé miry jako kléovou a zarowve vysoce problematickou: Pro
evropského studenta je z&kladni jednotkou jazyk®oslkteré je v psaném jazyce graficky
odctleno mezerami. \instirg se tohoto od&leni student nejenze netk@, ale nedostane ani
jasnou informaci o tom, co slovocinstirg je. O problematice deni hranic slov ¥insting
bylo popsano mnoho papiru bez toho, aniz by lingvadosgli k jasnému, jednozraému
zawru. Nebudeme zde tyto argumenty rozebfrapouze se pokusime navrhnout jejich
aplikaci do nesinologické jazykové vyuky a vydime, jak budeme s hranicemi slov pracovat
v naSi analyze. Jak bylie¢eno, pdéet neznamych slov v textu je jednim z ukazajeho
obtiznosti — musime tedy byt schopnipbneznamych slov stanovit. Krémréovani hranic
mezi slovy se v této podkapitole z&time na schopnost studenta slova dostteychle

rozpoznavat a na vyuku slov ¥abnicich.

%2 Pro diskuzi argument viz nagf. DeFrancis, 1984: 46-49, Svarny a Uher, 2001: Z&-84le, Zh, 1982: 11—
21, a dalsi. Packard (2000: 7-20 a dale) shrnajhixristupy k chapani slova a ukazuje, jak se daji ajhed
aplikovat na moderni standardiiStinu. Problematice &eni hranic slov se také zevriwenuje Paul
Kratochvil, ktery mj. uvadi: ,Musime si sdomit, Ze slova v moderni standardmistiné (MSC) mizeme
ustanovit pouze na zakkaéonkrétnich konstrulnich rydi vypowdi v MSC, a Ze je tédt nemozné v MSC
ustanovit slova, nebo spiSe najit v MSC slova zaqmb netitek zaloZzenych nafpdstavach obeérspojenych se
slovy v evropskych jazycich” (Kratochvil, 1970: 9Akkoliv se v nasi analyze budeme pokouSet o konzisten
co se vychodisek &g, konkrétni realizace hranic jednotlivych slov motoyt mezi texty odliSné préz divodu,
na ktery zde upoz#uje Kratochvil.
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2.2.1 Hranice slov

V u¢ebnicich byva slovni zasoba prezentovagtdinou formou seznamu novych slov
(shengci 4 +7), kde jsou prezentovany lexikalni jednotky bezStlahnalyzy. Student se tedy
nagiklad nawi, zZe jist* seteknechifanr¢i%, ale ne nezbythse mu spolu s tim dostane

informace o objektovych slovesech, kterd by mu pudmc timto slovesem obrajn a
efektivrgji zachazet, jednoduSeji nabalovat dalSi slovniozasapod. Webnice studentovi
poskytuje zjednoduSenouqustavu o tom, co slovo je, kterou student, ke svémateni,
musi v pfibéhu studia upravovat, jak se dozvidaihapaw o existenci objektovych sloves,
slovesnych modifikatdrapod.

Aby byl student schopen efektiwgist, musi unit text rozalit na jednotliva slova.
V rargjSich stadiich studia mu k tomu napomaliopnnostpinyinu napsaného nad znaky,
kde mezery mezi jednotlivymi lexik&lnimi jednotkastudenim podwdome zn&i hranice
slov. KdyZ webnice pestanepinyin poskytovat, byva student ztracen. Je tedy nezbytné
studenta natit hranice slov vyhledavat, ukazat mu, jaka graokatislova, afixy apod. mu v
tom alespa ¢ast&éné mohou pomoci. Proces osvojovagchto dovednosti je zlouhavy a
obtizny. V nasi analyze proto budeme sledovat]i jestripadré jak se studentovi tyto
dovednosti fedavaji. Jednim ze @gpohi, jak studenty v tomto séru mizeme vést, je ndit
je do textu klast grafické zulay, nag. svislécary. DalSi moznosti a podro&jgi, prakticky
zaneienou diskusi nabidneme ¥tvrté kapitole této prace.

V momenk, kdy se dostaneme Kgeni texti bezpinyinu, studenti uz pravghodobré
budou mit jisté potdomi o tom, co je a neni slovo — p¥é&diky zkuSenosti ziedchozich
texti s pinyinem Zastavame nazor, Ze neni nutné studenty neswyaatyZzovat detailnim
vykladem problematiky hranic slov &nstineé — z naSi zkuSenosti sdi praci s textem

studenti sami zarazi na problematickych misteclpi(nsufix de #9) a budou se ptat na

.Sspravné” rozdleni. Rimlouvame se za to, aby studenti rélodtali véty na lexikal
smysluplné celky i za cenu jisté nekonzistentneskiadeni hranic na problematickych
mistech tak, aby hranice pomohly studemts porozurdnim konkrétniho textu. Kdyz
budeme se studenty o hranicich lexikalnich jednatiskutovat, nizeme je upozornit na
raizné moznosti &eni. Zarové se ale domnivame, Ze i v této problematice je ytegb
piihlédnout k aktuélni jazykové drovni studénjejich ciim a citim, které zamysSlime pro

praci s danym textem.
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2.2.2 Rychlost rozpoznani

Jak byloteceno v redchozi kapitole, rychlost dekdédovani slov je payogungni
klicova. Stravi-li student dekdédovanimiil mnoho ¢asu, neudrzi v pagti vyznam
véty/celku textu. B ¢teni veinsting je nutné, aby student dokazal v textu rychle riagnice
slov, teprve potom dZe dojit k jejich dekddovani skrze zapis znaky.reh@ zarove uvadi,
Ze studenti zgteinici maji problém s rozpoznavanim vizujmodobnych tailn ve znaku, a
Ze potebujicas a trénink, aby si ve znacich zvykli vSimat jmgharakteristik nez v latince
(Shen, 2010: 58-59).

Jiangova pedstavuje mozné #poby vyuky rychlosti rozpoznavani zrak
Doporutuje za&it od schopnosti rychle rozpoznat determinativy faspjednotlivé znaky
postupovat ke slaim a vySSim jednotkam, podle aktualni Gr&wtudent. Navrhovana
cviceni jsou jednoducha, pro studenty zajimava a efektiStudenim je napiklad
prezentovandéada vizuald podobnych determinatiy mezi kterymi maji co nejrychleji najit
jeden konkrétni determinativ, nap

i % 1 %1 4 (Jiang, 2008: 222-223)

Idedlre tato cvEeni probihaji wasovém limitu nebo jako saiit abychom stimulovali
rychlost potebnou pi ¢teni — maji-li studenti dostatelasu, pak jsou tato aweni trivialni a
neginosna. Maji-li studenti podobnydiad za sebou vice, se stufici se obtiznosti a/nebo
komplexnosti, pak se jedna o velice efektivnicaso¥ nenargny trénink rychlosti
rozpoznavani. S@asr¢ vhodnym vykirem slozek studetin ukazujemegeho si maji fi
dekddovani znakvsimat, a pstujeme v jejich podtddomi spravné navyky.rRomnost nebo
absenci takovych c#eni v webnicich budeme hledat v nasi analyze a v poslegifole této

prace navrhneme jejich vyuziti v ramci ¥awacich hodin.

2.2.3 Slovni zadsoba

Wangova kritizuje vyzkumy o rozpoznavani zaakdyziika, Ze jsou jednak zaloZzeny
na seznamech slov vytrzenych z kontextu a jednakvetkécasti cji v laboratdich, a oba
tyto faktory zdaleka neodpovidaji realittende (Wang, 2012: 54). Davdme Wangové za
pravdu, sotiasrt nam ale nezbyvd neZ konstatovat, Ze seznamy sastp vytrZzenych
z kontextu, jsou dodnes nedilnou &asti vyuky ¢teni* v webnicich¢instiny jako ciziho
jazyka, jak ostath bude vidt na textech, které budeme analyzovatétgté kapitole naSi
prace.

Nevyhodou prezentovani slovni zasoby v seznameclejj objem. Velky poet

novych slov logicky sniZzuje frekvenci vyskytu jedinoych polozek a timéini jejich
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zapamatovani a osvojeni sl@@im. Jiangova (2008: 178-179) uvadi, Zze aby siesittmohl
slovo osvojit, musi se s nim v textu setkat aléspgikrat, ideald ale az Sestnactkrat. Na
stejném mist Jiangova vyzyva autory¢abnich material, aby tuto frekvenci vyskytu slov
dodrzovali, a titele vyzyva k tomu, aby studémh zajistili dostaténe, nepetrzité opakovani
slov i jednotlivych znak Slova je zarove podstatné fedstavovat ve smysluplnych
kontextech. Tim se jednak slova |épe ukladaji dmgtia jednak si student ma Sanci lépe
osvojit nap. predlozkoveé vazby se slovem spojené.

Jako jeden z nedostatkicebnic ¢instiny jak ciziho jazyka vidime, Ze novou slovni
z&sobu z velkéasti studeritm predklada pré¥ na zaklad vyskytu v textu. Slov&asto maji
minimalni tematickou spojitost, coz stud@&mt zn&né znesnatluje systematické ukladani
slov do paniti. Misto systematickéhoredkladani zakladni slovni zasoby je student postave
pied nové a nové seznamy sk®k, kterd uz v dalSich textech nepotkéipadré se s nimi
setka za tak dlouho, Ze je do té doby z ganytlaci slova dalSi. Vysledkem je, Ze si student
slov zapamatuje minimumgipadré si pamatuje, Ze slovo uz¢kdy vidél,“ ale jeho vyznam
(nékdy i zvuk) jiz zapomal. V téchto gipadech se nam zda efeki§di studenty upozornit
na nejuzitén¢jSi slova ztextu (maje fp tom na pamti maximalrt sedm polozek
zpracovatelnych kratkodobou péti), a povzbudit studenty k jejich zapamatovaidnymi
cvicenimi, nap. za pouziti ,slovnich karet,' které&gastavime v posledni kapitole této prace
(oddil 4.1.2, hodina 6).

Vyvstava zde nutnost @domit si propast, ktera se nachazi mezic¢eaou a
osvojenou slovni zasobou. Aby student mohl efektitist, musi mit automatickytistup ke
slovni zasob, coz je mozné pouze tehdy, jsou-li slova osvojeBéznamy slovek
doprovazejici texty, jsou-li navic prezentovanyssg sectenim, tuto moznost neposkytuiji.
Abychom se s timto problémem vydali, miZzeme se na tuto novou slovni zasobu &dm
v hodirg pitimo predchéazejici té, ve které budeme pracovat s texddmale opt nardzime na
problém tematické neprovazanosti sezaaiovicek, ktera ndm neumozZnfipravit a oduit
efektivni hodinu ¥novanou slovni zaseb.

Na konci tohoto oddilu jeSzminime fonetické kédovani slov a vratime se kyize
uvedenému Eversonovu vyzkumu (1998)¢iAajici studentginstiny @i dekddovani znak

s vz

silné spoléhaji na foneticky ifstup, ktery jim krom dekdédovani vyznamu pomaha i

¥ vyugovaci hodina, jejimz hlavnim cilem bude rozvoj sfiei@, tématicky spjaté slovni zasoby, bude

z podstaty ¥ci strukturr® odliSna od hodiny &nované rozvojétecich dovednosti, a to uz jen z tohwaldu, ze
¢tenifadime da‘ecovych dovednosti, zatimco slovni zdsobdipht jazykovych progedki, jak jsme mj. uvedli
v oddile 1.1.1 naSi prace. Rozsah naSi prace remabstor, abychom se mohli zabyvat rozdily v hadh
vénovanychttecim dovednostem respektivéeni tématicky spjaté slovni zasobyigadné zajemce o tuto
problematiku odkazujeme na praci J. Scriveneral2085-210) pro vymezeni zékladnich &sti hodiny
vénované slovni zaseéta na knihu I. S. P. Nationa (200&nevanou vyldné vyuce slovni zasoby.
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jednotliva slova izolovat (1998: 200; Shen, 2005). Everson ze svého vyzkumu vyvozuije,
Ze je nezbytné, aby znaky, které se studefitimkly oporu ve znalosti mluveného jazyka.
Idedlre by se podle Eversonac¢in studenti &it znaky slov, ktera jiz znaji (1998: 201).
Spojime-li Eversonovo dopateni s poznatky ¢teni s porozugnim, vidime, Ze se naprosto
shoduji: Aby student molgiist s porozunim, musi znat &Sinu slov uzitych v textu. A aby
se student mohl nai grafickou podobu slov, musi slova nejprve znatfoanetické Grovni.
V obou fipadech vidime, Ze znalost mluveného jazyka jeekii k jeho psanému zaptéu
Do jaké miry tento fakt reflektuji nebo spiSe nkeldiji utebnicecinstiny jako ciziho jazyka,
ukadZzeme v nasi analyze.

Everson v z&ru svého vyzkumu uvadi nasledujici:

(...) mizeme se domnivat, Ze dosahn&eni s porozugnim bude obtizné, uvazime-li

souhrn vysledk této studie, které naz&gi, Ze rozpoznavani slov, ktera se studenti jiz

ucili, pro né neni wibec jednoduché. (Everson, 1998: 201).

NowgjSi vyzkumy, které se zabyvajtenim s porozugnim, Eversono¥ domrénce

davaji zapravduCteni s porozurnim jako takovému sesruje nasledujici oddil.

2.3Cteni na Grovni diskurzu

Cteni na urovni diskurzu &nsting jako cizim jazyce je &novano pekvapivé malo
pozornosti. Literatura na toto téma se zatim ongenaj kkolik prispivka ve sbornicich a
odbornych ¢lankia. Pozornost keiteni na arovni diskurzu se obraci teprve v poskddni
n¢kolika letech — diky tomu jsou alerqulkladana data aktualni a v souladu se@&ou
arovni poznani éteni v cizim jazyce. Zarovieale dochazi k tomu, Ze jazykovéebnice jest
mnohdy nereflektuji zavy téchto vyzkuni a jejich doportieni, na coz si autbvyzkumi
sami s¢zZuji (nag. Chang, 2010: 108). Tato podkapitola se snaZiostiravry a dopordeni

vyzkumi, které posléze poslouzi jako voditkio [podnoceni tebnic v nasledujici kapitole.

% Situace, kdy student zna vyslovnost slova, alekéte dekddovat jeho zapis (nota bene aby znaky sam
napsat), je po#rné casta. Vedeme-li hodiny komunikativhimigmbem a snazime-li se povzbuzovat interakci
mezi studenty aditelem v cilovém jazyce, potom automaticky mluvémyut a output fevySuje psanou
interakci. Studenti tedysktera slova mohou relati¢réastji slySet nez vidt, jako nap. instrukce, které jim
dava uitel. Nékteré gebnice potom nova slov&ldna takova, ktera si student ma zapamatovetns zapisu ve
znacich, a takova, pro ktera prozatim ptistapamatovat si jejich zvukovou realizaci s timzhak(y) se znovu
objevi pozdji. Tuto praxi nachazime né&glad v prvnim dile nami uvazovanéabnice NPCR, kteréa slova, u
nichz se studenti nemustitjejich zapis, v seznamu novych slov bareeddluje. V tchto gipadech jsme si

v praxi meéli moznost o¥fit, Ze st&i, kdyz Wwitel znamé slovo zapsané nezndmymi zndiegtp nahlas, a tim
otevfe studentovi cestu k jeho dekddovani, respektivezameni.
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2.3.1 Rejgtiky psaného jazyka

Je znamym faktem, Ze mluveny a psany styl se Wdl& Ze v moderni standardni
¢insting jsou rozdily mezi nimi &Si nez v evropskych jazycich. Zatimco v evropskych
jazycich se psany a mluveny jazyk li§epazre v lexiku, v moderni standarddinstin se
psany a mluveny jazyk liSi i syntakticky — typicleg pouzivaji odliSné&né vzorce a
konstrukce (Féng, 2006: 4-5). Chceme-li teait studentycist autentické texty v moderni
standardnginsting, musime je de facto né&tidalsi jazyk (o rozdilech mezi sima rejstiky a
0 zpisobech, jak je studentgity hovati ve svéntlanku Liova — viz i, 2010).

Podivame-li se na texty, se kterymi se studertias@ji v webnicich¢istiny jako
ciziho jazyka na z@tetnické drovni, musime konstatovat, Ze co se jazgkauttye, spise
nez o psany styl se jedna o zapsanou mluveiedu Psany jazyk &Sinou neobsahuje
nejhovoro¥jsi vyrazy, pesto se ale studenti setkavaji égnymi vzorci, gedlozkovymi
vazbami a lexikem, které gaspiSe do mluveného nez do psanéhoiikysjazyka. debnice
tak Wi studentyist zapsany hovorovy jazyk, spiSe nez abyjy &ist jazyk, kterym se pise.
Prvni ndznaky vyuky psaného stylu secehnicich objevuji teprve odistre pokrasilé
drovng, soustavna pozornost je mu amevana az vebnicich na pokralé urovni (Wang
Y., 2003: 99) — tedy vysoko nad urovni nami uvahyea studeri.

Zkoumani tohoto jevu je novou zélezitosti — prtlahek (ze dvou) na toto téma, ktery
se ndm poddo nalézt, je z roku 2003. Jeho autorka zastavZomé&e psany styl je nutné
rozvijet od z&ateinické arovi studend. Zarovei ale konstatuje, Ze se tomu takadehnicich
zatim \&tSinou nedje (Wang Y., 2003: 1063. Toto je fipad i nami uvaZovanychsebnic.
Jedinym textem, kterycasti uziva psané konstrukce, jéph z devaté kapitoly knihp nice
lady in Shanghai and other storjege kterém se studenti setkaji se spojesdntin zit wang

A Z E (oddil 4.1.4, hodina 10).rfBdpokladame, Ze toto spojeni bude vzhledem k absenc

vyuky psaného stylu pro studenty obtizné, mozn@utat a proto bude zagebi mu ¥novat

zvySenou pozornost.

2.3.2 Koheze a koherence&mstin®

Koheze a koherence ¢instire jsou odliSné od podob, ve kterych je zname

z evropskych jazyk Existuji prace, které seémuji srovnavani koheznich proestki

% Autorka ve svéndlanku jednak nabizi kratkou analyzu hlavnich razdiezi mluvenym a psanym stylem,
jednak pedstavuje navrhy, jak se&niito rozdily vypdadat pi jazykovém vydovani. Na tomto mistneméame
prostor ani kapacitu s autorkou o jejich ndzoreglbmizovat. Souhlasime s ni nicndéntom, Ze pro vyuku
psaného stylu je zagebi kvalitni @ebnice, kterd by k tomu poskytovala relevantni nidtea dostatény
prostor (Wang Y., 2003: 100). Vzhledem k tomu, dijedna z nAmi uvaZzovanyckiebnic keteni diskuzru

v autentickém psaném stylu nevede, izeme se jim v naSi analyze zabyvat. Tento aspekiywinstiny jako
ciziho jazyka na hlubsi aplikovany vyzkum tepeeéa.
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T

v angliétingé acinstirg (nag. Ha, 1994). Praci, kterd by se zabyvala srovnangmicestinou a
¢instinou, se ndm nalézt nepéitta Z hlavnich rozdil by pro ceského studenta mohly
nej\wetsi problémy pedstavovat interpunkce, dlouhéty, jiné vyjadeni gramatickéh@asu,
vétSi podil opakovani, rozvit&iplastky sde#y, aj.

Student budeigjme ,védét,” Ze ¢instina pouziva dva druhsarek. Nez si tuto znalost
osvoji, mohou pro & carky véinské ¥té znamenat zdrZzenifipzpracovani informaci,
piipadré pak mohou vést az k nedorozémim, vyhodnoti-li studentarky op&né. Dlouhé
&inské &ty mohou byt pro studenta nighledné a rit¥e se v nich snadno ztratitJe dileZité
studenty natit véty délit na srozumitelné Gseky a nalje, jak se Winské ¥té orientovat.

S orientaci ve &t¢ souvisi i fakt, Z&€inStina daleko mé&nnez evropské jazyky pouziva spojky
a vice spoléha na jiné kohezni pfedky (Yang, 2012: 205). | to ime byt pro studenty
matouci. Tuto situaci navicézuje fakt, Ze tebnice rezignuji na explicitni vyuku tématicko-
rématickych ¥tnych fetzci, studenti proto maji problémy jim porozém piipadré je
vytvéret (Xiao, 2009: 120). Co sasove navaznostih tyce, cesky student je zvykly hledat
sufixy, pripadré prefixy, aby se ujistii ocasovém horizontu udalosti. Vyzkumy zarave
ukazuji, Zetten&i jsou na vyjadeni casu citlivi (Perfettiet al, 2005: 230). V mome#t kdy
¢ten& v ¢inské ¥té nenajde ukazatele, které hledd, protoZze by by&yngkém uspiadani
diskurzu redundantni, e na jeho mistdojit k nejisto¥ ohledré spravnosti pochopeni
vyznamu textu. Saiasré hleda dalSi mista, na kterych by své hypotézyiba cte pomaleji.

Pro ¢eského studenta jsou také obtizngyvs rozvitymi pFivliastky zakogenymi de 44,

V7~

obzvlast je-li ¢len blize uéovany zamien. Vzhledem k frekvenci tohoto jevucinsting je
zapotebi, aby se studenti nali dobie a rychle ufit, k cemu je ve ¥t¢ odkazovano. Pro
¢instinu ¢asté uziti nulové anafory (HU, 1944: 72) je pradstity nemé# obtizné — nejenze
musi fijit na to, Ze Bco schazi, musi j@Sbyt schopni chyjici informaci z kontextu doplnit.
A jakkoliv je student schopny informaci doplnit, m#&nsSi tendenci taktéinit automaticky
(Perfettiet al, 2005: 231).

Cinské ageské kohezni prastdky se samdejm¢ v mnohém shoduji, nailad ve
vyuZziti zajmen, v podstatnych detailech se aleisiagiklad ve vyuZiti neutitého zajmena

tieti osoby (pro diskuzi tohoto jevu viz Luk, 1988y se student n&i efektivné ¢ist, musi

byt schopny orientace v odli&rnvystawném textu; musi byt schopen vSimat si odliSnych

% Jakkoliv se posledni dva ziwivané problémy mohou zdat banalni, v praxi jsmediimoznost oviit, Ze (i
¢teni s porozumnim s nimi studenti mohou mit potize. Na zakladSeho pozorovani se domnivame, ze
mentéani kapacita studéne natolik zamistnana dekddovanim zngk’ze znalost o rozdilné povazimskych
interpunkich znamének neni vzdy automatickyspupna. V &chto ipadech si student misty néageomi
odliSnou podstatu obatarek. \&ty na studenty {sobi dlouhym dojmemiejmeé proto, ze studenti nejsou zvykli
na kohezni odliSnostestiny asinstiny, fredevsim na tématicko-rématickeizce a vyuziti nulové anafory,
které orientaci &inské ¥té ceskym studeriim z&zuji.
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signah a zpracovavat je. Tyto dovednosti z povabgi neni mozné ignést z rodného jazyka,
student si je musi néwosvojit. Osvojeni se na tomto néistda obzvlast dilezité, protoze
dobry¢tend k ttmto informacim pistupuje podedong, negimo.

V nasi analyze se budeme divat i na to, jakyrisapem debnice vede studenty
k tomu, aby text zpracovavali novym tgmbem, aby si vSimali préinstinu typickych
koheznich ukazatél Predpokladame, Ze natomto mndistfektivitu webnic pro ceského
studenta mize ovlivnit pra¥ fakt, Ze @vodre jsou webnice zamysleny pro mldvjinych
jazyka. Porovname-li totiz kohezni prostlky v anglting a ¢estirg, musime konstatovat jisté
odliSnosti. Da se protarpdpokladat, Zedebnice budou poukazovat na presky obtizné pro
anglické mlu¥i; mista, na kterych jsou si kohezni predky angltiny a ¢instiny blizka
potom webnice mohou pomijet, a tato mista se nemieddrjpvat s misty problémovymi pro

éeské mluvi.

2.3.3 Texty

Pativou otdzkou vyukyteni s porozugnim v¢&insting jako cizim jazyce je jazykova
arovei textl, a to gedevSim lexikalni. Ve vyzkumech 8asto ddteme, Ze studenti &h za
ukol ¢ist text ,odpovidajici urown” Kdyz ale ¢teme vyzkum dale, musime se ptat, zda byl
text doopravdy adekvatni. Nidklad ve vyzkumu Lee-Thompsonové (2008) sama aatork
piiznava, Ze text obsahoval zm& mnozZstvi neznamych slov (2008: 712), které lpylm
studenty az frustrujici (2008: 715). Domnivame 3e,v tomto pipact tedy nenizeme
hovait o textu, ktery by byl ,fiméreny, co se obsahudy, a lehce nad jazykovou Urovni
student” (2008: 707). Lee-Thompsonova bohuzel ke své skapie texti negiklada, a tak
se mizeme o jejich realné obtiznosti jen dohadovat. deamitklad ilustruje rozdil, ktery
muZeme pozorovat mezi jazykovoujepevsim lexikalni, Urovni studént Urovni texi
v ucebnici. Witel si jej musi byt ¥dom a dle naSeho nazoru jednaawadat ednost deni
student pred wenim textu. Zastdvame nazor, Z&ehnice studentyasto stavi fed @ilis
obtizné texty, které nemohou veést k rozwtgicich dovednosti studéntTento fakt osgtlime
v nasi analyze a pokusime se navrhneltaré zmsoby, jak se s obtiZznosti téxtyrovnat.

Vlivem lexikalni obtiZznosti text na Urové porozungni pri jejich ¢teni u studerit
zaateenika se zabyvala Shenova. Ve svém vyzkumu zjistilavisime-li vyskyt neznamych
slov v textu o 1 %, pak dochazi ke snizeni porazim rozmezi 2—4 % (Shen, 2005: 20).
Pedagogickou implikaci jejiho vyzkumu je, Ze prodsnty na z&tenické arovni pi
samostatnéntteni je vhodny p&et neznamych slov 1 % - tim zahmme porozumdni na
arorovni kolem 80 %, zarovieby text pouzivany ve vyuce v zadnémipact nentl prekrarit
hranici 5 % neznamych slov (Shen, 2005: 21). Jakeke v nasi analyze nize (oddil 3.4.7
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Patet slov a obtizné slova), z tohoto hlediska nenZm@ooznaéit ani jeden z text z nami
uvazovanych ¢ebnic za vhodny pro vyuku.

Tematicky okruh texit v ucebnicich je dalSim bodem, ktery si zasluhuje poasirn
Lee-Thompsonova ve svém vyzkumu studenty nechbisiadva texty: jeden aebnicovy,
jehoz tématem bylifbéh z¢inské mytologie, a druhy novinovy, jehoz tématertaldynska
kontrola porodnosti (2008: 706). Lee-Thompsonovéekévala, Ze pro studenty bude
707). Oproti ¢éekavani se ale ukazalo, Ze pro studenty byl ofEmprvni text — zatimco
schéma kontroly porodnosti bylo studiant znamé, § cetke ¢inského pibéhu studentm
schézely realie, o které by se mohlrib2008: 713). &koliv to nebylo primarnim zajmem
tohoto vyzkumu, ukazuje, Z&€itistudentycist na textech, které jsou silkulturné podmirgné,
je obtizne.

Everson navrhuje, aby séi wyuce ¢teni vyuzivaly materialy pracujici s dosavadni
znalosti studeiit Everson se vyslovuje pro vyuZziti reportazéiasky psanych novin, které
vychazeji v USA. Kroma toho, Ze se studenti ¥ahto gipadech budou moci dip o existujici
schémata a ramce, rduge vlastni jména svazana s vlastnim peol$in (Everson, 1994: 7-8).
V naSem progedi by se daly ke stejnym wih vyuzit rekteré zec¢lanki novin vydavanych
¢inskym krajanskym sdruzenim, kter&tal dop'edu vybere (zjednodusi, poupravi) tak, aby
odpovidaly zajmim, znalostem a jazykové udrovni konkrétnich stusleRbnkrétniko
jazykovéhu kurzu.

Ve stejném¢lanku Everson uvadi udkoly, které byelm sphovat ¢éteci kurikulum.
Uvadime zde jendkteré z nich:

zarove s prezentaci nové slovni zasoby.

(c) Vytvarit pro studenty flezitosticist s fiznymi cili, aby si vytvali strategie, které

kladou diraz na celkovy vyznam textu.

(d) Zrazovat od [vyuzivani] strategii, kteréumlmuji pracné dekédovani kazdého

jedntlivého znaku.

(f) Stawt studenty ped vyzvu neznamych taxtkteré ale obsahuji dostatek znamych

znaki, aby [studenti] mohli pouzit starou slovni zasobwmovych kontextech.

(Everson, 1994: 7)

Ackoliv Eversoriiv ¢lanek je jiz dvacet let stary, ukoly, které &m prezentuje, jsou stale
platné a texty prezentované &ebnicich je stale jeStzcela nenaplji, jak ukazeme i v nasi

analyze.
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2.3.4Cteci strategie

Li-Chun Lee-Thompsonova se ve svém vyzkumu (2G@R)yvala strategiemi, které
pii ¢teni vyuzZivaji ametéti studenticinstiny jako ciziho jazyka a frekvenci, s jakoup tit
studenti konkrétni strategie vyuzivaji. Preelded strategii, se kterym Lee-Thompsonova
pracuje, viz oddil 1.4.5 nasSi prace.

Z vysledki studie vyplyva, Ze studenti vyuzivali vice neZ skt castji strategie
zdola nahoru nez shora €olLee-Thompson, 2008: 710). Strategiim zdola nahopadtu
vyuziti vévodi pekladani, dlani si znaek vtextu a psanpinyinu a/nebo anglického
ekvivalentu. Prvni d¥ strategie fitom tvarily polovinu ze vSech vyuzitych strategii zdola
nahoru. NejvyuZiva$Simi strategiemi shora dblpotom bylo parafrazovani, vymysleni
hypotéz a sledovani porozeni. Cetnost vyuZiti dchto strategii byla v porovnani se
strategiemi zdola nahoru o jedigd nizsi.

Tyto vysledky jsou vrozporu s typickym chovanirkuzenych, dobrychiten&:
Changovéa experimentalo\grila, Ze nezavisle na jazykové arovni jsou tiaiendi schopni
text zpracovavat glob&tm neustale v mysli drzet jeho celkovy vyznam,séauaci jazykovou
arovni pak roste i rozsatésti textu, kterou jsou schopni globalninigpbem nahlizet (Chang,
2010: 105). Podle vyzkumu Changové jsou tedyridéten&i schopni lIépe vyuZivat strategie
shora dal.

Disproporci mezi vyuZzitim strategii zdola nahorsheora dal u Lee-Thompsonoveé
muzeme vys¥tlit znatnym mnoZzstvim neznamych slov v textu — studenti fayteni ¥novat
se vyznamu jednotlivych slov a vyznamiiSich Usel( textu ne¥novali nalezitou pozornost,
jak uvadi i autorka vyzkumu (Lee-Thompson, 2008)7Z porovnanid&chto dvou vyzkum
si pro nasi praci odnasSimekolik zawria: (1) Texty pro rozvoftecich dovednosthnusibyt
pro studenty lexikakpriméiené, jinak studentidnuji nech&éné mnoho pozornosti strategiim
zdola nahoru. (2) Je vhodné studenty povzbuzovatikivani strategii shora dotak, aby se
staly Znou sodasti prace s textem kazdého studenta, a abyudéaly globalniho, lepSiho
¢tende. (3) V momentech, kdy ¥¢hto Ukolech tebnice selzou, je naciteli, aby tyto
potreby naplnil.

Vyzkum Changové a jeho vysledky jsou pro naSi ipvétice zajimavé: Changova
zkoumala, jak se liSi vice a measgsni ctendi ve vyuZziti ¢tecich strategii a jak se tyto
rozdily prongnuji v zavislosti na jazykové urovni studénStudenti, které uvazujeme v nasi
praci, zapadaji do nejnizsi z# tirovni, které Changova popisuje. Changova asrsgch

studentech na této Grovni uvadi, ze:

70



byli schopni vnést dd@teni svoji vlastni fedchozi znalost tématu lépe nez
meére UsgEsnictendi,

* behemcteni se soustdili vice na porozugmi vyznamu kazdého slova,

» aktivnegji vyuzivali kontext k odhadovani vyznamu neznamsldyv a

» |épe se vyrovnavali s neznalosti vyslovnosti Znalslov. (Chang, 2010: 102)
Changovéa zarowe uvadi, Ze na této Urovni bylo u studergatrné hledani a rozvijeni
efektivnich strategii, jak fistupovat kéinskému textu (2010: 103). S tim souvisi &tsv
orientace na uroweslov nez mezi pokkalejSimi studenty, Changova ale zartliraziuje,
Ze Uspsni ¢ten& — zaateenici si sice byli ¥domi dilezitosti porozumni jednotlivym
slovam, zarové se ale neznamymi slovyipS nezatZzovali a vyuZzivali jiné zdroje, jak se
s timto nedostatkem vyrovnat (Chang, 2010: 104).

Fakt, Ze na této Urovni byli U&nsjSi ¢ten&i schopni se lépe vyrovnat s neznalosti
vyslovnosti, je zajimavy. Ukazuje, Ze na této uiojgs& neni tak silna role aktivniho
fonetického kdédovani a aktivace propojeni znak-zyako u pokrdilejSich studenit nebo u
rodilych mluwich. Jakkoliv se jedna o deficit vzhledem k ided@nistavu osvojendtecich
dovednosti insting, naSe vlastni zkuSenost je v souladu seirgdzde uvedenymi: tito
studenti mnohdy znaji vyznam morfémapisovanych znakem nebo slov, ale nepamatuji si
jejich vyslovnost. Tito studentifpéetbs vénuji pozornost kazdému slovu a postupuiji relativn
nizkou rychlosti. Dekédovani znakpomalené o zpracovanigs zvuk pro & tedy nebyva
vyznamnou pekazkou v porozusmi (atkoliv se studenti snaZzi si na vyslovnost vzpomemout
citi se Iépe, kdyZz vyslovnost znaji — zcela v stulae studeny Lee-Thompsonnové [2008:
711]). Jedinou nevyhodu tohoto postupu vidime v ,tagra zdlouhavé femysSleni nad
vyslovnosti studenty @las odvede od globalniho vyznamu textu, obz¥lgsti lexikalné
relativre obtizny.

Vzhledem k postupné povaze osvojovani jazyka se pré@to zda vhodné podporovat
zdroje, které jsou pro studenty v této fazi vyvajdualre pouzitelné. Tich&teni na této
arovni umo#uje studentm zpracovat fonologické informace u slov, ktera aakgecist, a
vyuzit jiné strategie u slov/znakkteré nejsou schopni verbalizovat. Jak se jazgkoove
student bude zvySovat, stejntak poroste jejich lexikalni znalost (a potazmoplicitni
znalost fonetik), a pro studentydie byt inosné textyist cilerd nahlas, a tim dochazet
k vySSimu vyuzivani fonetického kodovani. Pokud raéehceme préaci studémt usnadnit
tim, Ze jim text samifgtteme a poskytneme tak informaci o vyslovnosti Zndierymi si
studenti nebudou sami jisti, nem& podle nés jakykmdagogicky smysl nutit studentist

o e

text nahlas samotnée, nota bene bez jakékakdghozi pipravy. Stejg tak prednasi-li ditel
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pokazdé text nahlas, usnadni tim sice stushemhomentalni praci s textem, znemozni jim ale

nawit se vypdadat s texty, ke kterym studént bude foneticka informace chitb

2.3.5 Vyukaitecich strateqii

Béhem vyuky éteni bychom se #ti zaméfovat na vicero difich cili, dovednosti,
strategii. Jednou z opomijenych schopnosti je éohitpoznavani znak Dolxi ¢tendi jsou
zérove rychli ¢tend&i (Jiang, 2008: 6). Musime tedy studentyitucist nejen pesrg, ale i
rychle, a to od prvniho momentu, kdy studentyneene se znaky seznamovat. Everson pro
tento cil doportuje vyuziti cvieni na drovni znaka &t (Everson, 1994: 6).iedpokladame,
Ze rychlosti pi téchto cvienich bude snazsi dosahnout #tddch s vicero zaky spiSe naz p
individualni vyuce — vertdach niizeme podpiit soutzivého ducha mezi studenty, zatimco
motivaci ¢ist rychle musime vifpadt jediného studenta podfibjinym zpisobem, coz byva
obtiznée.

P¥i vyuce je nezbytné studenty vyzyvat k vyuZziti glotich strategii. Je nutné, aby
béhem ¢teni studenti byli schopni vnimat a pamatovat nznayn celé #ty, odstavce, textu,
nejen se &novat jednotlivym slokm. Toho nizeme docilit postupnym nacvikem, tim, Ze
text budeme studeirh davatcéist po ¢astech apod. O konkrétnich postupech se zminime
v posledni kapitole této prace. Changova vola pwo,taby autd ucebnic ,rozvinuli a
integrovali do didaktikyc¢teni systematickou vyuku vyuZziti strategii, kterg dilila na
rozvinuti schopnosti vyuzit globalni zpracovank{tgd“ (Chang, 2010: 105). Dokud jazykové
ucebnice tento pozadavek nenaplni, @pé zodpo¥dnost na rozvinutiéthto schopnosti u
student na jejich diteli.

Changova vyzdvihuje dvkvality, které by mila vyukactecich strategii mit: ata by
byt pribéznd a pimérend jazykové Urovni studdnt Studenti by msli byt se ¢tecimi
strategiemi seznamovani odc¢atku studia. Changova dopduje predstavovat studeirn
celou plejadu strategii s tim, Ze ale studenti kémk strategie Z@ou pouZzivat, teprve az se
dostanou na «ditou jazykovou uUrove (Chang, 2010: 106). Vyhody postupného
piedstavovani strategii, kdy je jejich vyuce v del&iasovém Useku opakovamweénovano
relativne malocasu, podporuji i studie z jinych jazyknag. Macaro a Erler, 2008).

Co se studentuvazovanych v této pracidg, bude pro & podle Changovérfnosne,
kdyZz se nati byt tolerantni k nejednoz&aosti vyslovnosti a vyznamu slovnich spojeni
(2010: 105). Stepntak praé pro rg, spiSe nez pro poktibejSi studenty, bude ffmosné
pouziti globalnich strategii jako uzivani kontegtwlastni znalosti k odhadovani vyznam

neznamych slov a k porozeni jako takovému (2010: 106).
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Studenti si v samém &atku studia musi osvojit nove ignby mapovani textu, musi si
zvyknout na nové Zsoby prace s koheznimi ukazateli. Vzhledem k vzuieem mezi
jazyky neni mozné tyto dovednostepést z matského jazyka, ale studenti se je musi znovu
ucit a postups si je osvojit (Scrimgeour, 2010: 199). Spolu s, tjak se schopnost orientace
v textu bude zlepSovat, budist i rychlost, s jakou budou studenti schofist, a tim poroste
i efektivita porozunini scleni textu a jazykova Uroviestudent jako takova (Scrimgeour,
2010: 200).

Autori se shoduji naidezitosti metajazykové znalosti studénbDulezita je @i uceni
se znakm: studenti se dikyimto znalostem mohou Iépe a efekdijrucit jednotlivé znaky,
mohou si je I1épe ukladat do patin(Li-Thompson, 2008: 715). Scrimgeourizdziuje, ze
ackoliv u¢ebnice¢asto na systematické rozvijeschto znalosti po&kolika tvodnich lekcich
rezignuji, pro studenty a rozvoj jejich metalindidkych dovednosti (a v koteém disledku
pro rozvoj jejich slovni zasoby) je ktivé, abychom seémto dovednostem énovali
soustavil (2010: 203". Stejré tak studenti zajisté budoiZit ze zakladnich znalostignské
slovotvorlg tak, aby byli schopni na zakladnalosti vyznara dvou morféni kvalifikovane
odhadnout vyznam slova z nich slozeného. | tuteedowst jeieba studenty ndit a neustale
ji procvicovat, aby ji studenti ush pouzivat l1épe a lépe, a aby byli schopni zhoinot
spravnost/nespravnost svého odhadu.

Changova také nabadéitele k podporovani metakognitivniho golmi u studerit
Tim, Ze budou titelé konkrétgjSi v zadavani ukdl a v instrukcich, studenti si budou moci
lépe u¥domit, jaké mentalni aktivity v dany moment progjac k jakym vedou vysledin
(Chang, 2010: 106). Zastdvame nazor, Ze tyt@era) explicitni strategie si studenti mohou
postupnou ®domou praxi osvojit, coz je podle nas kémgm cilem vyuky cteni
S porozuninim.

Tuto kapitolu kodime podobg, jako jsme ji z&ali. Ackoliv vyuka ¢tecich strategii je
dulezit4, pravdou @stava, Ze pro porozumi textu je kléova znalost slovni zasoby. Vyuka
¢tecich strategii by proto nikdy néhla probihat pr& na Okor slowiek. Jak trefa
poznamenava LauferCgeni klidnt maze byt psycholingvisticka hra na hadanou. Ale slova
jsou hr&kami, které paebujete, abyste ji hrali dé&* (Laufer, podle Chang, 2010: 106).

Zarovei ale na druhou strandipryuce a rozvojiteni aétecich dovednosti studéntnusime

%7 Ve svémslanku Scrimgeour informuje o vzniku interaktivnislebovych stranelracking the Codena nichz
se studeriim zabavnou formouipdstavuji slozky zndk a kde studenti mohou déle rozvijet své
metalingvistické znalosti &inskych znacich. U znékrespektive jejich slozek, je uveden vyznam, wstist a
souvislost, jakou maji s vyznamem daného znakusIDiky provazanosti webu je mozné si spojit znaiey,
kterych se vyskytuji stejné slozkyt(eterminativ led), roz&vat slovni zasobu a systematizovat znaky jiz
nawené. Obsah webu, za kterym stoji australské mistste Skolstvi, getns dalSich zdraj pro Wwitele je
zdarma k dispozici na http://charactercatalogue#raingfederation.edu.au/.
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mit na paniti, Ze jde v prvérack o vyznam textu, ne o rozvoj vyslovnosti nebo ivsio
zasoby. Roli &ebnic a ditele potom je najit mezémito slozkami kehkou rovnovahu, ktera

zarwi, Ze studentovo snazerii pceni seiteni veinsting bude co nejefektivisi.
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3 UCEBNICE CINSTINY

V této kapitole se zaghime na to, jak jsou teoretické pozadavky na roziegich
dovednosti praktickyifitomné v textech, které studént pod hlavékou ¢teni gedkladaji i
ucebnicecinstiny jako ciziho jazyka. Vzhledem k tomu, Zelnice se vzajentrodliSuji jak
piistupem k vyuce, takifstupem keiteni s porozugnim jako takovému, nejprvecebnice
piedstavime, a teprve potégtoupime k vlastni analyze vybranych text

Vybérem webnic jsme se snazili sledovat jejich dostupnostgaeského studenta a
ucitele: New Practical Chinese ReaddNPCR) byl po dlouhou dobu nejpouziégi
ucebnici¢instiny jako ciziho jazykatbec, a ¥tSirng witeli ¢instiny bude alespopodwdone
znamy. Boya ChinesgBYHY) je ziejm& nejpouzivadjSi utebnici sodasnosti. Discover
China (DC) je potom zcela novowebnici, ktera navic deklaruje inovativiiigiup k vyuce a
vyuziti komunik&niho gistupu. VSechny debnice ¥nuji pozornostteni s porozurnim,
kterému je vyhrazena samostatidst kazdé lekce.

Texty pro analyzu jsme vybirali tak, aby co moaegxesrEji reprezentovaly éebnici
v jejim celku a pedstavily fizné typy texi a cvieni, které se v ni vyskytuji. Z kazdé
ucebnice jsme vybralititlekce, texty z nichZ jsme analyzovali a naskedavrhli adaptaci pro
jejich vyuziti ve vywiovacich hodinach. Vifpadc NPCR nam byl voditkem i pracovni seSit,
ktery v solg zahrnuje mnoZstvi autentickych materiaBYHY sestava zerit ¢asti v jejichz
ramci jsou hodiny strukturovany odliSnymigobem, z kazdé&dtiny jsme proto do analyzy
zaradili po jednom textu. U vSecktebnic jsme potom dbali na to, aby jeden text byhai

tietiny webnice, a dalSi dva ze druhé, respekiigd tretiny.

3.1 New Practical Chinese Reader

Nazev @ebnice New Practical Chinese Reader

Cinsky nazev &ebnice Xin shiyong Hany keken #7 52 B &R A

Autori Lit Xanx) 3], Zhang Kdi 7kt et al.

Rok vydani, nakladatelstyi2002,B¢ijing ywiyan daxué dibanshéde 715 2 X 5 i pedt

New Practical Chinese Read@PCR) je sérii Sesticebnic pro student§instiny jako
ciziho jazyka, jejichz matskym jazykem je angitina. Prvni dva dily &ebnice tvéi celek,
ve kterém se autbucebnic snazi studeimh predat zakladni znalosti &instiné - zvySena
pozornost je ¥novana vyuce vyslovnosti a psani zihakalSi dily tyto znalosti rozvijeji a

dovadi studenta naretire pokratilou Urove.
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Kazda z Sesti Urovnicebnice sestava Zebnice samotné, pracovniho seSitu, knihy
pro Wwitele a magnetofonovych kazet/CD s nahrdvkami. ktdtge zamySlen pro ziaé
intenzivni kurz — pedpoklada g vyucovacich hodin tydha semestr o délce 12 tyidrKazdy
dil ma studenty doprovazet jeden semestedpokladana rychlost studia je jedna lekce za
tyden (Liu, 2002a: I). Vzhledem k mnoZstvi matdrjditeré @ebnice obsahuje, zastavame
nézor, Ze navrhované tempo j@lip rychlé a nereflektuje s¢éasny stav poznani o gichu

proces pii osvojivani cizich jazyk.

3.1.1 Webnice

Kazda z dvanacti lekci je rodéna do Sesttasti: text poznamky drily a cviceni, c¢teni
s porozurgnim a parafrazovanigramatika a ¢inské znaky Sowasti @ebnice jsou d¥
opakovaci lekce, v polovénu¢ebnice a na jejim konci. Na zéwcebnice je fifazen pepis
avodnich texi do tradénich znaki, tabulka gramatickych zkratek s vytlenim a pekladem
do anglEtiny a seznam slovék (ve zjednoduSenych i tradich znacich).

Ve wtSing lekci najdeme dva dialogické texty doprovazeisént seznamy novych
slovicek — pro kazdy text po jednonteti seznam igdstavuje doglujici slovni zasobu a
slovicka, ktera se navobjevuji v textu prateni s porozugnim. U kazdého slova je uveden
znak, slovni druh, vyslovnostpznyinu, anglicky vyznam a vifjpad prvnich dvou seznaim
slovni spojeni, ve kterém se slékd vyskytuje. V celé &ebnici je gedstaveno 595 novych
slov, coz pimeérné ¢ini 49,6 slov na lekci. Texty jsou psané ve znadigz pinyinu,

v Gvodnich dialogickych textech jsou nad znaky ee@s tonova znaménka, kterd ale
reflektuji izolovanou vyslovnost slova a neberadyte potaz nap sandhi.

Poznamkyoswtluji nove, gipadré nezvyklé, uziti slov nebo konstrukci, které se
objevuji v textech. Vysitleni jsou v angtiting.

Drily a cviceni studenim piedstavuji kifové &ty a fraze, které by si studentiéhn
osvojit. Objevuji se vyslovnostni @ani, drily s obminou slov, mluvni cvieni zandtena na
specifické funkce (ndap pozdrav, popis mista, vyima pewz v bance apod.). &Sina cvEéeni
je v¢insting, instrukce k vedeni dialdgsou anglicky.

Cast nazvanouteni s porozuenim a parafrazovantvori pouze samostatnstojici
linearni text s nadpisem. Chybi zde jakékoliv zaaébo cvteni, gipadré odkaz na cwieni
k textu, ktera se nachazeji v pracovnim geSittextu byva vyzn&no reékolik novych slov —
je u nich uvedepinyin v zavorce, odkaz na fakt, Zze slova jsou ¥flena v seznamu slasgk
na z&atku lekce, chybi. Texty jsou psané zjednoduSenynaiky, na rozdil od dialgg

v Gvodu lekce bez ténovych zfek.
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V ¢asti wnované gramatice jsourguistaveny dva adtyii gramatické jevy. ObSirny
vyklad je napsany anglicky, konstrukce jsou doprev fFikladovymi &tami preloZzenymi
do anglEtiny. Cviceni na procyieni nové gramatiky nejsouizaena.

Cast wnovanacinskym znakm je rozalena do i oddik: V prvnim oddile studenti
dostavaji teoretickou informace otgobu vystavbyinskych znak. Tyto informace jsou
systematicky roz&lé podle fiznych konstruknich typi znaki a vzajems na sebe navazuiji.
V oddile druhém je rozepsanorpdi talii u ntkolika zakladnich znaklekce, veitetim oddile
se studenti &i psat gkteré znaky, jeZz se objevily v textech. Tyto zngotom nedoprovazi
nadvod na psani tah po tahu, ale misto toho se rdfudeukazuje znak analyzovany na
jednotlivé slozky. Studenti jsou sgasré s tim upozatovani na existenci &inské nazvy
slozek, se kterymi se \&abnici do té doby nesetkali.

Na konec skterych lekci je fipojena kulturni poznamka, ktera se dotyka skudsti
probiranych v dialozich, a ktera obohacuje gommi studerit o Cing. Poznamka je psana
anglicky.

3.1.2 Pracovni seSit

Pracovnim jazykem c¥ebnice je anglitina — zatimco v &ebnici jsou instrukce a
nadpisy uvedenyinsky a anglicky, v pracovnim seStinstina v zadanich chybi. Kazda lekce
je rozdtlena na dva &tSi celky -cviceni na poslech a mluveanicviceni nacteni a psani
Jednotlivd cuWeni potom sleduji strukturucebnice a odkazuji k tomu, co je v ni studemt
prezentovano, &oliv odkazy nejsou uvedeny explicitnNekterd cveéeni gimo navazuji na
texty z &ebnice, kontroluji jejich porozuwni nebo se pokouSi o interpretaéctito text,
sama o sobnemaji vyznam.

V celku cviceni na poslech a mluvenajdeme cwieni zandirena na vyslovnost hlasek
(nag. lekce 16 - palataly) nebo jinych fonetickych jefnag. lekce 21 - tonové sandhi),
cviceni zandtena na poslech s porozémim a na schopnost zapsat slySemginem nebo
znaky. K &tSin¢ cviceni je proto nezbytna nahravka, ktera se prodavds@at. Pracovnim
jazykem nahravek je @&p anglictina. Nahravky jsou namluvené Yimpérené rychlosti a
srozumitelg. Na konci prvniho oddiliasto najdeme vizualni materiél, ktery ma byt
podrétem pro dialog ve dvojicich mezi studenty. Tentotemal ¢asto obsahuje malé
mnozZstvi textu v podabnag. jizdnihotadu (lekce 16) nebo doklad riznych dopravnich
prostedki (lekce 18). Tyto materialy proto v nasSi analyzddmeradit mezi texty pouzitelné
pro vyukucteni s porozugnim.

Celekcviceni nacteni a psanzaina cvienimi na psani znék- u vybranych znakje
k dispozici jejich analyza na jednotlivé slozky. aky jsou shodné smi, které jsou
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piedstaveny v &ebnici, zde je pro studenty u kazdého znaku Sdgtgbopro jeho vepsani a
procviceni. Nasleduji dalSi csni na psanpinyinu a anglického fekladu slov z dialoly
Z Webnice a c\vieni procvéujici gramatiku pedstavenou vdebnici.

Soutasti tohoto oddilu je i c¥eni odkazujici k textu n&teni s porozugnim z
ucebnice. Pomoci tohoto &éni se owfuje porozumini textu bd’ formou odpo¥di na
otdzky nebo rozhodnuti se, zda jsatiyvfakticky sprdvné nebo chybné. Za timtoceviim
nasleduje &olik otazek, které tematicky navazuji na text fieni s porozugnim a/nebo na
texty z uvodu lekce a vztahuji je ke studemi jejich zkuSenostem a naaor na
prezentované skutrosti.

Ve zhruba polovia lekci nésleduje samostatny text @&eni s porozugmim
doprovazeny c¥enimi, rektera z nich vedou i k produkci psaného vystupu. ideci
n¢kterych lekci se studenti dale setkaji s autentickyaterialem doprovazenym ¢égnimi,
ktera studenty vedou k jeho porozimh Tyto materidly tvii praktické texty, které studenti
mohou vCing potkat fi kazdodennim Zivét jako nap. poStovni formulé pro poslani
balicku (lekce 18) nebo mapéiny s fedpowdi pasasi (lekce 23).

Autori ucebnice v Uvodu k pracovnimu seSitu wjgdze je zamyslen pro samostatné
uziti studeni mimo hodiny. Vzhledem k provazanostiebnice s pracovnim seSitem, se nam
toto dopordeni nezda #liS &astné. Toto odflené uZiti nepodporuje ani fakt peby
nahravek, aby studenti mohli s prvnim celkem kalsléce pracovat, a mnozstvi Ukol
explicitné urcenych pro praci ve dvojicich. DalSfgkazkou pro samostatné uziti je fakt, ze

v pracovnim sesitneni ke cienim uveden ki

3.1.3 Kniha pro &itele

Po Uvodu, ktery fedstavuje sérii ¢ebnic, vys¥tluje vychodiska autdr a jejich
zanery pro jednotlivétasti webnice, je kniha proditele ogt rozclena do jednotlivych lekci.
Kazda lekce je potom strukturovana do sedmi neba oddili.

() Cile vyuky. V rikolika bodech jsou zde shrnuty cile pro lekci didka gramatiky,
témat, jazykovych fonkci a psani ziak2) Dopor@eny postup vyuky. Tatéast obsahuje
navrhy, jak pracovat s texty. Navrh najdeme pouzevai lekce, v dalSich lekcich najdeme
pouze nadpis tétdasti a odkaz k lekci prvni. (3) Vy&eni obsahu. V tomto oddile aiito
shrnuji a striné charakterizuji nové jevy, s nimiz se studenti xteeh setkavaji. (4)
Gramatika a vysitleni z &ebnice. Tataiast je¢inskym ekvivalentem anglickych vy&ileni
vénovanych gramatice wabnici. Tato¢ast byva roz$éna o dalSi jevy zméné v webnici
v poznamkach k text. (5) Znalost znak z webnice. Opt se zde nabiziinsky ekvivalent
anglického textu &novaneho vystavbznaki z webnice. (6) Vysutleni gramatickych jev
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pro Witele. V této casti se titelam nabizi obSisi vyswtleni gramatickych bad
probiranych v tebnici. (7) Vys¥tleni kulturni poznamky proditele. Je-li na konec lekce
v ucebnici g@ipojena kulturni poznamka, pak jsou k ni v knize pritele uvedeny dalsi,
rozSkujici poznamky. (8) Nahravky a odpmir k poslechovym c¥ienim z pracovniho sesitu.

Za olkma opakovacimi lekcemi jsowitelim k dispozici testy (psany a mluveny),
véetng spravnych odpaidi.

3.2Boya Chinese

Néazev @ebnice Boya Chinese

Cinsky nézev &ebnice BOyi Hanyi 4 74 ;3%

Autofi Li Xigoqi 2= i34

Rok vydani, nakladatelstvyi2005,B¢ijing Daxué chibinshedk 7= X 57 i a4t

Y

Boya Chines€BYHY) je u¢ebnicecinstiny jako ciziho jazyka, kterd nigglpoklada
konkrétni matesky jazyk studerit V sowasnosti se jedna o jednu z nejréesijSich a
nejpouzivagjSich webniccinstiny jako ciziho jazyka. Pracovnim jazykem jdruhém dile
anglictina (stejri jako v dile prvnim), ktera je uvéda v zavorkach dinskych zadani ceeni
a u vykladu gramatiky. Také sl@kia jsou v debnici grekladana do angfiiny, jejich seznam
na konci @ebnice je ale obohaceny teflady slovéek do japonstiny a korejstiny.

Tato kniha je druhym dilem celkem devitidilné ségiebnic, ktera studenty dovadi od
aplnych z@&ateiniki az na nejpokrdlejSi Uroveir. Série je rozélena nactyii Urovre:
zasateinici, mirre pokratili, stredre pokratili a pokraili, na kazdou z Urovnitjpadaji dva
dily u¢ebnice, picemz na Urovie nejvyssi pipadaji dily ti.

Souasti nasSi urowh ucebnice je pouze debnice samotna domina o CD
s nahravkami. Pracovni sesit ani kniha pfivele nejsou k dispozici. &oliv ivod k webnici

se o knize proditele pimo zmiiuje a odkazuje na ni, tato nikdy nevy¥a.

3.2.1 Webnice

Ucebnice sestava z 24 lekci. Po kazdytfiech lekcich nasleduje lekce opakovaci.
Strukturré a obsahemaebnici tvai tiéi celky, které se #asti liSi. Redstavime zde vSechny t
struktury, a v nasi analyze z kazdého celku roazherjeden text.

Prvnich Sest lekci (lekce jsa@islované spokné s prvnim dilem, tedyisla 31 az 36)
zaina rozhovorem a kratkym nedialogickym textem, ktea dialog navazuje. Nazev lekce

tvoii nadpis rozhovoru. Ten je uveden ve znacich, pgedyki je napsanyinyin (autdi

% Tuto informaci mame potvrzenou zkolika na sob nezavislych zdrdi: Z katalogu nakladatelstwinskych i
zapadnich e-shdpz primé komunikace s prodatkami v&inskych knihkupectvich &nskou lektorkou na FF
UK. Duavod nevydanidchto publikaci se nam nicméaijistit nepodéilo.
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ucebnice v tomto Ppack necti pravopisna pravidla a na&atku kazdého slova pisi gesni
velké pismeno). Oba texty jsou napsané nejprvenaeizh a poté igpsané dgoinyiny,
piicemz texty vpinyinu a znacich jsowasto na jiné strance a maji odlistadkovani.
Nasleduje seznam slov (znak, slovni dryimyin, anglicky ekvivalent) a dva agtyii
gramatické jevy. Rimérny paiet cizich slov na lekci je 30,8. Poté je uvedeékotik cviceni
na slovni zasobu a gramatické jevy. Poslednim ¢&avi je potom text nacteni

s porozundnim. Text v prvnim celku tematicky navazuje natyex Uvodu lekce, postrada
nadpis, zato za nim nasleduje jedno nebbaiceni. Za textem také byv&ipojeno rékolik
novych slov. Text je tentokrat pouze ve znaciclz, ggeyinu, novych slov je prmeérné 5,1 na
text.

Druhy oddil tvdi lekce 37 az 45. Studenti se na@#u lekce setkaji se &wma
tematicky nesouvisejicimi texty, od 43 lekce potstndenti dostavaji jeden delSi text, ktery je
v pripadt lekci 44 a 45 adaptovanym textem¢asopisu. VSechny texty jsou znovu
piedstaveny jak ve znacich, takomyinu. Struktura sloviek, gramatiky a c¥eni Zistava
stejna. Text pr@teni s porozuknim je s texty ze zatku lekce provazany jen kterych
piipadech, v lekatislo 43 chybi a od 44. lekce k texttilgyva nadpis.

Od 46. lekce dale je studém predstaven jen jeden delSi text, znovu ve znacich a
nasledg v pinyinu, pricemz v rgkolika piéipadech se jedna o text adaptovan§agopisu.
Nadpisem textu je stale nazev lekce, textu d@ghazi jedna nebo &hotazky, a studenti
jsou vedeni k tomu, aby si textqu ¢tenim poslechli z nahravky, a na otazky odfusii. Po
textu nasleduje dkolik vét, pripadré kratSi odstavec, v nichZ studenti maji doplnitzpré
mista informacemi nebo slovy z textu. Strukturdedhgicich sloutek, gramatiky a céeni je
stejna, text prateni s porozugnim ve tSin¢ pripadi sleduje strukturu: nadpis — text ve
znacich - slowka. Cvieni a/nebo otazky vztahujici se k textu najdemez@aulekcich 46,
47, 50 a 52. Text z posledni lekce amavybatuje: studenim je gredlozeno osm odstafic
které maji siadit do spravného padi tak, aby ziskali smysluplny texti hiova slovéka jsou

v zavorkach uvedenaimo v textu za fislusnymi znaky.

3.3 Discover China

Nazev rtebnice Discover China

Cinsky nazev &ebnice Zoubian Zwngguoz ik

Autofi Qi Shaoyan, Zhang Jie

Rok vydani, nakladatelsty I,é(r)(feL;S,MacmlllanaForelgn Language Teaching and Research

39 Jména autorek ve znacich nejsou bohuZel dohledatel
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Discover Chingje sériictyi ucebnic pro studentyinstiny jako ciziho jazyka, jejichz
matdgskym jazykem je angitina. Jedna se o spotey projekt britského nakladatelstvi
Macmillan spolu stinskymForeign Language Teaching and Research Prera @ebnicich
se podileji jakc¢insti witelé, tak autéi metodici, kté€i maji bohaté zkuSenosti s psanim
ucebnic anglitiny jako ciziho jazyka. Z planovanychyt dili zatim vySly prvniit, ¢tvrty dil
ma podle dostupnych informaci vyjit vijphu roku 2014°.

Kazda webnice sestava zebnice samotné, pracovniho sesitu, knihy gitele a CD
nahravek. CD jsouifmou sodasti kazdé ¢ebnice (dva kusy CD webnici a jeden kus
v pracovnim se&i}, a netvdi tak pdizovaci vicenaklady pro studenty aritale. Kniha pro
ucitele je po registraci na strankach projektu (wwwdimcoverchina.com) k dispozici zdarma
ve formatu .pdf spolu s dalSimi materialy (tesistylna procwieni znak).

Soutasti tohoto projektu je i vydani slovnikMdcmillan-FLTRP Chinese Character

Dictionary) a knih zjednodu$entetby pod hlawikou edicex % ¥ . (Tiantian Zhongwer}

(TTZW). Na za&atku projektu bylo v planu vydat po dvou knihamtby ke kazde zétyr
arovni webnice. Vydané zatim byly celkettyii knizky — po dvou pro uroveodpovidajici
druhé atteti webnici. Podle aktualizovaného &diho planu se pigta s vydanintetby jes¢

pro prvni Urové, c¢tvrtd drovél neni v aktualizovanych materidlech nakladatelstvim
Macmillan uvedena. &koliv nejsou webnice a knizky getbou tematicky pewnprovazané,
misty gredstavuji vhodné dopini texti predstavovanych vagbnici, a proto je zahrneme i do

nasi analyzy.

3.3.1 Webnice

Ucebnice obsahuje dvanéact lekci ia lekce opakovaci, navod né&etbu pinymnu
(prizpasobeny anglickym mlwim), souhrn gramatiky (jak je zvykem ¢abnicich angtitiny
jako ciziho jazyka), anglickyipklad vSech texta seznam slovék. Pracovnim jazykem
ucebnice je anglitina, zadani ke cvenim a jazykova vys#leni jsou psana vytiné anglicky.

Kazda lekce je rozdiena do i ,hodin“ — prvni,Slovni zdsoba a posleei/yslovnost
a mluvenj druh&, Cteni a psanispolu sGramatikoy a teti Komunikani aktivita spolu s
Kulturnim koutkemPsanim znak a OpakovanimNa konci kazdé lekce je navic rQzgici
slovni zasoba a zopakovani slovni zasoby celé lekce

V prvni hodireé je predstaveno téma lekce a s nim tematicky spjata slp&soba.
Nasleduje rozhovor, ktery studenti maji jednak dpdrici na CD a jednak je ebnici

“0Viz http://www.mydiscoverchina.com/wp-content/uptts/2013/06/ISBN-Listing-Discover-China.pdf.
“l Nazev edice ponechavame ve formatu, v jakém jeeptevan nakladatelstvim, tj. nejprve znaky a ot ni
nasledujicpmyin bez ténovych zngk, ktery se ve vazaném textu objevuje v zavorkach.
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piepsan ve zjednoduSenych znaciBmyin neni k dispozici. Poslech doprovazi réele
s novymi slovy a &kolik cvi¢eni. Slova jsou prezentovana ve forméatu znaky, maul
nadepsanyinyin, a vedle uvedeny anglickygklad. A’koliv rameek se slowiky graficky
nepisobi objems, pramérné je v em 22,2 slov. Vyslovnost se zétaje na jeden konkrétni
jev (nag. /z/vs /zh/ v prvni lekci). Nasleduje mluvni &sni tematicky spjaté se
slySenym rozhovorem.

Druha hodina, zattena nacteni a psani, je @p uvedena tematicky spjatou slovni
zasobou. Text nedialogického charakteru, ktery tekya navazuje na rozhovor z prvni
hodiny, doprovazi ¢kolik cvi¢eni a raméek se slowky ve stejném formétu jako wedchozi
hodirg. Slov je znovu znmé mnozstvi — @Mmerné 18,9 v rdmeéku, k nimz je nutno fipocist
promenlivy pocet slov uvedenych na &atku hodiny. Vcasti wnované gramatice jsou
studentm predstaveny &sSinou ti nebo ¢tyii gramatické jevy, po kazdém z niclfimpo
nasleduje jedno c¥eni.

V rdmci teti hodiny je pipravena komunikéni aktivita, anglicky psana informace o
¢inskych zvycich, které se dotykaji tématu lekcéedptaveni dvou radikial (resp.

determinatiw) a rekolik cviceni opakujicich slovni zasobu a gramatiku lekce.

3.3.2 Pracovni sesit

Pracovni seSit je roztén do ti hodin steji jako webnice, kazdé hodine wnovana
jedna dvojstrana. V prvni hodirse objevuji cvieni procvéujici predevsim slovni zasobu z
hlediska znak, vyznamu i vyslovnosti. Dale jsoutitpmna cvéeni, ve kterych studenti
pracuji s dialogy, které maji k dispozici i na ratkach.

V druhé hodig studenti nejprve pracuji s textem, ktery gSinou velice podobny
textu z &ebnice, posléze jsou vedeni k psané produkci pastabtextu. Dale studenti najdou
gramaticka cuieni, ke kazdému z probiranychijgedno.

Tteti hodina nabizi po jednom ¢gni ke komunikaci (odp@ete na otazky), zndikn,

a rozstujici slovni zasoh

V pracovnim seSitje za kazdou lekci oddilémovany psani zndik Jedna strana je
vénovana determinatim, které jsou fedstaveny veréti hodirg — studenti jsou upozoni
na znaky, v nichz se determinativy vyskytuji. Ndsjéci dvojstrana fedstavuje pisanku
novych znakl, které mohou byt pro studenty obtizné. Znaky jgmaficky oddleny do slov,
kazdé slovo je uvedenopimyinu a anglickém fekladu, nasleduji jednotlivé znaky, u nichz je
rozepsané pgadi tali a u kazdého znaku jsofi policka pro jejich vepsani. V zér je na
jedné straé natiS€na ctvercova i, ve které si studenti mohou pro&vipsani libovolnych
znak.
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Lekci zakortuje prehled nového diva, které ngli studenti zvladnout. Studenti jsou vedeni
k tomu, aby si ugdomili, co se uili, a sami sebe pokusili oznamkovat podle toho,sto

zapamatovali, a co budou jegtotrebovat procuiit.

3.3.3 Kniha pro titele

Hlavnim jazykem knihy pro ditele je angktina. Poznamky a vystleni jsou psané
anglicky acinstina, respektiveéinské znaky, do textu vstupuji, pouze jédt o prikladech
vyswetlovaného.

Kniha pro gitele je rozdlena na dva celky — prvnim fgbirka cwieni, druhym jsou
Vywovaci poznamkySbirka cwieni nabizi ditelam zn&né mnozstvi tip a rad, jak
konkrétré uchopit a provag cviceni z gebnice. Cueni jsou siazena podle typa podle
-hodin,“ v nichZ se vyskytuji, a doprovazi je détainavod, jak je pouzit. U kazdého typu
cviceni je uvedeno dkolik moznych didaktickych zpracovani, wkterych jsou navic
nabidnuty navrhy na roZgjici cviceni.

Vyuwovaci poznamkjsou uz rozdlené podle jednotlivych lekci. U kazdé lekce je na
zatatku uveden soupiBalSich jazykovych jéiv— kratce a vystizhjsou rozebrany jazykové
(gramatické, fonetické...) jevy, které sice nejsoucebnici probirané, ale vyskytuji se
v textech, a mohou proto byt viehu vyuky relevantni. Eltelé jsou zde na tyto jevy
upozorrgni a zarové jim je nabidnuto vysitleni jevi, které mohou fedat studerim.

V knize dale nasleduje seznam vybranych slov, kteafi jasnou morfologickou strukturu,
kterd je zde osilena a pipravena k pedani studedt. Nasleduji konkrétni navrhy na
avodni zahivaci aktivity pro prvni a druhou hodinu lekce. Nakc je pipojen kli¢ ke

cvicenim v &ebnici, pracovnim sesit k tesim.

3.3.4 Knihy zjednoduSenitby

V nami uvvaZzované urovni¢ebnici doprovazeji dv knihy zjednoduSené&etby:
Bicycle kingdom and other stori€BK) a A nice lady in Shanghai and other storigélL).
V kazdé knize se nabizi dvacet kratkychibght, které jsou zarove namluveny na
piilozeném CD, opdény anglickym pekladem na konci knihy a km ke cvéenim.

Kazdy text je uveden nadpisem ve znacich, angliclpyekladem nazvu, kratkou
anotaci winstirg a ilustraci. Po nich nasleduje samotny texim@rné délky 115,8 slov. Nad
text, ve zjednoduSenych znacich, je vepspimyin, jednotliva slova jsou zaroiegraficky
odlena mezerami {gjm¢ i z divodu moznosti vepsaminyinu). Slova, ktera mohou byt
nova nebo obtizna, jsou v textu uvedemavert a jsou anglicky vysstlena po okrajich
stranky. Piimérné je 8,5 novych slov v kazdém textu (zohlednimeéelinost vyskytu, pak je
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jich 13), coZ je piméme 7,4 % (resp. 11,2 % zohlednimesktnost vyskytlf). Po textu
nasleduji d¥ nebo i otdzky k zamysleni ve znacich, které reflektigah textu a vztahuji jej
ke studentm. Za otazkami jsou uvedené dva jazykové jevy,&fangtSinou upozatuji na
uziti spojek a jinych koheznich ukazételebo zajimavych slovnich spojeni. Vygeni je
uvedeno ve znacich a anglicky. Poté nasledujgenvikontrolujici porozugmi textu. Cvéeni

je ve znacich, zadani jeéghozeno do angitiny. Na za¥r kazdé lekce je uveden kratky text
rozSkujici powdomi studerit o ¢inské kultie. Tento text je uveden pouze ve znacich a
v anglickém pekladu, picemz je lexikalg a strukturg daleko obtiz§Si nez hlavni texty.

K tomuto textu nejsou uvedena jakakoliv dalSi wtani ani cvéeni.

Knihy zjednoduSené&etby zahrneme do naSi analyzy, nicéhénim budeme
pristupovat odlisy, protoze pozadavky na knihu zjednodusSéetby jsou obeahodliSné od
poZzadavk na webnici. Z kazdé knihy jsme vybralii ttexty. Snazili jsme se vybrat texty,
které jsme vyhodnotili jako pro studenty zajimawebo které tematicky daplji texty
z Webnic, tak jak bychom texty vybirali v praxi. Cozgimavosti a relevance téxtyce, je
nagic knihami zn&né promenliva, z velkécasti odpovid&inskému vkusu, a proto bychom
se rekteré z texi velice zdrahali ve vyuce pouZzit. Texty v knB&ycle kingdom and other

storiesse ndm zdaji zajimaj&i nez vA nice lady in Shanghai and other stories
3.4 Vysledky analyzy

3.4.1 Kvalita textu

U kazdého z texitjsme si podle Nuttallové kladli otazky ohledkvality textu a jeho
zajimavosti pro studenty (viz oddil 1.5.2). U vSdekti jsme alespd jednou odposdéli
,ano,“ a povazujeme tedy texty za vhodné pro vyukigkteré texty jsou tématicky
zajimawjSi neZ jiné, obeenale zastavame néazor, Zze vhodnymicewimi jde ozvlastnit a
vyuzit téngi jakykoliv jazykow piiméreny text. O kvali textu se zminime znovu
v nasledujici kapitole u kazdého textu zvIas

Ponerné velkacast text vyuziva jazykoveé ticky (nag. shishuidst vs. shishus 44

v hodiré 2 (oddil 4.1.1), nebadao %] vs. dao 5] v hodirg 11 (oddil 4.1.4)). Ty jsou sice

s w7z

typickou sowasti cinského textu a smyslu pro humor jako takového, gtuolenty jsou ale

obtizné a mohou byt zdrojem neporozmintextu. Texty tomuto nedorozém wtSinou

2 Opakuiji-li se nova slova v textu vicekréat, prodstoty je snazsi si je zapamatovat, jak také wiadgava (viz
oddil 2.2.3). Mame ale za to, Ze je-li absoldislo novych slov v textuifli§ vysoké, je text pro studenty
obtizny, misty az nesrozumitelny. Vyzkum, kterydeyzabyval vztahem opakovani novych slov v textu,
absolutnim p&tem novych slov v textu a jejich vlivem na porozuniy jsme nenasli. Z tektpredstavovanych
v této praci se co do ptu slov a jejich opakovani v textu povazujeme Zéep8i text z hodiny 2 (viz oddil
4.1.1).
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piedchazeji tak, Ze ke show, které jsou saiéisti Kicek, nabizeji peklad. Tim ale berou
studentm divod, aby textcetli a Hicku pochopili. Océujeme nicmé# snahu tebnic
piedavat studefim znalosti oc¢inské kultie i pres tyto pekazky. Nekolik texta s timto
problémem jsme vybrali do nasSi analyzyegevsim pray kvili jejich tematické zajimavosti

pro studenty) a pokusime se s timto problémem iaga.

3.4.2 Cil hodiny

Cil hodin ma jaskistanoveny pouze DC. Jak NPCR tak BYHY cile hodistanovuiji.
Ucebnice vtomto fipact neposkytuji diteli dostaténou podporu vtom, jak s textem
efektivné nalozit. Z &ebnic neni jasné, co s textem a&umamysleli a kkemu ma prace s nim
smefovat. Je zcela naciteli, aby cile stanovil a textfpadré praci s nim, upravil tak, aby
k né¢emu smdfoval. V pgiipadt NPCR witel v tomto snéru nenajde oporu ani v knize pro
ucitele, ve které jakakoliv zminka o praci s textera gieni s porozugnim schazi.

Pro nasi dalSi praci s texty v nasledujici kapiteldy bude nezbytné u t&xNPCR a
BYHY cile pro praci s nimi stanovit. Vzhledem k fak Ze kazdy text f¥e byt vyuZzit
k riznym cilim, stanovime u kazdého textu jeden cil tak, abpdeebe alespov ramci
ucebnice odliSovaly, a my tak mohli ukazat variahilirace s nimi. U DC, které cile ptteni
uréuje relativie vagre, potom stanovime konkrétni cile hodin tak, abydagedly studenty
k rozvoji odpovidajiciclttecich dovednosti.

V TTZW cil hodiny taktéz neni stanoven. Domnivasee Ze tebnice pedpoklada
vécné, popipads zazitkové ¢teni textu, navic iejmé samostatty mimo hodinu, a proto
nepovazuje za pigbné takovémuteni davat cil. V naSem pojeti prace s textem sméme

budeme snazit byt vice spe¢ifia praci s textem usimit.

3.4.3 Cviéeni

Cile hodin, respektive jejich absenci, dage i pritomnost, respektive n&pomnost,
cviceni k texim. Zdaleka nejvice c¥eni k textim obsahuje ¢ebnice DC. Tato céeni
zarova spadaji do vSech nami vymezenych kategorii (vidilotl6.6 a poZzadavky na ¢eni
uvedené na koncich jednotlivych oddiWe druhé kapitole) a vedou studenty k napin
stanovenych dil hodin. Za debnici DC stoji co do @tu cviceni pracovni seSit k NPCR,
ktery je také kvalitativés pomerné variabilni. Jak tebnice NPCR, tak BYHY obsahuji velice
malo cvieni, které veskrzerpdevsim kontroluji porozugni textu.

Jazyk cvéeni je prominlivy. Cviceni, ktera v pracovnim seSiNPCR doprovazi texty
z Webnice, jsou psandinsky (s anglickym zadanim), ¢eni doprovazejici autentické
materialy jsou zpravidla psana anglickyékdy jsou doplgna jednoduchymi otazkami
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v ¢indtirg. V ucebnici DC se setkavame s otazkami kiextv angléting i v ¢insting, zadani
byvaji zpravidla psana anglicky. Texty v pracovrdasit potom doprovazejtinské otazky
uvedené anglickym zadanim. V BYHY jsou zadanicemi psanacinsky s anglickym
piekladem v zavorkach. Otazky jako takové jsou pofosany pouzetinsky. Anglitina
zadani v NPCR a DC neni obtiZzna a tlenty ceskym studerin ¢init problémy, maji-li jeji
alespa zakladni znalost.

TTZW vzdy text dopiuje cvicenimi néasledujicimicteni, které jednak kontroluji
porozungni textu a jednak vztahuji téma textu &en&um. V rekterych gipadech je text
doplrén i o cviteni grechazejictteni (VA nice lady in Shanghai and other storjesomu tak
casgtji nez v Bicycle kingdom and other storjesext navic doprovazi nadpisgiozeny do
anglictiny a tematicka ilustrace, které se daji vyuZivdrbe cviceni ged ctenim, a sotasre
sami o0 sob stanovi kontext textu a aktivujfiplusna schémata.

V dalsi kapitole naSi prace si za jeden z hlaveitthklademe doplnit texty vhodnymi
cvicenimi tak, aby tato cveni sledovala cile stanovené pro praci s texterdeBe se snazit
kazdy text doplnit kvalitativéh riznorodymi cvéenimi tak, aby prace stextem byla co

nejefektivrEjSi, pro studenty co ngjmosrEjSi a sta¥la na silnych strankach kazdého z text

3.4.4 Zgisobcgetni

Kategorie zjgsobucteni textu opt Gzce souvisi se as@nimi, které studenty k tomii
onomu zfisobuéteni navadji pred ¢tenim samotnym. Vijppads u¢ebnice NPCR a BYHY
vzhledem k absenci tohoto typu &mi chybi specifikace, jak dany tesist. V NPCR sice
mame doprovodna aieni v pracovnim sesit tato cveéeni ale pedevSim kontroluji
porozungni a nevedou studenty jask jednomu typuteni.

V pracovnim seSitNPCR, a to exkluzivav pripadech prace s autentickymi materialy,
jsou v textu jask doprovazeny ceenimi, kteratikaji studenim, co maji z text ,vycist* a
implicitné¢ tak studenty vedou k jistému typiieni. V porovnani s texty wabnici jsou
autentické texty z pracovniho seSitu vyrazépe didakticky doprovazeny a ztvéany.
Kladou na studenty ipnéiené pozadavky, co se porozimh materiaim ty¢e, a vedou
studenta k tomu, aby si propojil vzhled autenti¢dkyeateriah v ¢inské a své vlastni kulte.

V této snaze podle nascebnici vévodi 25. lekce, ktera studenty seznamupede®bou
dokument, s nimiz se \Ciné setkame P navseve lékae (hodina 14, oddil 4.2.2). Tyto texty
jsme za&adili do naSi analyzy, a budeme se jim viéeowat v nasledujici kapitole.

V ucebnici DC jsou studenti&Sinou vedeni ke&teni textu déma zmgisoby — cvéeni
doprovazejici texty kladouizné pozadavky na porozéni, prvni cvEeni WtSinou vede

studenty k orientaimu ¢teni, dalSi cvieni potom vede k vyhledavaciniteni nebo ke&teni
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vécnému. V textech v pracovnim ségjsou studenti zpravidla at@nimi vedeni k jednomu
druhugteni.
V knihadch TTZW zgisob¢teni uveden neni, domnivame se, Zeiselpoklada ¥cné

nebo zazitkovéteni.

3.4.5Cteci strategie

Velkym prekvapenim pro nas bylo, Ze ani jedna z analyzovamgebnic studenty
nevede k cilenému vyuZzZititecich strategii. Stejntak ani Zadné konkrétriteci strategie
nezmiuje, a navic Zadné 2gecich strategii nejsou zndimy ani v doprovodnych knihach pro
ucitele. Chce-li ditel ¢teci strategie studainh predstavovat, fipadre je rozvijet, je pld na
ném, aby pro to vytvil ptiznivé podminky a materidly. Tato skénest na titele klade
zna&né naroky na ippravu. V dalSi kapitole této prace se pokusimeimasnoznosti prace
s texty tak, aby si studenti &n moznost rkteré strategie osvojit. Zaifime se jak na
strategie shora diltak zdola nahoru. U jazyk®¢ednodusSSich tektbudeme studenty veést
k pouzivani prvé zmirgnych, u obtizgSich texti se zamfime na efektivni vyuzivani
druhych tak, aby studenty vedly ktakové pracixsae, kterd zamri alespa casténé

porozungni jeho obsahu.

3.4.6 Zprostedkovatelska kultura

V textech vSech debnic se zprogtdkovatelska kultura neukazala jak&si problém.
V textech, které byly za#teny vice specificky nainskou kulturu, mohou mit studenti
problém se seznamy novych slov. K&fad ve 3. lekci DC, ktera se tematicky zdgnje na
¢insky novy rok, se studenti setkavaji se specificktovni zasobou, ktera jim irhe byt
v angl¢ting cizi, pipadre néktera vicevyznamova slova mohou byt zayi@i V téchto
piipadech je naditeli, aby si slowtka dogedu proSel a vytipoval mista, ktera prgvddobré
budou problematicka, a studémt ngjakym zpisobem poskytl vysitleni nebocesky geklad
slov.

V piipact linearniho textu z 25. lekce pracovniho seSitu RRBodina 2, oddil 4.1.1)
musime konstatovat, Zzagklad rEkterych slov z filozeného seznamu je zawfidi i pro
rodiléeho mlu¥iho anglétiny — zjeve je zvolen zde nerelevantni vyznam
mnohovyznamového slova. S@asré s tim je mozné dalsfitz celkovych gti slov povaZzovat
za malo frekventovana, a tedy pfeského studenta anglicky potenciogahesrozumitelna.
V tomto konkrétnim fipact se vzhledem k relativni srozumitelnosti vystaviopkh a slov

nabizi slovniek nahradit cvienim a jednak studemh dat k dispozici relevantnieské
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vyznamy, jednak posilit jejich dovednost odhadowéiznamu slov na zaklgdieterminativu.
Konkrétni podobu takového @eni nabidneme v nasleduijici kapitole.

V knihdch TTZW se zprostdkovatelska kultura ukazala jako problém v devatém
textu knihyBicycle kingdom and other storidsde se pedpoklada britska realita sitmiho
provozu (hodina 20, oddil 4.2.4). ObtiZznost tohot@,prvni pohled trivialniho mista pro nas
byla pekvapujici, a byla inspiraci pro vznik této diplordoprace. Tomuto mistu se proto

budeme ¥novat v nasi adaptaci textu pfeského studenta v nasledujici kapitole.

3.4.7 Pget slov a obtizna slova

Jedirt u NPCR niiZzemefici, Ze postupt prodluzuje délku text U BYHY je toto
pravda pouze co do & znaki, nikoliv slov. Texty NPCR jsou sdasré pramérné nejdelsi
s 185,6 slovy na tefd, text vBYHY ma pimémng 144,6 slov, DC ma texty nejkratsi
s praimerné 124,25 respektive 121 slovy proebnici a pracovni sesit.

Podivame-li se na procentudlni zastoupeni novyjitial obtiznych’ slov v textech,
vidime jeS¢ veétSi rozdily: Lexikalg nejjednodussi jsou jednozmg texty z NPCR
s piameérné 6,2 % obtiznych slov (zohlednimegktnost vyskytu jednotlivych slov, paislo
naroste na 9,6 %). Osco obtiZzrjSi jsou texty z BYHY s pgmérné 6,0 % obtiznych slov
(zohlednime-li vyskyt, pak 12,8 %) a zdaleka neys&tjSi jsou potom texty zdaebnice DC
s 16,5 % (které ip zohledréni vyskytu vyroste nackko uwiitelnych 19,8 %), v pracovnim
seSit je procento obtiznych slov @eo nizSi — 11,4 % respektive 14,5 %.

UZ necelych 10 % obtiznych slov v textu Ize podfgkumi zminovanych v prvni
kapitole naSi prace (viz oddil 1.5.2) povaZovapiibs. Zvazime-li, Ze v fipact DC studenti

neznaji plnou ginu vSech slov v textu, nabizi se Gvaha, zda e smysl takto lexikatn

“3 Praimerné hodnoty jsou pidtany na zéklativysledki analyzy tech, respektivetyi texti, se kterymi déle
pracujeme Vv této praci. Udaje ogw slov se mohou ligit v zavislosti na tom, jak piestinu definujeme pojem
slovo — viz oddil 2.2.1 a jemugdchazejici odstavec.

“4 Bghem nasi analyzy jsme k seziamnovych slov uvathych v &ebnicich piradili je$t dalsi, potenciakh
obtizn4 slova. Slova, ktera jsou dle naSeho uvgzentiuto Grové studend obtizna a festo se v textech
objevuji bez dalSiho vystleni, jsme analyzovali dale, abychom tuto dénku potvrdili nebo vyvratili. Nejprve
jsme tato slova hledali v seznamech novych slokamei webnic, abychom zjistili, ve které lekci se danésslo
objevuje poprvé. V dalSim kroku jsme tato slovagpoali se seznamem slovgalepsanych pro zkousku HSK.
Nachazi-li se problematické slovo v seznamu preairéiSK 1 a HSK 2, pak je povaZzujeme za slovo, které b
jiz studenti n&li mit osvojené, a dale jsme mu gewvali zvlastni pozornost. U slov, ktera spadajiidw/re

HSK 3 pedpokladame, Ze se s nimi studenti jiz mohli setkdatZe slova pra¥godobr jeS& nebudou mit
osvojena. Udchto slov povazujeme za nezbytné zkontrolovattdaenti znaji jejich vyznam ifpadrg jejich
vyznam vys¥tlit — jsou-li pro dany text kéiova. U slov, ktera najdeme na seznamu pro rél®eK4 a vyssi,
nebudeme ffedpokladat, Ze by je studenti znali afippct, Ze jsou pro dany text kbhva, jim budeme gnovat
pozornost.

Ackoliv seznam slov na zkousSku HSK neni zdaleka bgati nastroj a mame kmu jisté vyhrady,
nevidime k 8mu jinou alternativu. Neni ndm totiz znamo, Ze kigtval réjaky jiny standardizovany nastroj
pro mefeni slovni zasoby studéntinstiny jako ciziho jazyka.iipadnym zajemim je tento seznam k dispozici
ke stazeni na http://www.chinesetest.cn/userfileBfSK/HSK-2012.xls.
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nesmirg obtizné texty studeimn predkladat. Zarove je zarazejici, Ze qebnice s nejlépe
didakticky zpracovanymi doprovodnymi ¢enimi vybere takové texty, které svou obtiznosti
de facto vylduji moznost cueni efektivig vyuzit.

BYHY oproti ostatnim tebnicim nova slova vyuziva s vysSSi frekvenci jejich
opakovani v rdmci jednoho textu. Dva ZeZde uvedenych tektnékolikrat oprakuji jista

nova, kltova slova (jako nagklad miao /& v lekci 39 (hodina 13, oddil 4.2.1)}ianz i -+ a
shiyansz 34 v lekci 46 (hodina 12, oddil 4.2.1)). Z tohotodikka tedy texty BYHY napbliji

poZadavek Jiangové n&tsi frekvenci vyskytu novych znak(jak jej uvadime v poslednim
odstavci oddilu 2.1.5 této prace) zglem jejich lepSiho zapamatovani a osvojeni.

Z hlediska obtiznosti tektmusime konstatovat, Ze zdaleka nejleggbuici je NPCR.
Texty jsou relativé dlouhé a obsahuji hodrjednoduché, zékladni slovni zasoby, kterou
studenti z&tetnici potebuji neustéle opakovat. V ramaiebnic¢instiny jako ciziho jazyka
piiméiené mnoZstvi novych slov s&@asré umo#iuje studentm textu porozurgt. Témto
textim ,pouze” schazi efektiv#jsi doprovodné didaktické ztvami, jehoz tvorba je ale
relativré jednoducha, nafklad v porovnani s vymyslenim, jak studentusnadnit praci s tak
obtiZnymi texty, jaké nabizi DC.

Texty TTZW jsou relativ obtizné. TextyA nice lady in Shanghai and other stories
jsou pameérné nepatri kratSi neaBicycle kingdom and other storieg textech se krogslov,
kterd jako obtiznad vyzidi autori, objevuji i dalSi obtizna slova, z nichZktera jsou
naprosto kidova pro pochopeni celého textu (hamnalost slovliSska a tygr v textu
vyswtlujicim znaméhéngyl .15 (oddil 4.1.4, hodina 10)). 8ieme-li tedy vSechna obtizna
slova, pak dojdeme Kk relativrivysokémucislu 12,1 % respektive 20,1 %, uvazujeme-li
¢etnosti vyskytu obtiznych slov. Vysledek je to giaeekud lepsi nez vifpadc ucebnice DC,
stale ale pokulhava za NPCR.

Pro relativie mensSi narénost text TTZW nicmért hraje fakt, Ze jsou doprovozeny
pinyinem,a sodasre také graficky odéuji slova mezerami. Tento fakt povaZzujemerippc
samostatn&etby student za klicovy — minimal®g psychologicky studenty povzbuzuje, a

dava jim ¢tSi preswdéeni o tom, Ze text ,zvladnou'tgtist.

3.4.8 Hranice slov

Ani jedna z gebnic ciled nevede studenty k aktivhimu hledani hranic sldexdu.
Vzhledem k charakterdinStiny povazujeme tuto skuteost za pekvapivou. U kvalitniho
textu rozvijejicihaiteci dovednosti studenbychom alesppna z&atesnich drovnich takova

cviceni @ekavali, aby si tuto dovednost studenti mohli zm#tzovat a osvojit. Povazujeme
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za dilezité, aby studenti dokazali sami text mechaniakgtlit na mensi, smyslupiné celky,
a mohli se tak strukturovaji pokouSet o porozusmi textu.

V nasledujici kapitole (oddil 4.1.2) u vybranychxtte navrhneme moznosti, jak
studenty dgit mechanicky dlit texty, jakych slov si fi tomto gistupu vSimat a jak se
rozhodnout, ktera nezndma slova je mozreskdit a ktera je nutné pro porozemi textu
vyhledat ve slovniku. Tato technika je obzwadblezita u text, které jsou pro studenty
lexikaln¢ relativre obtizné.

U textdh TTZW maji studenti praci s hledanim hranic sloextu usnadénou, protoze
ucebnice hranice sama zobrazuje. Hranice studentiejinusajit pouze v hlagkach
uvadsjicich text a ve cwienich. Stej# tak roz&iujici texty hranice nezobrazuji, o nich ale
negredpokladame, Ze by je studetdili samostatt Text bezpinyinu a bez mezer mezi slovy

studentyteka az v nasledujici Urovni této série.

3.4.9 Determinativy, fonty

BYHY zcela rezignuje na strukturovanou vyuku dete@ativi. Ani vtomto, a
piekvapiv ani v prvnim dile &ebnice se studeith nedostava informace o strukguznak,
natoz informace o jednotlivych determinativech. denti jsou tedy $ vyuce znak pln¢
odkazani na informace oditele, gipadre na sebe samé. Ve druhém, zde uvazovaném dile
ucebnice potom na proaieni znak chybi jakékoliv cvieni.

NPCR se snaZi znaky Wawvat systematicky — nové znaky jsou dehnici
analyzovany na jednotlivé slozky, narazi-li studemd novy, dosud néedstaveny
determinativ, je mu vyloZeno jeho jméno a vyznamtoTinformace jsou dale zopakovany
v pracovnim sesita studenti maji moznost si psani zingkocvkit v prilozené pisance.
BohuZel chybi c\veni, kter4 by znalost determinatiumozZznila studeritn vyuZit v praxi pi
analyze neznamych slov.

DC v ramci kazdé lekcerpdstavuje dva nové determinativg¢tsinou takové, které se
vyskytuji ve slowtkach svazanych s tématem lekce fnaje 3. lekci se studenticunazvy

mistnosti a je jim fedstaven determinatiguing ;- , ktery najdeme v mnoha znacich

zapisujicich tato slova). V pracovnim s&§sou studenti upozoéni na dalsi, uz znamé znaky
s timto determinativem, a vedeni k tomu, aby siisazpomreli na dalSi takové. Bohuzel
stejreé jako u NPCR chybi jakékoliv cgeni, které by studenty vedlo k aktivnimu vyuzitbté
znalosti pi odhadovani vyznamu novych slov.

Domnivame se, Ze vditych kontextech je mozné studenty vést k akij$imu

vyuziti znalosti o strukiie ¢inskych znak, predevSim text 25. lekce pracovniho seSitu NPCR
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(hodina 14, oddil 4.2.2) se k tomuto vyuziti nabfdvrhneme proto pro praci s nim jedno
cviceni na tuto techniku.

Co se vyuziti font pisma tg¢e, webnice ¥tSinou kombinuji izné fonty —¢asto je
odliSny font pouzit pro nadpis a testinku, v gipadc NPCR a DC je jiny font pouZit i pro
doprovodna cueni. S nejvice aiznymi fonty se student setka u autentickych mdieria
v NPCR, v gkolika malo gipadech se student setka i s autentickym rukopiskrdinou
vytkou, kterou k&mto autentickym materi@ z formalniho hlediska mame je, Ze jsou misty
naskenované v natolik Spatné kvglite je tocini témei netitelnymi. Tento problém iizeme
vyieSit tak, Ze vyuZijeme vlastni autentické materidgpo materialy s podobnym textem
vyhledame na internetu a vytiskneme je ve vysslitkveS timto problémem se setkame i u
zde analyzovanéh&endského piikazu z 16. lekce pracovniho seSitu NPCR.tl$lpSného
planu hodiny (hodina 3, oddil 4.1.1) navrhneme nyoZpisob, jak se s timto nedostatkem
vyporadat.

TTZW se vyukou psani znaknezabyvd - tento poZadavek na sbirkuutex
zjednoduSenéetby nemame. &kbnice vyuziva f@devsim jednoho fontu, ktery v hlgkach
cviceni doprovazi font dalSi. V ilustracich se studenisty setkavaji se stylizovanym

rukopisem.

3.4.10 Rychlost rozpoznani zriak

Rychlost rozpoznavani znalexplicitré necvii Zadné z &ebnic. Kniha pro &itele
DC nabizi jako jednu z technik na vyrovnani se soilym pd@tem novych slowiek jejich
hledani v textu na rychlost, nago skupinach. Toto cs&ni je praktické, pokladame ale za
vhodné mnozZstvi vyhledavanych slov omezit tak, @by aktivita nebyla zdlouhava, protoze
je zn&né mentald narana a unavujici. Domnivdme se, Ze kdyby studenthé®z slova
hledali @ilis dlouho, vedlo by to ke snizeni jejich koncentr a pozornostifpnasledném
¢teni samotném. C¥#eni na rychlé rozpoznavani ziiakatadime i do hodin, které&ipravime

na zaklad texti z dalSich sebnic.

3.4.11Pinyin

VSechny debnice uvadi texty pouze ve zjednoduSenych znacich, lpaz/inu.
Vyjimku tvoti TTZW, kde jsou texty doprovazemynymemyv fadcich nad znaky. V textech
NPCR se objevuj@inyin v zavorkach zaémi slovy, ktera jsou povazovana za nova. Jejich
pieklad studenti nadou v seznamu slov v4tku lekce.

NPCR a BYHY v tomto formatu textyedstavuji i v prvnim diledebnice, respektive

v jejich koncovychtdstech, kdyZ studeim tetxy nacteni s porozugnim za&inaji predkladat.
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V piipact DC se jedn& o zému — v prvnim dile &ebnice ndli studenti nad znaky k dispozici
piepis textu dopinyinu, tato znéna proto niZze studenitm pasobit €Zkosti, protoZze novy
format textu na studenty kladétsi naroky na dekddovani znie& hranic slov.

S pinyinem se v NPCR studenti mohou setkat fippcE neékterych autentickych
materiat, které v sob prepis dopinyinu maji. V gripac nekterych takovych text které ale
v naSi analyze neuvaZzujeme, se studenti setkapajygmem ktery necti pravopisna pravidla
a mezerami odduje jednotlivé slabiky. Tato pomoc je pro studepbdjovicata — ukazuje sice
na vyslovnost znak hranice slov si studenti ale musi doplnit sartejn§ jako v gipac
absencepinyinu. Na druhou stranu ale studentyippavuje na realitu, se kterou se
pravdspodobrg pii cest do Ciny setkaji.

3.4.12 Kohezni prostdky

Ackoliv v nékterych lekcich, z nichz analyzované texty pochamiizeme mezi
gramatickymi jevy najit zminky o spojkach a dalSikbheznich progedcich, cuwieni
dophujici texty na 8 v Zadném ze zde uvaZovanychikadi neoupozatuji. Studenti tyto
informace dostavaji odtene, a je zcela na nich a jejiciitelich, aby informace propoijili, a
zatali je efektivré vyuzivat pro analyzovani a porozémi texti. Stejnou formou jsoudkdy
kohezni prosedky uvedeny v seznamu novych slov — s prostieklpdem a bez dod&tee
informace o pipadné SirSi gramatické vazh/nebo pouZziti.

Zda se nam vice nez vhodné studenty na koheznitigulky systematicky
upozomnovat a ukazovat jim, jak se s jejich pomoci Iépenat v textu. Za timto d@lem
muzeme vyuZzit nafiklad textova schémata a diagramy. Praci s nimtimase v hodig 8
(oddil 4.1.3).

V kazdé kapitole TTZW jsou studeéimt predstaveny dva nebdi fazykové jevy, z
nichz alespt jeden byva ¥movan koheznim pragtdkim, ve znané ¢asti gipadi na kohezni
ukazatele upozdauji vSechnyii poznamky. Studenti jsou pouze upozorinna jejich vyskyt
v textu, cvéeni, ktera by tuto n@nabytou znalost aplikovala nebo rozvijela nejsarazena.
U nékterych z texi se proto takova c¥#eni pokusime navrhnoutigdevsim hodina 7, oddil
4.1.3). Vhledem ktomu, Ze texty TTYW se spojkamidalSimi psanymi koheznimi
prostedky pracuji ve &Si mie nez texty ostatnich knih, zda se nam vyugithto text

k rozvoji znalosti o koheznich praésticich nanejvysighodné.

3.4.13 Graficka podoba textu.

Je zajimavé sledovat odliSnéigtupy ke grafickému zpracovani textu. U NPCR je
evidentni, Ze text je prastiveden v fislusném ptadi v kazdé lekci, igchazi-li ze strany na
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stranu nebo z listu na list, je tento fakt ponechéa jakékoliv grafické Upravy. Slakia
doprovazejici text jsou potom v lekci uvedena wsede slowtky, daleko ped textem
samotnym, takze chce-li studenthlem cetby mit slowtka @i ruce, neobejde se bez
zdlouhavého listovani ¢ebnici. Chceme-li paetke textu gistoupit ke cvéenim k textu,
musime je steph tak zdlouha¥ hledat v pracovnim se8it- v webnici totiz na cvieni,
piipadré na stranu, na které se v pracovnim geséchazeji, chybi odkaz. Chceme-li tedy
praci s &mito texty zefektivnit, nezbyva nam nez textydbmakopirovat a poslepovat tak, aby
se vesly na jednu stranku a studegrt w$echno paebné pohromag nebo texty kompleth
piepsat a vytisknout. Oboji je potom nidgpavucasow a finaréné nara@né.

V pripact DC maji studenti text, slotka a cvéeni pedchézejicicteni na jedné
strance. DalSi cueni, zpravidla fl stranky dlouhd, jsou potom z druhé strany liStpiSe nez
abychom studenty atili v porozuneni textim, cvicime je v jejich parti a testujeme je
v tom, co si dok&zi zapamatovat, nezotist. U texti, ve kterych je znmé mnozZstvi novych
slov, ktera se opakovarnvyskytuji i ve cvéenich, je znéné¢ nepraktické, aby si studenti
museli najednou zapamatovat grafickou podobu hridlika znaki k tomu, aby na jiné
strance zjistili jejich vyslovnost a vyznam a dokidje jeSt navic vyuzit k odpasdi na
otazkd>. Tento problém mé#eSeni v nakopirovani inkriminovanélgtrany viem studetnin
tak, aby ngli text a cvieni v jednu chvili na@ch sowdasre. V pripad pracovniho seSitu se
studenti mohou setkat s problémem, Zecémaatast slovni zasoby v textech se opakuje
Z Webnice a vzhledem k jejimu mnoZstvi neni pgpediobné, Ze ji budou studenti zvladat
kompletré. ReSenim tohoto problémutrhe byt navrhnout studeirh, aby si debnici otevel
na @islusné straf) a text v pracovnim seS$itetli za pomoci konkrétniho seznamu novych

slov.

“5 A¢koliv tento problém psobi na prvni pohled banéirnv praxi jsme nsli moZnost o¥iit, Ze pro studenty
znamena P zpracovavani céeni zn&nou gekazku. Aby studenti dokazali zodgokét jednoduchou otazku,
musicasto rkolikrat otasit stranku, aby se ujistili o vyznamu jednotlivyslov v otdzce. Zarowemivaji
potrebu si k jednotlivym slovn napsat feklad a teprve az na tomto zakiagbracovavaji vyznam otazky a
hledaji na ni odpasd’. Cely proces je pro&edlouhavy a mentatmnarany. Domnivame se, Ze vyéleni
tohoto jevu nizeme hledat v Baddeleyho modelu fonologické &myvidi-li student zéateinik nové slovo v
¢insting, velice pravépodobré nebude ¥dét, jak ho vyslovit. Proto pro&pbude slozZgjsi si jej zapamatovat a
vyhledat v seznamu na druhé stréiatu, nez vidl-li by takové slovo v angitiné nebo jiném abecednim jazce,
ve kterém by ré piimy pristup k informaci o jeho vyslovnosti. Vyzkum naddéma ¥novany specificky
studentm ¢instiny jako ciziho jazyka zatim bohuzel chybi.craaSe dominka nicméw nachazi opodstatni
v praci Kimové, ktera uvadi:
Obecr plati, Ze udrzeni vizualniho stimulu v p&nje nar@néjSi nez zapamatovani si stimulu
verbalniho, protoze se zda, Ze v opticko-prostodmm@ért chybi opakovaci mechanizmus podobny
fonologické smyce v domé# jazyka. (Kim, in press: 5)
At je pricina tohoto problému jakakoliv, pedagogicka impli&dde dle naSeho nazoru vzdy stejna: chceme-li
efektivns kontrolovat Urové porozundni textu doprovazeného seznamem novych slov, Z mightera se
objevuiji i v naslednych c#enich, musime studémh poskytnout text, seznam novych slov &eni tak, aby je
vidéli najednou.
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V textech z BYHY, které zde uvaZujeme, jsou vZditeni, text a slovka k dispozici
na jedné straf) eventudala dvojstrai. Studenti proto mohou k teih a cviéenim gristupovat
nerusSel najednou. V jinych textechcabnice ale plati to, co byleceno o NPCR — text je
prezentovan tak, jak se ,veSel* a &kolika pripadech se text, aeni a slowka objevi na
razné strag téhoz listu, coz studeir ¢teni z€Zuje.

TTYW je z hlediska grafické podoby velice uZivatel pijemna kniha. Nova
slovicka jsou uvedena po okrajich textu, zpravidladadku, kde se v textu vyskytuji, zardgve
jsou v textu barevhodliSena, a studenty tedy upoigji piitomnost pekladu. Jedno c¥eni
navazujici na text byva zpravidla na stejné strgake text samotny, coz usnage jeho
provedeni, cwieni na kontrolu porozugni je nicmé® na dalSi straf) stejré tak jako
vyswétleni gramatickych jev. Pri zachovani daného formatu knihy neni nicengné graficke

feSeni mozné.
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4 CESKY STUDENT

Tato kapitola si klade za cil nabidnoufigaik zawra prvnich tech kapitol. V nasi
analyze, jejiz zary jsme pedstavili v gedchozi kapitole, se ukazalo, Ze ne vSechny
ucebnice napiuji vSechny pozadavky, které se na texty pro rozasegich dovednosti
v literatue kladou. U kazdého z analyzovanych diegtoto nabizime moZznou didaktickou
adaptaci pro jeho pouzititipvyuce dosplych studeni ¢instiny jako ciziho jazyka teské
jazykové Skole. Zvlastnitgaz potom klademe na srozumitelnost materialu g@ského
studenta.

VétSina z naSich pojeti taktvede studenty k vyuZiti jak strategii zdola nahdak
shora dal. Snazime se, aby byla v kazdé hediminovana hlavni pozornost jedné strategii.
Hodiny jsme proto usgédali do dvou podkapitol préypodle tohoto hlavniho cile. V ramci
obou podkapitol potom hodinylime podle strategii, na jejichz vyuziti hodinyicnazime
se ukazat, Zerpdstaveni strategie a jejiho vyuziti studemize dosahnoutiznymi zpisoby,

a proto u kazdé strategie nabidneme tgpmiliSné hodiny stiznymi cvicenimi.

O tom, na jaké strategie se budeme &awat u kterého textu, jsme se rozhodli po
petlivé analyze pednosti a nedostatktazdého z nich. @vody, které jsme zvazovali,
v kratkosti pgedkladame u kazdého z téxtpred samotnym planem hodiny v sekcich
Zhodnoceni materialu wabnici a Odivodreni. Zarovei jak v Uvodu ke kazdé hodintak
v jejim planu klademe tdaz na jasné uvedeni jednotlivychucilbby bylo jasné, s jakym
zantrem jednotliva cuieni clame. V kazdém oddilu potom individualni hodifadime od
takovych, které rozvijeji zdkladni dovednosti ayidy po takove, které na studenty kladou o
néco WtSi naroky a danou strategii rozvijeji deétdi hloubky. Tento z&#én konkrétrg
oziejmime u kazdého oddilu zvtas

Kazdou hodinu doprovazi kopigiglusSného textu zdebnice, ktera je dle p@by
doplréna pracovnim listem, listem s dalSimi@mimi, gipadré ukazkou prace s textem nebo
obrazky, tak jak bychom hodindipravovali pro redlnou praci se studenty. Z tohdivodu
znané narostl objem samotné kapitolyétéina plaii jako takovych (¥etrg oswtlujicich
avodi) ale vzdy zabir&itneboctyti strany.

Pripadné kolegy, ki@ by naSe hodiny clli vyuzit, si dovolime upozornit, Ze tyto
plany hodin a adaptace matetifgdou zamysleny pouze jako inspirace, a zatdg&ame, aby
pii vlastnim adaptovani jinych mateiigbostupovali podle autorského zakona.
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4.1 Strategie zdola nahoru

4.1.1 Strategie zagrené na hledani vyznanjednotlivych slov
Jak jiz bylo v naSi praci mnohokrégeno (nap. oddily 1.5.2, 2.1.2, 2.1.6 a dalsi),

klicovou kvalitou textu je jeho lexikalnitigstupnost. Prvni z dovednosti, na které jsme
zanefili pozornost, jsou tedyizné strategie vedouci k odhadovani vyznamu a dipagre
jednotlivych bazi. V prvni hodinvedeme studenty k odhadovani vyznamu slov na dékla
kontextu a determinativ V piipadt této hodiny maji studenti praci zjednoduSenou #m,
vhodny ekvivalent vybiraji zipozeného seznamteskych pekladi slov. V druhé hodi&
praci studeniim ztizime tim, Ze jim nenabidnenieské ekvivalenty, a studenti jsou vedeni
k tomu, aby vyuzili porozugmi kontextu a svoji znalost o stavitznaki, predevSim
determinativi. Ve teti hodirg tyto strukturalni znalosti podpione Ukoly, i nichz studenty
nechame dekddovat Spattitelné znaky z kopig&ten&skeho pitkazu. V posledni z hodin
potom povedeme studenty k aktivnimu vyuZziti znalegstavby znak, kdyZz budou mit

produkovat znak tak, aby zapadal dthpdy.

HODINA 1: BYHY 32 “$NBHE, AR ST A7

Ucebnice Boya Chinese

Lekce 32

Téma lekce #1845 o m £ WO Xiang Bandao Waimian Qu
Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu \&abnici:

Text procteni s porozurnim tematicky navazuje na dialog z Uvodu lekcerykse
vénuje sthovani a pedstavuje vyérovou slovni zasobu tykajici se bydleni. Tento savni
zdsobu opakuje aripavéa rtkolik dalSich zakladnich slovémovanych bydleni (koupelna,
dam, ubytovna), &oliv ji nijak nepodtrhuje. Vlastnim obsahem tex¢éupotom pedstaveni
typt obydli, v nichZz autor bydlel, spolu s informacemitom, co se mu na nich libilo a
nelibilo.

Maji-li studenti v moment cetby osvojenou slovni zasobu z Uvodu lekce, je text
relativré snadny, v opmém @Fipads bude tato nova slovni zasoba students porozurénim
¢init potize. Za textem jsou vystkena pouzedtyti slova, ztoho prvni z nich je pro
porozungni klicové. Totocislo je vhodné k proceeni odhadovani vyznamu slov na zaklad
kontextu a determinativu, proto seznam novych aldaptujeme ve c#eni na tuto strategii.

Po textu nasleduji dwcviceni — pomoci prvniho se &wje porozumini textu formou
uréeni faktické spravnosti/nespravnositipsét, ve druhém cwieni studenti odpovidaji né t

dophovaci otazky vztahujici se k autorovi textu. Prewiteni logicky sleduje strukturu textu
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a owiuje, jestli studenti porozuth vSem dilezitym bodim ¢lanku, proto jej v naSi hodin
pouzijeme. U druhého aséni vidime nebezgé opisovani ¥t bez faktického porozueni
vyznamu textu, proto jej budeme adaptovat na tawadl formu, ktera studeih umozni
jasre si uspdadat myslenky a obsah textu.

Textu chybi nadpis, ukol, ktery bydawval, jakym zfisobem textist, a daval dvod
ke ¢teni jako takovému. V naSem pojeti hodiny tedy uexymyslime nadpis, abychom
studentm umoznili aktivaci schémat a cely text budeme dwe@zet ukoly, které studentyip
¢teni povedou. Stefntak tex nabizi moznost podtrhnout slova @mjiai rizna obydli a
konfrontovat ¢inské vidgni weci s evropskym. Podobné vygleni studenti bohuZel
nenaleznou ani ve zbytku lekce. Toto téma z&rdwede snadné personalizovat @t

studenty ke sdileni svych zafitlk ndzoh ohledré bydleni.

Vlastni plan:

Cile hodiny: Procuiit vécnécdteni
Procvtit odhadovani vyznamu slov na zakladkontextu a znalosti
determinativu
Procvtit slovni zasobu tykajici se bydleni

Odavodreni:

Text a téma jako takové bude pro studenty pfpedobré zajimavé. Informace o
absenci topeni ¥inskych doméacnostech a touze po bydleni ¥ Inyisto v domku bude pro
ceské studenty pra¥godobré kulturré zajimava a izjmé podniti jejich z¥davost ohled#
zpasobu Zivota a bydleni @iné v poslednich letech. Téma bydleni také studenppcieybre
podniti k rozhovarm o jejich vlastnim bydleni a zkuSenostech, chcesdg tento potencial
vyuzit k rozvoji dovednosti mluveni.

Vzhledem k tomu, Ze webnici chybi nadpis textu i @eni gedchazejictteni, a ze
k textu budeme fiidavat i dalSi cvieni zangiend na rozvogtecich a mluvnich dovednosti,
vytvorili jsme pracovni list, na ktery jsme text umistiiezi nami vytvéena a z tebnice
piejata cvéeni. Beze zrny prejimame z tebnice text (v BYHY cuieni oddil 7 na str. 14) a
prvni cviéeni k imu (cviceni 5 na naSem pracovnim #stK textu bezprogedre piridavame
otdzku na prvni, orientai ¢teni (cvieni 3 na pracovnim Ii&f, abychom studém dali
najevo, jakym zfisobem maji texttist (viz oddil 1.6.6 naSi prace). Z druhéhocewi
v ucebnici jsmecast&né vychazeli pi tvorbé cviceni 6 na pracovnim list Nasi adaptaci
tohoto cvéeni se snazime jednak dovést studenty k poréaiioglému textu a jednak ¢eni
délame mén navodnym. K pouZzivani tabulek ziznymi (Eely povzbuzuje nap Grelletova
(Grellet, 1981: 186—238). Vzhledem k tomu, Zerime cely pracovni list, anglické&gklady
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novych slov ze str. 15¢ebnice nahrazujeme ve cv.¢dskymi ekvivalenty. Misto prvniho
slova, pingfang¥ 7, které je natolik kifové, Ze jej spolu s dalSimfqalstavujeme v prvnim
cviéeni, jsme do seznamdigali slovobiyeft i, které se v textu vyskytuje né\(paki na
arover HSK 4), a mame za to, Ze je pro studentygsné. BYHY ve svém seznamu slov
uvadi slovni druhy, u objektovych sloves ale slodnih neuvadi. Vzhledem k tomu, Zesdv
ze ¢tyt zde uvadnych slov jsou objektova slovesa, a u dalSich dsiow je slovni druh

ziejmy z gekladu, rozhodli jsme se slovni druh v naSem semngmechat.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Aktivita pied | Studenti dostanou pracovni list|a s Uvést kltovou slovni studentf®
¢tenim vyplni prvni cvéeni. Po kontrole|  zasobu.
spravnosti se rozti do skupin
podle toho, kde bydli.iipadné
disproporce Viesi witel.
V téchto skupinach budou
pracovat zbytek hodiny.
Studenti odpovidaji na otazky zg « Aktivovat schémata. skupiny
cvi¢eni dva. Witel poskytne * Vzbudit zajem o téma. MuZe nasledovat
piipadnou chysjici slovni zZpétn4 vazba —
zasobu. kazda skupina
uvede vyhody a
nevyhody svého
bydleni.
Pripravné Studenti¢tou text a wasovém * Procviit pfipravnécteni. | studenti
¢teni limitu 2 minut hledaji odpayd”
na otazku ve cv. 3. kontrola
spravnosti ve
dvojicich a
v ramci celéftidy
Prace na Studenti v textu hledaji slova zg « Procviit rychlé studenti/skupiny
slovni zasob | cv.4 a uuji jejich vyznam. rozpoznavani znak
Studenty upozornime, aby « Procviit hledani vyznamu
vénovali pozornost grafické slov z kontextu a na
podolE znaki. zaklad znalosti
Pokud i ¢teni narazili na &gaka determinativi.
dalSi obtizna slova, snazi se
jejich vyznam wéit ve skupinach
piip. za pomoci &itele.
Vyhledavaci | Studentictou text znovu a * Zkontrolovat porozurni. | studenti
¢teni odpovidaji na otazky ze cv. 5. kontrola ve
skupinach a
v ramci celéftidy
Studenti vypiuji tabulku ve cv. | « Utiidit myslenky textu. studenti/kontrola
6. « Dat zaklad nasledné nejprve ve
diskuzi. skupinach, pak
v ramci tidy
Zawrecna Studenti diskutuji o svych  Personalizovat téma. skupiny
aktivita zkuSenostech s bydlenim, za * Procviit mluveny projev.

“® Pod timto oznsenim budeme mit vzdy na mysli samostatnou pracigéigdych student.
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zaklad jim slouzi otazky ze cv. 7.

Studenti diskutuji o odliSném
vnimani bydleni \Cing (na
zaklad znalosti ziskanych

z ¢lanku) a vCechéach.

Je pravépodobné, Ze studenti s
budou chtit od titele dozwdét
vice o bydleni \Cing. Na konec
hodiny proto nizeme z#adit
diskuzi na toto téma v ramci cel
ttidy vedenou t&itelem, ktera
pravdpodobré bude probihat
z¢asticesky, &koliv se budeme
shazit pouzivat co nejvice
¢instinu.

4

« Ukotvit now nabyté
poznatky oCiné a propojit
je s vlastni kulturou.

skupiny
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Pracovni list s textem a &@nimi, adaptovano zilet al, 2005: 14-15
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HODINA 2: NPCR WB 25 “/R A VART, HKREHA —AA, - »

Ucebnice New Practical Chinese Reader Workbook
Lekce 25

Téma lekce E)WUI B FE RAE E TR

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu wabnici:

Text, ktery je naplni této hodiny, je poslednimtéen nacteni s porozurnim, ktery
v pracovnim sesittéto urove najdeme. Jednd se o linearni textwgech odstavcich o délce
177 slov. Textu schazi nadpis, ale zato je v zadaedeno, Ze studenti si maji texefist a
ve dvojicich diskutovat oipozenych otazkach. Otazky jsou bohuzel uvedenyuhé strany
listu, ale zato se ptaji na mistackNa pro porozumni textu a na nazor studérk dané ¥ci.

Tématemlanku je popis fihody, ve které jeden muz od druhého kupuje pokdo a
smlouvy se chybou pisadostane jiné slovo, kterétgmbi soudni fd mezi syny obou mui

Kli¢ovym nedorozugnim je zangna slovashishu#isf za homofonni frazshi shuz #f.

Text je pro studenty tématicky zajimavy — ukazuj@Zzmé nedorozudmi pramenici
z fonetickeé blizkosti slov. Podobné&dky jsoucasto vyuzivany ¥inskych gibézich a kultiie,
a miZzeme proto tento text vyuzit kg@ani této kulturni informace studémt

Text je doprovadzen seznamem sedmi novych slovedigkaceského studenta zp
uvedenych slov povaZujeme pouhé jedno za snadnlopitelné — zbyl&tyii slova jsou
v angl¢ting tak malo frekventovana, Ze s nigesky student five mit potize. U jednoho
slova je potom uveden zaviti ekvivalent. Znaky, které slova zapisuji, al@jiponerné
prihlednou sémantickou strukturu, proto povedeme styde odhadovani vyznamiadhto

slov na zékladjejich grafické struktury.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Procuiit strategii odhadovani vyznamu slov na zaklagtafické struktury

znaku a znalosti kontextu.
Odavodreni:

Predpokladame, Ze studenti text oceni jednak diky jeHativni srozumitelnosti a
jednak proto, Zze ukazuje, Ze s homofonifindtins mohou mit problém i rodilCinané.
Tohoto gibéhu zarové mizeme vyuzit k tomu, Ze achznime uzitenost znak a podpéime
studenty v tom, aby se j€ili.

Na z&atku hodiny budeme se studenty hiitvo slovech a znacich, ktera se jim pletou.
Jednak se nam touto diskuzi p#idgistit, co je pro studenty obtizné a v dalSicilinach se
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budeme moci lépe zaifit na mista, kterd jsou pro studenty obtizna, jedtimm dame
studenkm Sanci vzajemiisi poradit s tim, jak se ktery z nich s obtizegrovnava.

Slova, ktera jsme zvolili pro demonstraci mozngbhizi (nai 3= amaisz) sice nejsou
homofonni, vzhledem k tomu, Ze studefatsto rezignuji na tony, mohou pré tato slova byt
obtizre rozliSitelna, coz je dano i grafickou podobnostalfi, kterymi se zapisuji. Studemh
by mela byt ol# slova znama (vyskytuji se na arovni HSK 1 respektiSK 2). Optovné
upozorrgni na drobné rozdily v jejich vyslovnosti a zapae poniize s upevénim &chto
informaci v paniti student.

Nevhodnost fekladu novych slov do angtiny pro ¢eské studenty vyuzZijeme k tomu,
Ze studenty povedeme k odhadovani vyznamu slowde8tu se nejprve pokusi vyznamy
odhadovat na zakladanalyzy jednotlivych znak poté se budou divat na jejich bezpiredhi
okoli ve \t¢, a nakonec na kontext celého textu. Timtocemim budeme studemh
piedstavovat, jak by #i pfi odhadovani vyznamu slov postupovatdémé deni navyk a
strategii ma oporu i v literatet — viz oddil 2.3.5 naSi prace. Vzhledem k tomusloe je
piiméieny paet (5 kus) a v textu se vyskytuji opakovariaz @t vyskyti jednoho slova),
budou mit studenti dostatek prostoruréeditosti své hypotézy potvrdit nebo vyvratit. Tim
Ze malo sloum vénuji hodr Usili, se jim slova také budou |épe pamatovat p wsi Sanci
si je osvojit (viz odkaz na Jiangovou v oddile 2)2.

Ucebnice k textu fipojuje pouze it otadzky, které jsou navic z druhé strany listu.
Abychom |épe zkontrolovali porozumi textu, vytvdili jsme vlastni cveni, kterym jednak

ukotvujeme rozdil mezingi & a mai sz, jednak pozornost studénsmsiujeme na kifova

mista gibéhu a vedeme je k jejich porozém, a konén¢ také porozumni ttmto mistim
kontrolujeme. Seznam slov a toto i nakopirujeme pro kazdého studenta na jedem, papi
ktery uprosted gehneme tak, aby aiéni studenty nerozptylovalo v mom&nkdy budou
pracovat na slovni zasébZe stejného wvodu kEhem ¢teni studertim prekryjeme seznam

slov v webnici, napiklad lepicim papirkem.

Stadium Proces Cil Zpasob
interakce
Uvodni Vyzveme studenty, aby se  Dat studentm prilezitost malé skupiny,
aktivita zamysleli nad slovy, kterd se pocklit se o svych posléze
jim v ¢in&tins pletou. Studentiq  t&Zkostech. diskuze
svych problémech diskutuii, « Zjistit, co studenitm &ini Vv ramci celé
mohou si sdit, jaké problémy obtize. tiidy

je se slovy potkaly. Pokud
nedojde nandi % amaisg,
napiSeme tuto dvojici na tabul
jako slova, ktera se dlouho
pletla nAm. Ustanovime
vyznam obou slov. Vyzveme | « Aktivovat schémata. dvojice/malé
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studenty, abyiemysleli o tom, skupiny,
jaké problémy se nam s touto posléze
dvojici slov mohou fihodit. diskuze
Uvedeme, Ze stejné problémy| « Povzbudit studenty. v ramci celé
maji rekdy i Citiané, a Ze dnes tridy
se budemednovat textu, ktery
jeden takovy fibéh popisuje.
Prace na Owetime, Ze studenti znaji slovo« Ustanovit novou slovni ucitel
slovni zasob | shust [HSK 3], piipadré zasobu.
ustanovime jeho vyznam.
Studenti dostanou seznam * Procviit dovednost dvojice, poté
novych slov (znakpinyin) a odhadovat vyznam slov na | mize
snazi se odhadnout jejich zakladk znalosti vyznamu | probshnout
vyznam (na Grovni: tohle slovg  jednotlivych morféna. diskuze
bude asi mit éco spoléného v ramci celé
s perzi/stromem/zemi apod.). tridy
Studenti dostanou text (bez * Procvgit rychlé
piekladu novych slov — rozpoznavani znak studenti
v piipadt potreby jej u studerit
v pracovnich seSitectrgdepime
lepicim papirkem) a rychle
v ném vyhledavaji nova slova.
Pro usnadéni studenim
mizZeme sdlit pocty vyskyti
jednotlivych slov, pipadre
fadek, na kterém se nachazeji.
Studenti se divaji na nova sloyae Povzbudit studenty dvojice
ve wtach a hodnoti, jestli jejich  k zhodnoceni Gsgnosti
odhady o vyznamu slov VyuZiti strategie.
odpovidaji kontextuat.
Vécnécteni Studentétou text. Maji za Ukol| « Dat studentm divod text studenti
zjistit, ktera slova se v tomto gist.
textu spletla a komu.
Studenti se zaroviez kontextu | « Procviit dovednost diskuze o
shazi upesnit svoje odhady o odhadovat vyznam slov na | odhadech ve
vyznamech jednotlivych zaklad kontextu, ve kterém| dvojicich —
novych slov. se vyskytuji. poté diskuze
v ramci celé
téidy, kterou
studenty
dovedeme ke
spravnému
vyznamu
vsech slov
Studenti¢tou text znovu a * Snefovat pozornost studeit studenti,
dopliuji cviceni, které jim na kli¢cova mista textu. kontrola ve
rozdame. « Zkontrolovat porozumni. | dvojicich a
v ramci celé
tiidy
Zawretna Studenti diskutuji nad otazkami « Vratit se k celkovému malé skupiny
aktivita k textu uvedenymi na stréan vyznamu textu.

120, gedevSim nad posledni
Z nich.
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18.

A AT
(3) haRaFE? EiakFEHT TRF?
(4) hELEBHD? R EL, HAKRELHZ, RELEH,
(5) KA 2B EWFILD?

Read the passage and discuss the questions with your partner.

BAA ,REMAE—AAMART . EHAKSHRS LR,

A—R MTE -, TFNGILEIAR FEAZHTFT
P&, EET — KR, RTH BB EA KL IXE, RAARRA
HAEXBTHY , AFREL, AREEARZ L F57°

EIXECHR , W EARLZHM, RE—RHEHRE,EX R,

Rt U5, B R EBERMAREEBREZNAAA R RN
£ REIBBT, BRAE ,XAT —&,HERAE,

BARH BERT “EM”, BEHILFERNT —BEE, ERAK
RHRTED, RFHILFH, LEER LT LM, RERK, BELEH
RFERBRE,

(1) b3 shandi N mountainous region
(2) #r4  jiagian N cost; price
(3) & diqg N title deed of land
(4) ##f  shishu N
(5) B4 gudnsi N

persimmon tree

lawsuit
119

Text z webnice (Liuet al, 2003: 119) (pro c¥eni k textu viz oddil 4.2.2 hodina 14)
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E A AEED?

L e, shandi (%)
h-4%, jiagian (%)
#,22 diqi (%)
i shisho (%)
‘B 5] guansi (%)

RG] T, EAEA,

1) K7 — 33,
kT
%7
2) %4 —3ali3k,
3) TXATHEE /£ A A
4) T X B RZER LT L
5) BHRHANTT A

6) MEAMTLITT —3Ea)?
7)) EHTWRT ? AHA?

Pracovni list se seznamem slov a&ewiimi, adaptovano z Liet al, 2003: 119

106



HODINA 3: NPCR WB 16t % i& 2 5[ B B e 1 1 F

Ucebnice New Practical Chinese Reader Workbook

Lekce 16

Téma lekce KIXFILET

Cil hodiny Explicitre neuveden, zjewxtenictendského piikazu

Zhodnoceni materialu \abnici:

V pracovnim se8itse studenti v Sestnacté lekci setkavajictesméskym pilikazem
doprovazenym i otazkami, kter&etbou studenty provedou. Autentickigndsky pitikaz je
vhodnym, logickym dopknim lekce, tématem jejihoz Uvodniho rozhovoru jeSi&a
knihovny a ziskavaniten&ského piéikazu.

Doprovodné otazky jsou velice kvalitni, &miji studenta ke ktovym informacim na
prikazu (jméno knihovny a&ten&e, vypij¢ni doba apod.). &které z &chto klicovych
informaci jsou ale v textu bohuzel na hragitelnosti — v gipadt, Ze nezname slova, ktera se
na pfikaze vyskytuji, jsou podle nas w¥kolika pripadech za touto hranici. Praci s textem

budeme proto muset tomuto fakttizpasobit.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Ukazat studeir techniky dekdédovani Spattitelnych znak

Seznamit studenty s podob&inskehaitendskeho pitkazu
Odavodreni:

Jednd se o velice kvalitni materidl, ktery je ghadenty pinosny i z lexikalni stranky
— rekteré z kolonek se vyskytuji i v dalSich formiith, které studenti vifpadt cesty do
Ciny mohou potkat. Otazky studentgtbou textu vyboraprovedou, a nuti studenty zamyslet
se nad ¥cmi, které na pikaze nejsou uvedendimo — stimuluji tedy studenty i intelektudln
(napr. odhadovani pohlavien&e na zéklagljeho jména).

Za jediny nedostatek textu povaZzujeme snizetibeinost jeho wkterych casti.
Povedeme tedy studenty k dekédovaniitetnych znak na zaklad jejich vrgjSi podoby za
pouziti dosavadni znalosti studérd struktuate ¢inskych znak a za pouziti slovniku. | tato
dovednost v fipad cesty daCiny pravapodobré u student najde praktického vyuZiti.

Nabyté znalosti a dovednosti studenti budou nasledoci vyuzit i ¢etbe dalSiho
ctendského pitkazu — ze stejné instituce, ale g@¥ho data. Nakonec povedeme studenty ke
srovnaniceskych a&inskychcétendskych pfikazi, a vyplreni vliastnihatinského pitkazu.

Predpokladame, Ze tato hodina bude nasledovat aztgoi Uvodnich dialag

Z webnice.
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Stadium

Proces

Cil

Zpusob interakce

Uvodni Studenti vymysleji slova » Aktivovat a zopakovat | malé skupiny
aktivita spojena s knihovnou, ktera slovni zasobu.
znajicinsky.
Ucitel na tabuli napisé 7 F Uvést téma. uditel — cela tida
a studenti femysleji, co to je.
V ptipact potreby Witel dopise
pinyin a vhodnymi otazkami
studenty dovede k ustanoveni
vyznamu. Witel vede studenty
k morfologické analyze slova.
Nechat studenty malé skupiny,
Studenti pemysleji, jaké predvidat obsah. zpétna vazba
informace @ekavaji na v ramci celéftidy.
¢tendském ptikaze
(upozornime je, Ze mohou
zavzpominat na dialog z Gvodu
lekce). Tyto informace
napiSeme na tabuli.
Dekédovani | Studenti si otetou pracovni Rozvinout schopnost malé skupiny,
slov sesit a sousedi svoji pozornost  dekddovat Spatncitelné
nactendsky prikaz. znaky a porozust zpstna vazba:
Upozornime studenty, ze jeho  sloviim, ktera skladaji. | Sowasre s tim, jak
prava strana je dgelna. studenti dekoduji
Vyzveme studenty, aby se jendotlivé znaky je
pokusili rekteré znaky zveme k tabuli, aby
dekddovat. Doportime pouZiti Ukazat studeim razné | znaky vepsali do
slovniku — po dekdédovani techniky dekédovani a | nami n&tnutych
determinativu se studenti umoznit jim najit obdélnéq.
mohou snazit v seznamu ziak  takovou, které jim Souwasrg s tim
podle odhadu piu tahi hledat nejvice vyhovuie. mohou opravit
vizuélré podobné znaky, a znaky, které
podle vyznamu bazi, které dekddovali
zapisuji, odhadovat, jestli nasl| kolegove
relevantni znak nebo ne.
Jak studenti postupuiji v préci,
dopliujeme znaky postugma
tabuli. Na konci zhodnotime Zhodnotit pouZiti wcitel — celéa tida-
praci a diskutujeme se studenty strategii, definitivi ucitel
o tom, co jim pi dekodovani ustanovit spravné znaky|
znaka pomohlo nejvice. a vyzam slov.
Vyhledavaci | Studentictou éten&sky prikaz Procviit vyhledavaci studenti/dvojice,
¢teni a odpovidaji naiflozené éteni. kontrola spravnosti
otazky. Dovést studenty v ramci celéftidy.
k porozungni klicovym
informacim na pikaze.
Pozorn&teni | Studenti dostanou kopii Procviit pozornésteni | dvojice, kontrola
nowjSihoétendského pitkazu dokument a zamieni porozurngni
z téZe instituce. Pozofroba pozornosti na informace| v ramci celéitidy.
prukazy porovnavaji, hledaji psané drobnym pismem,
shody a rozdily mezi @mna Znovu vyuzit nabyté
prikazy. dovednosti.
Zawrecna Studenti si vezmou své vlastn| « Vztahnout informace na| malé skupiny
aktivita prakazky do knihoven, a vlastni kulturu a osobu.

porovnavaji je v ramci svych
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skupin. Witel ptipadré maze
skupindm s malo fkazy

zapij it své vlastni. Studenti s
v8imaji i rozdilk meziceskym a

¢inskym pfikazem.

Studenti nakonec vyplni kopii

prikazu jako by péila jim.

« Nawit studenty

prakticky vyplnit tento
typ formul&e.

studenti
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7. Role-play.
Listen to and imitate the dialogue together with your partner. Try to get the meaning of the dia-

logue with the help of your friends, teachers, or dictionaries.

8. Culture experience.
(1) &R MNFRGFAFANB-TEKMNMKFE L MMEFIE,
(2) Bl —RKAEHh—3k" {ii\jiwf ” (hulyudnkd, membership card) . & & %
TH2E£? BRELAHLRF"?

9. Read the following library card and do questions-and-answers with your partner.

tRESFREHRE
& /| +
HE kAR
3 +x®
-’IL:E?,& 2002— 3 # Bt :u:ﬂ:;oozuﬂ:ug

o,
|.!!!!.I FE 02900
=3 ERAZIOM M M40 *

(1) ZRAMAF LB B 4E HE?

(2) BA-AZHAHFIELR —AFAH?

(3) EANAMH AL F? hBIA/IER B HER L8
(4) te/ e RAT 2 & b tg 3 A9

(5) IAE BB F T A4E % Kt ?

Reading and Writing Exercises

1. Trace the characters, following the correct stroke order. Then copy the characters in the
blanks.

L R
H |

)l A

15

Text z webnice (Liuet al, 2003:
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Ukézka ptibéhu dekddovanietcecitelnych znak z prikazky. Znaky do obdéldka
dopisujeme podle toho, jak je studenti dekdduiji.

HA G &
RPN #omitisdn
LR 2007- HARHCH HEE M0 F 05 4

HOM: 2007 F 07 B3 G
mmmmnm

®%: 3500
Bz2300

NOVejSI verze piikazu pro porovnanidnem pozornéhéteni (Google Images, 29.08.2013)

IEREHIBREBIE
#B.
310
ERdk.
28,

Maketa ptikazky pro vyplgni studenty, adaptovano z Lét al, 2002b: 26.
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HODINA 4: NL 6 X % %5 %
An
6

Ucebnice ice lady in Shanghai and other stories
Lekce
Téma lekce % % 74 % Sharing Household Chores

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu wabnici:

Kniha v této kapitole i@dstavuje fibéh z rodinného Zivota na téma uklizeni, kdy
maminka napiSe ceduli, kterou chce tatinka a syim@aép k vétSimu zapojeni v @ o
domacnost. Syn i otec ale misto toho napis pgognKrone samotného tématu, které §ist
bude studenty vést ke sdileni vlastnich zkuSemastde domacich pracicey, je zajimava i
forma znmény cedule — tatinek i syn k maniing¢ népisu pouze fidavaji kazdy po jednom
tahu do jednoho znaku. Text tedyide poslouZzit i jako podih pro diskuzi o vystavb
¢inskych znak.

Tematicky je text pméireny: vSechna schémata byelen byt studentm znama.
Prekvapit je niize snad jen fakt, Ze se doma &wiji cedule. Z lexikalniho hlediska text fiat
novych slov. Za nevyhodu lze zard@vpovazovat fakt, Ze jako nova jsou oze@a slova pro
porozungni naprosto kifova: jiangjiz # 5, weiskeng T4 fiarén X A*. Fakt, Ze jejich
pieklad je uveden po stranach textu dle naSeho néwaarduje, Ze studenti napisu na ceduli

zcela porozumi. PInému porozémh napisu navic ize stat v cesti slovo zé+, které sice

neni uvedeno po stranach textu, dle naSeho naeoalejpro studenty st&jrobtizné a pro
pochopeni napisu Kibvé. Samostatnse slovozé# v seznamu slov na HSK nevyskytuije,
morfém jako takovy se poprvé objevuje az na Ur¢i8K 4 (ve sloveclituzé fi 5 zérensr L)

— tedy nad uvazovanou urovni studerl¥ naSem pojeti hodiny proto pochopeni napisu na
ceduli vwnujeme zvlastni pozornost.

Text je doprovazenrémi otazkami a dtima cvienimi. Nekteré z otazek vyuzijeme
pied ¢tenim, abychom uvedli téma @ipadré novou slovni zasobu. Zaravéim aktivujeme
piisluSna schémata. @eni, ktera ob kontroluji porozumini textu, nevyuzijeme, protoze
porozungni budeme kontrolovat jinymi Zgoby, které lépe odpovidaji naSemu dalSimu

Zameru s textem.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Zamafit pozornost studefitna grafickou podobu znak

4" Ténové znaky zde uvadime v souladu s jejich vyskytem v textebnice.
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Zametit pozornost studefitna snadno zagnitelné znaky
Seznamit studenty s kategoriemi zihadkangxing % # azhshiig =%
Odavodreni:

Text vyuziva kicku s grafickou podobou znékAby studenti pochopili vyznam textu,
je nezbytné, aby tutoiftku zpracovali. Tuto fleZitost vyuZijeme k tomu, abychom se
studenty hoviili o grafické podob znaki, zjistili, jaké znaky jim cini potize, pedal
studentim praktickou informaci o znacich typdangxing %% a zhshis= a ukazali jim,
jak tuto znalost mohou pouzivat gpracovani vyznaibazi a slov zapisovanych student
dosud neznamymi znaky. Naldzitosti explicitni vyuky stavby zndékse shodujitizni autdi,
jak jsme uvedli vySe, v oddile 2.1.6 naSi praces jabu také uvedeny odkazy na konkrétni
studie.

Hodinu jsme se rozhodli ro&it na dva vyrazgjSi celky — prvni. zagteny na
povidani o rodiéd a domacich pracich, a druhy, zdeny na stavbu znaék Precl hodiny
potom obstara pr&&teny text. Pro toto gadi celki jsme se rozhodli, protoZze mame za to, Ze
studentm se bude Iépe hokib o rodirg nez o znacich, a bude proto snazéngt studenty
k pocateeni aktivitt. Zarover béhem ¢etby textu studenty nenasilnou formatinmjeme, aby
zatali o vystavie znaki premyslet.

Napis na ceduli, ktery je pro cely text &y, je na porozugmi obtizny. Praci
s textem tedy v polovih(po druhém odstavci)feruSime a dovedeme studenty k poro&im
népisu. V zavislosti na dynamice skupinyizeame pidat i kulturni informaci o cedulich a
napisech \Cing, pripadré upozornit na jejichityislab&énou povahu. V dalsi praci s textem
nechame studenty, aby se zamysleli nad tim, jakgmresn mohli syn a tatinek napis
pozmenit. V piipad, Ze se tento Ukol uk&zeéils obtizny, nizeme t4pajicim skupindm nebo
celé tidé poradit, které zetyr znaki se pozminily, vhodnymi otazkami studenty dovést
k otekdvanému vyznamu napisu, vést je kdomeni si toho, jaké tahy mohli oba akté
pouzit apod. Dat studemh k dispozici oba napisy a nechat je pouzstukdo napsal ktery,
povaZzujeme za nejkrajj$i reSeni. Abychom toto cs&ni mohli uskuténit, dame studefin
text, kde pedem za#lime konce poslednich dvou odstave druhoucasti napis. Zarovei

zakglime bubliny s oBma slovy v ilustraci. Vzhledem k tomu, Ze sldiicén % A je uvedeno

po strag textu jako nové, navrhujeme jej student v této forné nechat k dispozici.
Predpokladame, Ze bys{Si studenti si tohoto slova povSimnout a ziskaji voditko
k dalSimu pemysleni.

Zawrecnou diskuzi vyuzijeme k tomu, abychom zjistili, @ pro konkrétni studenty

na weni se znakm obtizné. Pokud se véidé objevi rékteré problémy vicekrat, iieme
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v dalSich hodinach cilémmitit na problematicka mista. Zaravdiskuzi o obtiznych a snadno

zanenitelnych znacich fizeme vyuzit k tomu, abychom studientobjasnili stavbu pro nich

obtiznych znak a dali jim tipy na zapamatovani si obtiznych sko@eolozek.

.

=4

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni NapiSeme na tabui %- a e Uvést téma. ucitel
aktivita ustanovime vyznam slova. | » Uvést potebnou slovni
Studenti diskutuji o svych zasobu. malé skupiny, poté fize
oblibenych/neoblibenych prokghnout diskuze
domaécich pracich, o tom, kdo v ramci celéeitidy,
jich u nich doma &a nejvic a sestaveni zefEku
prog, a jak si mysli, Ze je to oblibenosti/neoblibenos
s doméacimi pracemi €ing. domacich praci apod.
Studendm asistujeme se
slovy doméacich praci, ktera
piipadré neznaji.
Vécnécteni | Rozdame studemh texty a | » Aktivovat schéma. ucitel
uvedeme, ze budendést
¢lanek, kde maminka
problém s domacimi pracemi
vyteSila netrading.
Studenti¢tou prvni dva « Déat studentm davod studenti
odstavcelanku a maji zjistit ke ¢teni. kontrola spravnosti ve
1) Kdo ctla jaké prace a po dvojicich, poté v ramci
2) Co napsala maminka na celé tidy
ceduli.
Zpétna vazba prothne na o Zkontrolovat ucitel — celéa tida
tabuli. porozungni.
Spol&n¢é se studenty
vyjashime vyznam
jednotlivych slov i napisu.
Nakonec napisiglozime do
cestiny.
Studentictou zbytek textu. |« Zajistit porozungni studenti, kontrola
Maji zjistit, jak se syn a druhécasti textu. spravnosti ve dvaojicich
tatinek vyp#adali s ceduli. v ramci celéftidy
(Ocekavame odpasd’ typu
»Pozmenili napis.”)
Studenti se ve skupinach « Primét studenty malé skupiny,
snhazi vymyslet, jak syn a premyslet o stawb kontrola spravnosti
tatinek napis zemili a jaké ginskych znak a jejich | v ramci celéftidy
znaky znénou vznikly. promEnlivosti.
Diskuze o Studenti pemysli o tom, » Vztdhnout téma na malé skupiny
tématu jestli niéjakou podobnou studenty.
prihodu zaZili u sebe doma | « Procviit mluvni projev
(treti otazka k textu). student.
Prace na Studenti se zamysli nad tim, « Zjistit, které znaky a malé skupiny
grafické jaké znaky se jim pletou, jake  prvky jsou pro studenty diskuze v ramci celé
vystavi® jsou pro & obtizné na obtizné a pré. tiidy
znaka Zzapamatovani a pto
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Ptdme se studentjestli je
napadaji gjaké jiné znaky,
které se daji podokn
ptidanim jednoho nebo dvou
tahi modifikovat.

Vyswvétlime studentm, Ze
znaky v¢insting jsou
skladany tiznym zgisobem.
Uvedeme, Ze vSechnii zde
uzivané znaky jsou typu
xiangxing%#;. Vyswtlime
studentm podstatu kategorie
a vyzveme je, abyipmyslel
o tom, jaké dalSi znaky, kter
znaji, by do této kategorie
mohly patit.

Vyswvétlime studefim, Ze
proces, ktery f zmeng
n4pisu vyuzZiva otec a syn, S
pouZziva pi vystavi® znak
typuzhishifs¥. Vyswitlime
studentm podstatu kategorig
a jeji pouzitelnostip
dekddovani neznamych
znaka této kategorie.
Vyzveme studenty, aby
piemysleli, jaké dalSi znaky
mohou do kategorie [t

Hodinu miZzeme zako#it
povidanim o dalSich typech
znaki nebo o tipech na jejich
zapamatovani - podle toho,
kolik zbudecasu.

* Zamefit pozornost
student na jednotlivé
znaky a tahy.

* Predat studerdim ¢ast
znalosti o typech
¢inskych znak.

*  Umoznit studeritm
efektivrgjSi
kategorizaci znaka

> jejich zapamatovani.

(D~

7]

malé skupiny, z§tna
vazba v ramci celd&idy

ucitel

Studenti si na znaky
néleZejicich do obou
kategorii vzpominaji

v malych skupinach,
poté své zaury
prezentuji zbytkuitdy a
ucitel je uvadi na pravod
miru.
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4.1.2 Strategie zagrené na hledani hranic slov
Jednim z nej¢Sich dkol, které stoji ped studentenginstiny jako ciziho jazyka, je

rozvinout dovednost hledani hranic slov v psanéxtuteO této otazce jsme se ziovali
v podkapitole 2.2. aipdevSim v oddile 2.2.1. NiZze nabizime: chodiny, ve kterych se
studentm snazime fedat strategie, jak relativrmechanicky tyto hranice najit digravit si
text tak, aby mu byli schopni Iépe poroztim

HODINA 5: DC SB 3it 4 7 !

Ucebnice Discover China Student’s Book

Lekce 3

Téma lekce Xmnian hio # 4% | Happy New Year

Cil hodiny Porozurni ¢lanku z¢asopisu na téma svatky

Zhodnoceni materialu wabnici:

V této lekci se studenti setkaji s textem, kteopipuje zazitky studenta Steva z oslav
ginského nového rokuClanek obsahuje slovni zasobu spjatou se zvyky di¢trmi
aktivitami kolem oslav nového roku. Text je rélah nactyii odstavce, které popisuji, jak
Steve stravil jednotlivé dny oslav.

Cvi¢eni, ktera nasleduji po textu, vedou studenty &m&nimu céteni (cv. 3 —
uréovani hlavniho tématu kazdého odstavce) a vyhledédusasteni (cv. 4 — hledani odpadi
na otazky v textu). Praci s textem uzavira&tenmi, ve kterém studenti maji charakterizovat
svatek dlezity pro vlastni kulturu. S textem jsou spjatéadazykové jevy zagiené na

kohezni prosedky (ou------you X - - Xaxian - - ranhou 2 - --- & ), které studenti

maji vyuZzivat i v poslednim zminém cvéeni.

Textu gedchazi cwieni na slovni zasobu: studenti maji k no¥oim zvykim doplnit
slovesa, ktera se s nimi poji. Toto @i nepovazujeme z&ild vhodné: velk&ast slov je
studentm nezndma a chybi voditko, podle kterého by studdmiesa se substantivy monhli
spojit. Co se slo¥ek uvedenych v sekci ,nova slova“cgy jejich geklad do angttiny
obsahuje znmé mnozstvi malo frekventovanych slov, ktera mobyupro ¢eského studenta
neznama nebo matoucifeplevSim v fipad podstatnych jmen spojenych s novarioni
zvyky.

Kniha pro witele navrhuje Gvodni c¥eni adaptovat tak, Zeitel studenim vyswtli
konceptéinského nového roku, ukadze obrazky novaioh lampiomi a parovych napis a

vede studenty ke srovnani oslav nového rokiing a jejich vlastni kultte (Discover China
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Level Two Teacher's Book, 2011: 25). Tento navrhagi hodig vyuzZijeme v pozrnéné

podolz, aby vice odpovidal detadj$imu cili hodiny, ktery jsme stanovili.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Pedstavit strategiedthni si grafickych zn&k do textu

Presunout pozornost studéntod jednotlivych znak k delSim slovnim
spojenim
Ukézat studeriim, jakych ukazatél si maji vSimat P mapovanicinského
textu
Procviit rychlé rozpoznavani znak

Odavodreni:

Text je lexikal® znan¢ obtizny, vezmeme-li v Gvahtetnost vyskytu novych slov,
potom dojdeme Kislu 24 % novych lexikalnich jednotek v textu. &Na slova spjata s
novym rokem jsou pro studenty depu neznama,ébhemcteni je maji proto k dispozici de
facto pouze pro referenci - néaeme pedpokladat, Ze studenti slova v textu identifikaji
porozumi jim v pitbéhu ¢teni poté, co se jim budemeénovat rékolik minut v Gvodu hodiny.
Vzhledem ktomu, Ze slovni zasoba uvedena v prvaweni je pro porozusmi textu
klicova, povedeme studenty nacatku prace s textem k tomu, aby si slova v textslire
barevé¢ vyzn&ili. Tim jednak procwime rychlé rozpoznavani znakv duchu, jak jej
navrhuje Jiangova, viz oddil 2.2.2 této prace)dngk zardime, Ze kdyZ studenti na tato
slova f#i ¢teni narazi, budou okam&ivédét, kde hledat jejich vyznam (dame tak studemt
vétsSi Sanci udrzet v hlgwcelkovy vyznam séleni — v duchu zasad vyjgehych v oddile 1.6.4
této prace). Vyznamy slov jsou kultégrpodmirgné a proteského studentaime byt obtizné
si je spojit s konkrétnim obrazem. Proto ke kazdé&houu najdeme vhodny reprezentativni
obrdzek, a povedeme studenty ke spojeni olirézkslov. Podporu pro tuto techniku
nachazime nafklad u Oxfordoveé (Oxford, 1990: 61).

Zarover se pokusime zafit pozornost studefitna ta slova, ktera jiz znaji. Pomoci
raznych strategii, fgvazié zdola nahoru, povedeme studenty k takove praextein, ktera
text graficky gipravi tak, aby mu studenti mohli sndze poroZun®Pro strategii dani si
grafickych znéek v textu nachazime jednak teoretickou oporuevditie (Oxford, 1990: 89—
90), jednak vyzkumy za#hené na vyukucinstiny potvrzuji, Zze studenti tuto strategii
pouzivaji radi a automaticky (Lee-Thompson, 20080-711), a jednak to potvrzuji
zkuSenosti z naSi vlastni praxe. Praci s textemagkami, jak navrhujeme nizZe, se snazime
studentm ukazat moZznost systematického vyuziti této gjrateZarové se snazime

studentm ukéazat, Ze z&y mohou vyuzit i k dalSim d@im, nez jen ke zr@ni hranic slov
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nebo k izolovani nezndmych slov, jak je mezi stigl&dZznou praxi. Barvy a symboly uzité
nize jsou jen jedny z moznych — jejich hlavnim milge, aby studenti vizu&noddlili
hranice syntaktickych celk nasli hlavni sloveso a podstatné jméno vypigva do zavorek
dali dophujici informaci, tedy takovou, které neni nezkytmutné porozurt. F¥i praci
s jinymi texty a pi znaeni jinych ¢asti Wt v ramci dalSich hodin budeme prapddobr
znaky modifikovat, gidavat dalSi a vynechavat ty, které nebudoughat. Zda se nam
vhodné, aby si jednotlivé zéley a barvy zachovaly sy ,vyznam*“ — konzistence zajisté
usnadni studefin jejich zapamatovani a praci s nifhizarovei, budeme-li dit skupinu o
vice studentech, pak je dobré, aby vSichni studemiZivali stejné zriky a barvy, abychom
mohli k jednotlivym symbdim béhem hodiny jastiodkazovat.

Abychom zamezili tomu, Ze se studenti budou snadrbzungt vyznamu kazdého
slova nebo baze wipravné fazicteni, jednak jim zapovime pomoc slovniku, a jednak
tabulku s novymi slovy iglepime lepicim papirkem. Studenti budou forréahuceni
vyuZivat pouze jiz osvojené znalosti a dovedndsnto papirek odstranime aZhlem prace
na hledani sloves v seznamu novych slov.

Jsme peswdéeni o tom, Ze tato technika stud@mt pomiZze l|épe porozust
neznamému textu, a zaravee jeji aplikace relativh snadna. Studenti tak z hodiny budou
pravdpodobré odchazet s dobrym pocitem toho, Ze sami dokapatizungt textu, ktery pro
né¢ na prvni pohled vypadal nezvladatelitento pocit je dobré ve studentech pditpa tim
je motivovat k dalSimu studiu a vyuZzivani této taki, byli-li s ni spokojeni (o roli pozitivni
motivace viz také Oxford, 1990: 165-166).

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Aktivita pited | Na tabuli napiSemé& ¥ a » Uvést téma, aktivovat studenti—ditel
¢tenim ptame se studeitco to je. schémata.

Nebudou-li studenti tento e Zjistit, co studenti o nebo

pojem znét, izeme pipsat tématu textu jiz ¥di.

pinym nebo termin svatky malé skupiny-

jarakinsky novy rok. Ptame se ucitel

student, co o¢inském novém

roce \&di.
Uvedeni Studenti spojuji podstatna » Procviit schopnost na studenti
klicove slovni | jména s obrazky z handoutu. zaklad znalosti vyznamu
zasoby Upozornime studenty na jednotlivych bazi/jejich

moznost vyuziti znalosti grafické podoby fiblizng

determinativ (pf. lampion sviti odhadnout vyznam slova.

— determinativ oh®.

“8 Tuto hodinu jsme odiili naseho individuélniho studenta. Ten nejenzénéa océioval bshem hodiny
samotné, nasledujici hodinu citil gethu znovu explicitha sam od sebe vyjét] Ze mu tato technika pomaha.
Pri praci s dalSimi texty sam od sebe vyhledavalaikslovesa a rozvitéifvlastky a vnimal, Ze mu to
usnaduje orientaci v textu a jeho pochopenékaliv bude zapdebi pouziti této techniky vyzkouSet astivi

s dalSimi studenty, jeji vyuziti povaZzujeme zaceladjné.
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Studenti hledaji podstatna
jména z prvniho céeni v textu
na rychlost. Studenti si slova
v textu zvyrazni. U slov 1, 2, 3
pomiZzeme studeitm udanim
fadku, kde se slovo nachazi (3
8, 6), uslov 4 a 6 uvedeme
pouze odstavec (druhy, prvni)
(slovoé. 5 se v textu
nevyskytuje).

Studenti spojuji podstatna

jména se slovesy. Upozornime

studenty na moznost vyuZziti
znalosti determinativ(zpiva se
Usty, &Si se rukou atd.).
Studenti si spravnost usudku
zkontroluji v textu.

* Procviit rychlé

rozpoznavani znak

Procviit vyuZziti znalosti
determinativ a rychlého
rozpoznavani zndak

malé skupiny

studenti nebo
malé skupiny

Strategie
dglani si
znaek v textu

Sdlime studentm, Ze jim dnes
ukazeme, jak se mohou
vyporadat s lexikala obtiznym
textem.

Studenti pod vedenintitele

do textu postuphdélaji

nasledujici grafické zrtay

(jednocteni, jedna znka,

nasledna kontrola spravnosti):

o tlustacara za kazdymeétnym
celkem (tam kde je
teckakarka);

o krouzek tuzkou kolem
kazdéhadesy (miZzeme udat
pocetdesy v kazdém
odstavci: 81 4x, 8§82 1x, 83 2X
84 1x);

0 obdélnik propiskou kolem
substantiva, které je frazide
#4 blize utované;

0 zavorky kolem fraze, ktera
blize uguje substantivum za
dess.

Posledniit kroky mazeme

studentim pro \&tSi ndzornost

predveést na jednoduchéty,

pt. Zhé shi w mama de shix

R F

Studenti si v textu zri@ slovesa

(stejny proces jako vyse):

o studenti tipuji, jaka slovesa 9
v textu asi objevi —iejme je
napadnotshi-Z , you % ,
guoit — vyhledaji je v textu
a zakrouzkujterverg;

o studenticerverg zakrouzkuji

e

Graficky rozdlit text tak,
aby byl pro studenty
pristuprgjsi.

Ukazat studeriim, jakych
slov si maji vSimatip
mapovaniinského textu.

Graficky najit a vyznéit
slovesa jakoZto nositele
informace.

Neznama slovesag@ozit a
zajistit vySSi miru
porozungni pii ¢teni textu.

studenti/dvojice

kontrola
spravnosti ze
strany witele
probiha ideal&
pies meotar,
interaktivni tabuli
apod. — ditel do
textu doplni
znaky tam, kde
maji byt,
ptipadre
vyvolava
jednotlivé
studenty, aby
znaky napsali na
tabuli sami.

studenti/dvojice

kontrola
spravnosti stejh
jako vyse
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slovesa z prvniho cé&ni;

o studenti mezi ,novymi
slovy” podle gekladi hledaji
slovesa. Ty potom hledaji
Vv textu acervert je
zakrouzkuiji;

0 Vv Usecich od&lenych
tlustymi ¢arami, kde jest
neni zakrouzkované zadné
sloveso, studenti podle
znamych slov a slovosledu
tipuji, co je sloveso, a
cerverté ho zakrouZkuiji.

Orientani Studenti takto fipraveny text | ¢ Procv&it orientani éteni a | studenti
¢teni samostat& ctou a maji hledani hlavni myslenky
odpowvdét na otazkushdifz zai textu.
ndli guo le Chinjié?s % X £ | « Prakticky ukazat
7k 2 it &7 ? (otdzku vyuZitelnost zn&ek v textu
napi$eme na tabuli, odpai pti cteni.
zaloZené jen na informaci
z prvni Bty nestagi). Studenty
upozornime na to, aby vyuZivali
grafické znéky a snazili se
textu porozundt na urovni
Useki, ne na drovni znak
Studenti hledaji hlavni « Procviit hledani hlavni | studenti, pote
myslenku kazdého odstavce | mySlenky odstavce. dvojice a _
cv. 3. kontrola v ramci
celé tidy
Vyhledavaci | Studenti opakovanctou texta | « Procviit hledani studenti
¢teni hledaji odpowdi na otazky ze specifické informace
cv. 4. Vv textu.
Nakonec se studehtnizeme |« Vratit se zgt k celkovému
zeptat, kdy si mysli, Ze byla vyznamu textu.
parizena fotografie
doprovazejici text.
Zawrecna Ptdme se studdntjak se jim  Ukorxit praci s textem a | malé skupiny
aktivita libi zde gedstavené oslavy tématem. Vztahnout téma|

¢inského nového roku, jak se
li5i od¢eskych oslav nového
roku apod.

Zbude-li¢as, ¥nujeme se Ustn
cv. 5. Nezbude-li, mohou si
studenti cvieni fFipravit za
doméci ukol, kterému se potom
budeme ¥novat v nasledujici
hodins.

ke studentm a jejich
nazoam.

nebo

ucitel — studenti
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Handout na uvedeni kbhvé slovni zasoby
(Obrazky: Google Images, 15.03.2013)
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LESSON | 2

Chinjié Spring Festival,

Reading and writing A Chinese New
Year
tya%uan again; also
El Complete the phrases with the correct \@ ]El get together
verbs. play.

festival youxi
Hak game

paste putup  danidn chiyl gt gay of

gua tié  wén chang bai géi

HE W & | 7 5

chanlian youxi ﬁh{;hun”én lunar New Year
F3ir 4wk %xfbé spring couplets W@E&A’ Year

nién héngbao s hang up s

2 5 4 i first
et B — I denglong'
_ = x tern

gé dénglong }:T 3 el

3 o 6 K158 qingzhu i virap. make
celebrate jigozi
‘(z&.ﬁ)};f B dumplings
* H1 Read Steve’s artic| bout Chi i =
. articlea ou.t hinese New 4 New Year's Eve rénao bustling and

Year in the school magazine. e I exciting

B £HFX

o SRR rE@Ar T i A en@re

NBHE Ntz A B EE % R s 2@

ORr s b AR Nair s N aze el (>
%I NKE DT B S R s

FHER DL e m @AY 4
& G NK E Hdpzm Ao )
KA — ]4&y/&4?¢¥?ﬁiﬁ'f lvi‘ﬂﬂf)i/f)& ¢ T

@l FEAAR, MBAEE £ 2@s | K

Ma—r@ss | kedn lz \WEEgsr | q

/ff’éym,l@kﬂiﬁﬂ)\(ﬁ%‘ by
P lléﬁﬁx#c a‘ﬂ s | ¢ 11

Lesson 2 Unit 3 4 39

Ukéazka grafické prace s textem, adaptovano et@l, 2010: 39—40.

s

Modelova ¥ta, na které studeirh ukazeme vyznam zéek
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HODINA 6: DC WB 3 “F] %411, %% #%5]7 - "

Ucebnice Discover China Workbook

Lekce 3

Téma lekce Xinnian hio # <F4F ! Happy New Year
Cil hodiny \&dét o aktivitach na novokmim vesirku™

Zhodnoceni materialu wabnici:

Text v pracovnim segittematicky navazuje na text Zabnice (Qi et al., 2010: 39) —
studentm je zde pedstavena pozvanka na novanrd velirek, ktery teoreticky rive byt
vecirkem, o kterém vé&ebnici mluvi Steve. Text soasré recykluje znanou c¢ast slovni
zasoby textu zdebnice — 20 % slov tohoto textu je &ebnici na seznamu novych slov.
V n¢kterych gipadech jsou celé frdze shodné s frazemi v texuwgeknice. Da se
predpokladat, Ze studenti v momé&kiteni budou mitast slov osvojenou, nigrpokladame
ale plné osvojeni viech slov, a t@gevsim kili jejich velkému mnozstvi.

V zadani se studenti dozvidaji, Ze maji tecist a odpowdét na otazky, které
nasleduji. Text doprovazi celkenitmtazek, prvni otdzku lze zodpmkt bezéteni textu, it
otazky vedou studenty k vyhledavacimteni a jedna otadzka vede studenty k zamysleni se
nad SirSim kontextem textu.

Text doprovazi zvukova nahravka fiméreném tempu. Muz, ktery texte, velice
zretelre artikuluje, &la pauzy na koncich frazi aty a hezky odduje jednotliva slova.

Nahravku proto v nasi hodivyuzijeme.

Vlastni plan:
Cile hodiny: PRedstavit strategiedthni si grafickych zn&k do textu

Podpdit schopnost studeinrozeznat hranice slov v mluveném projevu

Podpdit propojeni grafické a zvukové roviny nové slozasoby
Odavodreni:

V momenk, kdy studenti budodist tento text, jiz za sebou budou mit praci seiext

v ucebnici. Diky tomu budou jednak znat kontext, buduait doplrtna schémata co se
¢inského nového roku &g, a budou mit osvojenatast slovni zasoby. Zarowev naSem
pojeti obou hodin budou mit za sebou trénink vdedévani hranic slov v textu. Na vSechny
tyto skuté€nosti v této hodié navazeme, kdyz studént ukazeme dalSi moznost, jak hranice
slov v textu hledat. Zaroviev této hodig znovu budeme pracovat s totoznou slovni zasobou,

a zajistime tak vysSi praggodobnost jejiho osvojeni.

9 Doslova know about activities at a New Year's Eve pa¢ging, 2010: 28).
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Vyuzitim nahravky v hodijednak studetitn usnadnime vlastni procéeni tim, Ze
jim ptimo poskytneme zvukovou podobu textu (dleditosti spojeni zvuk - znakfip
dekddovani slov jsme hokib v oddile 2.1.3 této prace), jednak podimee propojeni a
zapamatovani grafické a zvukové podoby Znakzhledem k tomu, Ze studenti jiz se vSemi
slovy @isli do styku, niize dojit ktomu, Ze se jim poila zapamatovat pouze jejich
zvukovou podobu, ale ne jejich zapis. V torfippE zvukova realizace jednak umozni
porozungni textu, jednak znovu poskytne ddvé propojeni zvuk — znak, a zvySuje
pravdpodobnost zapamatovani si konkrétniho znaku/slpv@ ddkazy na konkrétni studie,
které to dokazuiji, viz oddil zindvany vyse).

Prvnic¢teni s nahravkou zarokgiedstavuje orientai ¢teni textu, a to prawgodobré
ve WtSi rychlosti, nez sjakou by studenti teddtli sami. Diky pouziti nahravky jednak
studentm podwdome predavame informaci o tom, s jakou rychlosti by zlardabxt ngli
v idealnim pipact cist, jednak zvySujeme miru porozémi textu, a tim padem efektivitu
celého procesu.

Béhem této hodiny za#iimé pozornost i na zopakovani slovni zasoby. K tomu
vyuzijeme slovnich karet, které studenti jednaldmci hodiny vytvei, jednak s nimi budou
dale pracovat. K proc¥eni slovni zasoby je imdeme #@znym zmisobem vyuZit i
v nasledujicich hodinach. Slovni karty jsou v naSeujeti systematizované nastroje,
vylepsSeni kartiek, na které si studenti piSi pouze vyznam sloy,salje 1épe zapamatovali.
Zde gilozenymi kartami cilime na vSechnif toviny slova vyznam — zvuk — znak, a navic
piidavame kontext nebo kolokaci. Vyuziti karet ve pvéci podporuje i Oxfordova (Oxford,
1990: 68) i Nation (2008: 104-113).

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni Ucitel na tabuli napiSér<Fk | « Uvést téma. ucitel
aktivita #f a zkontroluje porozusmi. |« Aktivovat slovni zasobu | malé skupiny
Studenti ve skupinach probiranou na minulé
vzpominaji na posledni hodire.

novorani vetirek, na kterém
byli - jak se jim libil, kde a
s kym probihal, codhem rgj

delali apod. .

Ucitel na tabuli napidgs 4 7% | * Aktivovat schémata uitel
at. Studenti pemy3li,¢im se spojena ginskym novym | male skupiny,
od sebe oba dva seky liSi. rokem. Zpetna vazba

v ramci celéftidy
Ucitel studenim sdli, ze ucitel
dnes budouist pozvanku na
jedencinsky novoréni
vecirek, a sotasre si
vyzkouSi dalSi zfsob hledani
hranic slov v textu.
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Orienta&ni Studenti si otefiou pracovni |  Zajistit studenim studenti
cteni seSit a’tou text, sovasre powdomi o textu.
poslouchaji nahravku. Maji zae Procvitit orientaini éteni a | kontrola
ukol zjistit, co vSechno se o piedat studeriim védomi o | spravnosti nejprve
vedirku z pozvanky dozdi. tom, v jaké rychlosti by ve dvoijicich, poté
Ocekavame odpaydi na mélo probihat. v rdmci celéitidy
arovni: kdy je letos novy rok,| «  Zjistit Grovei porozungni
co se bude na veku dit, kdy |  textu po orientanim &tent.
a kde se odehrava. Konkrétnj
¢asy, aktivity apod. zatim
neaekavame.
Strategie Studenti znovu poslouchaji | « Zajistit vy$si miru studenti
delani si text a kladou do textu grafické  porozungni textu.
znaek do znaky (nag. svisloucérou) « Predstavit studefim daldi | Mezi kazdym
textu za konce ¥t/frazi (vyrazna moznost, jak si mohou opakovanim
pomlka v nahravce). &#iem délat do textu zneky. nahravky dame
dalsiho poslechu se studenti| « procvisit schopnost studentm prostor
snazi oddlit v kazdé frazi studenti rozeznat hranice konzultovat své
jednotliva slova. slov v mluveném projevu. | Zawry ve
Text poustime &kolikrat, - Podpdit propojeni grafické| dvojicich.
podle konkrétni paeby a zvukové podoby novych| Definitivni
konkreétni skupiny — na kazdy|  g|ov. kontrola
Ukol minimalreé dvakrat, aby spravnosti bdl
se studenti &li mozZnost pres
ujistit o spravnosti svého meotar/interaktivn
prvotniho Gsudku (nd&p tabuli, nebo tak, Ze
dvakrat na od#éleni hlavnich wcitel text prediita
frazi, dvakréat nebaikrat na v jeS& pomalejSim
oddgleni slov v kazdé frazi, tempu nez
vyvstane-li problematické nahravka.
misto, pak dvakrat s tim, Ze
vénujeme specialni pozornost
onomu mistu apod.).
Vécnécteni Studentétou text samostaén | « Procviit vécnédteni. studenti
a odpovidaji naiflozené « Zkontrolovat porozurni
otazky. textu. kontrola
spravnosti ve
dvojicich, poté
v ramci celéftidy
Prace na Rozdame studeintn slovni  Podpdit dovednost dvojice/male
slovni zasob | karty, ve kterych je student hledat vyznam skupiny

predvyplrén pouze vyznam
slov.

Studenti v textu k vyznafm
vyhledavaji slova a dopisuji
na karty, spolu se slovnim
druhem a frazi, ve které se
vyskytuji.

Kontrolu spravnosti studenti
provadi samosta#n
konzultaci se seznamem
novych slov v dgebnici,
béhem které také mohou
doplnit tonové znéky

k pinyinu, které patra budou

slov textu.
 Pripravit slovni karty pro
dalSi praci s nimi.

1%

e Zkontrolovat spravnost
vyplnéni karet.

pusobit problém.
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Préace na
slovni zasob

Studenti ve skupinach daji
slovni karty na hromadku.
Jeden student vezme jednu
kartu,¢insky popiSe slovo,
které na ni je, ostatni student

hadaiji, jaké slovo se popisuije.

AZ slovo uhodnou, vysidaji
se. Upozornime studeny, aby
dbali i na spravny ton.

Kdyz karty dojdou, batek se
zamicha. Aktivita se opakuje
s tim, Ze tentokrat se studenti

h&dana slova pokouSi napsat.

Studenti si rozlozi vSechny
karty licem nahoru a snazi se
je uspdadat tak, aby
dohromady daly kolokace#]
(9] B, TRy, &
LA 495 k] apod.),
piipadre celé ¥ty. O
kolokace/¥ty se studenti
mizou podlit v rdmci celé
téidy.

Studenti se rozdi na dw
skupiny. Jeden student se
posadi zady k tabuli, ostatni
celem. Witel na tabuli napiSe
jedno ze slov (v prvnim kole
znaky ipinyin, ve druhém
kole jenom znaky). Studenti
obou skupin sedicielem
slovo popisuji studentovi
sedicimu zady. KdyZ prvni
student slovo uhodne, zady
k tabuli si sednou novi
studenti a aktivita poktalje.

Abychom podpdili
soutzivého ducha, izeme
skupindm za uhodnutéa slova
pridélovat body.

Zbude-licas, nizeme
nakonec studetiin slova
nadiktovat, za¥ime se
piitom na kolokacefty
prezentovanéitve studenty,
pripadré na &ty vlastni.
Diktovani samostatnych slov
se snazime vyhnout.

Na konci hodiny studenty
pochvalime za dobrou praci a

Procviit a fixovat novou
slovni zasobu na rovén
zvuk i znak.

Motivovat studenty
k dalSimu studiu.

malé
skupiny/dvojice
(ucitel obchazi po
tiidé a monitoruje,
piipadré pomaha)

malé
skupiny/dvojice

malé
skupiny/dvojice

wcitel — dw
skupiny

ucitel — studenti
(pripadré mizeme
nechat diktovat
vybraného
studenta)

ucitel
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podpdime je v tom, aby si » Zakortit hodinu pozitivre.
now nawena slova opakoval
doma a tim si je Iépe upevnil
V pantti.
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LESSON | 2

Obijectives

1 Reading: know about activities ata New Year’s Eve party

2 Writing: describe a festival in your own country ’ 2 SHAERETTRI R B We?

3 Grammar: express actions in progress using IE¥E

4 Grammar: express “both...and..” with3:-«++ -+ 3 SRA IR ABHET 4G ZEMFEL?

5 Grammar: express sequences with -+ ?*fz::u

6 Grammar: Xo----Xvo- and - - SRS ooo ‘ 4 Wit 2 N\ SBAG S TRt 22
Reading 5 SIMIRRTHIHEE, RF M4

H Read this poster about a party on Chinese New
Year's Eve and answer the questions.

Writing

Answer the questions about a major festival in
your country.

1A AT FEFH 2B
2 S ReE, AfIfA7

3 NfT1es e PNz (7R TG

4 ARFEARIAT HBEARE?

Now write a short description of the festival.

28 % Unit3  Lesson 2

Text z pracovniho seSitu (Ding, 2010: 28)
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¢insky novy rok

ig] ‘f"'f-_ “: anyTn - ; 'igl .:, “ 5 pr'IYTn b g
&2 &%

prvni den nového roku

[6

posledni vecer v roce

aF a%
#H sk pInyin 7 19 pinyin , -
)Q%I‘g; Jin /ﬁa:.: 'wé; a

¢

shromazdit se, sejit se

PES PES
7] pinyin & pinyin
poul &%

svatek navstivit, za¢astnit se

oE oS

4] pinyin 1] pinyin
PP &%

oslava, party plny aktivity a ruchu

a5 aF

Ukazka slovnich karet. Prviiyii ukazuji, jak vypadaji studenty vy#me karty, posledni
Ctyti ukazuji, jak vypadaji kartyipdvyplréné witelem gredtim, nez je rozdame studémt
V nasich hodinach vyuzivame barevné kédovani,tproto jej reflektuje i vyplaéni karet na
tomto mis¢. Z kapacitnich @vodi na tomto mistuvadime pouze zhruba polovinu karet,
kterou bychom na tuto hodinu pebovali.
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4.1.3 Strategie zadtené na kohezni prdasdky
V néasledujicichiech hodinach za#hime pozornost studentna vyuziti spojovacich

vyrazi a dalSich koheznich prostiki. O tom, jak setinské kohezni pro&dky liSi od
¢eskych, jsme hovdi v oddile 2.3.2. Nasledujici hodiny jsouifaeeny podle narak které
kladou na studenty. V prvni hodirse jedna o relatignhodre fizené cwieni, kde studenti
dophuji chykgjici spojovaci vyrazy do &. Tuto hodinu zarove miZzeme pouZit jako
diagnostiku pozornosti, kterou studenti kohezniwspedkim sami od sebeénuji. V druhé
hodiné studenty vedeme k p&kud mér kontrolovanému vyuZziti prostdki — studenti je
nejprve samiiidi a poté vyuzivaji v mluvené produkci. V posledrtiodin studenty vedeme
k tomu, aby si vSimali nejen spojovacich vyraale celkové koherence textu, kdyz je
nechame do textu dafavat celé chygjici veéty.
DalSi navrhy na vyuku textové struktury, spojoehcvyrazi a koheznich prostdki

nabizi ve svénilanku Jianhua Bai (1997).

HODINA 7: BK 6 § 174 £ &

Ucebnice Bicycle kingdom and other stories
Lekce 6

Téma lekce B 47 % £ [F Bicycle Kingdom

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu wabnici:

Tématem této lekce je jeaul na kole \Cing, jeho vyznam a rozdil oproti evropskym
stranek vysstlena, a slova s vystlenim jsou zaroue v textu barevé odliSena. Diky tomu
muzZeme povazovat text za relatévpiistupny. Zji¥ovani rozdih mezi olkma kulturami bude
studenty pravébodobr zajimat a pedpokladame, Ze text se jim bude libit.

Text nasledujiit konverz&ni otdzky a cwieni na kontrolu porozuéni, ve kterém
maji studenti rozhodnout o faktické spravna@syic vét. Cviceni hodnotime kladfn protoze
cili na vSechny ezité body textu. Co se otazekéy mame za to, Zechem prace s nimi
bude nutné studenty znovu upozornit na vyzna#ei novych slov z textu, ktera se v nich
opakuji, protoze chybi jejich éfvné grafické zvyrazmi, a studenti si je pragdodobré
pamatovat jegtnebudou.

Dva jazykové jevy, které text doprovazeji, se &aji na kohezni prostdky
(konkrétreé se jedna o/inc b a yuelaiyue#s sk %), které se v textu jednou, respektive
dvakréat objevuji. Tato slova budou pro studentywgépodobré nova (HSK 4 respektive HSK
3). V textu jsme koheznich prostiki nap@itali dalSichétrnact — ¥tSinou se jedna o spojky,

piipadre o adjektiva a adverbia. Text se nam proto zda kajiti k tomu, abychom

134



soustedili pozornost studefit na spojovaci vyrazy a dalSi kohezni pfedky, a dali
studentm moznost si je uidit. Zarover tuto pilezitost vyuZijeme ke Zdazreni toho, Ze
v ¢insting se spojkycasto vyskytuji v parech (Xing, 2006: 184-192). Mameeto, Ze tato
charakteristikatinskych spojek je préeské studenty po¥mé obtizna, protoze destire se
jednd o jev daleko ménfrekventovany. Studie, kterd by se timto problémesbyvala,

nicméré neexistuje.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Zamafit pozornost studefitha spojovaci vyrazy

Zaneiit pozornost studefitna kohezni prosedky
Odavodreni:

Text je pro studenty zajimavy a jednoamase nabizi pro zaffeni pozornosti na
kohezni prosedky. Vzhledem ktomu, Ze znalost koheznich uk&xatbceme rozvijet
v navaznosti na tento text, rozhodli jsme se ngjE® za®it na wcny obsah textu a teprve
v druhécasti hodiny se &novat koheznim prosdkim specificky.

Koheznich prosedki je v textu zn&né mnozstvi, jak kvalitativh) tak kvantitativi.
Vzhledem k tomu, Ze &bnice na tyto vyrazy souhrmecili, je obtizné odhadovat, které
budou studenti znat aktignkteré pasivé a které znat nebudou. Zaravge pravépodobneé,
Ze znalost koheznich prostiki a vnimavost k nim se bude r@ptiidou liSit. Rozhodli jsme
se proto pro tut@ast hodiny pouzit metodu znamou jakest-Teach-Testktera spoiva
v Gvodnim nenasilném otestovani urdwmalosti studefit nasledném dopémi chykjicich
znalosti a nakonec 8fvném otestovani toho, Ze studerigévané informace pochopifi.
Vyhodou tohoto postupu v nasi situaci je fakt, jigtime nejen znalost konkrétnich ukazagel
ale také drovie vnimavosti studeftviaci vztahim ve Wté, a to opakovahjak v prvni z fazi
Test tak i ve faziTeach

Pro naSe poeby tedy studefim nejprve text fedloZzime v podo) jakou ma
v ucebnici, praci s nim doplnime o Ukol na origniacteni, a naslednowtime, Ze mu
studenti porozuii. Poté studeriim text gedloZime znovu, tentokréat ale v kopiich déne
kohezni progedky a povedeme studenty k tomu, aby jgnavali pozornost.

Zaweérecnou aktivitou, kdy studenty povedeme k tomu, abyysazy utidili sami pro
sebe, dame studdém v¢tSi Sanci, Ze si je zapamatuji. Tuto strategii megdavani si novych
slov velice podporuje Rebecca Oxford (viz hdpxford, 1990: 152). Naslednym poslechem

textu potom zamyslime studém umoznit, aby si spolu s vyznamem vyraapamatovali i

% Pro vyswtleni podstaty metody a jeji funkce viz tiigad Scrivener, 2005: 279-280.
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kontext, ve kterém se mohou vyskytovat. O roli poklu @i zprostedkovani porozugmi

¢teni hovdi na rekolika mistech Perfetti (viz napPerfettiet al, 2005: 239). V nasi praci
jsme se tohoto tématu dotkli v oddilech 1.4.3 a3.1

Stadium

Proces

Cil

Zpusob interakce

Uvodni
aktivita

Studenti se zamysli nad tim, ¢
se jim vybavi, kdyZ s&ekne
Cina. Studenti si v malych
skupinach séluji sva slova a
duvody, pra& se jim vybavi
zrovna to. Naslednsi sva sloval
(jiz bez divodi) scli v ramci
celé tidy.

Ucitel na tabuli napiseé) /7%,
atekne, Ze to se vybavi jemu.
Pta se studen pras si mysli,
Ze to tak je a naslediproe si
mysli, Ze ma tolik lidi \Cing
kolo.

Ucitel studentm sdli, Zze
odpovd’ na tuto otédzku se
dozvi v textu, ktery se dnes
budecist.

De Uvést téma.

e Vést studenty kigdvidani
obsahu textu.

* Motivovat studenty ke
¢teni.

studenti
malé skupiny
cela tida

ucitel
malé skupiny

Orient&ni
steni

Ucitel studenim rozda text, ti
jej ¢tou a snazi se najit
odpovd na otadzku, proma
tolik lidi v Cing kolo.

* Procvkit orientani éteni.

studenti

Vécnécteni

Studenti znovu pozaftou
text a hledaji, jestli jsousty ze
cviceni na strah27 fakticky
Sprave.

Vyzveme studenty, aby si text
znovu velice pozomhprecetli, a
v ¢asovem limitu 3 minut se
pokusili si z textu zapamatova
CO nejvice.

» Zkontrolovat porozurni
textu.

» Procviit pozornésteni.
» Pripravit studenty na dalSi
fazi hodiny.

studenti,
konzultace ve
dvojicich, zgtna
vazba v ramci
celé tidy
studenti

Prace na
spojovacich a
koheznich
prostedcich:
fazeTest

Vyzveme studenty, aby
pavodni text zakryli, a rozdamé
jim text se zallenymi
koheznimi progedky.

Ptame se studehtco v textu
chybi. Nekterého ze studeinby
po chvili nElo napadnout, Ze s¢
jedna o spojovaci vyrazy.
Studenti ve dvojicichiiemysli
nad tim, jak&eské slovo
zhruba v kazdé metg chybi
(tato varianta namijpada
snazSi nez chtit po studentech
nelingvistech oznat vétné
vztahy).

Rozdame studeinn seznam

D

» Zjistit, nakolik si studenti
automaticky vSimaji
koheznich progedki.

1”4

» Zjistit, nakolik jsou
studenti z textu schopni
odhadnout vztahy mezi
vétami nebo jejicltastmi.

o Zjistit, které kohezni

chykgjicich vyraz, a vyzveme

prostedky studenti aktivé

ucitel

cela fida

dvojice

dvojice

1
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je, aby se zamysleli nad tim,
ktera slova znaji a ktera ne.
Poté je vyzveme, aby se
pokusili vyrazy umistit do textu
a zangfili se pritom na ty, které

znaji a ovladaji
Podpdit dovednost
student rozeznat, které
vétné vztahy se poji se
kterymi koheznimi

znaji. Poté se vzdy dwvojice prostedky. Ctvetice
spoji dohromady, svoji praci
konzultuji a snazi se v ni
pokrait dale.
Prace na Studenti otéi pavodni texta |« UmozZnit studerifim dvojicektverice
spojovacich a | zhodnoti, které vyrazy se jim zkontrolovat spravnost sve
koheznich poddilo umistit sprava a prace.
prostedcich: | Spatr a pra.
fazeTeach Studenti zaré¥i svoji pozornost| « Podpdit dovednost
naty vyrazy, které se jim odhadnout z kontextu, jakgé
nepodailo umistit, a z kontextu  v&tné vztahy se poji
hadaji jejich vyznam a/nebo se kterymi koheznimi
funkci. prostedky.
Ucitel se studenty diskutuje o | « Ustanovit spravny vyznam cela tida
tom, co ktery vyznam znameng, vsech vyrat a jejich
a jakou zastava v daném ndist|  funkci v danych
funkci. kontextech.
Prace na Studenti se znovu zamysSli nad « Déat studentm mozZnost si | studenti
spojovacich a | vSemi vyrazy a snazi se riidit vyrazy sami pro sebe
koheznich si je pro sebe do smysluplnych  utidit a Iépe zapamatovat,
prostedcich: | kategorii (kritéria kategirii
fazeTest studenti u¢uji sami). Vysledek | « Zkontrolovat, ze studenti | ¢tvetice
Své prace vzajengmrezentuji vyznam vyra# pochopili
ve &tveticich. Spraves.
V zavislosti natase se fiveme | « DAt studentm moZnost wcitel - cela fida
pokusit porovnatizné systémy  alternativniho ufdsni a
klasifikace v ramci celé&idy. moZna lepsiho
zapamatovani.
Zawrecna Pustime nahravku textu a  Vratit se k vyznamu ucitel
aktivita vyzveme studenty, aby si spoll  vyrazi v kontextu a spojit

s nahravkou textetli a
soustedili se gedevsim na
zpisob pouZiti koheznich
prostedk.

Studenti diskutuji o otazkach z
textem. Upozornime je, Ze
vyswétleni obtiznych slov

mohou hledat po stranach tex{u.

Dovoli-li ¢as, nizeme se
odpovdim na otazky nakonec

e

vénovat v ramci celé&idy.

jejich vizuélni a zvukovou
podobu.

Vrétit se zgt k vyznamu
textu jako celku.

Vztahnout téma ke
studentm.
Zakortit hodinu gFijemng.

malé skupiny
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Doplite to textu tato slova.

m TR £ #r SEE. AT % A 19 AT

ff = (2x) Bk B A e VA ARRAR(2X)
A R% ER 3

Doplite to textu tato slova.

rﬁ? T & Fpee e R Sl TR #x B 18] AT

I E— A,(2X) 7 B e BRVA AR AR(2X)
A h3¢ ER

Doplite to textu tato slova

rﬁ? T & Fpee e R SR TR #x B 18] AT

ffo e —4 @) E B Ao FTVA AL AH(2X)
A R& ER

Doplite to textu tato slova.

o T B HE e UL # A 1) AT

o —H @2x)  HEik B A BTVA AR A(2X)
A R% ER 3

Doplite to textu tato slova.

m T & _;‘% ...... %lg SR TR #x B 18] AT

I E— A,(2X) 7 B e BRVA AR AR(2X)
A R% ER 3

Doplite to textu tato slova.

B TR £ #r o B % A 19 AT

oo —HF ,(2X) R ) Ay eee o BTVA AR AE(2X)
A h3¢ ER

Doplite to textu tato slova

m TR £ #r B3 T % A 19) AT

o —H @2x)  HEik B A BEVA AR A(2X)
i b EX 3

Chykgjici slova z textu ppravena na rozkopirovani stuckemt
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HODINA 8: NPCR TB 25k X 18493 F

Ucebnice New Practical Chinese Reader Textbook
Lekce 25

Téma lekce E)WUI B FE RAE E TR

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu \abnici:

Ucebnice nabizi text tematicky lehce propojeny s témalekce. Zatimco uvodni
texty hovdi o dopravni nehadna kole jedné z protagonistekelnice, text ¥novanycteni
s porozundnim vypravi pibéh o tom, jak policista za jizdy na kole ddrm koncertu chytil
lupice. V textu se opakujéast slovni zasoby z Gvodnich téXtjako nap. gi zixingch 35 g
7%, paichisw & F7r, zhui 3K, a dalSi), stejytak jsou v textu pouzité dva z nov
uvacknych gramatickych jav (zhe# pro pribéhovy zpisob a trpny rod beis%). V textu je
navic vyznéeno dalSich 10 novych slov.

Na text navazuje jedno &@ni v pracovnim sesgit jehoZz pomoci se @iuje
porozungni textu a to formou @eni faktické spravnosti a nespravnosti. \Druh& polovina
nasledujiciho c¥ieni pak text vztahuje na studenty, kdyz je vyzyvayprawni jejich
vlastniho pibéhu, ktery by byl podobny. C#eni na kontrolu porozuéni bohuzel az
presiliS vyuziva slovni zasobu a syntaktické vazbyxtuetakze je mozné spravnositv
ohodnotit bez toho, aniz by studenti obsabuporozungli (viz také oddil 1.6.3 této prace).
Abychom tomu zabranili, vytwéme pro kontrolu porozu#émi vlastni cvéeni.

Vlastni plan:
Cil hodiny:  Zargfit pozornost studefitna spojovaci vyrazy v psaném diskurzu.

Odavodreni:

Text vypravi djovy pribéh, a proto je bohaty na spojky a dalSi vyrazyujici
navaznost &e. Ztoho divodu se text mo nabizi k tomu, abychom na&m zaniili
pozornost studefitna spojky a dalSi spojovaci vyrazy. Dokazi-li sttil sprave sledovat
spojky, orientuji se vtextu lépe a rychleji (viaké oddil 1.3.1 této prace). Vzhledem
k rozdilné povazeiinstiny a ¢estiny misobi rekteré ¢inské spojovaci vyrazy studémt
problémy, jako najpklad umiséni casovéhokdyz de shihowat 4%, na konec fraze — tedy

jinam, nez kdetesti studenti vyraz poddone cekaji. Studenti si tedy musi vyttro nove
navyky pro mapovani textu.

Souasti této hodiny je i twenim diagramu, ktery schématicky zobrazujbgh textu.
Tvorenim diagramu studenty jednak nutime zamyslet sktim, kde ve ¥t¢ se vyrazy
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uréujici ndvaznost gu nachazeji, jednak v nasledné produkci vlastnihpragni podle
diagramu potom studenti aktivnim vyuzitim vyitamto znalost upeiuji. O pouziti textovych
diagramii hovai nagiklad Nuttallova (Nuttall, 1996: 109-112) a Greted (Grellet, 1981
93-126). Protoze diagramy vyuzivame, abychom ¢gdinpozornost na spojovaci vyrazy,
budeme je v naSich diagramech ustatimo (jak navrhuje i Grelletova (Grellet, 1981: 123—
126)). Abychom zamezili probléim s neznalosti znék povzbudime studenty, aby misto
vepisovani udalosti vestach nebo v bodech kreslili jednoduché obrazky.

Vzhledem ktematické provazanosti slov, ktera jsoiextu oznd&ena jako nova,
muZzeme jejich pedstaveni vyuzit k aktivovani fiplusnych schémat. Seznam slov
transformujeme do jednoduchého &rii, kterym mimo jiné umoznime, aby studenti jejich

pieklady néli pii ¢teni neustaleiled aiima, bez toho, aniz by museli listovat &ebnici.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni aktivita Studenti dostanou informaci, Ze « Uvést novou slovni ucitel
v hodirg budoucist text, pro zasobu.

ktery jsou dlezita slovéka,
ktera jim vywujici rozda

nastihana. Studenti maji spojit « Stanovit schéma. dvojice, kontrola
¢inské slova geskym v ramci celéftidy
ekvivalentem a zamyslet se nad
tim, o¢em text bude.

Ucitel na tabuli napiSe nadpis | « Upravit schéma. dvojice/malé
textu a pta se, jestli nadpis skupiny
n¢jak meni jejich avahy o
obsahu textu.

Pripravné Studenti rychl€tou text. Maji | « Procviit rychlé éteni. studenti
cteni za Ukol zjisti, kolik postav * Ziskat po¥domi o
Vv textu vystupuje. Studeim obsahu textu.
stanovime&asovy limit 2 - 3 « Konkretizovat a zfesnit
minuty. schéma.
Zpétna vazba: Studenti « Reflektovat kvalitu dvojice, celatida
diskutuji své nazory ve predikce.

dvojicich. Poté prathne
reflexe v ramci cel&idy: witel
na tabuli napiSe @et postav
podle toho, co mu studenti
tikaji, pripadré studenty
vhodnymi otdzkami dovede ke
spravnym odpasdim. Nazvy
postav (pro dceru a lufs
miZzeme vymyslet jméno)
mazeme pro snadysi
vizualizaci textu doprovodit
nartnutim jednoduchého
obrazku kazdé postavy na
tabuli.

Z&rovei se studerit zeptame,
jak jsou spokojeni se svoji
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pavodni edstavou o obsahu
textu, a jak by ji pozemnili.

Vécnédteni Studenti pozo#xtou text a « Procviit vécnédéteni. studenti
odpovidaji na flozené otdzky.| « Zkontrolovat
porozungni textu.
 Vést studenty
k hodnoceni textu.
Nejsme-li si jisti mirou osvojeni « ysnadnit studeim ucitel — cela tida
slov pivodre uvedenych porozungni obsahu.
v prvnich dvou textech lekce,
ktera jsou pro tento text
klicova, mizeme pedctenim
rychle jejich vyznam zopakovat
a napsat na tabuli.
Prace se Studenti pemysleji, jaké « Zjistit, do jaké miry si | malé skupiny
spojovacimi | spojovaci vyrazy se v textu studenti pi ¢teni
vyrazy vyskytly, aniz by se do textu podwdome vSimaji
divali zpst. spojovacich vyraz
Vyrazy od studerit elicitujeme
a napiSeme na tabuli (ucitel
sém, nebo jednotlivi studenti),
zkontrolujeme, Ze vSichni
studenti znaji jejich vyznam.
Studenti pemysli, jaké dalsi * Zjistit, jaké spojovaci malé skupiny
spojovaci vyrazy znaji. vyrazy studenti znaji.
DopiSeme je na tabuli.
Studenti znovuitou text a * Vést studenty malé skupiny
hledaji dalsi vyrazy, které &uji | K aktivnimu hledani
navaznost ge, kontroluji, jestli spojovacich vyrara
si zapamatovali spravné vyrazy, yreovani jejich vyznari.
dopliuji ty, které opoméili.
Prace Studenti vymysli diagram « Pouzit spojovaci vyrazy| malé skupiny

s diagramem

zachycujici uvedenyifbéh.
Prvni odstavec zachytime
spole&né na tabuli, abychom
studentm dali navod, jak ma
diagram vypadat a co d@jn
maji pséat. Vyzveme studenty,
aby @i psani diagramu vyuzili
spojovaci vyrazy, které se
objevu;ji v textu, fipadre i
dalsi, které znaji.

Studenti si diagramy vzajerén
vymeéni a zkouSi fevypraet
ptibéh podle diagramu, ktery
dostali.

Zpétna vazba: D¥ malé
skupiny utvdi jednu &tSi, a
navzajem steknou pibéh, jak
ho rekonstruovali podle

druhého diagramu. Vzajerasi

Vv praxi, upevnit jejich
vyznam a spravné
umiseni ve \&te.

» Uké&zat variabilitu
moZznosti pouZiti
spojovacich vyraz

malé skupiny
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vyjasni nepesnosti a mista,
ktera byla pochopena jinak.

Zawretna Studenti se zamysili, jestli zaZili « VVztahnout téma ke malé skupiny
aktivita n¢jakou podobnouifhodu studentim.

(nebo libovolnou fihodu, kterd| « Ukazat relevanci

se jim stala o narozeninach), 3  spojovacich vyrazpro
vypravi ji s tim, Ze #nuji osobni pouZziti jazyka.
specialni pozornost pouZiti
spojovacich vyrax
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Upravena cveni, adaptovano z Liet al, 2002b: 230 respektive Let al, 2003: 118.
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HODINA 9: DCWB 9 “I %: fR4F ! - »

Ucebnice Discover China Workbook

Lekce 9

Téma lekce :z.élié_ﬁfxla %7}&7 I Zhéli de éngjing n¥i ji le! The scenery
here is amazing!

Cil hodiny Porozurét popisu scenérie a plam na vylet

Zhodnoceni materialu \abnici:

Jak je vDC zvykem, i v této lekci navazuje textpracovniho seSitu natebnici:
v tomto gipact mame k dispozici ¥ngminiv dopis, ve kterém Wangyu popisuje, jak si uzili
navstvu Jiizhaigou 7L 7% /4 a jak sedSi na navévu Rezervac®Volonge® ..

Text je relative dlouhy, zaroveé opakuje slovni zasobu a konstruk¢gEnku
v u¢ebnici, misty opakuje celé fraze. Sasr¢ stim se z textu student nedozvida Zadnou
novou informaci, kterda by nebyla v textech debnici (pomineme-li informaci, Ze studenti
navstivili Jiizhaigu a Ze se jim tam libilo).

Otéazky, které text doprovazeji, sleduji kostianku a vedou studenty Kenémucteni.
Zodpowzeni otazek s#tuje studenty na kibva mista textu a vede je k poroztmh Text

doprovazi nahravka.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Zamafit pozornost studefitna kohezi a koherenci textu

Procvtit orientani ¢teni textu
Odavodreni:

Text, ktery je narativniho charakteru, vybizi k#geni se na kohezni prostky a
koherenci textu. Jednim ze tgwhi, jak zanfit pozornost studefit na koherenci jako
takovou, je nechat studenty zasazovat &jigb Useky textu na spravna mista. Jedna se
v zasad o jednodusSi variantu &éni, jaké navrhuje Grelletova (Grellet, 1981: 1223)1
nebo Nuttallova (Nuttall, 1996: 108).

V naSem pojeti hodiny jsme se rozhodli vynech& t&dky textu. Vybrali jsme ty
fadky, kde dochézi k rogfeni slova, kolokace nebo gramatické konstrukcgheln prace
s textem studenty na tuto sk&test upozornime. Zajistime tim, Ze studeghuwji kondim a
zacatkam fadki vetSi pozornost, a budou se ve svém rozhodovanéipamat i na SirSi okoli.
Souwasre s tim budeme studenty upo#ovat na lexikalni kohezi textu.

Vyjmuti celychiadki je zarové technicky nejsnadijsi reSeni, kdyadky textu prost
zakElime a texty studefitn nakopirujeme. Zaroviestudenti de facto dojoliji pouze chybjici

cast \ty, protoze jeji zéatek respektive konec maji peévakotven viadku, ktery se nachazi
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nad a pod tim chyjicim. Vyjmuté

7 v Z

poradi (viz upraveny text nize).

Casti Wt dame studedtn k dispozici v pozrnéném

Praci s textem obohatime o oriefmadcteni textu. Tim, ze textu budekolik radki

chykt, budou studenti nugh muset wité informace peskait. Diky tomu studeriim

ukadZzeme, Ze z&kladnim informacim textiZzeme porozuit, i kdyZ ne¥nujeme pozornost

kazdému slovu. Povzbudime studenty k tomu, abyebdlntimto stylentist i texty, kde nic

nechybi.

PatitAme, Ze zde navrhovand adaptace materidlu zabeuba 45 minut. Zbytek

hodiny bychom zaplnili aktivitami zagfenymi na psani v duchu, ve kteréem pdkia

pracovni seSit. Popigdhto aktivit nicmén neni gednétem této prace.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Aktivita pied | Rozdame studeinin kopii » Uvést téma a aktivovat ucitel — cela tida
¢tenim upraveného textu. schémata.
Ptdme se studehha to, 0 jaky| « Ustanovit Zanr textu.
text se jedn& (dopis). Ptame se
student, kdo komu piSe
(Yongmin piSe Wangyu)
Orientani Vysveétlime studentm, Zecast | « Predejit zmateni studeint | ucitel
¢teni textu chybi, ale Ze se tim zatim
nemaji znepokojovat.
Uvedeme, Ze ¥ngmin piSe
Wangyu o svych
cestovatelskych zaZitcich.
Vyzveme studenty, aby sitext « Ukazat studeriim kyzeny studenti, kontrola
piecetli a zjistili rozsah porozugmi pi ve dvoijicich,
1) S kym Yongmin cestuje a orienta&nim ¢teni textu. poté v ramci celé
2) Kde uz byli a kam se j&St | « Zajistit powdomi o obsahu | tfidy
chystaji (a kdy) textu.
Otazky napiSeme na tabuli
(¢insky).
o Zjistit, jak studenti vnimaji
Hovatime se studenty o tom, orientani éteni, abychom diskuze ditel —
jak se jimcetl text, jehozast v budoucnosti na zaklad | celatida
chybela, a povzbudime je zjisteni mohli pracovat na
k tomu, aby seiporienta&nim mistech, ktera jsou pro
¢teni nebalitasti textu studenty obtiZna.
preskakovat.
Prace Zametime pozornost student weitel — cela tida
s koheznimi | na chylgjici véty.
ukazateli a Studenti ¥ty ¢tou a rozhoduji | « Zametit pozornost studeit | studenti, kontrolg
koherenci se, které sty podle nich budoy  na lexikalni a logickou ve dvojicich

ve kterém odstavci. Nez
studenti ukol pini, ptame se
jich, co jim v rozhodovani
muze pomoci (lexikum).

Domrenky studeni o tom,

jaké &ty budou v jakém

koherenci textu.
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odstavci, nfizeme zapsat na
tabuli pro poz¢jsi referenci.

Ptdme se studeantco jim
pomizZe Wty zasadit na
spravné misto v textu (kohezr
prostedky, zajmena, slovesa)
na jaka misté#adki maji
zantfit nejvice pozornosti
(zatatky a koncegadh).
Upozornime na to, Ze v textu
mohou byt také slova
pietékajici Zadku naradek.
Studenti se snazgty umistit
na spravné misto v textu.

Poté, co zkontrolujeme
spravnost, se studenty
diskutujeme o tom, co jimip
rozhodovani nejvice pomohlo
piipadré upozornime na slova
a mista, ktera studentighlédli
a kterd by jim byvala byla
napomocna.

N

» Vést studenty k tomu, aby
uveédomili, co je souasti

i textové koherence.

a

o Vést studenty k tomu, aby
vSimali koheznich ukazatel
a koherence textu.

sistudenti, kontrola
ve dvoijicich
KdyZz maiji
studenti pocit, Ze
jsou hotovi,
vyzveme je, aby
si text znovu
precetli a
vénovali
vyjimeénou
pozornost tomu,
jestli se
v doplrenych
mistech shoduje
piisudek

5iS podndtem/témal
aréma.
Pro kontrolu
spravnosti
studentm
pustime
nahravku textu.

Vécnécteni

Studenti znovdtou text a
odpovidaji na flozené
otazky.

e Vrétit se na vyznamovou
rovinu textu.

» Zkontrolovat porozumni
textu.

studenti

kontrola ve
dvojicich a
Vv rdmci celé

tiidy.
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4.1.4 Strategie zdola nahoréhem zazitkovehdteni
V tomto oddile pedstavime d¥ hodiny, ve kterych cilime prima&ma to, aby se

studenti Bhem¢éteni dozedeli vécnou informaci atinské kultite. Oba texty pochazeji z knih
zjednoduSenéetby a jako takové byly autory zamysleny pro z&#iketeni. Texty nicmeéé
povazujeme za lexik&npiiliS obtizné na to, abychom je nechali studefist samostath
mimo hodiny. A jejich pivodni ugeni bylo zazitkovécéteni, ukazeme, jak fieme

s takovymi texty nakladat vice studijnimigpbem. Besto ale stdle budeme klast hlavni
duraz na informani sctleni textu.

Béhem prace s @na texty se za#stime na vyuZziti iznych strategii zdola nahoru a
budeme ¥novat pozornost vyznamu jednotlivych slov tak, dilmyo studenty dovedli
k vécnému porozurni okgma textim. Prvni z hodin je jednim ze dvou téxt naSi praci,
ktery predstavuje fibéh oswtlujici jedno zchéngyi. Zatimco u tohoto ffbéhu budeme
pracovat pevazr se strategiemi zdola nahoru, u druhého textu (o#8l@&.3, hodina 17)

ukazeme, Ze podobny text se da vyuzit i pro uvesteatiegii shora dol

HODINA 10: NL 9588 5%,

Ucebnice A nice lady in Shanghai and other stories
Lekce 9

Téma lekce INE LR, The Fox and the Tiger

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu wabnici:

Kniha v této lekci studenty seznamuje s jednimejzmangjSich chéngyi a zarové
v komentdi na konci lekce studeiin dava ochéngyi zakladni informace. Pokud jim to
nerekne «itel, v momeng, kdy studenti texttou, o jeho kulturnim vyznamu n&li. Text je
doprovazen iemi otadzkami, které kontroluji porozéni jeho celkovému vyznamu, a
cvicenim, které cili nadcné porozureni pribéhu.

Lexikélrg je text gekvapiv obtizny. Po strandch textu najdeme #i&ni deviti slov,
ktera se v textu vyskytuji dohromady Sestnactdate ovSem musimerigist dalSich gt slov,
mezi kteréfadime i slova jako tygr a liSka. Slovo tygr ipata urové HSK 4, slovo liSka
potom v seznamu na zkousku HSK zcela schazi. Dadmtgnse tak, zohlednime-ietnost
vyskytu jednotlivych slov, dostavame na 30 % obt@mslov v textu. Pravdou je, Z&ktera
z novych slov jsou v textu graficky zvyraara, vzdy se ale jedna pouze o prvni vyskyt slova,
jeho dalsi vyskyt(y) pak ale zvyraam(y) nejsou. Vzhledem k mnozZstvi novych slov
nemizeme ¢ekavat, ze je vSechny studenti ulozi do svégiiaii naSem pojeti prace s timto
textem proto povaZzujeme za nezbytné vtextu nejpewgraznit vSechny vyskyty

vyswtlenych slov, a zaroweustanovit vyznam dalSich kbvych slov.
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Text doprovazi ilustrace, kterou v naSem pojetiueryuzijeme k uvedeni a schémat a
zérove diky ni fredstavimeast obtizné slovni zasoby.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Seznamit studenty s fenoméradrangy: a jeho mistem vinské kultite

Nautit studenty jedno konkrétmhéngyi
Procviit rychlé rozpoznavani znak
Odavodreni:

Text je lexikalg velice obtizny. &koliv se nova slova opakuiji, jejich absolutneb
se blizi tetine textu. Dw¥ klicova slova, liSka a tygr, navic obsahuji zvukgodobnou
slabiku hu, respektivehii. Vzhledem k tomu, Ze studenti maji tendenci opetrtjpny, niize
pro re byt odliSeni obou protagonist/ textu obtizné, obzvlaSweénuji-li piiliSnou pozornost
¢teni pinyinu misto znakm. Potencidlnimu zmateni se pokusiniedgjit tim, Zze vyzveme
studenty, aby si tato obtizna slova v textuéggdtd ¢tenim bareva odliSili a @i éteni se
zaneiovali primarrg praw na znaky.

Logick& vystavba textu je i praeského studenta srozumitelna — v mnohém se podoba
napiklad Ezopovym bajkam, proto necitime i@ttu studenty na vystavbu textu u tohoto
chéngyl upozonovat. Zarové miazeme studenty nechat efektévpredpovidat pokr&ovani
pribéhu.

Abychom zvysili pravépodobnost, Ze si studermthéngyi zapamatuji, budeme se na
konci hodiny ¥novat jeho vystauwba vyznamu jednotlivych bazi. Zaravstudenty vyzveme
k tomu, aby se pokusili vyt¥i vlastni Wty schéngyl a zapamatovat si je. Tato strategie je

jednou z mnoha, které pro zapamatovani novych égtmoriuje Oxfordova (Oxford, 1990:

60).

Stadium Proces Cil Zpusob interakce

Uvodni Ugitel studenim « Predstavit studedm ucitel

aktivita, prace | charakterizuje, co to je fenoménchéngyi.

na slovni chéngy. « Umoznit studerim

zasol pochopit vyznam textu.
Ucitel studentim rozda kopii « Uvést kontext Hbehu. dvojice/malé
ilustrace. Studenti se divaji na skupiny

......

na rém prekvapivé.

Ucitel obrazek schematicky « Uvést kltovou slovni ucitel — celatida
prekresli na tabuli. Bhem zasobu.
zpetné vazby k obrazkuipise
klicovou slovni zasobu,
predevsimhdli 842, laohi %
&, pata.
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Ucitel se studeriitpté pr@ si » Motivovat studenty wcitel — malé
mysli, Ze tato situace vzniklag  k ceths. skupiny
jaky maze mit geneseny
vyznam.
Lexikalni Ucitel studenim rozda texty. |« Procviit rychlé studenti
piiprava textu | Studenti text rychlétou a rozpoznavani znak
postupr v textu vyhledavaji | « Zzarwit rychly piistup
slovahali 7842, lgohi % %, k vyznamu slov hem
pata, ktera si barewhoznai teni.
(jedno slovo na jedn&teni) —
studenim vzdy napovime
kolikrat se slovo v textu nachagzi
(IKFZ — 6% £J5 —6% 14—
4x).
Vyzveme studenty k tomu, aby
se snaZili slova hledat podle konf[_ro,Ia Ve
znaka, ne podleginyinu. dvojicich
Vécnédteni Studentétou prvni odstavec |« Procviit vécnédcteni. studenti
textu a hledaji odp@d’ na diskuze ve
otazku, pré k vyjevu dvojicich
z ilustrace doslo.
Studenti se zamysli nad tim, jak Podpdit studenty dvojice
se asi budeifbeh vyvijet, a v piedvidani dal$ihodge.
proc.
Studentictou zbytek textu a o Procviit vécnééten. studenti
hledaji odpo¥d’ na to, jestli diskuze ve
tygr nakonec liSku sl nebo dvojicich
ne (a pro).
Vyhledavaci | Studentictou text znovu a * Zkontrolovat porozuini | studenti
éteni kontroluji spravnostat ze textu na ¥cné arovni.
cvi¢eni na strah39. kontrola
spravnosti ve
dvojicich a
v ramci celéftidy
Ustanoveni Studenti se zamysleji nad  Zkontrolovat porozugni | dvojice/malé
vyznamu otazkami uvedenymi pod vyzréni ¢lanku. skupiny
chéngyi textem. Dale se zamysleji nad) « Primét studenty zamyslet
tim, jaky je geneseny vyznam se nad fenesenym Diskuze v ramci
chéngyi, a v jakych situacich se  vyznamem textu. celé tidy, witel
asi pouziva. + Ptedat studerim vyznam | uvede doménky
Studenti se snazi vymyslettu chéngyi. student na
nebo kontext, ve kterém by toto pravou miru
chéngyi mohli vyuZzit.
Zawretna NapiSeme na tabuhidjiahuiwei | « Ukazat studerim vnitini | ucitel — studenti
aktivita B E . Vyswétlime stavbuchéngyi.

studentm, Ze se jedna o naze
piibéhu v klasick&insting.
Ptame se studdahtco
jednotlivé baze znamenaji.
Studenti prav&podobrg
identifikuji hG#K aha /%, pro
zbylé baze budou muset pouz
slovnik.

—

Ukéazat studeriim, ze
chéngyi se musi &it jako
jeden lexikalni celek.

malé
skupiny/dvojice
nakonec diskuze
v ramci celé
tiidy, witel
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Studenti se ve skupinach snaz
dekddovat nazeghéngyr a
vymysletéesky reklad.
Nakonec studefitn fekneme,
Zeesky se tomutchéngy
vétSinourika LisSka se zagtilje
autoritou tygra.

Mame-li¢as, mizeme nakonec
studenty nechat, aby si text
precetli jeSt jednou. Zarove
jim ke éteni mizeme pustit

nahravku textu.

—

Vratit se k textu a zakait
jim hodinu.

domrenky uvede
na pravou miru
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HODINA 11: NL 748 “f#)” 7

Ucebnice A nice lady in Shanghai and other stories
Lekce 7

Téma lekce 4% “4)” 7 What “3%” Means Upside Down
Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu wabnici:

Textem této kapitoly je kratkyifieh, ktery studeritm, vyswtli, pro¢ se fii oslavach
¢inského nového roku na deelepi znak# obraceny vzéru nohama. Text je doprovazen

vyswtlenim novych slov, ktera tvb celkem 12,5 % textu. Text bude nepochylpro
studenty jednodussi, vyuZije-li se v ndvaznostBnkekci webnice, kterd je tematicky spjata
s oslavamitinského nového roku (viz oddil 4.1.2, hodiny 5 a®&)uto navaznosti studenti
jednak budou mit vyty@na potebnad schémata a jednak budou obeznameasts slovni
zasoby, ktera je v tomto textu prezentovan&nov

Text doprovaziit otazky: d kontroluji porozumini prvnimu odstavci, zatrenému
na parové napisyjdti otazka se studénznovu pta, pro Cinané znakig lepi obracet
Doprovodné cuieni potom od studetzjistuje stejnou informaci: jina je jen forma: studenti

doplni do ¥t chybgjici slova. Praci s céenimi proto upravime.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Proc\iit pozornécteni

Rozsfit znalost redlii
Odavodreni:

Text je velmi kratky, proto v hodénbudeme mit dostatekasu ¥novat se mu do
detaili. Vzhledem k tomu, Zeipdpokladame obeznamenost studemtématem v podeb
probrané 3. lekcedebnice, nebudeme muset u studenttvaet nova schémata, bude &ta
je aktivovat nap cvicenim na zopakovani slovni zasoby.

Klicem k pochopeni textu je pochopetiicky se slovydao#| a daofz|. Prvni slovo
je béZznou sodasti slovni zasoby aigdpokladame, Zeétsi ¢ast studerit jej bude mit
osvojené. Druhé slovo je vy&leno po straé textu. Mame za to, Zecbem hodiny bude
zapotebi studenty k pochopenititky dovest vhodnymi semovacimi otdzkami gignpost
questions Nutttall, 1996: 160-161, viz také oddil 1.6.3 np&ice), v lepSim ifpact jejich
pomoci zkontrolovat porozuni textu.

Text doprovazi ilustrace, kterou v nasi h@diryuzijeme pro porozusmi vyznamu

druhého odstavce, a zarevbudeme moci studenty budeme seznamit s typickysalodm
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parovych néapis, zpisobem jejich kompozice a gmem c¢teni. Sodasreé s tim mizeme

procviit vyhledavani slov ve slovniku.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni Studenti se ve skupinach » Uvést téma. malé skupiny
aktivita v casoveém limitu snazi napsat| « Zopakovat kiéovou

€O nejvice slov spojenych
s ¢inskym novym rokem, na
ktera si vzpomenou. Aktivitu

slovni zasobu.

Zpétna vazba:
studenti sva slova
napisi na tabuli,

uvedeme jako so&i, aby se zbytek tidy
studenti vice snaZili (znaky kontroluje jejich
jeden bodpinyin se spravnymi spravnost.
tonovymi zngkami jeden bod.)

Aktivita pied | Rozdame studefnin texty, na | « Dat studenim divod ke | ucitel

étenim

kterych zablime ol# bubliny u
ilustrace. Zar&ime pozornost
student na ilustraci, ptame se
student, co na ni je a jestli je
na ilustraci gco zarazi (znakz
vzhiru nohama).

Ujistime se, Ze studenti znaji
vyznam znakuz(jak kulturni,
tak lexikélni vyznam morfému
jim zapisovaného).

Rekneme studefin, Ze v
¢lanku, ktery budemeist, se
dozvi, pr@ se znakz lepi na
dvee obracet

¢teni.
Vést studenty
k predvidani obsahu.

UmoZznit porozursni.

studenti se nejprve
zamysleji ve
dvojicich, poté
v ramci celéftidy

ucitel

Vécnécteni

Studentétou text a maji za
ukol vyplnit podle textu bubliny
v ilustraci.

Ptame se studantcoiika
chlapec. \¢tu napiSeme na
tabuli vpinyinu. Ptame se, co
iika otec. Uk&dZzeme, Zéta je
Vv pinyinu stejna. Vyzveme dva
studenty, aby na tabulfili
napsat tuto &u ve znacich
(jeden student jednata,
idealre obe véty pod sebe).
Ukazeme studefin, Ze v obou
népisech je odlisné pouze
sloveso. Ptame se studénia
vyznam obou sloves.

Ptdme se studentjestli uz
nékoho z nich napada, pfee
# lepi obracets Dame
studenim ¢as, aby se o tom
poradili ve dvojicich.

Ptame se postupmwvsech
dvojic. Pokud nikoho spravna
odpovd’ nenapadne, stime ji
studentm sami.

Procvtit vécnédteni.
Zkontrolovat
porozungni.

Zduaraznit informace, na
jejichz zaklad studenti
maji wtsi Sanci pochopit
vyznam zvyku.

studenti, kontrola
ve dvoijicich

ucitel — cela tida

Nacvik ¢teni

Zangtime pozornost student

Predat studeriim znalost

ucitel
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stylizovaného

na paroveé napisy na obrazku.

realii.

rukopisu Nakreslime schéma napira
tabuli a vys¥tlime studentm,
jakym sngrem se napisytou.
Vyzveme studenty, aby nam Procviit éteni cela tida
text napisu nadiktovali. Podle (stylizovaného)
jejich diktatu piSeme text do rukopisu.
schématu na tabuli.
Vyzveme studenty, aby znaky Procviit vyhledavani dvojice/malé
které neznaji, vyhledali ve slov ve slovniku — skupiny — podle
slovniku a u¥ili, ktery podpdit vnimavost ke | toho, kolik mame
Z vyznani bazi je pro tento slozkam znak a jejich k dispozici
napis relevantni. rychlé rozpoznavani. slovnika
AZ jsou vSechny dvojice
hotovy, dopiSeme na tabuli i
chykgjici znaky.
Studenti se pokousi dgklad Dovést studenty dvojice/malé
napisu dasestiny. k porozungni napisu. | skupiny
Studenti pedstavuji své
varianty gekladu napis. Ucitel
opravuje pipadné vyznamové cel tida
negesnosti.
Zawrecna Nechame studenty, aby si Predat studeriim znalost| studenti
aktivita piecetli dophujici ¢clanek ze str|  realii.

31 (anglicky, v pipadt potteby
¢lanek reloZzime dasestiny).
Napiseme na tabulisla od
jedné do deviti, vyzriame
osmitku a devitku jakot@astna

¢isla. Vyzveme studenty, aby $

zamysleli, jak&islo bude pro
Cinany negastné a préx
MuZeme studeim explicitns
poradit, aby se zamysleli, jaka
.ne&astnd" slova znaji, a aby
se zamysleli nad tim, s jakym
pojmenovaningislice jsou
homofonni.

Zbude-licas, mizeme studenty
seznamit s dalSimi pékami,
které se odvijeji od vysoké

miry homofonie \&insting.

Ukazat studeriim, jakou
roli hraji jazykové hicky

a povry v b&zném
zivote Cinan.

dvojice, poté
diskuze v ramci
celé tidy

ucitel
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4.2 Strategie shora dai

4.2.1 Strategie zakené na referenci
V tomto oddile pedstavime dva texty, ve kterych studenty povedertmmki, aby

svoji pozornost zastili na referenci. Akoliv bychom ol¢ tyto hodiny mohli z&adit do
oddilu, vekterém seénujeme koheznim prastdkim, rozhodli jsme se je takto &nit,

protoze pi sledovani reference povedeme studenty k nahlitesmi shora ddl Zarover pri

praci s obma texty povedeme studenty k tomu, aby aktivrodnotili UsgsSnost vyuZziti
strategii a Urouve porozungni textu, coz taktéz spada mezi strategie shora &woi/ni z obou
hodin je pevtji vedend ditelem, v druhé hodih potom studenty vedeme k samosigth
praci.

HODINA 12: BYHY 46 # b e % F

Ucebnice Boya Chinese

Lekce 46

Téma lekce MR — 3k vz, A £ Cong Ni Yi Téur Ch Xiangjiao
Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu \abnici:

Textem v této lekci je lehce moralizujicfilpoda, ve které ditel predava studeim
Zivotni moudro. Text neni obsahogpjaty s tématem lekce, mysSlenkoale na hlavni text
navazuje pra¥ zamyslenim se nad naSimi zivotnimi zvyky a postgdpokladame, Ze pro
studenty text bude&ens zajimavy — jednak ukazuje na to, €@iané povazuji v Zivétza
dilezité, jednak ukazuje Bpob, jakym se iné tato moudra fedavaji, a konsé studenty
piiméje k tomu, aby se zamysleli nad tim, vztahuje-Ipsgiavané poselstvi i n& samotné.

Lexikélre se jedna o text obtiZ$i. Pod textem se nachazi 7 novych stbyii z nich
bychom oznéili za naprosto klfovd; zohlednime-IEetnost jejich vyskytu v textu, pak 14 %
slov textu musime ozf& za nova. Vtextu nachazime dalSiédslova, u kterych
predpokladame, ze by mohly stud@mtcinit potize, a toman i#[HSK 4] a béizi 4~ [sice
HSK 1, ale nizk& frekvence vyskytu a opakovanic¢ebumici]. Bez znalosti¢thto slov by
studenti taktéZz text nepochopili, a proto budemedpétenim muset jejich vyznam
uveést/zopakovat.

Na rozdil od @v¢jSich texti z této @ebnice je tento text uveden nadpisentkadliv
jsou vrgm dw ze ti slov nov4, po objagni vyznamu novych slov jej iieme vyuZzit
k predvidani obsahu textu a jehclshi. Po textu nasleduji §wtazky, které se studénptaji
na vyznam textu. Zodpeézeni tchto otazek ¥instirg je studenty filiS nara&né, proto praci

S nimi adaptujeme.
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Vlastni plan:
Cile hodiny: Zanitit pozornost studefitna referenci

Ukazat studerim vyhody postupného zattovani pozornosti na jednotlivé
Useky i ¢etbs obtizného textu
Procviit rychlé rozpoznavani znak

Odavodreni:

Text z &ebnice je zajimavy, intelektud@rstimulujici a lexikald pomerné narany.
Vénujeme proto #tSi cas fipravné faziteni, aby studentidhemdcteni mohli snaze a rychleji
identifikovat £€Zk& mista, jejichZ porozuimi jim u¢ebnice usnatlje seznamem novych slov.
Diky tomu, Ze studenti budou mit slova v textu piNoZeném seznamu barevznaena,
nebudou ztracetas vymyslenim jejich vyznamu nebo jejictegkakovanim, ale hned z&ih
Svoji pozornost na relevantni misto v seznamu. \&rdichem vyhledavani slov proaiii
rychlé rozpoznavani znala diky¢astému vyskytu ¢kterych slov existuje &Si Sance, ze si
zapamatuji alespiojejich grafickou podobu (jak o tom hattaliangova, viz oddil 2.2.2 této
prace).

Vzhledem Kk obtiznosti textu povaZzujeme za zadostidenty dovést kjeho
porozungni. Kreslenim obraZk podle textu jednoziaé owéiime, Ze studenti textu
porozungli na lexikalni drovni, zarowve tim, Ze uvedeme¢eho se obrazky maji tykat,
smefujeme pozornost studeénina klicova mista v textu. DalSim dkolem potom studenty
vedeme k porozugmi textu na penesené urovni. Tento Ukol povaZzujeme zagoéobtizny,
proto dame studein ¢as, aby se odam poradili s kolegy (fedpokladame, Ze tato diskuze
bude probihatesky), a spokné dosli k réjakeému zé&gru v ¢instins. Spravnost kolektivniho
asudku poté zkontrolujeme v ramci cdliéy.

Predpokladame, Ze vSichni studenti bud@dey, jak velky je vlaSsky i@ch. Zarova
piedpokladame, zedtsina studerit nebude ¥dét, ani jak vypada plod lotosu, natoz jak velké
je lotosové seminko. Vzhledem k tomu, Ze tato imface je pro pochopentéitelova poselstvi
naprosto kidova, je nezbytné ji studeirh dogedu edat — vytvéit nové ramce. Bdi tim, Ze
plody grineseme fimo, nebo tim, Ze studémh dame k dispozici alespgejich fotografie.

V tomto textu vystupuji dva hlavni protagonistéuéitel a studenti. Text je tedy
ponerné bohaty na progg¢dky referujici jak k jednomu jedinci, tak ke skuiplidi. V textu
nalézame jak prosdky ugité, tak neutité, piimé a nefime, povahou zajmena a jiné slovni
druhy. Nekteré prostedky potom odkazuji k @ma referentm zaroveé. Text je proto vhodny

k tomu, abychom naém studenim pripomreli povahu reference &inském diskurzu. O
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vyznamu vyuky progedki reference viz oddil 1.3.1 této prace. Podobnougig&oheznimi

prostedky doporduje nag. Nuttallova (2000: 88-89, 93). (eni, jaké navrhuje pro

anglictinu, dophujeme o ¢inska specifika (hlawh vénovani pozornosti nulové ana).

Zarover povazujeme zaidezité studenim sclit, pro¢ se touto aktiviou zabyvame,cam je

pro jejich¢teni

uziténa.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni Studenti se zamysli nad tim, | « Uvést téma a schéma. | malé skupiny
aktivita jakého witele si nejlépe

pamatuji ze své Skolni
dochézky. Remysleji,cim se
odliSoval od ostatnich, a prai
pamatuji pra¥ jeho. O svych
myslenkéch debatuji ve
skupinéch.

Prace se slovnji Studenti v textu hledaji nova

* Najit v textu obtizna

malé skupiny

zasobou slova a barewhsi je vyzn&uji slova a zrychlit jejich
— kazdé slovo ze seznamu po dekddovani Ehemcteni.
¢lankem jinou barvou. V ramci| « Procvgit rychlé
skupiny kazdy student hleda rozpoznavani znak
jedno/d¢ slova, naslednsi « Neunavit studenty
s ostatnimi studenty vyni, co zdlouhavosti této
nasli. aktivity.
Zkontrolujeme, jestli studenti | « 7zkontrolovat a ujasnit ucitel — cela tida
znaji vyznam slovrin i# a vyznam dal$ich
beizi #+-F, studenti v textu klicovych slov textu.
hledaji a vyznéu;ji i tato slova.
Jejich vyznam siifpiSi do
seznamu slo¢ek jako osmou a
devatou poloZku.
Pripravné Studenti se za#ii na nadpis. « Stanovit kontext textu. | ucitel — cela tida

¢teni, predikce

Zkontrolujeme, Ze studenti
védi, jak vypada vlaSskyirech
a lotosové seminko —tirheme
prinést realné plody nebo
obrazky v rozumném éiitku.
Studenti pemysli, co mohou
mit plody spoléného

s Witelem, co za jejich pomoci
maze Witel studenim chtit
ukézat. Studentifedpovidaji, o
¢em miZe bytclanek.

* Zkontrolovat a ustanovit
ramce ohled& velikosti
obou.

* Primét studenty zait
piemyslet o obsahu text
a motivovat je ke&teni.

malé skupiny,
uZpPetné vazba
v rdmci celéitidy

Vécnécteni

Studentétou text a porovnavaj
svoje domenky s obsahem
textu. Hledaji odpax!’ na
otazku, co titel s dechy a
seminky dlal (v té nejobecsi
roviné — atekédvame odpad’
typu ,experiment®).

Studenti si nakreslfitétverce
(demonstrujeme na tabultou

text znovu a za#tuji se na

* Procvtit vécnédteni.

« Zkontrolovat
porozungni/ dovést

studenti

studenti, nasledné
porovnani v rdmci

studenty k porozugmi

malych skupin,
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experiment. Do prvnih&tverce
kresli,co ditel k experimentu
potreboval, do druhého prvni
fazi experimentu, da¢tiho
¢tverce pak druhou fazi
experimentu. Studenti zarave
hledaji odpo¥d’ na otazku, co
v piibéhu symbolizuji dechy,
seminka a sklenice.

Studenti ve skupinkach
diskutuji nad otdzkami

v u¢ebnici pod textem, svoji
pozornost zawfuji predevsim
na druhou otazku.

obsahu.

Dovést studenty

k faktickému
porozungni witelova
ponaueni.

Umoznit studeritm
vyjadrit své nazory na
obsah textu.

posléze v ramci
celé tidy (vybrani
jedinci prekresli
své obrazky na
tabuli)

malé skupiny

Prace Ptame se studentjaci Zan¥tit pozornost ucitel — studenti
s prostedky protagonisté v textu vystupuji student na vyznam
reference (ucitel, studenti). Vyzveme je, koheznich progedki. studenti
aby si oba v textu vyzidi
obdélnikem kolem slov (prvni a
patytradek), kazdého jinou
barvou. Poté studenty vyzveme
k tomu, aby v textu nasli
vSechna slova a jejich skupiny,
které k protagonigin odkazuiji.
Vyzveme je, abyarkou
ozna&ili mista, kde se vyskytuje
nulova anafora.
Studenti poté ke kazdému Primét studenty zamyslet Studenti, kontrola
protagonistovi ve skupt se nad bohatosti a diskuze
nakresli diagram, ve kterém prostedki reference v malych
vyznai, jakymi slovy je v &instins. skupinach, poté
k nému odkazovano. Diagramy « Primgt studenty v ramci celéftidy
se nakresli na tabuli¢itel identifikovat vyznam na tabuli.
upozorni na obtiz)si, ne zcela|  prostedki reference.
prihledné, reference {pdajia Ustanovit vyznam
K%, doudt, ziji ga), specifickycinskych
pripadreé vyswetli jejich vyznam prostedki reference.
a pouziti. Studentifiemysli,
jestli znaji dalSi slova, ktera by
se v tomto textu dala vyuzit prp
referenci, pipisuji je ke svym
diagrantim, vymysli, ktera
Z pojmenovani by se mohla
objevit na mist nulovych
anafor.
Na zawr této prace &itel (za Povzbudit studenty ucitel — celatida
pomoci studert zdirazni, k aktivnimu vnimanf
proé je dilezité si &chto slov prosfedk‘:l reference
pii éteni vSimat. bsheméteni.
Zawrecna Studenti se zamysleji, jestli jim « Zakortit praci s textem. | malé skupiny, na
aktivita nékdy réjaky witel predal Poukézat na odlidnost | zawr maze
(podobné) moudro, nebo jestli prokehnout
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od rekoho jiného slyseli
podobné ponaieni.

¢inského a&eského
vnimani s¥ta.

« Vztdhnout poselstvi

textu ke studerim.

diskuze v ramci
celé tidy
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Ucebnice Boya Chinese

Lekce 39

Téma lekce KFRET WoJinBuQule
Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu wabnici:

Textem proéteni s porozugnim v této lekci je jeden odstavec bez nadpisurykte
vypravi gibéh o tech kratkozrakych muzich a o tom, jak &htokazat, kdo z nich vidi
nejlépe. Textast&né navazuje na druhy z tvodnich texékce, ktery také vypraviifhodu
kratkozrakého muze. Text je dlouhy 163 slov, dopmiho fi nova slovéka, ktera se vém
vyskytuji celkem finactkrat, a zarowve opakuje #kolik slov uvedenych v Gvodnim textu
lekce.

Text je lexikal® priméieny, vizuald ale misobi hutnym dojmem. Jeden utawy
odstavec v jednoduchéradkovani s relativhmalymi znaky niZze studentm pasobit potize,
a ti se v 8m mohou ztracet.

Text doprovazi jedno cééni, jehoz pomoci se &twje, Ze studenti textu porozétn
Studenti odpovidaji na Sest ZjZacich otazek, pro jejichz zodp@eni musi textu opravdu
porozungt, odpo¥d na r€ neni mozné opsat z textu. Yipadt, Ze student textu zcela
neporozumi, tyto otazky jej k porozgm dovedou, protoZe se ptaji nackla mista celého
piibéhu. Cvieni hodnotime v ramci¢ebnice jako nadfmeérné kvalitni.

Textu bohuZzel chybi zadani, které by studentywééthemcetby, a nadpis. Vzhledem
ktomu, Ze se jednd o narativni text, pokusime yge tlva nedostatky kompenzovat

navrhnutymi cvtenimi.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Uké&zat studeirh roli ptipravné faze &cnéhocteni

Procvtit rychlé rozpoznavani a vyhledavani zaaktextu
Odavodreni:

Text mize na prvni pohled studenty vizuéllodrazovat. Abychom jim usnadnili
orientaci v textu, na prvnich dvowtach studeritm ukdzZzeme, jak je idezité se na konci
kazdé ¥ty zastavit a usdomit si, co ¥ta fikd. Zarové béhem ¢etby prvnich dvou &t
budeme moci stanovit schéma, coz jeiipack absence nadpisu &tivé (o dilezitosti
schémat pro spravné porozémhtextu jsme howvdli v oddile 1.3.2).

Absenci nadpisu potom vyuZijeme k tomu, Ze stugdpotpgecteni textu vyzveme, aby
nadpis vymysleli sami. Timto ai@énim studenty vedeme &pke globalnimu vyznamu textu,
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a wime je zhodnotit &ci pro text kiEové. Tento typ cweni je v literatie hojré uvadny, viz
nag. Grelletova (Grellet, 1981: 69-70).

Abychom studeriim ¢etbu usnadnili, fed z&atkemcteni gipomeneme vyznam slov
uvedenych ve slovku pod textem, a slov, ktera se opakuji z Gvodméxtu lekce. Mizeme
je nagriklad napsat na tabuli, definovat je, a nechataitidodhadovat, jaké slovo definujeme.
Muzeme pipojit i preklad, a nechat ho studént k dispozici pro referencichemdéteni.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Prace na Studenti si otetou webnici na studenti
slovni zasob | straré s textem.
Na tabuli napiSeme slaka » Uvést kltovou slovni ucitel — cela tida
chéngrénkik, miaokys, bian zasobu.
[&, jinshiydan it ALAR, * Procvtit dovednost
gingchus# #, yuanyig &, pochopit y)’(znam slova
guait a zkontrolujeme, Ze si podle definice.
je studenti pamatuji ffpadré
vyswétlime vyznam neznamych
slov. Pro slovdian [& na
tabuli n&rtneme obrazek, jak
takova cedule vypada nebo
studetim ukadzeme jeji
fotografii. . :
Stuo?enti v textu rychle * ProcvEit ,ry(,:hI,e studentl
vyhledavaii dopujici slovitka, | '0ZP0Znavani znaka
a barevi si je vyzni. Pro jejich rychlé vyhledavanj
usnadsni prace uvedeme, v textu.
kolikrat se které vyskytujex
iN1X, A 4X, [ 8X).
Pripravné Studenti rychletou prvni dé  Stanovit schéma. studenti
éteni véty textu. Maji zjistit, kolik « Predvidat dj pribehu. dvojice
lidi v textu vystupuije, jak se
jmenuji, a co maji v amyslu
uclat.
Spravné odpaidi poté « Vizualizovat cela tida - witel
napiSeme na tabuli pro pazsi protagonisty fibshu.
referenci. Ke jmém mizeme | . ysnadnit orientaci
natrtnout i obrazky Vv textu.
protagonisi.
Vécnécteni Studentétou pibéh a maji  Procviit vécnécteni. studenti
zjistit, co se v klaste udalo.
Vyzveme je, aby se na konci | « VVédoms pii &teni
kazdé ¥ty zastavili a ugdomili uvazovat o celkovém
si, ke kterému z&itmuzi se vyznamu textu.
d¢j véty vztahuje.
Po¢éteni odpovidaji na otazky studenti — dvojice
uvedené v éebnici. « Zkontrolovat pochopeni
vyznamu textu. kontrola
spravnosti v ramci
celé tidy
Zawrecna Studenti se zamysli nad * Vratit se zgt ke studenti
aktivita vhodnym nadpisem pro tento globalnimu vyznamu
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prib&h. textu.
Kazdy student gy navrh « Procviit schopnost najit| cela tida
napiSe na tabuli, éynadpis klicové myslenky textu a
prida i witel. parafrazovat je.
Diskutujeme o tom, jaky nadpis « Procviit schopnost
se hodi nejvic, a pto zhodnoceni Gsfnosti
vlastni prace.
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4.2.2 Strategie zakené na zlepSeni oriedtdhodteni
V nésledujicich tech hodinach specificky cilime na prammi orientaniho ¢teni.

V prvni z hodin povedeme studenty k origémianu ¢teni autentickych nelinearnich téxt
V dalSich dvou hodinach se pokusime o vyuZiti lékik obtiznych linearnich tekt P praci
se vSemi texty se budeme jednak snazit zvysit ogtltteni studerit a jednak je podga

v preskakovani slov, kterym nerozumi, a tak fgmavit nacteni v realnych situacich, kdy

také existuje #Si Sance, Ze se studenti setkaji s lexikalotiZznym textem.

HODINA 14: NPCRWB 251t R E £ kK 22 % =6 RE R

Ucebnice New Practical Chinese Reader Workbook
Lekce 25

Téma lekce S) MU & £ # KANF E T

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu \abnici:

Na samém konci této lekce v pracovnim se$ié student moznost seznamit se s tim,
jak vypadaji dokumenty, které obdrAi pavstve lékae vCing. Usebnice nabizi autentické
kopie €chto materidl a vzadani c¥eni studenty vyzyvd ktomu, aby je porovnali
s dokumenty z vlastni zena ve dvojicich diskutovali o rozdilech a podobeoktmezi nimi.

Texty navazuji na téma lekce, kterym jéboph o nehod na kole, kterou #a jedna
Z protagonistek ¢ebnice, a o tom, jak ji o§@t v nemocnici. Zde uvedené texty tedy velice
vhodre zakorguji praci na celé lekci, a seznamuji studentinskymi reéliemi.

Texty jsou z podstaty &i plné specializované slovni zasoby, ktera je esbiion
neznama. Zarowvese v nich studenti setkavaji s autentickym rukapisktery pro & bude
z valnécasti nesrozumitelny. Tytorpkazky ale nezabfigji UsgSnému spléni ukolu podle
zadani, a nebudeme-li trvat na poroznirkazdému slovu, prace s texty bude pépadiobrg

pro studenty finosnd, pijemna a zajimava.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Seznamit studenty s podolttnské zdravotnické dokumentace

Procvtit orientaci v autentickém nelinearnim textu
Procvtit odhadovani vyznatn skupin slov na zakladkontextu a znalosti
jednotlivych béazi
Odavodreni:
Texty i doprovodné céeni jsou vysoce kvalitni a pro studenty zajimavateval je
zarover bohaty na moznosti, jak jej vyuZzit, a proto nanmskeda materialu dnovat pouze

chvili zaplrenou diskuzi ve dvoijicich.
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Diky tomu, Ze je jashdany kontext materialu, bude pro studenty rel&tigsnadné
doplnit si potebné informace z kontextu. Tuto dovednost se pakeisiozvijet tim, Ze
studenty budeme upozmvat na mista, kam maji shovat svoji pozornost a snahu.
Relativre nejvic pozornosti énujeme @étu, protoze slovni zasoba uZzita na tomto dokumentu
je nejobecryjSiho charakteru, a studenti se s ni zajisté datkgjnych typech dokument

Abychom studenty ndili tyto texty identifikovat a orientovat se i varikiné stejnych
textech, které ale vypadaji jinakiepllozime studefin dalSi podobné texty, a povedeme
studenty k jejich identifikaci a porovnani s textycebnici.

Teprve az kdyZz wWerpame moZznosti prace stexty jako takovymigjgeme
k porovnaniceskych asinskych zdravotnich dokumeéntCesky pacient sediné setka pouze
s jednim zetf zde uvedenych dokumeént- |ekaskym pedpisem. Dame tedy studen
k dispozici¢eskou podobu textu, zaiime se na porovnani jeli@ské acinské podoby, a
zamyslime se spolu se studenty nad timg pr€echach zbylé dokumenty nepotkavame.
Rozdily v dokumentech pragplodobré povedou studenty k tomu, aby se $yjicich ptali na
zpasob zdravotni p vCing, Wwitel by se tedy fed touto hodinou & pripadré pripravit i
faktograficky, aby na takové dotazy dokazal odjoist/

Po celou dobu prace &tito texty zarové musime mit na patti, Ze nejde o vyznam
jednotlivych slov a jejich hledani ve slovniku, al@dhadovani toho, co tato slovaipadré
jejich skupiny, znamenaji, a proces, jakym s$iblgného vyznamu dobereme. Tento fakt
bude pravépodobré nutné pipominat i studeriim, ktefi mohou mit tendenci si dohledavat
vyznam kazdého slova.

Predpokladame, Ze tato hodina by probihala na sanmdémi lprace s danou lekci —

studenti by tedy jiz i mit osvojenou zakladni slovni zasobu spojenordsavim a léka.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvedeni Ucitel studenty seznami  Uvést hodinu, motivovat | ucitel
tématu s naplni a cili hodiny. studenty.

Studenti ve skupinachr@mysli, | « Uvést schéma a zjistit malé

s jakymi slovy se v textech Urovei znalosti slovni skupiny/dvojice

pravcpodobré setkaji. Seznam  z4soby.
slov poté zastupci skupin napisis Doplnit nezbytnou slovni

na tabuli. Witel tato slova zasobu.
opravi, gipadré doplni.
Orienta&ni Studenti zare¥i pozornost na | e Ziskat zakladnijehled o | male
¢teni texty a odpovidaji na otazky obsahu text. skupiny/dvojice
(které witel napl'ée natabulia| « Zorientovat se ve strukte
zkontroluje, Ze jim studenti texti. Kontrola
rozumi) spravnosti
0 REEL™MH4? (dv probiha nejen
razné!) uvedenim
0 AARLIE? spravnych
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odpowdi, ale
také mist, na
kterych studenti
odpowdi nasli,
zamyslenim se
nad tim,éeho se
v textech
zachytili apod.

Vyhledavaci | Studenti hledaji, ve kterém e Zarit, Ze studenti dokazil malé
¢teni textu se nachazi diagnoza. najit nejdilezitejSi skupiny/dvojice
SnaZi se alespqiblizné informace texi.
Zjistit, co pacientce je (jméno
odcEleni). Hledaji, kde je
napsané jméno léku, ktery
dostala.
Prace na Studenti hledaji, za co vSechnp « Procvgit rychlé malé
slovni zasob | pacientka platila. vyhledavani slov. skupiny/dvojice
Studenti pemysleji, co « Procviit odhadovani
znamenaji slovaiangmuei priblizného vyznamu slov
B, jin'é& %R, rigr B #A, z kontextu.
héji 4-it, féi% — nejprve
slova napiSeme na tabuli a
studenti je vyhledaji verdtim
textu, poté se ze znalosti
kontextu pokouSeji odhadnout
priblizny vyznam slov.
Ptdme se, jestli jsou studenti
schopni odhadnout vyznam
nékterych dalSich poloZek.
Orienta&ni Studenti dostanou dalSi * Upevnit nabyté znalosti | malé
¢teni podobné autentické texty. ¢etbou dalSich podobnych skupiny/dvojice
KaZzdy text zhodnoti, text.
rozhodnou, obdobou kterého ze« Ukazat studeriim podobu
tii v pracovnim segit souwsasrgjsich text.
uvedenych textje, a hledaji | « Pripravit studenty lépe na
odliSnosti a shody tekt Kdyz piipadné setkani se s timto
skorti praci se svym textem, typem dokumerit
vymeni si jej s dalSi skupinou, @ v realit.
hodnoti dalSi text.
Orient&ni Studenti dostanotesky recept.| « Uvédomit si strukturu malé
¢teni Hledaji shody a odliSnosti mezi  textu. skupiny/dvojice
¢inskym ateskym receptem. « Detailngji porozuntt
Porovnanim ginskym textem ginské podob textu.
hledaji, jak by se slova na « Procviit schopnost
ceskem receptteklacinsky. aplikovat znalosteského
textu nacinsky.
Zhodnoceni | Studenti si zejme¢ uvédomi, Ze | « Seznamit studenty ucitel — cela tida
prace, zvySeni| v Cechach se pacient setka s ¢inskymi realiemi.
kulturniho pouze s druhym z uvedenych | « Odpowdst na dotazy
povdomi texti. Pravé&podobr se budou student.
student ucitele chtit zeptat na rozdily

meziceskou ainskou
zdravotni péi. V zawru hodiny
proto povedeme se studenty n

D

toto téma diskuzi, odpovime n

1
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piipadné dotazy student
sclime jim, co se ndm zda
zajimavé apod.
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Kéd pojistovn ~ RECEPT l o §.
e (e 0224858 ]

Pfijmeni a jméno Novak JOSQf
Cislo pojisténce |0n1x0n1‘0.1|1.1.j»,1l .

Bydlisté (adresa)

Lhota, Nova 11

W Il; Cena
/ Sk Kéd ) f

Siaf

Ac. salicylici 50
Vaselini ad 100,0
M.f.ung.

D.S. Na paty

P - hradi pacient € - spoludast pacienta | - hradi pojitina

el
A

MUDr. Jifi Novotmy—| 42

Prakticky lékaf |

Dne: Lhota, Stara 25 345
tel. 345 678 901

29. 8. 200

Razito zdravotnického zafizeni = Vydal
Jmenovka a podpis Iékafe 3

Obrazekieského lekeského pedpisu (Google Images, 21.6.2013)
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HODINA 15: DC SB 5% k% ZAE EIRENE

Ucebnice Discover China Student’s Book
Lekce 5
nawen nin yudi ANGi S G AR AT A T v 9
Téma lekce Qingwen nin yudlng_ fangm le maig I¥] 37 518 75 ? Do
you have a reservation?
Cil hodiny Porozumni hotelovym recenzim na webové strance

Zhodnoceni materialu \abnici:

Studenti se v paté lekciebnice setkaji s texty, které imituji autentickétenialy —
recenze hotél V hlavnim textu pra@teni studenti dostavaji dwdlisSné recenze téhoz hotelu
(jednu pozitivni a jednu negativni). Na konci lekceekci Komunikani aktivita se potom
studenti setkavaji s dalSinfetni typow podobnymi texty, které jsou ale kratSiho rozsahu a
misto vazaného textu jsou psané v bodech.

Design obou textje stylizovany do vzhledu webové stranky — v hiaeije uvedeno
jméno stranky a jeji zalozky. Kranrecenzi se tak studenti setkavaji s dalSimi infmemi
nelinearniho charakteru, na jejichitpmnost bohuzel nereaguje ani jedno z doprovodnych
cviceni.

Slovni zasoba vydlena z textu do prvniho aeni se tyka fedneta denni pateby.
Pro ¢eského studentathe byt toto spojeni ®ekané, protoze v naSem kulturnim kontextu
neni v hotelech obvyklé poskytovariedneta denni pateby v Sfce, kterd je &néa vCing.
Ucebnice tento rozdil ve schématech explicitmereflektuje. Kniha pro ditele nicmér
navrhuje tuto novou slovni zasobu pratvizajimavym a zabavnym #apobem (Discover
China Level Two Teacher’s Book, 2011: 36), ktenyasem pojeti hodiny vyuZijeme.

Text doprovazictyti cviceni: prvni cvteni se studeftptd na celkovy nazor obou
recenzent na hotel, ve druhém aigni studenti hodnoti faktickou pravdivogyt vét, ve
tretim cvieni maji studenti sepsat pozitiva a negativa hatelitovana obma recenzenty, a
kon&n¢ ve ¢tvrtém cviteni maji studenti na zakladivedenych text napsat recenzi hotelu,
ktery sami znaji.

Na hlavni text imo navazuje komunikai cviceni z konce lekce, ve kterém maji
studenti zhodnotitit pekingské hotely, a rozhodnout se, ktery se jioh hejvic. U kazdého
hotelu jsou uvedenytyii body podavajici o ém informace, kazdy v rozsahu maximaln
jedné \ty, doprovazené obrazkem pokoje. Studenti majiquaicvectvericich, svoji volbu

odavodnit, a své rozhodnutiedstavit dalSi skup#n

Vlastni plan:
Cile hodiny: Procuiit orientani ¢teni
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Osvaoijit si slovni zasobu tykajici seedntta denni pateby
Ziskat kulturni poydomi o hotelech ¢ing
Odavodreni:

Hotelové recenze jsou jednim z typickych textere v realném zZivéttteme ¥tSinou
orienta&nim zpsobem. Zda se nam proto vhodné Bepaci s timto textem zadtit praw na
orient&ni ¢teni. Abychom u studeintpodpdili orientacni zpisob éteni, budeme jim pro
jednotlivé ukoly klastasove limity.

V orient&nim ¢teni neni nutné porozuin kazdému slovu (viz charakteristika
jednotlivych typ ¢teni v oddile 1.2.1 naSi prace), nebudeme protat tma detailnimtteni
textu a jeho plném porozumi, spiSe budeme studenty podporovat v tom, @bsikakovali a
soustedili se na slova, ktera znaji. Ze stejnéliwatiu nebudeme se student§lad cviceni
¢islo i, jehoz pomoci se @wje detailni porozugni textu. Porozugni textu na nezbytné
arovni zajisti a zkontroluje c¥eni¢islo ¢tyii, v jehoz ptibéhu studenti zarovez obou texi
udélaji texty typow podobné texim, se kterymi se poté setkaji v komurikaaktivité na
konci lekce. Tim studenty mimo jindipravime na praci s nimi.

Graficka podoba textu studémt pomaha v porozugni obsahu obou tekt-—
nagiklad v tom, Ze podivaji-li sefed samotnyngtenim pozord na oba fispivky, zjisti, ze
pied prvnim je grafika zvednutého palce, zatim¢edpdruhym je palec dibl Kratkym
cvicenim ged samotnym orientaim ¢tenim povedeme studenty ktomu, abyed
jakymkoliv orient&nim ¢tenim novali nékolik okamziki dekddovani mimotextovych
informaci, které jim usnadni porozam celému textu.

Osvojeni slovni zasoby, ktera je tematickyleywna, podptime cvienim, které
navrhuje kniha pro ditele. Sest vydenych gedmsta mazeme doplnit dal$imi ze seznamu
novych slov uvedenych v tabulce vpravaipadné zgazeni dalSich slov, které kniha pro
ucitele navrhuje, povazujeme vzhledem k zacileni mpdna ¢teni s porozugnim za
kontraproduktivni. Bhem cvéeni povedeme studenty k odhadovani vyznamu sl@éaklad
znalosti jednotlivych bazi. Poté, co znalost slovocpicime, vyzveme studenty
k jejich rychlému vyhledani a vyzéeni v textu, abychomip orienta&nim ¢éteni uvolnili

mentalni kapacitu studanta umoznili ¥tSi miru porozuréni.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Prace na Ucitel na tabuli napiSe slova z| « Predstavit novou slovni | ucitel
slovni zasob | prvniho cviéeni (znakypinyin). zasobu.
Studenti na zakladznalosti « Vést studenty k dvojice
jednotlivych bazi pemysli o informovanému odhadu
vyznamu slov. vyznamu slov.
Ucitel ukazuje realnéipdntty ucitel — cela tida
denni pateby a studenti je
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prifazuji ke sloum na tabuli.
Ucitel na podnos umistiékolik
predntta, ukaze je studeiin,

a potom podnosiikryje.
Studenti se ve dvojicich snazi
vzpomenout si a zapsat vSech
predméty na podnosu. Tento
postup opakujemegkolikrat.
(Parafrazované cégni z knihy
pro Wwitele - Discover China
Level Two Teacher’'s Book,
2011: 36, sekc@&/arm-up
activities oddilLesson ?

Studenti otekou webnici a
rychle v textu tato slova
vyhledavaji a pozrid

Procviit nova slova a
jejich zapis.

Procviit rychlé
rozpoznavani znak
Urychlit pristup

k vyznaniim novych slov
béhemcteni.

ucitel - dvojice

Uvodni prace s
textem

Ptdme se studdnto jaky text
se podle nich jedn& (webova

stranka, recenze hotelu apod.).

Dale se ptame na jméno
webové stranky a na jméno
hotelu. Ptdme se studénjaké
informace jsou schopni ¥ist z
hlavicky textu.

Zanefit pozornost
student na informace v
hlavickach a nadpise.

ucitel — cela tida

Orientani Ptame se studeinha jména  Podpdgit schopnost ucitel — cela tida
¢teni recenzernt. zhodnotit kvalitu a fivod
Ptame se studdnha to, jestli textu.
recenzenti byli s hotelem
spokojeni. Studefim dame
¢asovy limit 30 sekund, aby to
v textu zjistili.
Studentiétou text orientéanim e Procviit orientani ¢teni. | studenti
zpasobem a maiji zjistitid/ody,
pro¢ recenzenti hotel hodnoti zpétna vazba
kladre/zaporré (adaptované nejprve ve
cviceni 2). Studerim dame dvojicich, potom v
¢asovy limit 3 minuty. ramci celéitidy
Zdaraznime, Ze se nemusi + Smstfovat pozornost
shazit porozurt kazdému studenti na to, co Znaji a
slovu. Maji-li studenti za to, Ze, dovedou.
nerozumi kléovym slovam, « Podpdit dovednost
mizeme je odkazat naratek | preskakovat neznamé a
S novymi slovy. nepotebné informace.
Vyhledavaci | Studentictou text znovu a v » Dovest studenty k studenti
¢teni bodech do jednoduche tabulky  potiebné mie
zaznamenavaji, co sedba porozungni. zpstna vazba
recenzenim v hotelu libilo a « Pripravit studenty na nejprve ve
nelibilo (cviceni 4). getbu néasledujicich tekt | dvojicich, poté v
Nakonec se studenhptame, ramci celéitidy na
jestli by se v tomto hotelu tabuli
ubytovali.
Orientani Studenti otetou webnici na + Vést studenty k ucitel — cela tida
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¢teni stral 66 a zanii se na texty v| predvidani obsahu text
prvnim cvieni. Ptame se
student na jména hotél
Ptdme se, ktery si mysli, ze
bude nejlepsi a ptadmohou tak
usuzovat podle ptu hwzdicek
nebo Usravia u kazdého
hotelu).
Studenti Wasovém limitu pti Procviit orientasni éteni. | studenti
minut ¢tou charakteristiky Procviit dovednost
hotelr. U kazdého bodu se kriticky zhodnotit
rozhodnou, jedna-li se o daleZitost informace.
kladnou nebo zapornou
informaci, a napiSi kamu
znaménko plus nebo minus.
Studenti sva hodnoceni Dat studentm Sanci dvojice
porovnavaji ve dvojicich a ujistit se o spravnosti kontrola spravnosti
pripadré upravuji znaménka. svého Usudku. formou diskuze
ramci celéitidy
Studenti se rozhoduiji, ve Procvisit schopnost ctverice
kteréem z hotei by se ubytovali,  sdavodreni viastniho
pro sva rozhodnuti uvégl Nazoru.
duvody (insky) (cvieni 2).
Studenti se ve skupinach
vymeéni a havzajem prezentuji
nazory sveé skupiny (c&eni 3).
Zawreéna Jsou-li ve ttidg studenti, kté& Poskytnout studefin cela tida
aktivita maji zkuSenost &nskymi znalost realii.
hotely, mohou se o ni péiit s Prijemre zakorgit
ostatnimi, pipadré se o své hodinu.

zkuSenosti se studentytire
pocilit vyuéujici.
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HODINA 16: DC SB 9B} K f: 37 K. HLEH

Ucebnice Discover China Student’s Book

Lekce 9

Téma lekce :z.élié_ﬁfxla %7}&7 I Zhéli de éngjing n¥i ji le! The scenery
here is amazing!

Cil hodiny Rozeznat v letdku pro turisty informaceidrpdnich

rezervacich

Zhodnoceni materialu \&abnici:

Ucebnice v této lekci i@dstavuje dva kratSi texty dippdnich rezervacich — prvni o
pandi rezervacWolong E| %,, druhy o Jiizhaiggu 7 % i4 . Texty, kazdy doprovazeny
obrdzkem, studenty seznamuji stim, co mohou v otemervacich vi&t a s dopravni

dostupnosti obou mistGhéngd rx #k. Text doprovazi 20 novych sl@ek z gilozeného

seznamu, plus Sest dalSich novych slov z Gvodnitteri, ke kterym neni uvedengilad.

Texty dale doprovazi dwvcviceni (z druhé strany listu): v prvnim z nich majidsnti
rozhodnout o pravdivostityt tvrzeni, ve druhém maji vyplnit tabulku informadezrtextu.
Nasled# maji studenti debatovat o tom, na které z misjeliyrackji. U¢ebnice navrhuje i
cviceni na vytveeni podobného letdku o miskteré studenti ddk znaji. Akoliv cviceni
nasledujiciéteni jsou kvalitni, texim schazi cuvieni gedchazejicicteni, které by udalo
duvody, pra@ a jak studenti maji text§ist. Zarové je zde pitomny leitmotiv této tebnice —
cviceni z druhé strany listu je zapeibi nakopirovat zvl&$ aby studenti mohli vigt cviceni a
text zarova.

U prvniho cvéeni, které uvadi tematicky spjatou slovni zasohybtvyswtleni slov.
Kniha pro @itele navrhuje, abychom slova opsali na tabulidnzhou stranu tabule napsali
pieklad slov v nahodném padi a vyvolavali studenty jednoho po druhém, abyasl

spojovali na zaklatlsvé dosavadni znalosti zrisk determinatitr.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Nauit studenty orientovat se v obtizném textu a vyaled v #m relevantni

informace
Procvtit odhadovani fiblizného vyznamu slov na zakkadyrafické podoby
znaki a znalosti kontextu

Seznamit studenty s existenéirpdnich rezervadivolong a Jizhaigu

Odavodreni:
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Text je lexikalg velice obtizny, vyskytuje se v¥m 19,5 % novych slov, dktera
z toho opakovah Lze proto pedpokladat, Ze studenti textem budou postupovaterel
pomalu a aby mu porozutn budou si jej patbovat proist rékolikrat. Z toho divodu
vyménime pdadi cvieni oproti tomu, jak jej uvadicabnice — vyplinim tabulky z druhého
cviceni si studenti ujasni obsah tiex bude pro &isnazSi nasledrzhodnotit spravnostét ze
cviceni 3.

Uvodni praci se slovky mirné upravime — feklady slov nahradime jejich obrazky a
piedtim, nez je budou studenti spojovat, budeme &rattalyzovat znaky bezipmnosti
piekladu, abychom studentyipravili na realnou praci z neznamymi znaky v motaeh,
kdy nebudou mit jgklad ,po ruce.” Vychazime zde z poznatkyzkumi Shenové (2010;
2007; 2004) na které jsme odkazovali dianych mistech v @béhu druhé kapitoly nasi prace,
a které ukazuji iinos analyzovani vystavby znakro studenty. Zarowechceme studetin
vizualizaci usnadnit vnimani novych slov, jak tpdacguje Oxfordova (Oxford, 1990: 61).

Paté cuieni, které studenty vyzyva k produkci vlastnihdhet je samo o seélEasow

natolik naréné, Zze bychom mu énovali samostatnou hodinu. Proto jej v naSem planu

neuvadime.
Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvedeni Studenti dostanou * Procviit aplikaci znalosti | dvojice/malé
slovni zasoby | nakopirovana slova ze cv. 1. determinativ a vyznamu skupiny
Maji je rozdlit do skupin na jednotlivych bazi g
slova, ktera majidco ur¢ovani vyznamu slov. Zpétnou vazbu
spol&ného s vodou, stromy, mazeme dlat
horami, oblohou. tak, ze slova a
Studenti se zamysli nad tim, ¢o  Uvést klgovou slovni obrazky lepime
by mohla slova znamenat na zasobu. na tabuli a
zaklad znalosti jednotlivych preskupujeme je
béazi. podle toho, jak
Studenti dostanou e Uvést schémata. postupuje prace
nakopirované obrazky a spojuji student.
je se slovy.
Pripravna faze| Studenti otekou webnice. » Ziskat po¢domi o obsahu | studenti
¢teni Ptame se jich na jména téxt textu.
jména napiSeme na tabuli (s
pmnyinen). Na zaklad obrazki | « Specifikovat schémata. dvojice/malé
v uéebnici se studefitptame, o| « Predvidat obsah na zakkad | skupiny
¢em si mysli, Ze texty budou. kontextu uvedeného
Studenti pemysli, ktera ze obrazky.
slovicek z cv. 1 se objevi
v jakém textu, a slovka podle
toho greskupi.
Orientani Studenti rychletou text » Procviit orientaci studenti
éteni (¢asovy limit cca 2 min.) a v ¢inském textu.
hledaji odpo¥d’ na otazku, « Procviit schopnost
kam je lepsi jet, kdyZ jsme zhodnotit ziskané diskuse o otazce
praw v Chéngd a mame na informace. ve
vylet jeden derasu. dvojicich/malych
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(Odpowdi mohou byt ob
mista, vic neZ o odpéd’ nam
jde o argumentaci a o
schopnost najit v textu misto,
kde se studenti dozg¢asovou
nara:nost obou vylet.)

skupinach, az
poté v ramci celé
téidy

Vécnécteni Studentétou text a maji za  Dovést studeny k pochopenistudenti
akol vyplnit tabulku ze cv. 4. vyznamu textu.
« Ujasnit si zakladni Vyplhovani
informace o obou mistech.| tabulky ve
dvojicich,
kontrola v ramci
malych skupin a
az nakonec na
tabuli v rdmci
celé tidy
Vyhledavaci | Studentictou text a vyhledavaji « Procviit dovednost studenti
¢teni informace podle cv. 3. vyhledavani specifické
informace v textu.
Zawretna Studenti diskutuji 0 tom, na | « Interpretovat informace malé skupiny,
aktivita které z mist by jeli ragji vzhledem k osobnim nasledna diskuzé

(podle druhe&asti cv. 4).
Nakonec nizeme studedm o
obou mistech stit vice
informaci, ukazat dalsi
(vlastni) fotky, nechat
studenty, aby se nas nasob
mista ptali, nakopirovat dalSi
informace zesky/anglicky
psaného pivodce apod.

Zzajmim student.

Predat studeriim informace
0 obou mistech.

Pozitivre zakorgit praci

s obtiznymi texty.

v rdmci celé
tiidy.
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Eicom / chengguolong

U2 14118 nipic.com/3

A ATl

Doprovodné obrazky na vy&ieni slovni zasoby
ze cv. 1 (Google Images, 19.6.2013)

Photo by Duncan
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4.2.3 Strategie zakené na fedvidani
Schopnost efektivhpredvidat a nasled@nz kontextu hodnotit relevanci a spravnost

hypotéz o obsahu textu povaZzujeme na jednup\ch dovednosti préteni v cizim jazyce.
O roli téchto dovednosti na zakkadchémat jsme hovii na riznych mistech nasi prace,
piedevsim v podkapitole 1.3. Né&rwst &chto strategii pro studenty v nasledujici¢ech
hodinach mirt graduje: V prvni hodi nechavame studentyquvidat obsah malého Useku
textu vzdy na zéklad nékolika wét, klademe konkrétni otazky, kterymitgolvidani
usmernujeme. Zarove po kazdém Useku studenty vedeme ke zhodnoceningsta Gsudku.
Ve druhé hodia studenti pedvidaji obsah &tSich ¢asti textu. Ve teti hodirg studenty

vedeme k pedvidani obsahu celého textu na zékhldstni gredchozi znalosti tématu.

HODINA 17: NPCR TB 20, k¢ 7 2

Ucebnice New Practical Chinese Reader Textbook
Lekce 20 (opakovaci lekce)

Téma lekce iTHF

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu \&abnici:

Studenti se setkavaji s textem, ktermedstavuje fibéh spojeny schéngyi rx 1%
huashétinza.® ¢ 77 Z_. Text neni tematicky provazany se zbytkem lekext Dbsahuje osm
novych slov, iti ze ¢tyt slov nadpisu jsou nova, zbyvajici je potenciabitizné [HSK 3]. U
novych slov je v textu uveden pougyin, pro geklad studenti musi listovatebnici zgt
na seznam novych slov v Gvodu lekcekdliv v textu se pro slovo ,noha“ pouziyiaio i a
v nadpisezu %, tento fakt neni explicithuveden, a five zfisobit neporozugni textu a
chéngyi.

K textu se vaze jedno ailpcvi¢eni v pracovnim sesit Pomoci prvniho céeni
ovétime porozumani textu formou rozéleni tvrzeni na pravdivé a nepravdive, druha paolavi
nasledujiciho cwieni vztahujechéngyi ke studenitm a jejich zazitkm (prvni ¢ast cveeni
reaguje na uvodni texty lekce).

Text je jazyko¥ piiméiend obtizny. Problémy iive studertm pisobit schéma —
studenti pravé&podobré nebudou mit vytviiena schémata praipehy z¢inského starasku,
n¢které ¢asti textu jim mozna budoutipadat nelogické, a studenti mohoucitavahat,
pochopili-li text sprava. V pribéhu prace s textem tedy studenty postavirmed vient,
kterymi jednak zkontrolujeme Uroirejejich porozundni (kresleni obrdzk, a jednak je

ubezpéime o tom, Ze porozuh spravre.
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Text je pro studenty zajimavy, protoZze prdbude znamenat pragodobr prvni
setkani £héngyl. Zarovei s procvéenimdétecich dovednosti tedy ro#iSéveé obzory o povaze

¢instiny acinské kultury, a nati se své prvnéhéngyl.

Vlastni plan:

Cile hodiny: Veést studenty k formovani hypotéz fcle upravovani v zavislosti na jiz
pie¢tenychcéastech textu
Vyswétlit studenim fenoménchéngyl a jeho vyznam pra@instinu acinskou
kulturu

Odavodreni:

Text je lexikalg piiméireny, obtizna slova se ¥m opakuji a jejich znalost je kBm
k porozungni textu. Proto povaZzujeme zaleZité dogedu stanovit vyznam jednotlivych bazi
chéngyl a jeho pipadny doslovny feklad docestiny. Text je pro studenty zajimavy po
obsahové i kulturni strance.élBem ¢teni povedeme studenty k cilenému vyuZziti strategii
shora dai, predevSim k formovani hypotéz a jejich upravovanizaklad jiz precteného
textu, tedy ke strategiim, které jso&zhé mezi lepSimétendi (viz oddil 1.4.4 nasi prace).
Zaroveh s tim studenty seznamime s logickou vystavtioskych narativnich tekt ktera je
odliSna od ceské. PoloZzenim prvni, kbvé otazky, co totochéngyi znamena, jednak
motivujeme studenty keteni, a jednak studaith pomahame udrzet v pétn globalni
vyznam textu.

Abychom zabranili &éni pozornosti studeint prepiSeme text tak, aby bylo mozné
studentm poodkryt vzdy jen dalSi relevantiast dopldnou o ukol nebo otazku, které
kontroluji porozunini a vedou studenty k Upr&agchémat a hypotézy ($movaci otazky, jak
o nich hovaei NuttallovA — viz oddil 1.6.6 této prace). Idealgen prace s meotarem,
vizualizérem, interaktivni tabuli nebo prontkau a prezentaci v power pointu. V textu, jak
jej pripojujeme k tomuto planu hodiny, jsou otazkyinpo vepsané do textu a graficky
odcklené tak, aby bylo mozné s textem pracovat i v pquapirové podab V praxi bychom
ale text studeim predlozili bez vepsanych otazek, které bychom stughenitstré predkladali
v danych pauzach mesgienim jednotlivych Gseak

V textu, jak jej budeme davat studémt jsme zaroue jednotlivé bazehéngy
vyzn&ili tuéné. Zpasob naSi prace stextem totiz neumgé, aby studenti tyto baze
vyhledavali a zvyramvali bdhem gipravneé fazeteni. Kdyz jsme tuto hodinwili, ukazalo
se, Zze nema-li student tato &4 slova graficky vyzn@na a narazi naénpii ¢teni,
neuvdomi si, Ze se jedna o jednotlivé babéngy:, se kterymi se jiz setkal, a znovu a znovu

se pta po jejich vyznamu. Nejsnazstiggb, jak pedejit tomuto problému, vidime prave
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vyznaeni €chto slov tdnym pismem. To studeirh signalizuje, Ze se jedna o jednochg

bazi, jejichz vyznam ma napsany v nadpise textundwvadime i slovgjido f#, které

v pribéhu zastupuje bazu 2 .

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni Ucitel studentm charakterizuje | « Predstavit studefm ucitel — studenti
aktivita chéngyi. chéngyl.
¢ Usnadnit studeiditn
pochopeni vyznam texty.malé skupinky
Ucitel se Zepté. Studehtzda radi « Aktivovat schémata.
popijeji se svymi fateli, a co by
deélali, kdyby jich bylo hods lidi
na malo alkoholu.
Prace na Ucitel studeniim rozda text, ktery} « Stanovit doslovny ucitel — studenti
slovni odhaluje pouze nadpis. vyznamchéngyi. studenti
zasols Studenti ve slovniku hledaji « ProcvEit hledani slov ve
vyznamy jednotlivych bazi a slovniku.
snazi se felozit doslovny
vyznamchéngyi. malé skupinky
Studenti se Snaiﬁngvidat, Jaky o Uvést kltovou otazku
preneseny vyznam ide chéngy: pro &tent. studenti
mit.
Studenti ve slovniku hledaji, jak| « ymoznit porozurani
jinak secinskyiekne ,noha* a textu a vyznamu
pozndi si znak, kterym se chéngy. ucitel-studenti
zapisuje.
Ucitel na tabuli napiSe slovaiai | . yyést kikovou slovni
tHe amant¥ a zkontroluje, Ze 24s0bU.
studenti znaji jejich vyznam.
Vécneécteni | Studentttou text pacastech * Procviit vytvareni studenti
oddlenych otdzkami. Text je hypotéz a jejich
idedlre zaloZen/zakryt tak, aby upravovani na zaklad
studenti nemohkist dal, nez upresiujicich informaci
v daném kroku maji. Je-li ziskanych z textu.
k dispozici meotar, fizeme text
promitat na zé/tabuli.
Po grecteni kazdého oddilu » Konzultovat a zhodnotit| malé skupinky,
studenti odpovidaji na otazky. Uspsdnost uziti strategie| pote celaiida
studenti, kontrola
podobnosti
Po pgectenicasti 1, 3,4, 6 « Zkontrolovat ¥cné obrazki v rdmci
studenti nakresli obrazek scény,  porozungni textu. malych skupinek.
ptipadré alespa hada, jak ho
nakreslili zmirni lide.
Vyhledavaci| Studenti odpovidaji na otazky ze « Zkontrolovat studenti
¢teni cv.18 v pracovnim sesit porozungni textu na
globalrgjsi arovni.
Zawrecna | Studenti vedou diskuzi nad « Vrétit se k celkovému | malé skupinky,
aktivita otazkami 3 a 4 ze cv. 19 vyznamuchéngyi. nasleds diskuse

vV pracovnim se&it
Studenti pemy3li, jestli mame

v ¢estire podobné fislovi.

Zamyslet se nad
aplikovatelnosti

chéngy.

v rdmci celéitdy.
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6. ZZFr%: > Communication practice

(1) Tell your friend about what people eat and do to celebrate the New Year
in your hometown.

(2) You are waiting for your friend to get ready to go to the park. What would you
say to hurry him/her up?

(3) You are in a hurry to get to the concert hall; how do you tell this to the taxi

driver?

0. FEhiERS

Reading Comprehension and Paraphrasing

LT AN

R AR — A BB ANAIR S, TRBEBRY, RA—#. ik
XA LRR? — NEBABL: “RAEAHE — % (1iG0) ¥ (shé) , & 13
R (ZUl) Br 6 A B X HLIE B D7 TR RARL . F, 7

AT 4 B, IRANSFBRACH A BB 3k 8 &L, Aol B
FRET ! RARN B0 S TV A, IR A0, & T4 ¥ 55K (tian) £
By (JIAO) P, "4k 48 B ke e By T

— 2RI AL F A —AABL: KB R (WAN) T X ALE R iE R
AT THREE DR RBFER, RPRD LT KA, RELER
TR EABREG, "FAGRAMAG KRG 3R hE T
B BT R B R ¥, BT8R AR, K2k,

KEBL: WA 2, AR ZFe X 08 B, 7

—/MNABT % A (dudyl) s )L, 58 “ @ ik 2 (20)7,

h BEES
1. DUBRFRAMERBRA The six basic functional components of

a Chinese sentence

Grammar Review

The basic functional components of a Chinese sentence are the subject, the predi-
cate, the object, the attributive, the adverbial, and the complement.

We have already learned that a noun, a pronoun, or a noun phrase can all func-
tion as the subject. In addition, a verbal phrase, an adjectival phrase, or a subject-

predicate phrase may also serve as the subject. The predicate is usually composed of

-128-

Text z webnice (Liuet al, 2002b
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) 6 iR T

— X, JUNIRAE—#BH, WIIARS, TRBKRY, RA—#HK, NiZ
eI FH 45 1fER 2
(?) IREEARIP?

— N2 A CRATBANAAE — Sk, BT AR IXHE, 4F
Uﬂj? ” k%%‘gi}t “&3"0 2

(2 ) RWAFRXANINEGFALF? 42
AT 4E @ e, RN F32 Ak 369 A @ FHe A3k 5L, i

(? ) R4 2
“URMBAFRIZET | KILIRNEFESZ T | A, AEKRLAN, KBS
YR L. Mk S BRI T .

(? ) IRWAFXFEEA AT REA 4 n) @l 2

(2 ) FREEAHb 4?2
“KBTT, ZAEHLZSK, D FRATNTREE, H

(2 ) FREEAHb 4?2
“RAF N RBIFI ARG, RFHRBAT. R, RELRFTHT, TR
B RAY, 7 FREARAN AL

(2 ) FREEAHb 4?2
“RRE AR5l A M, 7&TH, FIA RSN L. RT7T8 Tkh) %
K, BAEEK,
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(? ) PR RK BT A?

“UopLAFAT, RV IZIZAE A, 7
(2 ) XA “Ah” EifE?
(? ) Rupfd “HIERE” T4

—NAET S RNGFIL, S EBRIFET

Upraveny text s vepsanymi otdzkami na formovanolgp o obsahu textu, adaptovano z Liu
et al, 2002b: 128.
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HODINA 18: BK 7 & X =it & 3488 |

Ucebnice Bicycle kingdom and other stories

Lekce 7

Téma lekce & R it A& 4088 K Sightseeing or Photographing
Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu wabnici:

Text, rozéleny do dvou odstavg studenty seznamuje s rozdilnymi postajiskych a
zapadnich turistk fotografovani Bhem cestovani. Ve druhém odstavci text nabizi stjesvi
rozdili, a popisuje proknu cinského postoje vase.

Text v této kapitole knihy je lexikatnznan¢ obtizny. Autdi knihy v textu oznaili
sedm obtiznych slov, ktera se &m vyskytuji celkem deitkrat. BEhem naSi analyzy textu
jsme nicmén k tomuto seznamuijalali dalSich 11 slov na Urovni HSK 3 a vySsfiaslkova na
arovni HSK 2, kterd jsou pro porozém textu kltova. Tato obtizna slova se v textu
vyskytuji dohromady osmnactkrat. Procentdase tedy dostdvame na uravé9 % slov
neznamych nebo obtiznych.

Oproti tomuto nedostatku ale stoji zajimavé témau, které jednak nuti studenty
zamyslet se naginskou kulturou ve vztahu ke kuituvlastni, jednak se pokousi kulturni rysy
vyswtlit, a nakonec text nabizi potencial k pra@ni mluvnich dovednosti studéricchem
sdileni vlastnich zazitkna dané téma.

Text doprovazi vymluvnd ilustrace a grafika, jejfiyznam je studedtn vyswtlen
v textu. Oba tyto obrazky v naSem pojeti hodiny ainame k gedvidani obsahu textu
respektive ke kontrole porozwmi. Textu bezprogedreé predchazi jedna otazka, a nasleduji
jej otdzky d¥, které v naSem pojeti vyuzijeme. Cami, které nasleduje na dalSi stram
jazykové jevy v naSem pojeti nevyuzijeme, jednatasovych dvodi, jednak proto, Ze

porozungni studeni zkontrolujeme odliSnym Zisobem.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Procit strategii gredvidani obsahu textu na zakigailedchozi znalosti

Povzbudit studenty ke sdileni vlastnich cestoskfeh zazitk
Odavodreni:
Text stavi na obeérznamych klisé € inanech. Da se protagdpokladat, Ze studenti
s tématem budou obeznameni a mozna budou mit i@ je své vlastni vystieni. Z toho
duvodu se nam zda vhodné text vyuzit k tomu, abychtudenty pi ¢teni povzbudili k ¢tSi
miie vyuZzivani vlastni fiedchozi znalosti o tématu. K tomuto cili vyuzijempiitomnost

ilustraci u textu, kterou se pokusime tato schématadent aktivovat.
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Text miZe byt svoji délkou pro studenty na prvni pohledhadijici — pistoupime tedy
k tomu, Ze text budeme studémt davkovat. Tim zarowezarwime to, Ze studenti nebudou
text ¢ist dale, nez bude pro jednotlivé faze hodiny Zzéddgvili tomu, abychom mohli text
vhodreé davkovat, bude nezbytné jefgpsat a fedevSim prvni odstavec ragil na mensi
celky. V zavislosti na pokrdlost studeni text geepiSeme pinyinemnebo bez &. Kontrola
spravnosti Usudku stud@nbhledré informaci v prvnim odstavci potom e prolhnout
konfrontaci s textem v knize, dikmuz podptime schopnost studéntychle rozpoznavat
znaky a orientovat se ve znamém textu s odliSn@ficou podobou, pdjpac znaky
psanymi v jiném fontu. Prace s druhym odstavcemmiate pobihat bdi s prepsanym textem
nebo s textem originalnim, ve kterém pouze studgsig upozornime na misto, kde maji se
¢tenim gestat. Bhem celé prace stextem budeme studenty povzbuzZot@nu, aby
hodnotili spravnost svého Usudku a thxpu si uédomovali, s jakou jistotouipdpokladaji, Zze
jejich usudek bude spravny. @ldzitosti ungéni zhodnotit spravnost vyuziti strategie hiivo
Anderson, kterého jsme citovali v oddile 1.4.5 gétéace.

Vzhledem k tomu, Zedhktera slova dlezita pro porozurni textu budou pro studenty
pravdEpodobrt obtizna, pipiSeme ta nejdeZitéjSi pod slova poskytnuta knihou, a graficky je
vyznaime v textu (zvyrazinim, ¢tveretkem kolem slova apod.). V naSem pojeti jsme se
rozhodli studenitm objasnit pedevsSim spojky a podstatnd jména: spojky vedouestyd
v pochopeni vystavby argumentace (viz oddil 1.3bgstatna jména tvojadro vypowdi,
kolem kterého jsou studenti schopni domyslet daférmace. Co se obtiznych slov v prvnim
odstavci t¢e, seznamime s nimi studentieg@tim, nez fistoupime keteni. Zarove je opit
pro snazSi porozuni zvyraznime v textu. V textu také graficky zvymame misto v druhém
odstavci, kde studenti v dalSi fazi hodiny budotipféstatcist (konec druhédty).

Témaclanku v sob skyta znany potencial pro to, aby studenti sami hith@ svych
zazitcich z prazdnin,ffpadre o setkani ginskymi turisty. Pokusime se tento potencial vyuzit
jak bkhem gipravy nacteni, tak v zagru hodiny ve volné diskuzi. Tato hodina se prationo
nabizi jako jedna z moZnych na prvni hodinu po gmééch, kdy studenti budou jednak plni
zazitka, a jednak oceni odléanou hodinu prostou gramatiky. Timtaispbem jsme také tuto
hodinu v praxi odtili s naSim individualnim studentem. Zde fiegkladame upravenou pro

skupinovou vyuku.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni NapiSeme na tabudhijia Z 1% |« Uvést téma hodiny. ucitel — cela tida
aktivita a ustanovime vyznam slova. |« Zagit hodinu

Ptame se studahtkde o v pratelském duchu.

prazdninach byli. o
Studenti nakrestfasovou linku,| » Procviit mluvni projev | studenti, nasledn
ve které vyznd, co o student. diskuse ve
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prazdninach dali (ucitel
nejprve tuto aktivitu
demonstruje vlastriasovou
linkou na tabuli). Witel obchazi
téidu a pomaha s obtiznymi
slovy (nazvy stdt, mgst apod.).
Studenti ve skupinach hokiam
svych prazdninach fpdevsim o
tom, kde byli, a co taméthli.
Na tabuli napiSeme slovo
xiangj #8#L, a ustanovime jeh
vyznam. Studenti ve skupinac
hovai o tom, kde o letoSnich
prazdninach nejvic
fotografovali, jestli je bavi
fotografovani, kdo u nich

v rodirg nejvic fotografuje
apod. Otazky rizeme napsat
na tabuli.

-

Uvést schémata.

dvojicich a malych
skupinach

ucitel — cela tida

malé skupiny

Pripravna faze
¢teni:

Studentm do skupin rozdame
nakopirovanou a ztSenou

Aktivovat schéma.
Povzbudit studenty

malé skupiny,
zpétné vazba

piredvidani ilustraci z Gvodu lekce (obrazek k vyuZiti strategie v rdmci celéitidy
obsahu textu | fotoaparatu a oka predvidani obsahu textu
z priloZzené vystiihneme!). Studenti hovo na zéaklad ilustrace.
ilustrace o tom, co je na obrazku,

Z jakého statu oba lidé

pochazeji a podléeho tak

studenti usuzuji. Otazky

napiSeme na tabuli.
Uvedeni Rekneme studefiin, 7e dnes Uvést kltovou slovni ucitel — cela tida
klicové slovni | budemetist text, ktery na tyto zasobu a umoznit
zasoby otazky odpovi, a Ze pro text porozungni textu.

jsou klkova slova, ktera nyni

uvedeme.

NapiSeme na tabuiinjing,i%

%, xinshingix %, fengjing

K%, Xiangjptasu, daibido

K%, hua®. Ptame se

student, jestli rekteré ze slov

znaji. Ustanovime vyznamy

slov, kterd jsou nezndma.
Vyuziti Rozdame studetin prepsany, Soustedit pozornost studenti
strategie upraveny text feloZeny tak, student na
predvidani aby nebyl vidt druhy odstavec| poZadovanouwast textu. | zpétna vazba
obsahu textu | Vyswétlime studenim, Ze text Zkontrolovat nejprve ve
na zaklad popisuje obrazek. Vyzveme porozungni textu. dvojicich, poté na
predchozi studenty, aby si textrgeetli, a tabuli v rdmci celé
znalosti a obrazek podle & nakreslili. tiidy
schopnosti
parafrdzovat | Studenti pemysli, jaky nize Povzbudit vyuZiti Studenti, zptna

byt vyznam tohoto obrazku.

Rozdame studedntn
nakopirované konce druhé a

strategie pedvidani.

Povzbudit schopnost
student parafrazovat

vazba jako
v predchozi fazi

studenti, kontrola
spravnosti ve
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tieti Wty textu, a vyzveme je,
aby je gipojili na spravné mistc
v textu (Vty mohou do textu
nagiklad viepit). Poté
studentm rozdame kopii textu
z knihy a vyzveme je, aby
zkontrolovali, jestli ¥ty

umistili sprave.

Studenti hodnoti spravnost
svého usudku.

Ptame se studentpras si
mysli, Ze to tak je.

Vyzveme studenty, aby si
precetli dalSi d¢ véty, a zjistili
odpovd na tuto otazku.
Upozornime studenty na
piitomnost vysetleni obtiznych
slov pi okraji stranky.

Upozornime na slovgigian vA
A7 z Gvodu odstavce. Ptame s
student, jestli si mysli, Ze se
v poslednich letech situace
néjak zmenila.

Vyzveme studenty, aby text
dogetli, a nasli na tuto otazku
odpovd:.

1)

vizualni informaci,
respektive identifikovat
parafrazovanou
informaci.

Podpdit schopnost
orientovat se v textu
psanémiiznymi fonty.
Povzbudit studenty k
hodnoceni spravnosti
svého usudku.

Povzbudit studenty

k vyuZziti strategie
predvidani obsahu textu
na zaklad predchozi
znalosti.

Povzbudit studenty
k hodnoceni spravnosti
svého usudku.

Povzbudit studenty

k vyuZziti strategie
predvidani obsahu textu
na zaklad predchozi
znalosti.

Povzbudit studenty

k hodnoceni spravnosti
svého usudku.

dvojicich a
v rdmci celéitidy

malé skupiny, poté
diskuze v ramci
celé tidy

studenti, diskuze
ve dvoijicich a poté
v rdmci celéitidy

studenti, diskuze
ve dvoijicich a poté
v ramci celéftidy

A

Zawreé¢na
aktivita

Studenti diskutuji nad otazkan
ze sekc&uestions

Vztahnout informace z
¢lanku na osoby
studend.

Prijemnre zakorgit

hodinu.

malé skupiny

diskuze v ramci
celé tidy
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AR =L EIERBE?

Yéuyi zhang hén yduqu de hud, gaosu dajia Zhongguérén hé Xifangrén zai Iiyéu  shi
H — %k R OHM G B, 2% AR TEHA o BFA A RkE K
de bidaoxian shi buténg de.

0 RIL & FR 8.

Youbian de hua I yéu yi zhl yanjing,

W 7 £ H — R IR,
Zudbian de hua i shi yi jia xiangj,

Ay o0 o5 Z & — R AN,

Queéshi, yigian Zhdngguérén Iiyéu de jihui hén shdo, chigué liyéu de jthui géng
Mg, ARl FEA RF 8 e R Y, BB RE G e &
shao, sudyi, héndudrén dou xihuan yong xiangjT daiti yanjing. Tamen buting de
Yo BTk, R %5 A A ER R AL KA IRE . ] TR
paizhao, huidao jia yihou, vyibian kan zhaopian, yibian huiyi quguo de difang.

BR, @r x A5, —% A Bh, —% @i k@ 9 ®F.

Suizhe Zhénggué jingji de fazhan, yuélaiyué dud de Zhdngguérén chaqu Iiyéu, rénmen
A FE 2% 0 R, kM % g FEA Bk RE AN
yé yuelaiyue yIShI dao kanzhe zhaopian huiyi suiran zhongyao, dan géng zhongyao de

o MckAA FIR B AAE Bh El 2R %2 2 F% 0@

héaishi yong ziji de yanjmg xinshang yangian de méijing.

A K AT 8 RE KRR ORAE K £F

daibigo Xifangrén, yisi shi Xifangrén liyéu de shihou, xihuanyong ziji de yanjing
RE BFA, && & BFA &kip 6 &, R A AT & R
xTinshang méijing.

R EF -

daibido Zhdngguérén, vyisi  shi Zzhdéngguérén Iliyéu de shihou, xihuan daizhe xiangjt
R& FTEA, FE& & FTEHA &K 6 ., R FF A
daochu paizhao.

B R

Upraveny text z ¢ebnice. Na mistteckovanécary se text ohne, respektive ditste,
adaptovano z Macmillan Publishers, 2010a: 28-29.
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HODINA 19: NPCR TBj~ A a4 %

Ucebnice New Practical Chinese Reader Textbook
Lekce 16

Téma lekce KIXFILET

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu \abnici:

Studenti se v této lekci setkavaji s textem nagrayi- Z (Guingdong)hy % 14 (chaléu),
ktery pojednava a:ajovnach v Kantonu, a neni tematicky spjat se zbytkekce. Text
obsahuje Sest novych slov,&dx toho v nadpise. Text tiiojeden odstavec, pro posledni dva
fadky textu studenti musi atio stranku.

K textu se vazi dv cviceni v pracovnim sesit Pomoci prvniho céeni owiime
porozungni obsahu: Studenti maji podle text&itjrjestli je osm ¥t fakticky sprave nebo
Spatr. Ve druhém cuieni studenti maji odp@dét na ¥ otdzky, které se vazi k jejich postoji
K piti ¢aje.

Text bude pro studenty prajgbdobré zajimavy, protoze pitfaje se chape jako jeden
Z rysi ¢inské kultury. Zaroue pro studenty rize byt zajimavé zjighi, jak se liSiceské a

¢inskécajovny acajova kultura ve rstech.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Vést studenty k vyuZivani vybranychatdgii shora dét vyuZiti dosavadni

znalosti, formulovani hypotéz
Procvtit odhadovani vyznamu slov na zakidantextu
Odavodreni:

Text je relativit snadny. Posdomi o piti¢aje je meziCechy, a obzvlastmeziCechy,
ktefi se @i ¢insky, vysoké. Da ser@dpokladat, Zze studenti budoédét o existenciiiznych
¢ajovych kultur a budou schopni vyteh relevantni hypotézy o obsahu textu.
Pravd@podobnost relevance hypotéz navic zvySime vhodnyteigsim gedchazejicintteni,
kdy aktivujeme ramce pro odliSnétgwmby piticaje.

Text v Wwebnici getéka ze stranky na stranku, proto jej upravimalkopirujeme na
jeden list. Zarove zakElime nova slova, jejichpinyin v textu msobi ruSi¢. Nova slova
studenty nechame doplnit p&ieni z gilozeného cwieni — timto cwenim povzbudime
schopnost studeitodjadovat vyznam slov z kontextuii BaSem provedeni ani studenti
de facto pouZzivaji stejné mySlenkové pochody jakmg@hadovani slov z kontextu, pouze se

v tomto gipad nemohou ofit o grafickou podobu znaku. Studenty misto tohuepeme
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k urteni slovniho druhu chyficiho slova na zakladjeho okoli ve ¥té (tim podpdime
dovednost mapovainsky text) a odhadovani jehaillizného vyznamu.

Cviceni kontrolujici porozugmni, které je k textu ilozeno v pracovnim sesit je
misty navodné — u ¢kterych ¥t je jejich spravnost mozné ohodnotit pouze poclheji
vyhledani v textu bez nutnostét¢ fakticky porozungt, tedy gresreé v duchu, ktery kritizuje
napg. Urovd — viz oddil 1.6.3 této prace. Cemi tedy mirs poznénime. Cvéeni, které
vztahuje piticaje ke studeritm, ponechame v zasatieze zminy, a gipojime ho na konec
pracovniho listu.

Praci s textem jeStobohatime jednim c#enim, které studenty povede Kidéni si
hlavnich mySlenek textu — studenti podle textu dbutky zaznamenaji, kdo vSechno do
¢ajoven chodi, a jakeé aktivitydajovre typicky provozuje. Sousdini se na jednotlivé osoby
Z textu a extrahovani jejickinnosti studenty dovede k&domeni si hlavnich rozdil mezi
tim, co se typicky &a v ¢inské aceskécajovre. Toto cvieni sleduje stejné cile, jako uvadi
Oxfordova pro strategii @ani si poznamek (Oxford, 1990: 86—88), pouzeékad odliSré

strukturovanou formou.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni Ucitel na tabuli napisé-ig, % | < Zkontrolovat znalost ucitel — tida
aktivita # a elicituje od studeftf co to klicového slova.

zZnamena.

Studenti dostanou obrazky * Aktivovat schémata, malé skupiny

¢ajoven. Diskutuji o obrazcich. motivovat studenty

Ucitel na tabuli napise otazky, 9  k cethe. )
nichz maji studenti diskutovat, | * Vést studentyk pouzivani| Zpétna vazba:
dopredu se ujisti, Ze studenti dosavadni znalosti a ucitel - studenti
otazkam rozumi: osobni zkuSenosti.
A R 2

IR EARAR— A4 2

TREEZNRIET 59

TR RIEA 24587 BRY

HiER A E?
Aktivita pred | Ugcitel na tabuli napiSe titul texty. « Umistit konkrét@ text, wcitel — trida
¢tenim Od student zjisti, kde lezi specifikovat kontext.

Kanton, a ukaze ho na map

Ciny.

Ucitel studenlim rozda obrazek | « Ukéazat studetitn pouziti | malé skupinky

¢ajovny v Kantonu. Studenti strategie pedvidani a

hédaji, jak bude vypadat vymysleni hypotéz.

kantonsk&ajovna a co pro ni
bude charakteristicke.

Vysledky diskuze se mohou « Uchovat myslenky wcitel — trida
napsat na tabuli. student pro dalsi vyuZiti -
zarove efektivni forma
zpétné vazby ke céeni.

Pripravné Ucitel studenim rozdéa kopie » Zamezit studeriim ucitel
steni textu gehnuté tak, aby byl vid v té€kani pozornosti a
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pouze text a nikoliv nasledujici
cvi¢eni na doplani slov.
Studenti¢tou text a maji za ukol
zjistit, co je typické pr@ajovny
v Kantonu.

Pocteni prokthne srovnani

s predpoklady na tabuli (viz
zpétné vazba fedchozi faze),
studenti doménky upravuji a
doplhiuji o nové/pekvapivé
informace.

delani jiné aktivity, nez
mame v umyslu.

» Ukazat praktické vyuziti
strategii.

» Zhodnotit gredpoklady a

hypotézy o obsahu textu 4

jejich upraveni.

studenti

dvojice,
1 poté witel - tiida

Studenti dopiuji chykejici slova.| « Procviit strategii dvaojice
Dopredu se zamysli, jaké slovni  odhadovani vyznamu slov
druhy a‘:ekévajl' v kazdé mere z kontextu.
a jaky vyznam bude mit
chykgjici slovo. Teprve poté
ot&i ohnuta slova a doflji je.
Vécnécteni | Studentétou text znovu a « Zkontrolovat porozurni | studenti,
odpovidaji na flozené otazky textu. diskuze ve
dvojicich,
kontrola v ramci
tiidy
Vyhledavaci | Studentictou text znovu a hledaji « Procviit schopnost studenti/dvojice
¢teni v textu informace o tom, kdo hledani konkrétni
chodi dotajoven a jaké aktivity informace v textu. Zpétna vazba
se tam dlaji. Informace doplni | « Vratit se ke globalnimu mize prokhnout
do tabulky na pracovnim listu. vyznamu textu. v ramci celéttidy
na tabuli
(studenti
prichazeji
k tabuli a
vypliuji na ni
tabulku).
Zawrecna Studenti se zamysleji nad tim, | « Vztahnout now nabyté malé skupiny,
aktivita jestli skutenosti z gedchoziho informace k vlastni nakonec mze

cvi¢eni plati i prateskécajovny.

Studenti diskutuji o svych
postojich k piticaje na zaklag
otazek z pracovniho sesitu.

kultute.

» Personalizovat téma a
vyjadiit na rgj svij osobni
nazor.

* Procveit mluvni
dovednosti studefit

probshnout
diskuze v rdmci
celé tidy.
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Obrazelkeajovny v Kantonu (Google Images, 16.6.2013)
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Otazky k textu z pracovniho se
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Obrazkycajoven (Google Images, 16.6.2013)
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I % (Gudngdong) 258 (chalou)

RYT A& B HF — R AR R A o ALATARALAT AR
FLEEFRERET BE R, NS E T R ARILE AR S M
FRANRIG AT F RN A BB ER 9 FIL. T A A FRAFTREA E% A
THAEER, BB, FX ALk AFET —2)L, MR T X et
1%, 4% % RO EE B SME I, 2K i1, AR T , —FA
B—RIUR BRE KRG, BT MARC, L REB, M ERE—RIIL,
A TR S AR X ILA R, A RS il A R 6937 F L

Fe#T A, JTRAE LA R B 6 R AR A "%é"];&——%&/\
— ARG R R R T e R BT R ET  EBAGE I AT

ZAMIH—RAELTF4ET .

RIRX, EIFRE,

3% T haizi dité/déti

F 44 kaishi zadit

% A laorén starsi lidé

A7) rénao rusny, zivy, plny aktivity a déni

Upraveny text, adaptovano z Léti al, 2002b: 39-40.



1.

kR, WA,

—

2. THREABRERSIA?

3. HFMETRERERK? 4

4. 3 7TRARM, BERMAH A
5. T RAM 4B iR

6. IRTAF RAAT AEREAR?

JTRAE A AT EALR? F AR A 2

?

2. TARANBEEREFE? TAAEFBMMALK? TRAR?

£

B 4

3.

el

197 - 9] AL

R EVBRED? ERBIH L%
W RARRERBR, RERBIT 4
1R B ak F A oB 2o 2

GRS 2= NRELE Lo

?

Upravena cvieni, adaptovano z Liet al, 2003: 22.
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4.2.4 Strategie zagiené na interpretaci textu
Do tohoho posledniho oddilu jsmeradili texty, které studenty vedou k dalSi praci

s nimi — texty, na zakladjejichZ porozumini jsou studenti vedeni k diskuzi a prohloubeni
hlavnich mySlenech odstavce a schopnosti je pa@fed. Prvni z text je lexikalre snazsi,
druhy text je obtizgSi. Behem skupinové prace s druhym textem také vyzvemedesty
k tomu, aby se navzajem podo pii vyuzivani strategii, které sami povazuji za

nejefektivrejsi.

HODINA 20: BK 104k 7 8% i .4

Ucebnice Bicycle kingdom and other stories
Lekce 10

Téma lekce Jb a4y 48 % Taxis in Beijing

Cil hodiny Neuveden

Zhodnoceni materialu wabnici:

Studenti se v této kapitole setkavaji s texteraryktharakterizuje taxiky v Pekingu.
Studenti se dozvidaji, kolik zhruba taxik stoj¢ijpou Sofé a nakonec dostavaji dvady na
cestu taxikem. Vzhledem k faj jakou se vyuziti taxtkv Pekingu a nap Praze liSi, budou
pravdépodobré predavané informace pro studenty nové a moznarekvapivé. Neni
vylouceno, Ze studenti budou muset upravit své stavajiote pro jizdu taxikem, aby textu
porozungli.

Text pati v ramci této debnice k lexikald snazSim — nova slova zabiraji 12 % textu.
Vysvétleni wtSiny z nich maji studenti k dispozici po strandeltu. Text doprovazifit
otazky, které o¥fuji porozungni, stejré tak jako cvéeni, ve kterém studenti maji zhodnotit
faktickou spravnosityt vét.>

*lrento text, respektive hodina, v niz jsme s tiretagm pracovali s nasim individualnim studentedlasta
mysSlenkou této diplomové prace. V analyze textdgouto hodinou jsmetekavali, Ze student e mit
problém s porozusmim radam na konci textuygrevsim prvni z nich, protoZe v té dateznal ani zaporkhié
51, ani slovesavangx: — z celé fraze bezpes znal pouze slovdongxi & ¥ . Z druhé fraze znal lexik&in
vS8echna slova, potencialni problém js¥e&ali pouze u spojeshang-xiach . F %, kde mohlo byt matouci
sloZeni slowshangcl + % axiache T % v jedna

V praxi se nicméhukéazalo, Ze pouh& znalost slagxi # ¥ a aktivované schéma zaily
pochopeni prvni rady. U druhé rady byl student éichzcela zmaten tim, Ze n#&i&l, co by n€lo byt zvlaStniho
na nastupovani a vystupovani vpravo — tato infoemezapadala do jeho ramce pro §gzdaxikem a on se
domnival, Ze radu nepochopil.

Pouze poté, co jsme studentovi znovu explicitiipomreli informaci, ze kniha je zamysSlena pro
britské studenty a v Britanii se jezdi, vystupujeaatupuje vlevo, tedy poté, co mohl upravisjusny ramec,
dosgl k tomu, Ze textu rozumi.

Tato zkuSenost ndm ukézala, Ze je-li mentalni éitgpatudent zaplréna textem, ktery je progn
obtiZzny, nejsou schopni zpracovavat informace ékeiaji, ale nemaji je aktivované. V praxi jsmtedy mohli
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Praci se cwienimi upravime tak, aby Iépe reflektovaly cile zékgé hodiny —
nekteré otazky a &y pouzijeme, ale v jiné fortha jinym zmisobem. O jazykovych jevech se
zminime pouze v ramci vystlovani lexika a v fipad, Ze budou uvedend slova studemt

¢init potize.

Vlastni plan:

Cile hodiny: Procuiit dovednost utovani hlavni myslenky odstavce
Procviit dovednost odhadovani vyznamu slov z textu
Predat studeriin fakta o pekingskych taxicich

Odavodreni:

Text je pro studenty zajimavy a ¥iac, Zze se chystaji na cestu @iy, tak pro &
budou informace v textu obsaZzené uiite Vzhledem k odliSnostem mezeskymi a
¢inskymi taxiky budou studenti nucenihiem ¢teni upravovat svoje ramce, které pro jizdu
taxikem maji. Studenti proto mohou ¢tani potebovat vic&asu, aby rfli moznost se ujistit
0 tom, Ze textu porozush spravre.

Ztoho divodu jsme se rozhodli vytvid cviceni, ve kterém studenti budou
k jednotlivym odstavitm z @rilozené nabidky iifazovat nadpisy — tématafifdzovanim
nadpisi jednak podporujeme dovednost studengjit hlavni mySlenku odstavce, jednak
podporujeme dovednost ji parafrazovat #evest docinstiny, i kdyZz pouze pasi¥n
Prifazenim nadpisu zaro¥etudenta ujistime v tom, Ze odstavci poroZuspravrg. Aby toto
cviceni nebylo FliS jednoduché, rozhodli jsme se kerh nadpi8m piidat distraktor ve
form¢ sctleni, které z textu vyplyva, ale zardvenu zadny z odstavuc newnuje hlavni
pozornost. Pro tento typ @&ni nachazime podporu mj. u Grelletové (Grelle811%9-70) a
Oxfordové (Oxford, 1990: 114-115).

V druhém odstavci text studém predstavuje &kolik slov, ktera jsou typicky spjata
s taxiky — i kolokace pro ,vzit si taxik* aft oznaeni pro taxikée. U kazdého slova je jasn
vyswtlen vyznam, proto na tomto mistzan®time pozornost studeintna odhadovani
vyznamu slov z kontextu adeni jejich slovnich druh

Mame-li rgjakou vlastni historku s taxikév Cing, studenti ji zajisté na konci hodiny

radi uslysi.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni Ucitel se studeriit pté na to, » Uvést slovni zasobu. witel — cela tida
aktivita jaké dopravni progedky uz

potvrdit to, coiika o teorii schémat Steffensenova (viz oddil 1r&a&i prace), Bransford a Johnsonova (viz oddil
1.3.4) ajini. Tato zkuSenost nas déle vede keekiadirazu na aktivovani ptebnych schémat a k hlubsi
analyze text pred tim, nez na nich spolu se studenty pracujerkesgdaké snazime ukazat v celé nasi praci.
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znaji veéinstirg.

Ucitel slova napiSe na tabuli.
Nevzpomenou-li si studenti na
taxik, pak jej doplnime a
pripiseme.

Studenti v malych skupinach
hovai o tom, jaké dopravni
prostedky maji/nemaji radi, jak
¢asto které prostdky vyuZivaji
a pra, apod.

Aktivovat schémata.

malé skupiny

Orient&ni
éteni

Ucitel napiSe nadpis textu na
tabuli a uvede, Ze dnes se bud
Cist text o pekingskych
taxik&ich. Pta se studaint
jestli o nich rkkdy néco slySeli
(pripadre co).

Studentictou text orient&nim
zpasobem a maji zjistit, jestli
jsou pekingsti taxikia
hodnoceni spiSe kladmebo
zaporr (kladrg). Studenim
dame nateni limit dw nebo fi
minuty.

e

Uvést téma.

Dat studentm davod text
gist.

Primét studentyist text
opravdu orienténé.

ucitel — cela tida

studenti

kontrola
spravnosti
nejprve ve
dvoijicich, pak

v ramci celéftidy

Vécnécteni

Studentétou text znovu a
detailrgji a ke kazdému
odstavci pirazuji jeho nadpis —
téma. Nadpisy hii napiSeme nq
tabuli nebo ddme studént
nakopirované. Upozornime
studenty, Ze jeden z nadpie
v seznamu navic. Nadpisy
navrhujeme nasleduijici:
a)de 7% a4 b AL 4 ) AL

b)# 43

C)db T AE X AL E

o)k th A% T
Distraktorem je nadpis c).

Vénujeme specialni pozornost|
tretimu odstavci, pofizeme
studentim upravit ramce a
vhodnymi otazkami je
dovedeme k porozuni druhé
rack.

52)

Procviit dovednost
uréovani hlavni myslenky
odstavce.

Zajistit porozundni
obtizného mista textu.

studenti

kontrola
spravnosti
nejprve ve
dvojicich, poté
v ramci celéttidy

ucitel — cela tida

Prace na
slovni zasob

Na tabuli napiSeme slovia
F.OATHY, 89T, 4R, B9
+. 54% (do sloupéku,

v abecednim padi). Uvedeme
Ze tato slova se vSechna nach
v textu. Vyzveme studenty, ab
se zamysleli nad tim, jaky si
mysli, Ze slova budou mit
slovni druh bez toho, aniz by g
divali zpst do textu. Nazory

student napiSeme vedle slov.

Pripravit slova pro dalSi
praci s nimi.

Podpdit dovednost
ur¢ovani slovniho druhu n
zakladt jednotlivych bazi
slova.

Zaznamenat nazory
student pro pozdjsi

ucitel

dvojice
a

ucitel — cela tida

2
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Pokud se nézory lisi, uvedeme
v8echny nazory. Ptdme se
student, podle¢eho tak
usuzuji.

Zamgtime pozornost studeint
na druhy odstavec textu.
Studenti v odstavci rychle
vyhledavaji slova uvedend na
tabuli a upravuji své dominky
o slovnich druzich na zaklad
pozice slov ve &¢. Je-li to
potreba, opravime slovni druhy
uvedené na tabuli.
Studentictou druhy odstavec
znovu a hledaji/hadaji definice
uvedenych slov. U slov, ktera
jsou veclanku uvedena jako
synonyma, se studenti z&fuji
na to, jaky je rozdil v jejich
uziti.

referenci.

Procvgiit rychlé
rozpoznavani a
vyhledavani slov v textu.
Procvtit dovednost
odhadovéani vyznamu sloy
z textu.

Podpdit vnimavost
student k vyznamovym
odstiram slov.

studenti, dvojice

ucitel — cela tida

studenti/dvojice

Zawre¢na
aktivita

Ptdme se studdntjak se jim
pekingsti taxiké libi, jestli by
v Pekingu jeli taxikem apod.
Je pravépodobné, Ze se
studenti budou ptat na doprav
ve velkych¢inskych néstech
jako takovou, na nase vlastni
zazitky s taxiké a dalSimi
dopravnimi progedky vCing.
Tuto situaci tedy vyuzijeme

k predani informaci ¢inskych

redliich.

Zakortit préci s textem,
vyvodit z rgj zawry.

Predat studerim
informace o cilové kultie.

ucitel — cela tida
nebo malé
skupiny

ucitel — cela tida
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HODINA 21: DC WB 5% % &4 % Z2RElE

Ucebnice Discover China Workbook
Lekce 5
nawen nin yudi ANGi S G AR AT A T v 9
Téma lekce Qingwen nin yudlng_ fangm le maig I¥] 37 518 75 ? Do
you have a reservation?
Cil hodiny Porozurét popisu hotelu a komeritalidi

Zhodnoceni materialu \abnici:

Text je téndt shodny s texty, s nimiz se studenti v této leletkali v webnici: jediné
rozdily jsou jména a adresy hdtglvelikost pokoj a fakt, Ze jeden z pogisma byt
charakteristika hotelu a pouze druhy text je jeboenzi. V textu se znovu opakuje stejna
slovni zasoba jako webnici, podobné jsou i gramatické vazby, vystauiid gelého textu.

Text je doprovazeng otazkami, prvnifi cili na prvnicast textu, posledni dwna
¢ast druhou. Na text navazuje ®&mmi, v imz studenti maji napsat popis hotelu, ktery
nedavno navstivili. Toto c#eni je prakticky totozné se ¢enim 5 z debnice (Qiet al, 2010:
64). Viz oddil 4.2.2, hodina 15.

Z t¢chto divodi nam prosté&teni textu pipada znané nudné a pro studenty nijak
zvla¥ prinosné. V naSem pojeti hodiny proto préaci s texi@navime tak, aby studenty bavila,
a aby lépe vyuzila komunikativni potencial textdr@vei touto adaptaci materialu ukazeme,
Ze i typo¥ a obsaho¥ blizké texty Ize vyuzit k dosazeriiznych cit.

Komunikativni potencial textu sgajeme v tom, Ze druhy text hodnoti ten prvni a
uvadi jej na pravou miru. Gieni, ktera texty doprovazi tento potencial bohwmmijeji.

V naSem pojeti hodiny proto navrhneme takovou pdektem, ktera jej vyuZzije.

Vlastni plan:
Cile hodiny: Podpiit schopnost studeiinterpretovat informace z textu

Vést studenty k vyuZiti informaci z textu
Procvtit komunikativni dovednosti student
Umoznit studeniim, aby si navzajem ukazdlieci strategie, které se jim zdaji
efektivni, a které vyuZzivaji
Odavodreni:
Abychom hodinu uélali zabavrjSi a pro studenty inosrgjSi, zasadime ji do
kontextu rozhovar o nejlepSich a nejhorSich hotelech, které stuadenstivili. Ze zkuSenosti
vime, Ze se jedna o #hé téma, v ramcidhoz si studenti radi stlji vlastni zazitky. Do

tohoto kontextu date zapada i prace s hotelovou recenzi.
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Cteni textu petransformujeme do tzvinformation gap activity’. Studenti budou
s textem pracovat ve dvojicich stim, Ze kazdy budé k dispozici pouzeiast textu a
informaci, o které se s partnerem budldm aktivity @lit. Tento typ aktivity doporéuje i
Nuttallova (Nuttall, 1996: 209-210). Jeden studamtle pedstavovat cestovatele, ktery na
zaklad recenze na internetur@mysli o ubytovani v hotelu, druhy student potondebu
piedstavovatloveéka, ktery vtomto hotelu bydlel. Prvni student seld druného dotazovat
na to, jsou-li informace uvedené na internetu pikad;ddruhy student zase bude prvnimu
scklovat své dojmy o hotelu, které v recenzi uvedegjgou.

Informace o hotelu budou oba studef@ipat pouze ze svéhdsti textu, druhy text
prikryji (lepicim) papirkem, aby je neldkalo si jEst. Mame-li pocit, Ze studenti budou
podvadt, mizeme texty jednodusSe nakopirovat a kazdému studeddid k dispozici jenom
jeho cast. V gipravné fazi aktivity — tedy dnem \&cného¢teni — studeriim umoznime
komunikaci s ostatnimi studenty, kteftou stejny text. Dame tak studémt moznost si
vzajemré pomoci s obtiznymi misty, konzultovat své poznajrkykontrolovat porozuéni
textu a tim zajistit hladSi a efekti&gi pribéh komunikativni aktivity samotné. Stejrak
bude pro dgitele snazsi aktivitu takto monitorovat. Diky tonag studenti budotist pouze
jeden, relativa kratky text, mohou se mucémovat vice do hloubky a cilit na uplné
porozungni celému textu.

Produktem fpravné faze aktivity bude seznam poznamek, ktestuslenti z textu
vypisi tak, aby mohli Iépe o textu hditove dvojicich. Poznamky pomahaji studanttext
strukturovat a lépe mu porozeém VyuZiti této techniky na mnohoiaznych zgisohi
doporikuje Oxfordova (Oxford: 1990: 86-88). Abychom studem pomohli d@lat si

poznamky lépe, dopokime jim, aby sledovali kostru vyignou otazkami ze cséni 1.

Stadium Proces Cil Zpusob interakce
Uvodni Studenti se zamysleji nad o Uvést téma. malé skupiny
aktivita nejlepSim hotelem, ve kterém | « Aktivovat schémata.

kdy byli — kde byl, jaké vém |« Zzopakovat slovni

byly sluzby, co nagm bylo tak |  relevantni zasobu.
hovai ve skupinach. student.

Studenti se zamysleji nad tim
nejhorSim hotelem, ve kterém
kdy byli — kde byl, jaké v&m
byly sluzby, co na#m bylo tak
hrozné apod. O svych zaZitcich
opét hovai ve skupinach.
Ptame se studentjestli hotel ucitel — celé tida

*2 Pro tento typ cwieni neni ustaleneské pojmenovanifeklada se jako ,aktivity siznou/odlisnou
informaci‘ nebo jako ,aktivity s informimi mezerou.' Na tomto misproto pouzivame anglicky termin. Pro
zakladni charakteristiku podstatghto aktivit viz nap. Scrivener, 2005: 52-55 nebo Hankova, 2011: 166.
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tak dol¥e/Spate vypadal i
podle recenze. Ptame se, jak
moc [ vybéru hotelu studenti
daji na recenze.

Orientani Rozdlime tidu na d¢ * Zajistit studenim ucitel — studenti
¢teni poloviny. Studenti si sesednoy  podporu od ostatnich
tak, aby spolu mohli v ramci student.
skupiny spolupracovat. Studenti
si otevou pracovni sesit.
Rozdame studetin lepici « Zacilit pozornost ucitel — studenti
papirky a instruujeme je, jaky |  student na pozadovany
text si ma kazda skupina text. studenti
piekryt.
Ptame se studento jaké texty | « Procvitit zakladni ucitel
se jedné (recenze hotelu). orientaci v textu.
Studenti v rychlostttou s\ij
text a maji zjistit, jak se hotel
jmenuje a kdo je autorem jejich
textu (& % = 1%, hotel/lk 1% —
klient hotelu).
Vyswétlime studentm zangr + Vyswétlit studenfim cil
aktivity (viz odivodreni vyse). hodiny a tim je lépe
snefovat k jeho
naplreéni.
Vécneécteni Studentétou svij text.  Precist a pochopit studenti
Ukolem studerit je, aby informace obsazené
v rdmci skupiny kazdylen v textu.
textu zcela porozush
Studenti spolu v rdmci skupiny « Umoznit studeritm, aby studenti — studenti
konzultuji pro ®& obtizné si predali informace a | V ramci sve
pasaze. Pokudkhteré pasazi zkudenosti se skupiny
nikdo ze skupiny nerozumi, strategiemi, kterédhem | (ucitel monitoruje
poZadaji o pomocditele. &tenf pouzivaji a které sea pomaha, je-li to
jim zdaji efektivni. treba)
Studenti si z textu vypisuji e Pomoci studeriim studenti
informace, které pokladaji za s pochopenim obtiznych kontrola v ramci
dalezité. Dopordime mist. velké skupiny
studentim, aby v ramci svych | . pomoci studeriitm najit | (Ucitel monitoruje
poznamek dokazali odpaakt klicova mista textu. a pomaha, je-li to
na co nejvice otazek ze ¢eni |, Pripravit studenty na tieba)
¢. 1. , . nadchéazejici aktivitu.
Studenti ve skupthkonzultuji,
piipadré upravuji své
poznémky.
Information Studenti se rozdi do dvojica |« Podpdit schopnost dvojice
gap activity predavaji si informace o hoteld. student interpretovat

Studenti, kté cetli recenzi
hotelu oiuji pravdivost svych
informaci, studenti, k¢ hotel
navstivili se snazi kolégn
podat o hotelu co nejvice
informaci.

Krome skeru informaci maji
studenti za ukol zjistit od

kolegy odpo¥di na otazky ze

informace z textu.
Procviit mluvni projev
studentd.

Vést studenty k vyuZiti
informaci ziskanych
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cviceni 1, které nejsou sedsti
jejich textu.

z textu a komunikace
s kolegou.

Zhodnoceni | Studenti znovu vytvio dvé Dat studentm mozZnost | studenti — studenti
aktivity skupiny a kontroluji, jestli jsou|  vyjasnit si ziskané v ramci velkych
jejich odpowdi na otazky informace. skupin
nagi¢ skupinou shodné.
Béhem z@tné vazby jednak Zkontrolovat uditel — cela tida
zkontrolujeme odpadi na porozungni.
otazky, jednak zhodnotime Zhodnotit aktivitu.
aktivitu, vyzdvihneme hezké Upozornit studenty na
vety, kterée mktefi studenti vhodné konstrukce, které
pouZili, ptame se studentco b&hem aktivity vyuZili
pro re bylo ©zké a snadné, co nekteti spoluzaci.
je prekvapilo apod. Pochvalit studenty a
motivovat je ke
komunikaci do
budoucna.
Zawrecna Studenti v mensich skupinach| « Procviit mluvni projev | malé skupiny
aktivita hovai o tom, jestli gkdy byl student.

v hotelu, ktery se v readitisil
od toho, jak byl inzerovan, a
v ¢em.

Zbude-li¢as, mizeme na toto
téma vést diskuzi v ramci celé
tiidy.

Zakortit prijemns
hodinu.

cela tida
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13

LESSON | 2

1 Reading: understand descriptions of a hotel and
people’s comments

2 Writing: describe hotels you like and dislike, and
give reasons

3 Grammar: express possession, existence or
location with

4 Grammar: express adequacy with %/ 1%
5 Grammar: complements expressing result

6 Grammar: questions about size with () £k /
K /=

Reading

E Read the online posts about a hotel and answer
the questions.

1 ARSI B AR

2 GrlaaZR?

3 fHaRRBPR?

4 KRB BA-47

5 KHBEfX BIYG ] E ARE? FRIE?

48 Unit5  Lesson 2
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Writing

Bl Write a short description about a hotel you stayed

in recently.

Text z webnice (Ding, 2010: 48)



ZAVER

V uvodu naSi prace jsme stanoviti hlavni hypotézy, které jsme &n o textech
v u¢ebnicich a o tom, jak rozvijejteci dovednostteskych dosglych studeni ¢instiny jako
ciziho jazyka v jazykovych Skolach.rdelpokladali jsme, Ze ¢ebnice dovednosti cilén
nerozvijeji. Mli jsme za to, Ze spiSeinuji pozornost vyuce noveho lexika. Zardvieme
ocekavali, Zze proceské studenty fite byt problematicka ifiomnost schémat primafn
zametenych na studenty jinych narodnosti.

Prvni z ¢chto gedpoklad jsme v nasSi praci skute owrili: ani jedna z debnic
nema u prace s textem j@sstanoveneé cile pro praci s nimi a cestudenty nevede k rozvoji
jejich ¢tecich dovednosti. Vzhledem k mnoZstvi nové slaxdsoby prezentované spolu
s texty se zd4, Ze aitknih spiSe neZist Wi studenty znat nova slova, a toiegto, Ze to
sami nepiznavaji.

V nasi praci jsme analyzovali texty zé tc¢ebnic. Lexikald nejpristuprgjsi texty
nabizi @ebniceNew Practical Chinese Readédtera ale na druhou stranu postrada vhodna
cviceni, ktera by p préaci s nimi studenty acitele vedla. Madme tedy material, na kterém se
daji rozvijetéteci dovednosti, chybi ale igob, jak je rozvijet. | vifpadt této webnice
mnoZstvi novych slov fpsahuje hranici dopotavanou v odborné literate pro vyuku
¢tecich dovednosti. d&¢bniceDiscover Chinaje problematickd ogaym zpisobem: nabizi
sice mnozstvi kvalitnich c&&ni, na druhou stranu aléepklada studeitn lexikalré velice
obtizné texty. Mame tedy navod, jak dovednosti fjetv chybi ale jazykay adekvatni
material, na jehoz zakladoy k rozvoji mohlo dojit. ¥ebnice Boya Chinesgotom stoji
nékde mezi &dmito dwema webnicemi, s texty i c¢enimi prongnlivé kvality a obtiZnosti,
k systematickému rozvojtecich dovednosti nedochazi ani v jejiffppck.

Zawrem naseho zkoumani tedy je, Ze ani jedna z ndafiawanych &ebnic, bohuZzel,
¢teci dovednosti studehntsystematicky nerozviji. Aby k rozvojgédhto dovednosti mohlo
efektivne dojit, musi ditel praci stexty upravit, systematizovat a zasadld planu
vytvoreného vlastnimi silami. K tomuto zfw se znovu vratime nize.

NaSe posledni hypotéza, o problematice kudupodmirgnych schémat, se
nepotvrdila. Mnozstvi text kde &ebnice pracuji se schématy, ktera by g@ského studenta
byla nesrozumitelna, je zanedbatelné. Vyskytl-lipseblém se znalosti schémat, pak az na
jeden text ve vSechiipadech toto schéma buddat stejny probléngeskym studeriim jako
anglickym rodilym mlu¢im. Dosgli jsme k za¢ru, Ze w@ebnice se schématy aktivn
nepracuji a nevyuzivaji jich, aby studemtusnadnily porozusmi textu. Ve ¥tSi mie jsme

se setkali s problémem malo frekventovanych angtick slov pouzitych $ piekladu
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¢inského lexika — tento problém je ale snatb®telny tim, Ze &itel studentm nabidne&esky
ekvivalent problematickych slov.

V nasi praci jsme se pokusili o propojeni metodikglictiny a ¢instiny jako cizich
jazyka. V posledni kapitole naSi prace jsme navrhli kétkir aplikace uznavanych
didaktickych postup na nami analyzované texty. Ukazujeme, jakynispppem je mozné
praci s texty upravit, aby mohlo dochazet k rozétgicich dovednosti. Vestsing pripad: se
pokouSime o integraciecich dovednosti s rozvojem mluvenil. Wuce ¢teni tedy myslime i
na rozvoj komunikativni kompetence. Zaravemame za to, Ze jsme jedni z mala, kdo tuto
praktickou aplikaci, ktera je sama o 8diaké dosti ojedigld, zamysli pimo pro studenty
v jazykovych Skolach, respektive pro jakékoliv jstédenty s nizkou hodinovou dotaci.

Ackoliv jsme na poatku naSi prace zamysleli u kazd&lbnice jednotlivé texty vyuzit
k rozvoji miznych dovednosti a strategiighem analyzy text jsme museli tento z&mn
piehodnotit: Texty v kazdécebnici si jsou kvalitativét podobné a maji podobné silné a slabé
stranky. Vzhledem k tomu, Ze jsme ge@sevzali stast na silnych strdnkach kazdého z fext
tak, aby byla prace s nim efektivni, byly naSe nosiintimto smirem omezené: Lexikatn
obtizné texty z ¢ebniceDiscover Chinajsme vyuZili fevazrié ke strategiim zdola nahoru.
Texty zNew Practical Chinese Readea druhou stranu byly jediné, které se dalytdob
vyuzit k rozvoji schopnostiipdvidat a tviit hypotézy, préy diky své lexikalni fistupnosti.
Tento diti vysledek naSi analyzy nas vede k&ay Zze nejlepSim Zsobem, jak za stavajici
situace efektivé rozvijetcteci dovednosti studantinstiny jako ciziho jazyka, bude vyuZivat
texty z fiznych @ebnic, které budeme vho#irkkombinovat tak, abychom zaplnili mezery,
které hlavni gebnice v kurzu vytvid

Nejvetsim zjiS€nym problémem, ktery se také nejobtimapravuje, stale istava
lexikalni obtiznost texit — a to navzdory vyzkutim, které hovéi o nezbytnosti se s timto
problémem vyptadat. Vyzkumy a&lanky na toto téma se cyklicky objevuji od devatigda
let, a festo nemzeme v debnicich¢instiny jako ciziho jazyka v tomto pohledu pozorova
zlepSeni, ba té# naopak. Mezi nami analyzovanymiabnicemi ta nejstarSiho data
piedstavuje texty neffstuprejSi, webnice nejno¥sSiho data, navzdory vSem vyzkim,
pied studenty stavi texty daleko za urosteindské frustrace (o tomto terminu viz fiaghen,
2005: 2).

Pres vSechny problémy je mozZné praci s texty adaptédeychom mohli praci s texty
adaptovat dote, potebujeme ¢as, ili, tvorivost, alespd zakladni ditelské vzalani
v didaktice ciziho jazyka a zkuSenost. Analyzowvxiu je caso¥ nara@ne, steji tak jako

piiprava dopiujicich material, pracovnich list apod. Aby ditele viibec mohlo napadnout,
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jak s textem pracovat, je nutné, aby byitel didakticky vzd&lany — aby ¥dé¢l, jak studenti
¢tou, co jimeini obtiZze, jaké strategie sé pteni vyuzivaji, apod. Musi tedygrevsim wdét,
co @i ¢teni rozvijet a jak to dat. Kazda z vytiovacich hodin by zarovieméla byt alespo
z ¢asti odlisna, aby studenty nenudila — protorgdmijeme kreativitu. tlitelska zkuSenost je
potrebna k tomu, abyditel dokéazal odhadnout, jak hodina a jim naplanévaktivity budou
probihat. Zarowve je nepravépodobné, Ze by se k tomuto nesnadnému Ukolu odhatitel,
ktery k rtmu nema silnou #i a snahu opravdu vést studenty ke zvySeni jgpaykoveé a
komunikativni kompetence.

V nasi praci se snazime ukazat postupy, jakymmqgéné takto k texim pristupovat —
vys\wtlujeme jakym zpsobem analyzujeme texty, jak hledame jejich sitnénky, pr@ a jak
se rozhodujeme nad aktivitami, které budeme v Rodéhat, prac volime pra¥ ty aktivity,
které volime, a jak budou v realné hadwypadat. Ukazujeme, jak ie vypadat pracovni
list, upraveny text, prezentace nové slovni zasobglSi. Tento navod ie byt pomoci pro
kolegy, kté¢i se rozhodnou k vyucaecich dovednostiifstupovat stejnym zZisobem.

Nas gistup k vyuceétecich dovedsnoti je deském kontextu deni ¢instiny jako
ciziho jazyka novy v &kolika ohledech. \teské republice sefipvyuce ¢instiny, obzvlast u
student na nizkych Urovnich pok&dosti, prevazrié vyuziva gramaticko iigkladova metoda.
V naSich adaptacich se snazime ukézat, jakeme k texim pristupovat komunikativéy a to
i v piipadech, kdy k tomudebnice explicitd ucitele a studenty nevedou. V nasich adaptacich
piesouvame pozornost od jazykovych pregki k recovym dovednostem a ukazujeme, Ze
text nemusi byt jen zdrojem slgek a gramatiky, aleipdevSim zdrojem sténi. Tento
piistup k jazykovému vytovani je Bzny v webnicich angtitiny jako ciziho jazyka, kde se
oswdcuje. V webnicich¢instiny jako ciziho jazyka se s nim sektavame wsjmi, a proto
chceme-li tento fistup vyuZzivat, nezbyva nam, nez materialy}¢ebmic adaptovat. V nasi
praci zarove ukazujeme, Ze vyuzit komunikativniigtup Ehem wenicinstiny je mozné i
nizké drovni pokréilosti student.

Mame za to, Zze nami nasihy pristup Kk vyucectecich dovednosti je jednou
z moznych odpaxdi na naiistajici poptavku po kurzedatinstiny jako ciziho jazyka, a Ze toto
muze byt cesta, jak jazykovou vyuku zkvalitnit a viggistupnit studeriim, ktei studiu
¢instiny nemohou &novat tolik ¢asu, jako vysokoSkolsti studenti sinologie. Steépk mize
byt naSe prace pomoci zanepragdm kolegim — jak v tom, Ze shrnuje poznatky z oboru
¢teni s porozugmim, tak v tom, Ze ukazuje, jak je aplikovat na lk@tni problematické

materialy. DalSi &itelé ¢instiny jako ciziho jazyka tedy mohou tyto poznatiae vyuzit pi
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vlastni pedagogické praxi, pouzitdihapady a cweni, nebo, v fipac, Ze v kurzu pouzivaji
jednu z nami analyzovanyckebnic, celé adaptace mateiial

Ukolem, ktery ped nami nadale lezi, je &t vSechny navrhované hodiny v praxi a
zarovea: sledovat, jestli v dlouhodobém horizontu nami hawvané strategie opravdu vedou
ke kyZzenému cili — vice kompetentnindten&i, ktery je schopnyist ,s porozuminim
odpovidajicim zfisobem a v odpovidajici kvalineznamy text podstatny prodgvosobni,
profesionalni nebo spalensky Zivot nebo pro §yosobni fist, a to pimérens svému zaréru
a situ&nim podminkam,* — tedy v tom duchu, jékeni s porozugnim definuje Sebesta
(2005: 81), a jak jsme jej pro tuto praci stanovitiddile 1.1.2.

Za osobni cil pro naSi viastnéitelskou praxi si klademe dale se z#ihna grechod
od slov k diskuzru — tedy na strategie, které sitise pomohou natit se v textu vidt
hranice slov a tim kvalitiji a rychleji mapovat text. Tyto strategie jsme ridiw oddile 4.1.2
a ohlas, ktery u studehjejich uvedeni nasledoval, nas natoltijgmne prekvapil, Ze se jejich
zkoumani chcemednovat i nadale.
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