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1 Uvod

Téma své bakalarské prace, kterd je nazvana ,Socializace v integrované romské
rodiné,” jsem si vybrala, jelikoz romska problematika je stale aktualnim tématem, kterému
se vénuji mnozi autofi, a souZiti s Romy je jednou z hlavnich spolefenskych otazek.

Ve své praci se vénuji socializaci ditéte v integrované romské rodiné. Téma socializace
povazuji za dlleZité predevSim proto, Ze se jednda o proces zaclefiovani ¢lovéka do
spolec¢nosti, o proces, ktery formuje lidské chovani a nazory, a mlze tak vyrazné ovlivnit
budouci Zivot ¢lovéka, a pravé rodina je prvotnim cinitelem této socializace. Literatura
dotykajici se tohoto tématu je c¢asto orientovana predevsim na otazku problematiky
vzdélavani RomU, zaméfuje se zejména na déti predskolniho véku a déti, které jsou na
zaCatku vzdélavani ve skolach. Vesmés vSechna literatura se navic zabyva situaci Romd,
kterym hrozi socialni vylouceni nebo téch, ktefi Ziji ve vyloucenych lokalitach, kde mizeme
vidét, Ze socialni uceni probiha v podminkach, které se pfilis neshoduji s podminkami vné
lokalit, a déti zde narozené prejimaji lokalné specifické vzorce chovani (Morvayova, 2010).

Hlavnim cilem prdace je tedy pfinést uceleny obraz socializace déti v integrovanych
romskych rodindch, pfinést odpovédi na otdzky, jaké strategie jsou v ramci vychovy
uplatiovany, jaké povinnosti a ukoly jsou détem ukladany, co se od déti ocekdva a v
neposledni fadé se budu pokouset zjistit, kdo vSechno se do vychovy déti zapojuje, jaky je
socializacni okruh, ve kterém by mélo dité rlst a jakym zplsobem probihd komunikace
v rodiné.

Predkladanda prace je déale inspirovana bakaldrskou praci Michaela Radla, ktery se
zabyval otdzkou, jaky je zplsob vnimdani vékovych skupin u Romua a jak ovliviiuje jejich
dosahované vzdélani. V pribéhu socializace hraje vék dualeZitou ulohu. Jelikoz dité prvotni
vzorce prebird od dospélého, byva vékovy rozdil ve vztahu mezi ditétem a dospélym v této
situaci vice zdlraznovan jakozto prvek, ktery odivodnuje a vysvétluje poZadavky dospélého
na dité (Eisenstatd,1964).

Zaroven ve své praci vychazim z vyzkumu Dany Bittnerové, Davida Doubka a Markéty
Levinské (2011), ktery probihal mezi Romy ve vyloucenych lokalitdch. BEéhem vyzkumu se
ukazalo, ze lze urcit vékové mezniky, které s sebou prinaseji zménu postaveni déti a mladych
lidi v komunité.

Na zakladé téchto dvou praci bych se rada zaméfila i na otdzku, zda lze v
integrovanych romskych rodinach najit obdobné vékové skupiny a zhodnotit, zda jsou tyto
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vékové skupiny vazany na romskou kulturu, nebo se jedna o situaci RomU ve vyloucenych
lokalitach, tedy vyplyvaji ze socioekonomickych podminek. Abych na tuto otdzku mohla
odpovédét, je nutné zjistit, zda se obdobné vnimani vékovych skupin objevuje i v plné
integrovanych romskych rodinach, jimz nehrozi socidlni vylouceni.

Praci ¢lenim na dvé ¢asti, teoretickou a empirickou. Na zakladé odborné literatury se
v prvni ¢asti snazim podat uceleny teoreticky prehled dotykajici se mého tématu. V prvni
kapitole se vénuji uloze rodiny v Zivoté jedince a jejim specifikim v rdmci romské kultury.
V druhé kapitole se zabyvam konceptem détstvi a jeho podobou a socializaci v romskych
rodinach. Treti kapitola je nasledné vénovana vékovym skupindm, kdy nejprve nahlizim na
to, jaké jsou mozné periodizace véku ve spolecnosti, jaka je periodizace z pohledu sociologie
a jaké jsou soucasné trendy v prolinani jednotlivych obdobi. Hlavni ¢asti této kapitoly je
nastinéni charakteru vékovych skupin u Romu ve vyloucenych lokalitach.

V druhé, empirické Casti nejprve predstavuji samotny vyzkum, jaké jsou jeho cile a
jakym zpUsobem byl provadén. Soucdsti této Casti je seznameni s lokalitou vyzkumu a
informdtory. Poté nasleduje ¢ast, ktera je vénovdna analyze dat a interpretaci dat, a zavér,

kde pfedstavim své poznatky z vyzkumu.



2 Teoreticka cast

2.1 Rodina

Jelikoz je rodina dllezitym cCinitelem socializace, povaZuji za podstatné zminit jeji vliv
na zZivot jedince a poukazat na dva typy romskych rodin. V rodiné se vétSina déti setkava se
zakladnimi vzorci chovani, v rodi¢ich maji vzory chovani a u¢i se navazovat kontakt s okolim,
komunikovat, jednat i spolupracovat (Dedkova, 2004). To, jaké bude chovani ditéte, svym
zplisobem uréuji vztahy a vazby v rodiné. Cim slabsi rodina (netplna, s deficitem v kulturnim
¢i ekonomickém kapitdlu), tim povrchnéji socializuje a tim snadnéji ztraci vliv. Na jeji misto
pak vstupuji nejdiive media a pak vrstevnicka skupina, ktera se pro adolescenta v puberté
stdva zastupnou rodinou (MozZny, 2002).

Déti v rodiné zaujimaji urcité postaveni, maji sva prava a povinnosti.

Od rodica se ocekava, ze svym détem vytvori takové podminky, aby dité proZilo

krasné, bezstarostné a spokojené détstvi (Doubravova, 2004).

2.1.1 Uloha rodiny v Zivoté jedince

Ivo Mozny ve své knize Sociologie rodiny (2002) uvadi, Ze rodina ovliviiuje jedince
skrze kulturni, ekonomicky a socialni kapital. Kulturni kapital spoluvytvari podminky pro
uspéch jedince ve skole, u zkouSek a pro jeho budouci ziskani zaméstnani a spolecenské
postaveni. Je tvoren vzdélanosti a kultivovanosti rodi¢l. Tento kapitdl preddvaji skrze svou
schopnost odporovat své dité pfi vzdélavani a v rozvoji dusevnich schopnosti i kulturnich
dovednosti.

Podminky kulturniho kapitalu jsou ¢astecné ulozeny i v kapitalu ekonomickém. Tedy v
tom, Ze bohata rodina muze ditéti koupit stimulujici hracky, mize ho vzit na prazdniny, které
jsou pro néj néjakym zplsobem naucné, coz mohou byt pozndvaci zajezdy nebo jazykové
kurzy, maze ditéti doprat kvalitnéjsi stravu a lepsi stravovaci ndvyky, ¢imz mu da zaklad
lepsiho zdravi. Hlavni roli vSak hraje rozdil v bydleni. Jednak proto, Ze si bohata rodina mlze
doprat vétsi bydleni a tim ditéti poskytnout soukromi a prostor pro skolni pfipravu a rozvoj
intelektualnich zajmu. Vliv bydleni vsak také spociva v ,lepsSim sousedstvi," coZ znamena vice
podobné stimulovanych kamarddd, moznost lepsi Skoly, kterou muzZe navstévovat. Zde

zacina pUsobit vliv socidlniho kapitalu, ktery spociva v tom, jaké ma rodina konexe a styky.



2.1.2 Dva typy romskych rodin
Literatura uvadi, Ze mezi romskymi rodinami lze odliSit dva zakladni typy: tradi¢ni

rodinu a rodinu asimilovanou (srov. napf. Dfimal, 2004).

2.1.2.1 Tradicni (neintegrovand) romskd rodina:

Tradi¢ni romské rodiny maji markantné odlisny zplsob Zivota od rodin majoritnich.
Pokud se zabyvdme otdzkou rodiny v majoritni spole€nosti, mame vétSinou na mysli
nukledrni rodinu, tedy rodinu, ktera se skldda z rodi¢l a déti. Kdyz vSak chceme mluvit o
tradi¢ni romské rodiné, musime tento pohled rozsifit. Romska rodina je mnohem vétsi,
vicegeneracni a na rozdil od majoritni rodiny je také vice ekonomicky a socialné provazana

’

(Navratil, 2004). Tvofi ji velky pocet pribuznych. Charakteristicky je velky pocet déti, ktery je
nejspiSe zapfi¢inén nizkym stupném uzivani antikoncepcénich prostfedkl. Rodice své déti
neplanuji, ale ani se jim nebrani. Partnerské souZiti zaCina ¢asto v nizkém véku. Nesezdané
souziti je zde castéjsi nez u majoritni spolecnosti. Morvayova (2010) uvadi, Ze pravé tyto
rozsitené rodiny jsou vyznamnym fenoménem, diky kterému je moZné usuzovat na kulturni
rozdil mezi obyvateli socialné vyloucenych lokalit a majoritou, kde jsou bézné ony nuklearni
rodiny.

Tradi¢ni rodiny maji svoje vlastni mysleni, diky kterému se vyclenuji z majoritni
spolec¢nosti. Kromé specifického mysleni jejich vyélenéni z majoritni spolecnosti, ale i
vyClenéni ze spolec¢nosti jinych Romud, napomahaji také intenzivni vztahy uvnitf rodiny a
vysoka frekvence vzajemnych setkani, ktera je mnohokrat vyssi nez kontakt s jinymi Romy
nebo majoritni spole¢nosti (Sekyt, 2000).

Autorita u tradi¢ni romskeé rodiny je uréena pohlavim a vékem, rodina je patriarchdlni.

Ri¢an (1998) uvadi, 7e za posledni generace romska rodina zeslabla, ale i tak jsou

dodnes romské rodiny velmi pocetné a zachovavaji si patriarchalni raz.

2.1.2.2 Asimilovand romska rodina

Asmilace znamena prizplsobovani se mensiny vétsinové spolecnosti a mlzZe vést az
k Uplnému splynuti. Asimilujici se romska rodina pfijima formu a vzorce rodinnych roli bézné
majoritni spole¢nosti (Dfimal, 2004). Na rozdil od tradicni romské rodiny najdeme
u asimilované rodiny mensi pocet déti. Provazanost a kontakty s pribuznymi jsou zde mensi,
pary si zakladaji vlastni domacnost oddélené od rodicd. Ve sloZeni socidlnich siti se objevuiji

neromové (Dfimal, 2004).



Drimaldv termin asimilovana rodina je blizky terminu integrovana rodina, ktery ve své
praci pouzivdam, nicméné s ohledem na stupen splynuti s majoritni spolecnosti povazuji
termin asimilovana za nepresny. Naopak pojem integrovand vyjadfruje Iépe miru zaélenéni
téchto rodin do spolecnosti, tedy situaci, kdy si rodiny doposud uchovavaji etnickou identitu

a urcité kulturni prvky a zdroven akceptuji hodnoty majoritni spoleénosti.

2.2 Détstvi
JelikoZ se ve své prdci vénuju socializaci déti v romskych rodindach, je nutné vymeszit si,

co je to détstvi. Dale se v této kapitole vénuji détstvi v tradi¢nich romskych rodinach.

2.2.1 Détstvi jako kategorie

Z pravniho hlediska, podle imluvy OSN o pravech ditéte z roku 1990, je za dité
povazovan kazdy ¢lovék, ktery je mladsi 18 let (Giddens, 2013).

Dlouhou dobu byl zdjem o déti predevSim vysadou psychologie a pedagogiky.
Psychologie vytvari kategorizace jednotlivych obdobi ditéte, pficemz se zaméruje na
spolecné rysy, které vyplyvaji z véku a Urovné poznavacich procesd. Soucasnda pedagogika a
psychologie dale chapou détstvi jako vék, ve kterém se nejvyraznéji vytvareji pilite formujici
se osobnosti (Fatkova, 2013).

Sociologie a antropologie se dotykaly studia détstvi pfedevsim prostfednictvim
studia socializace. Rané pfistupy braly déti zpoc¢atku pouze jako objekty socializace. Z tohoto
pojeti €asto vyplyvalo, Ze détstvi je jen pfechodné stadium k obdobi dospélosti, které je
vyznamnéjsi (Giddens, 2013). Nicméné pfistup, jenz bere détstvi jen jako prechod,
neuvazuje socialné strukturdlni postaveni déti vramci riznych spole¢nosti, kdy lze déti
vnimat jako socidlni skupinu, kdy déti vnimaji svij Zivot skrze svou vlastni kulturu
s jedine¢nymi symboly a ritualy (Giddens, 2013). Fatkova (2013, str. 28) navic upozoriuje, Ze
je dllezité vzit v Uvahu, ze:

,détstvi jakoZto soubor predstav vztahujicich se k vymezenému pomijivéemu obdobi Zivota
jedince, je néco jiného neZ socializace.”
Definice détstvi prostrednictvim socializace nicméné najdeme u mnoha autord. Jandourek
(2003) definuje détstvi jako prvni Usek socidlniho vyvoje, ktery zac¢ind narozenim, a podle
tradi¢niho pojeti konci v sedmém roce Zivota. Je to obdobi primarni socializace a domaci

vychovy, kdy se formuje zdkladni struktura osobnosti. Giddens (2013, str. 269) charakterizuje
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détstvi jako nejintenzivnéjsi obdobi kulturniho uceni. Je to doba, kdy se déti uci jazyku a
zakladnim vzorcm chovani, coz pak tvofri zaklad dalSiho uceni.

Skopalova (2004) upozornuje, ze détstvi je vice vnimano jako vyvojova faze nez jako
socialni kategorie, a Ze déti nejsou jen pasivnimi ¢ekateli na dospélost, nybrz aktivnimi tvarci
svého Zivota.

Od 70. let 20. stoleti se zacala rozvijet antropologie détstvi. Na rozdil od psychologie
se snazi antropologie vnimat détstvi jako univerzalni status obdobi, které maji vSechny osoby
urcitého raného véku spolecné a podobné ho prozivaji. Pojem je vniman v pluralu, jelikoz
existuje moznost rizné zakousenych détstvi (Fatkova, 2013). Antropologie détstvi vnima dité
jako aktivniho ucastnika socializace, tedy Ze neni pouhym objektem, na ktery plsobi socidlni
vlivy.

Stéle vice autor(l upozorfiuje na to, Ze détstvi neni jen pasivni fazi. V poslednich vice
nez dvaceti letech zaZiva vzestup nova sociologie détstvi, ktera prichazi v souvislosti s tim, Ze
se détstvi se samo o sobé stalo socidlni hodnotou, ziskalo status plnohodnotného socidlniho
svéta se svébytnou kulturou, nejen jakési docasné Zivotni vyvojové etapy (Nosal, 2004).

Détstvi je tedy chapano jako instituce, kterd jednak utvari Zivoty déti, ale kterd je

zaroven utvarena socialnimi aktéry.

2.2.2 Romské détstvi - socializace v romské rodiné

Dfimal (2004) vychazi ve své koncepci romského détstvi z kvalitativniho vyzkumu
provadéného v letech 2003 a 2004 v romskych rodinach v Brné. Détstvi sleduje pfedevsim v
kontextu rodin. Vyzkum probéhl ve ¢tyfech rodindch, vsechny Ziji v misté s kompaktnim
romskym osidlenim. Z vyzkumu vyplyva, Ze je romské détstvi pevné zakotveno v rodiné a ma
kolektivni charakter. V diskurzu romskych rodin lze najit dva zakladni zplsoby jednani s
ditétem - péce a vychova. Na prvnim misté je péce. V ramci tradi¢ni rodiny je péce o dité,
stejné jako starost o domacnost, predevsim doménou matky, ale zaroven se objevuji jisté
teze, Ze se do vychovy zapojuje i SirSi rodina. Ditéti se vénuje nejblizsi pfibuzny, ten ktery je
pravé po ruce, kazdy z rodiny jej mlZe pokarat nebo potrestat. Péce spociva predevsim v
péci o zdravi a hygienu ditéte, zajisténi domacnosti a plnéni prani déti, rodi¢e jim kupuji véci,
které si Zadaji. O tom, Ze se rodice pti vychové zaméruji na aktualni prani ditéte, informuje i

Simikova (2003), je? pide, Ze rodice zajima, co dité chce a co nechce, a aktudlni spokojenost
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je pro né na prvnim misté, proto se soustfeduji na péci o né a plnéni jejich potieb. Dfimal
(2004) dale upozoriuje, Ze otec prebira pecovatelskou roli jen v pfipadé krize.

Dulezité je upozornit na rozdilny pfistup rodic¢l u vychovy chlapct a divek. Zatimco u
chlapcll v urc¢itém véku prestane matka znamenat autoritu a veskera zodpovédnost za jejich
vychovu prechdzi na otce, u divek plisobi oba rodice po celou dobu (Bittnerova, 2011).

Déti travi mnoho ¢asu venku, ale prostor je rodinou kontrolovan. Cas vénuji déti hie,
kde se projevuje genderova separace. Malokdy maji jejich aktivity podobu organizovaného
krouzku (Dfimal, 2004). Trachtova (2012) uvadi, Ze détstvi je v kontextu vylouc¢enych lokalit
spojeno s bezstarostnosti a nedostatkem zkusenosti, které pfijdou, az kdyz si zalozi vlastni
rodinu.

Dfimal (2004) dale uvadi, Zze vétSina vyzadovanych norem se vztahuje k chovani na
verejnosti, chovani doma je jen madlo upravovano. Na nepatticné chovani reaguji rodice
vétsSinou trestem, coz mlze byt odepieni néceho, co chtéji déti koupit, kfik, hrozba nebo
uskutecnéni fyzického trestu.

Podle Ri¢ana (1998) jsou romské déti vychovavany odmali¢ka volnéji, jsou vedeny
k tomu, aby se spontanné projevovaly. Ddle u nich nepozorujeme neurotické rysy, jelikoz na
né nejsou kladeny vysoké naroky jako na déti v majoritni spolecnosti. Bittnerova (2011) sice
tvrdi, Ze se objevuji ambice, Ze by dité mélo prekonat rodice, ale dité neni vystavovano
tlakim, které by mély ménit jeho postoje a chovani. Rodice a dalsi pfibuzni se naopak snazi
vyjit vstfic oCekavani ditéte, povazuji to za zpusob plnéni rodi¢ovské role.

Ri¢an (1998, str. 107) tvrdi, Ze:
,reci ditéte casto je chudd Cestina, casto vulgdrni a namisto tradicni kultury, Zije vice
medidlnim brakem."

Romské détstvi je kratsi nez u majoritni spole€nosti, coZ je dano i biologicky, ¢asnéjsi
pubertou. Pozorovat mizZeme i dfivéjsi zahajeni sexudlniho Zivota. Déti jsou také drive
zapojovany do aktivit dospélych. Odmali¢ka se také zucastnuji rozhovor( a rozhodovani
dospélych (Ri¢an, 1998).

Zucastnovani déti rozhovoru dospélych a jejich zapojovani do aktivit dospélych muze
byt spojeno s tim, Ze déti ve vyloucenych lokalitach ¢asto nemaiji svij osobni prostor na uceni
- pokud je v rodinach stul, ¢asto je umistén v kuchyni (Morvayovd, 2010). Spolu s absenci
soukromi na uceni mizeme také sledovat chybéjici hracky a pomucky, které by mély détem

pomahat v uceni.
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Druhy dlvod absence poZadavku, Ze by se déti nemély Ucastnit néceho, co délaji
dospéli, zmifnuje Dana Bittnerova (2011) a sice, Ze dospéli v diskurzu vyloucenych lokalit
nevnimaji polaritu mezi sebou a détmi. Po détech je vyZzadovana ucta vici rodi¢iim.

Pozadavek Ucty zminuje i Sekyt (2000), ktery tvrdi, Ze Ucta ke starSim ¢lenlm rodiny,
ochrana mladsich a slabsich ¢lentd rodiny, podpora a protéZzovani vsech ¢lend rodiny na ukor
vSech neclent rodiny, je vystavéna na védomi o pfislusnosti k rodiné a k rodu, které je détem
od nedutlejsiho véku v rdmci rodinného vzdélavani a vychovy vstépovano.

Bittnerova (2011) dale upozoriiuje na fakt, Ze v kontextu vyloucenych lokalit nejsou
déti brany jako homogenni vékova skupina. Neplati zde tedy pravidlo, Ze déti maji stejnd
prava a povinnosti. Déti ve vylouéenych lokalitach si nejsou rovny, tato nerovnost je zaloZzena
na pohlavi, véku, pofadi narozeni a pigmentaci. Bez ohledu na vék vSak matky vzdy chvali své
déti. Povinnosti, které jsou détem ukladany, se také lisi na zakladé genderu.

Velice ¢astym jevem, kterého si mlzeme vSimnout, je, Ze déti si délaji, co chtéji, coz
souvisi s onou volnou nedirektivni vychovou. Bittnerova (2011) uvadi, Ze ve vyloucenych
lokalitdch obecné panuje presvédceni, Ze matka nemd nastroje k tomu, aby pfiméla déti, aby
délaly, co chce ona. Jev, Ze déti si délaji, co chtéji, také souvisi s jiz vySe zminovanym
postojem rodicll, ktefi se snazi uspokojit aktudlni potieby a prani ditéte. Obecné lze fici, ze
romské déti jsou v jejich pranich a pocitech respektovany vice, nez déti v majoritni
spolecnosti.

Spolu s tim, Ze si déti délaji, co chtéji, souvisi i fakt, Ze neni uplatfiovana pfiliSna
organizace casu. NejpevnéjsSim bodem c¢asového usporadani je Skola. Dfimal (2004) o tom
hovori, ze , déti jedi, kdy chtéji, chodi spat, kdy chtéji.”

Castym tématem spojovanym s vychovou déti je strach, ten je zmifiovan predevsim
jako strach o dité a Ize ho sledovat ve schématech: strach z okoli a strach o zdravi a Zivot
(Bittnerova, 2011). Téma strachu najdeme i v souvislosti se Skolou, kterou vnimaji Romové
spiSe jako majoritni instituci, ke které maji urcitou nedlvéru, zaroven je provazi strach, ze by
se jim mohlo dité odcizit (Ri¢an, 1998). V kontextu vyloucenych lokalit je $kola vnimana jako
vnéjsi socidlni prostor, kde se dité nesmi dat, v souvislosti s tim znamena uspét ve skole,
predevsim nenechat se ohroZovat a ponizZovat (Bittnerova, 2011). Vzdélani je obecné u Romu
cenéno méné nez v majoritni spole¢nosti. Problémy se Skolou pak mohou spocivat v tom, Ze
romské déti ¢asto vynechavaji matefskou Skolu, nejsou zvyklé komunikovat s bilym

dospélym. Ri¢an (1998) navic uvadi, Ze jsou romské déti stimulovany jinak a jejich inteligence
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se pak rozvine jinym zplsobem, ktery neni pfilis vhodny pro vzdélavani, ale naopak je zase
vhodny pro rozvijeni citového Zivota a vztah( k ptirodé.

Rozdil mezi détstvim v majoritni spole¢nosti a détstvim v romskych rodindch
pomérné vtipné glosuje Kumar Vishwanatar, ktery pracuje v romské komunité v Ostravé.
Tvrdi, Ze ¢eské matky jsou jako hrnciti, coz znamen3, Ze tvaruji dité podle svych predstav. Do
vychovy vkladaji znaéné usili a od vysledku se z urcité ¢asti odviji i jejich prestiz. Chlubi se a
ocenuji na détech, Ze jsou vychované, urcuji, co dité musi a co nesmi. Naproti tomu jsou
romské matky jako zahradnici, ktefi pecuji o kvétiny. Kladou diraz na to, aby se ditéti dafilo

(Simikova, 2003).

2.3 Vékové skupiny

Vékové skupiny mizZeme najit témér v kazdé spolecnosti, ackoliv se od sebe mohou
lisSit vékovymi hranicemi, obsahem daného obdobi i pfiklddanim vyznamu jednotlivym
obdobim. Nejsou tedy univerzalni. Jsou ovliviiovany kulturnimi odliSnostmi, materidlnimi
podminkami, etnicitou, genderem, tfidou (Giddens, 2013).

Jako vékovou skupinu chapeme soubor osob podobného véku, ktefi jsou spojovany
obdobnymi povinnostmi, obdobnymi ocekavanimi a vztahy vic¢i ostatnim clenlm
spole¢nosti, obdobnym postavenim ve spolecnosti (Eisenstatd, 1964). Dale jsou vékové
skupiny charakteristické obdobnymi zajmy jejich clend, které se mohou promitat do kulturni
spotreby. Jedna se o faze a prechody, kterymi musi jedinec v Zivoté projit. Pfechod z jedné
skupiny do druhé byva ¢asto spojovan s urcitym ritudlem. V soucasné spole¢nosti mohou byt
prechody mezi jednotlivymi skupinami nejasné. Kaida vékova skupina ma své urcité
charakteristické znaky.

Eisenstatd (1964) vidi v rozliSovani vékovych skupin dva vyznamy. Prvnim je vyznam
pro spole¢nost, ktery spociva v tom, Ze vékové skupiny slouzi jako rozliseni, podle kterého
jsou rliznym osobam prisuzovany rGzné socialni role. Druhym je vyznam pro jednotlivce, pro
kterého je uvédomeéni si svého véku dllezitym integracnim prvkem napomadhajicim jeho
identifikaci. Ptislusnost k ur¢itému vékovému stupni pak ovliviiuje vnimani sebe sama a také

ocekavani urcitych roli od jinych lidi.
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2.3.1 Periodizacni systémy
Na periodizaci lidského Zivota lze najit nékolik pohledl. Jen tézko by bylo moziné
vytvorit univerzalni periodizaci na zakladé jednoho kritéria. Je tedy mozné periodizacni
systém rozclenit do nékolika kategorii podle kritérii, ze kterych vychazeji: podle biologickych
kritérii, podle pedagogickych kritérii, podle socialnich kritérii a podle psychologickych kritérii.
V psychologii najdeme mnoha ¢lenéni. Asi nejcastéji uzivanym ¢lenénim v psychologii
je nasledujici, jez uvadi Svancara (1980, str. 22). Ten déli lidsky Zivot v obdobi pied dospélosti
na:
. Prenatalni obdobi
. Novorozenecké obdobi (do 6 tydn( Zivota)
. Kojenecké obdobi (do 1 roku)
. Batolivy vék (od 1 roku do 3 let)
. Pfedskolni vék (od 3 do 6 let)
. Skolni vék (od 6 do 11 let)
. Pubescence (od 11 do 15 let)

O N O U B~ W N

. Adolescence (od 15 do 20 let)

Zajimava je periodizace podle Jeana Piageta (1999), ktery periodizuje lidsky Zivot z
hlediska rozumového vyvoje. Ve své knize Psychologie inteligence rozdéluje kognitivni vyvoj
do ¢tyr hlavnich stadii: senzomotorického, stadia predpojmového a symbolického mysleni,
stadia konkrétnich operaci a stadia formalniho mysleni. KaZdé toto stadium je spojeno s tim,
jak jedinec poznava a zpracovava informace. Vzhledem k existenci individualnich rozdild, je
zde vék spise orientacni.

Senzomotorické stadium probihd od narozeni do 18 az 24 mésicl. S nastupem
symbolické funkce, kterd umoZfiuje osvojovani fteci, zacind stadium symbolického a
predpojmového mysleni, jez trva priblizné do 4 let. Mezi 4. - 7. nebo 8. rokem se vytvari
nazorné mysleni, které vede k zacatkim operace. Nasledné prichazi stadium, béhem
kterého se organizuji konkrétni operace, tedy stadium konkrétnich operaci, které trva do 11
nebo 12 let. Od 11. pfipadné 12. roku a béhem adolescence se utvati mysleni formaini.

Periodizace podle pedagogického kritéria odrazi vztah ditéte k vychové a institucim.
Jako priklad mGzeme uvést periodizacni systém Levitova (1951), ktery rozlisuje vék jeslovy,
vék materské skoly, mladsi skolni vék (od 7-8 let do 10-12 let), stifedni Skolni vék (od 12 do 14

let), mladistvi (adolescence)(od 15 do 18 let).
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2.3.2 Vékové skupiny podle sociologie

Urcovani vékovych kategorii probihd jako ¢lenéni na zakladé socialnich prechodd,
jakymi mohou byt sfatek, ukonceni skoly, vstup do prvniho zaméstnani. Tyto prechody jsou
Casto doprovazeny specifickymi socidlnimi ritualy, kterymi jsou naptiklad maturita, svatba,
kitiny (Alan, 1989).

Sociologie rozliSuje Ctyfi obdobi: détstvi, mladi, dospélost, stari. Faze détstvi zacdind
narozenim. Lze ji rozdélit na nékolik etap. Prechod z détstvi do mladi neni zcela jasny.
Biologicky koncéi détstvi pubertou a schopnosti zahajeni sexualniho Zivota, socidlné kondi
détstvi moznosti vlastniho odpovédného Zivota (Jandourek, 2003).

MIadi je fazi mezi détstvim a dospélosti. V této fazi jsou dokoncovany biologické
zmény, ke kterym dochdzi v puberté. V obdobi adolescence je tato faze charakteristicka
pfipravou na prevzeti roli dospélého (Jandourek, 2003). Tuto etapu lze charakterizovat jako
obdobi ,pfipravy na Zivot” a ,pfipravy na povoldni“ (Alan, 1989, str. 189). Mladi si voli, jakym
smérem se bude ubirat jejich vzdélani. K prvnimu takovému rozhodovani dochazi okolo 14.
roku, kdy dokoncuji zakladni Skolu. Pro nékteré je tato volba zaroven posledni volbou
dotykajici se vzdélani.

Hlavnimi atributy mladi jsou personalizace a individualizace (Alan, 1989). Mlady
Clovék si zadind své ulohy a postaveni definovat sam. Jde o obdobi, kdy dochazi k hledani
autonomie, identity a zodpovédnosti vic¢i druhym, ¢asto v rozporu s modelem dospélych.
Ruku v ruce stim dochdazi k proméné vztah(; dospivajici sdm sebe povazuje za rovného
partnera dospélych dfive, nez ho tak za¢nou brat oni (Alan, 1989). Mladi se odklani od rodiny
a priklanéji se k vrstevniklim, coz se stava uréitym zdrojem generacni intimity, ktera bude
provazet ¢lovéka az do pozdnich let (Alan, 1989, str. 156).

Vrstevnickd skupina hraje duleZitou roli ve formovani nazor(l a hodnot. Nejblizsi
socialni skupinou jsou ve véku 15 a 16 let pratelé. Pfechod do dospélosti lze sledovat
v nékolika oblastech: prvni z nich je oblast legdlni nebo politicka, kterd stanovuje hranici
dospélosti jako 18 let, druhou oblasti je oblast ekonomicka ¢i finanéni, kde mlze dojit
k osamostatnéni jiz v 15 letech, tieti oblasti je oblast socialni (Morrow a Richards, 1996 cit.
podle Skop, 2006). Ur¢it presné vék, béhem kterého dochazi k pfechodu do dospélosti ze
sociologického hlediska nelze. Casto je tento prechod spojovan s nastupem do prvniho
zaméstnani, sfiatkem &i zaloZenim rodiny (Alan, 1989). Michal Skop (2006) uvadi jako jeden

z klicovych znakd prechodu do dospélosti odstéhovani se od rodicl. Nicméné uréeni
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odchodu od rodi¢li muze byt také problematické. Odchod mUze byt ¢asto nejasny, naptiklad
jedinec muzZe jiz odejit, ale ubytovani mu stdle hradi rodi¢e, nebo jako v pfipadé
vysokoskolaku, kdy je ¢asté, Ze maji mladi lidé dvé bydlisté. Podle studii odchodu od rodic
v Ceské republice ¢asto predchazi ukonéeni vzdélani a nastup do prvniho zaméstnani, béhem
studii je tendence k odchodu nizka. DalSimi faktory, které hraji roli, jsou zacatek souziti
s partnerem, sfiatek ¢i poceti potomka (Skop, 2006).

V mnoha spole¢nostech koncept mladi neexistuje a déti vstupuji do dospélosti
mnohem dfive, bez pfechodného stadia mladi (Giddens, 2013).

Dospélost je charakterizovdna ustalenim socialnich roli. Clovék musi pfijmout
odpovédnost za svlj a svéreny Zivot. Alan (1989) charakterizuje dospélost jako obdobi
produktivniho véku, které je vdnedni dobé delsi nez obdobi pred a poproduktivni
dohromady. Hlavnim faktorem, ktery strukturuje Zivot, je prace. Z vyzkumu Jany Havlikové
(2010), ktery se zabyval pfechodem do dospélosti dlouhodobé nezaméstnanych absolventu
ucebnich obor(, vyplyva, Ze mladi lidé z fad nezaméstnanych absolventl a absolventek
spojuji dospélost s nasledujicimi faktory: s osamostatnénim, jak od rodiny, tak finan¢nim,
které jde ruku vruce sfaktorem zaméstnani, se zaloZenim rodiny, srespektem, které

vyjadruje okoli vlci nazorlim jedince, a se zodpovédnosti.

2.3.3 Soucasné tendence

Dnesni spole€nosti jsou vice orientovany na déti a détstvi je pripisovany delsi ¢asovy
usek, nez tomu bylo ve spolecnostech tradi¢nich. Avsak, jak upozoriiuje Giddens (2013), déti
v souCasné dobé rychleji dospivaji a tak lze pozorovat mizejici hranici mezi dospélymi a
détmi, coz mlze vést k zaniku détstvi. Déti sleduji porady, které jsou uréeny pro dospélé,
¢imzZ se seznamuji se svétem dospélych mnohem dfive, nez tomu bylo kdysi.

Zaroven mlzeme vysledovat urcity trend prodluzovani mladi, kdy mladi lidé vstupuji
do zaméstnani pozdéji a tim si prodluzuji mladi (Alan, 1989). S ohledem na postaveni,
neprozivaji toto obdobi vSichni jedinci stejné.

V soucasné dobé miZeme pozorovat prolinani obdobi a nejasné prechody mezi nimi. Tyto
tendence lze vidét na prechodu mezi mladim a dospélosti. Mortimer a Larson (2002, cit.
podle Havlikova, 2010) hovofi o ,,rozmazaném vékovém statusu,” kdy mladi pfijali jiz
nékteré zodpovédnosti dospélych, ale na druhé strané jsou v urcitych ohledech stale

adolescenti, napfriklad se stali rodici, ale stale Ziji se svou orientacni rodinou, na niz jsou
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financné zavisli. Dochazi tedy k prolinani roli, které jsou typické pro mladi, a roli typickych
pro dospélost. Toto mezidobi |ze nazvat , vynotujici se dospélosti“ a americky psycholog
Jeffrey Jensen Arnett (2000, 2006, 2007 cit. podle Havlikova, str. 76) jej definuje jako:
,0bdobi hleddni vlastni identity skrze experimenty v ldsce, v prdci, v oblasti ndzoru na svét, je
to obdobi nestability, kdy se ¢asto méni studijni programy, partnefi, prdce a ¢as pocitu
,mezi“, tedy uZ ne adolescent, ale jesté ne dospély, je to cas orientace na sebe, kdy jedinec
nepodléhd socidlni kontrole tolik jako adolescent a zdroveri neni vdzdn zdvazky dospélych a
obdobi mozZnosti a optimismu ohledné vlastni budoucnosti."
Oddalovani odpovédnosti plné dospélosti nejspiSe nadale poroste, vzhledem
k prodluzujici se dobé, kterou lidé vénuji vzdélavani. Zarovern mizeme sledovat, Ze nékteré z
ritudll, které znamenaly prechod do dospélosti, v soucasné dobé ztraceji svlj vyznam.
Takovym prikladem mzZe byt maturita, ktera byla dfive brana jako zkouska dospélosti a v

soucasné dobé je vnimana spiSe jako zkouska ovéreni vzdélani (Alan, 1989).

2.3.4 Vékové skupiny u Romii v socialné vyloucenych lokalitach

Michael Radl (2011) na zakladé svého vyzkumu tvrdi, Ze v romskych rodinach je
jedinec v mnoha situacich posuzovan podle svého véku. S kazdym vékovym uUsekem se poji
urcitd prava a povinnosti jedince a ocekavani, ktera od néj spolecnost ma. V kontextu
vyloucenych lokalit Ize najit nékolik meznik(i, které s sebou nesou zménu téchto prav,
povinnosti a ocekavani.

Pfi konceptualizaci vékovych stupinli v romskych rodindch Zijicich v socidlné
vyloucenych lokalitdch vychazim z vyzkumu Dany Bittnerové (2011), ktery je zpracovany v
knize Funkce kulturnich model(i ve vzdélavani. Na zakladé vyzkumu lze odlisit ¢tyfi vékové
skupiny, prechod z jedné skupiny do druhé je vazdn na zvladnuti pracovnich navykdl, ve

smyslu dovednosti i fyzické zdatnosti. Pfechod mezi jednotlivymi obdobimi obsahuje prvky

iniciacnich rituall, které jsou spojeny s prozitim traumatu ponizeni pfed dospélymi.

1.obdobi- malé déti
Prvni etapou je obdobi, kdy je dité malé. Hlavni starosti rodicli je péce o né. Hranice,
do které je dité vnimano jako malé, se lisi s ohledem na rodinu. Obecné byva mezi 2-3 roky,

nicméné v pripadé jedinacka ¢i nejmladsiho ditéte se tato hranice posouva. Nejmladsi dité
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ziskava pozici ,hyckaného benjamina", jelikoZz po ném nendsleduje zadné dalsi dité, rodice
ho neprestdvaji opecovavat. Péce o dité leZi predevsim na matce.

U malych divek povazuji matky za spravné pecovat o jejich krasu témér od narozeni,
symbolem krasy jsou predevsim vlasy.

Michael Radl (2011) na zakladé svého vyzkumu uvadi, Ze malym détem nejsou
vétsSinou davany Zadné striktni zakazy a prikazy. Predél podle Radla (2011) nastava ve véku
priblizné 4 let, kdy byvaji détem ukladany primérené povinnosti a dité mlze travit ¢as bez
pfimého dozoru matky, mUZe samo pobyvat u ptibuznych.

Obdobi mezi 4-9 roky neni aktéry nikterak tématizovano a zminovano. Mizeme tedy
predpokladat, Ze od ditéte se nic nepozaduje.

2. obdobi- divky a chlapci

Dulezitym obdobim, ve kterém nastava zména, je vék mezi 9-11 roky, kdy uz by mélo
byt dité zodpovédné a schopné odhadnout dlsledky svych ¢inll. Zaroven se od néj ocekava,
Ze jiz bude zvladat dovednosti, které jsou spojeny s jeho genderem a které jsou predstupném
dospélosti. Divka md byt socializovana do role Zeny - matky. Hlavnimi dovednostmi, které
jsou u nich zminovany, jsou vareni a uklizeni. Vatit by méla divka zvladnout sama okolo
devatého nebo desatého roku. Vysoce cenéné je, dokaze-li se sama postarat o domacnost.
Trachtova (2012) uvadi, Ze povinnosti jsou zminovany spiSe v souvislosti s divkami, u chlapct
se téma povinnosti pfilis nevyskytuje.

Chlapci maji byt socializovani do role muze odpovédného za rodinu.

Indikdtorem dospivani je také koureni. Pokud si zapdli cigaretu mezi 9 - 11 rokem,
jednd se o jakysi iniciacni ritual, ktery je dileZity pro zménu socialniho statusu. Tento
totiz dle norem ve vylouéené lokalité zakdzano, nicméné ve vysledku je spiSe favorizovano.

U divek muaze hrat roli urcitého ritualu ostrihani vlasu. Jak jiz bylo vySe zminéno, viasy
jsou povazovany za symbol krasy ve vylouc¢ené lokalité a to predevsim vlasy dlouhé. Divky
jsou trestany, pokud vlasy nepéstuji tak, jak maji. V souvislosti s tim jejich ostfihani mize byt
urcitym krokem ke zvySeni nezavislosti na rodicich.

V obdobi dospivani ma vyznamnou ulohu popkultura.

3. obdobi- svobodny dospély

V obdobi mezi 13., 14. az 17. rokem se jedinec ve vyloucené lokalité zacind stavat

dospélym. Toto obdobi s sebou pfindsi priznani Ucty, ale hranice dospélosti se opét lisi podle
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genderu. U chlapcl je hlavni vyvazat se z autority matky a ziskat své vlastni financ¢ni
prostfedky. Do vychovy chlapci se okolo tfindctého roku zapojuje otec, ktery chlapciim
vStépuje, Ze za vydélek je zodpovédny muz, a uci chlapce postavit se k prdci. Praci se z nich
stanou muzi. Od ctrnacti let museji zvldadat muzské prace. Divky museji zvladat Zenské
dovednosti. Ve tfinacti letech mlze divka plné prebrat kompetence matky. DileZitou roli v
pfechodu do dospélosti hraji i fyzické znaky, kdy je u kluk( tfeba fyzické zdatnosti, aby zvladli
fyzicky ndroc¢né prace muzQ.

Ptistup k détem je v romskych rodindch hodné urcen na zakladé poradi, ve kterém se
narodily. Nejstarsi z déti Casto prebira ukoly rodicu, které jsou zaroven spojeny s genderem.
Zatimco nejstarSi syn ma predevSim chranit ostatni sourozence, nejstarsi divky maji mit
zodpovédnost za chod domacnosti a péci o ostatni sourozence. Zaroven maji nejstarsi déti
moc nad ostatnimi sourozenci.

Dilezitou otazkou v Zivoté divek je volba partnera. Hledani partnera zacinad okolo
patnactého roku. V kontextu vyloucenych lokalit se uplatriuje myslenka, ze koho si vezmes,
takovy bude tvlj Zivot, a volba partnera je na cely Zivot. V souvislosti s tim matky své dcery
hlidaji. Ve véku svobodnych dospélych nedopoustéji, aby se divka pohybovala v doprovodu
klukGh sama bez kamaradky, a dale se vyhybaji trvalému ubytovani mladika v byté, kde bydli
dcera. Nutné je také neprespavat mimo domov a z akci se vracet v ur¢enou hodinu.

Biti, které ma v kontextu vyloucené lokality dvé roviny, a sice rovinu vychovnou, kdy
je vyuzivano jako forma fyzického trestu a rovinu emocni, ve véku svobodnych dospélych
mizi a na jeho misto se dostavaiji jiné formy tresta.

4. obdobi- dospélost

Téhotenstvi, uzavird prechod z dospivani do dospélosti. Téhotenstvi divky prenasi
dospélost i na chlapce, jelikozZ je ¢asto spojeno s osamostatnénim se od orientacni rodiny a
zaloZzenim vlastni domdcnosti, coz ovsem nutné nemusi byt spojeno s odstéhovanim se.
Pfizndni téhotenstvi a Zddost o moznost bydleni u rodiny je opét traumatem a plini funkci
iniciacniho ritudlu k ziskani vyssiho socialniho statusu. Pary, které necekaji dité, mohou
vkroéit do dospélosti tim, Ze je jim v byté vyclenén samostatny pokoj, kde si zfizuji svou
domacnost. Pfechod do dospélosti je také jednoznacné spojen s ukoncéenim chozeni do
Skoly.

Vék 18 let, ktery je meznikem predevsim v majoritni spole¢nosti, je ve vyloucenych

lokalitdch zminovan v souvislosti s muzi, protoZe ti se budou zapojovat do pracovniho
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procesu a ziskavat prostfedky pro rodinu, divky jdou vétSinou ze Skoly rovnou na materskou.
Zatimco v obdobi svobodného dospélého matka svou dceru klidné zesmésni pred ostatnimi

¢leny komunity, v obdobi, kdy je Zena dospéld a vdan3, by to jiz neudélala.
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3 Empiricka cast

s w7z

3.1 Metodologicka cast

3.1.1 Vyzkumny problém

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jakym zptUsobem probihd socializace v integrovanych
romskych rodindch, kdo a jakym zplsobem se do ni zapojuje, co se od ditéte ocekdva, jaké
jsou strategie ve vychové, a zjistit, zda existuji podobnosti mezi vychovou v tradi¢nich
romskych rodindch a v rodindch integrovanych.

V souvislosti se socializaci se zamérim jesté na otdzku, zda vékové skupiny, které je
mozno pozorovat v pribéhu socializace u Rom( v socidlné vyloucenych lokalitdch, najdeme
také u romskych rodin pIné integrovanych do ceské spole¢nosti a odpovédét tak na otazku,
zda jsou tyto vékové kategorie zaleZitosti vazanou na romskou kulturu (etnicky), nebo se
jednd o situaci vyloucenych lokalit, tedy zdlezZitost socioekonomicky determinovanou.

Vékové skupiny pak budu chapat jako konceptualni rdmce, v rdmci nichz integrovani
Romové uvazuji a hovofi o détech rlizného véku. Tedy zaméfim se na diskurz, nikoliv na

praxi. Je to podminéno technikou sbéru dat.

3.1.2 Hlavni vyzkumna otazka

Jakym zpUsobem probiha socializace v integrovanych romskych rodinach?

3.1.3 Podotazky

1. Jaké jsou obsahy vychovy?

2. Jaké strategie vychovy rodice voli?

3. Jaka je intervence rodich?

4. Jaka je forma komunikace v ramci rodiny?

5. Jaky je socialni okruh, ve kterém ma dité rast?

6. Lze v rodinach pozorovat vnimani vékovych skupin?

7. Jaké jsou jejich hranice?

3.1.4 Vyzkumna strategie
S ohledem na zvolené téma a povahu vyzkumnych otdzek jsem zvolila kvalitativni
vyzkumnou metodu. Disman (2011) piSe, Ze hlavnim cilem kvalitativniho vyzkumu je

porozumeéni lidem v socialnich situacich. Cilem mé prace je pravé toto porozuméni, nikoliv
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zjisténi Cetnosti urcitého jevu ve spolecnosti. Kvalitativni strategie umoziuje hlubsi vhled do
daného problému.

V pripadé, Ze se objevi skutecnosti, s kterymi jsem dfive nepocitala, umoznuje
kvalitativni vyzkumnd metoda upravit metodologii a obrdtit tak pozornost k témto

skutec¢nostem.

3.1.5 Techniky sbéru dat

Jako techniku sbéru dat jsem zvolila rozhovor, jenz oproti dotazniku umozriuje osobni
kontakt. VSechny rozhovory byly uskutec¢riovany s matkami z danych rodin. Jako prvni jsem
uskutecnila narativni rozhovor. Rozhovor jsem uvedla otazkou, zda ji mohu pozddat, aby mi
vypravéla o vychové ditéte od jeho narozeni do soucasnosti. Tento narativni rozhovor mi mél
ukazat, jakd je predstava matky o vychové a jakym zplsobem k ni pfistupuje a zda jsou
néjaké vékové hranice, které sama matka povazuje v Zivoté ditéte za dulezité.

Nasledné jsem provedla polostrukturovany rozhovor, béhem kterého jsem ziskavala
dalsi informace o tom, jak socializace v rodiné probiha a jaké jsou obsahy jednotlivych
vékovych kategorii. Polostrukturovany rozhovor jsem zvolila, protoZze mi umozrioval pokladat
otazky na témata, ktera pro mé byla dllezitd, ale zdrovert mi umozioval reagovat na nova
témata, kterd se béhem rozhovoru vynofila. Oteviené otdzky navic ddvaji informatorkam
prostor, aby mohly samy fici, co povaZzuji k dané otdzce za dulezité.

Jelikoz muze byt téma vychovy pro mnohé citlivé, bylo nutné ziskat si d(véru
informatorek. DulezZité také bylo, aby se informatorky pfi vyzkumu citily dobre, aby nebyly
pfi rozhovoru pfilis ruseny. Z tohoto didvodu byla dllezitd volba mista, kterou jsem
prizplsobovala informatorkam. Dalsim problémem, ktery by mohl znervdznovat
informatorky, byl diktafon. Proto jsem se jej snaZila umistit tak, aby pusobil co nejméné
rusivé. Kromé jednoho rozhovoru probihaly rozhovory u informatorek doma. U rozhovoru,
kdy jsem neméla moznost jit k informatorce dom, jsem se snazila zvolit misto, které pro ni
bude pfijemné, tedy ne plIné lidi, hluéné. Sesly jsme se proto v malé kavarné v Jablonci nad
Nisou, ktera poskytuje dostatek soukromi.

Jiz jsem zminovala, Ze kvdli citlivosti tématu je nutné ziskat si ddvéru respondentek,
dilezité je to vSak také proto, aby nemély potiebu jakkoliv se délat hez¢imi. S tim souvisi i to,

Ze je nutné dbat na to, abych informatorkam nevhodnou formulaci otazek nepodsouvala své
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nazory a ony se jim tak nesnazZily pfizplsobit. Zaroven jsem se vyvarovala toho, abych jejich

odpovédi jakkoli kriticky hodnotila.

3.1.6 Predstaveni lokality

Jablonec nad Nisou, kde vyzkum probihal, leZi na severu Cech v Libereckém kraji.
Podle udajl statistického Uradu ze scitani obyvatel v roce 2011 Zije v jabloneckém okrese v
soucasné dobé 88 200 obyvatel. Ackoliv pocet lidi, ktefi se v roce 2011 hlasili k romské
narodnosti, je 135, jejich pocet je mnohonasobné vyssi. Podle romské poradkyné Zilo na
Jablonecku k roku 2006 pfiblizné 3000 Rom{, z toho 2500 z nich Zije ptfimo v Jablonci nad
Nisou (Holek, 2006)

Romové v Jablonci nad Nisou jsou rozptyleni, i kdyZz miZieme najit ¢tvrti s vyssi
koncentraci romskych bytl. Ackoliv tedy mnozi z nich neziji v socidlné vyloucenych
lokalitach, nemuUzZeme tvrdit, Ze by jim socidlni vylouceni nehrozilo. V nékterych bytech jich
kv(li socidlni situaci Zije az 15. U Jablonce najdeme jednu sociadlné vyloucenou lokalitu.

V Jablonci funguje nékolik komunitnich center pro Romy. Jednim z nich je Komunitni
centrum pro narodnostni mensiny. Dale zde pracuje jeden socialni pracovnik pro romskou
mensinu.

Otevrené formy rasismu se zde vyskytuji spiSe vyjimeéné. Nicméné podle vypovédi
nékterych Rom, se kterymi jsem méla v Jablonci moZnost mluvit, se zde objevuje rasismus
skryty, ktery nejvice pocituji, kdyZ jdou Zadat o praci. Pfiznavaji, Ze kolikrat nebyli vpusténi
ani pres vratnici. DalSim pfipadem, kdy se casto projevuje, je, kdyZz jdou nakupovat,
prodavacky je pry okamzité hlidaji vice nez ostatni.

Jeden z rozhovorl probihal v pfilehlém mésté Velké Hamry, kde k roku 2006 Zilo
priblizné 108 Romu (Holek, 2006). SouZiti RomU a majority je zde spiSe komplikované.
Nicméné rodina, kterou jsem zde navstivila, nezila v mistech vysoké koncentrace Romdu,

neudrzovala s mistnimi Romy styky a nehrozilo ji socialni vylouceni.

3.1.7 Vybér vzorku

Vyzkum probihal v péti romskych rodinach. Vybér byl proveden ucelovym vybérem,
tedy vybérem, kdy cilené hleddme informatory podle jejich vlastnosti (Miovsky, 2006).
Ucastnici vyzkumu méli spliovat tato kritéria: jednd se o romské rodiny, které jsou

integrované do ceské spoleCnosti a maji dité, pripadné déti, které navstévuji nebo
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navstévovaly zakladni Skolu. Integraci rozumime socidlni proces pfizptisobovani se rozdilnych
socidlnich uskupeni, jehoZz vysledkem je vznik novych spolecnych socidlnich vztahl a
kolektivnich cinnosti (Vasecka, 2004). Postupujici proces integrace méni socialni strukturu,
identitu a skupinovou organizaci mistnich spolecenstvi. Kritérium integrovanosti je odvozeno
od zaméstnanosti, kdy oba rodie pracuji (pfipadné Zena pracovala, ale je na materské
dovolené), rodiny neziji ve vylouc¢enych lokalitdch a nehrozi jim socidlni vylouceni, jejich déti
navstévuji, nebo navstévovaly zakladni skolu, nikoliv zvlastni.

Teritoridlné je vyzkum omezen na Jablonec nad Nisou a jeho blizké okoli.

Pro ziskani vzorku jsem vyuzila vlastnich kontakt(, které v Jablonci nad Nisou mam, o
spolupraci jsem také pozddala ucitelku na jablonecké zdkladni Skole, kterou navstévuji i
romské déti. Jak se ukazalo, byl pfi ziskavani respondenttd dulezity osobni kontakt, kdy jsem
jim mohla presné vysvétlit, pro¢ jejich pomoc potrebuji, jakym zplsobem by rozhovor
probihal a jaké jsou cile mé prace. Ri¢an (1998) upozorfiuje na obavy Romd ze zneufiti jejich
osobnich udaju, proto jsem vsechny vzdy ubezpedila, Ze jejich ucast je anonymni.

V pribéhu vyzkumu se ukazalo, Ze ziskat informdtory z integrovanych romskych
rodin, neni Uplné snadné. Jednak proto, Ze se mnohé rodiny romského plvodu samy jiz za
Romy nepovazuji a nechtéji s nimi mit nic spole¢ného, ale také kvuli urcité panujici nedQvére

Roma vuci majoritni spolecnosti.

3.1.8 Predstaveni informatoru

1. Lucie

Jako prvni jsem uskuteénila rozhovor s Lucii. S Lucii jsem se znala jiz dfive, i proto
jsem o ni jiz nékteré informace znala. Lucie je tficetiletd Zena, kterd ma syna Tomase. Syna
ma Lucie z pfedchoziho vztahu, ktery vsak ukoncila, kdyz byly Tomasovi 4 roky. Nyni Zije
s partnerem, téZ Romem, se kterym neni sezdand, ale povaZuje ho za svého Zivotniho
partnera. Do budoucna planuji daldi déti. Ziji v byté vJablonci nad Nisou, ktery maji
pronajaty, do budoucna uvaZuji o koupi vlastniho bytu. Neziji v lokalité s kompaktnim
osidlenim.

Lucie ma dvé sestry, jak sama fika, chodila do ,normalni“ zakladni Skoly, poté se
vyuCila prodavackou. Jeji soucasny partner je vyuceny zednikem a tuto profesi také

vykondva. Lucie vyrlstala v UpIné rodiné. Jeji partner je z rodiny rozvedené.
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Lucie dlouho pracovala jako prodavacka, nicméné po materské dovolené uz se ji
nepodafilo sehnat zaméstnani vtomto oboru. Nyni se Zivi délanim manikdry a umélych
nehtd.

Jejimu synovi Tomasovi je sedm let a navstévuje nyni prvni tfidu na zakladni Skole
v Jablonci nad Nisou. Na zdkladni skole se setkal s problémem ze strany spoluzdka, ale po
rozumné domluvé je uz vie v poradku. Do Skoly pry chodi rad, uci se dobre, rad se setkava
s kamarady ze Skoly, mezi jeho kamarady jsou hlavné ceské déti. Mimo Skolu navstévuje
angli¢tinu, do budoucna by Lucie chtéla, aby chodil i na krouzek keramiky. Jedinym
problémem je, Ze nezvlada vyslovovani nékterych hlasek a navstévuje logopedii.

Rozhovor probihal u Lucie doma, pfitomny byl jeji syn, nikterak ale do rozhovoru

nezasahoval a sam si hral. Rozhovor trval 43 minut.

2. Petra

Druhou rodinu, kterou jsem navstivila, byla rodina Petry. S Petrou jsem se poprvé
setkala béhem vyzkumu. Pette je 25 let, mda dvé déti, Terezku a Honzicka. Terezce je Sest let
a navstévuje prvni tiidu zakladni $koly v Jablonci nad Nisou, Honzi¢kovi jsou dva roky. Zije se
svym partnerem, kterému je 28 let a je téZ Rom. Partner je zaméstnan v uklidové firmé.
S partnerem neni sezdana, ale povaZuje jej za Zivotniho partnera. Spole¢né maji Honzicka,
Terezku ma Petra z pfedchoziho vztahu. Byvaly partner se do vychovy nezapojuje.

Petra vyristala v Uplné rodiné. Do Cech se pFestéhovala, kdy? byly Terezce &tyfi roky.
Prisla ze Slovenska, jeji rodice uz zde Zili. V souvislosti s tim, Ze se sem Petra prestéhovala ze
Slovenska, se vyskytly urcité problémy se zafazenim Terezky do materské skolky, pozdéji se
situace vyreSila a Terezka do Skolky nastoupila. Petra je vyucend, v soucasné dobé je na
matefské dovolené. Jeji partner pracuje. Ziji v pronajatém byté, do budoucna by chtéli
vlastni. Bydli pobliz rodicli a Pettiny sestry, které Terezka navstévuje.

Terezka ma Skolu rada a nesetkala se zatim se Zadnym problémem. Kromé skoly
chodi jesté do krouzku flétnicek. Do budoucna by Petra chtéla, aby Terezka zacala chodit
jesté na krouzek tance. Mezi kamarady Terezky jsou jak romské, tak ¢eské déti.

Rozhovor probihal u Petry doma, pfitomnd byla jeji dcera Terezka a Honzicek.
Terezka si hrala ve vedlejsi mistnosti, chvilemi pfisla za mamou a v ramci rozhovoru se rada

sama pochvalila. Rozhovor trval 37 minut.
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3. Barbora

Treti rodinou, kterou jsem navstivila, byla rodina Barbory. S Barborou jsem se prvné
setkala béhem vyzkumu. Barbora ma tfi déti. Hol¢icku, které je osm let a navstévuje druhou
tfidu zakladni Skoly, a dva kluky, jednomu jsou témér t¥i roky a druhému budou dva. Oba dva
kluky ma se svym souéasnym partnerem, se kterym Zije a povazuje jej za svého Zivotniho
partnera. Dceru ma z pfedchoziho partnerského vztahu a byvaly partner se do vychovy
nezapojuje. Barbore je 28 let, vyrUstala v Uplné rodiné. Pochazi ze sedmi sourozenct, nebyla
nejmladsi ani nejstarSi. Jejimu partnerovi, ktery je téZ Rom, je 30 let, jeho rodice jsou
rozvedeni. Barbora je na materské dovolené, jeji partner je zaméstnany a pracuje jako
délnik. Barbora pochazi z Jablonce nad Nisou, za svym soudasnym partnerem se
prestéhovala do blizkého mésta- Velkych Hamr(. Ziji spolu v byt&, ktery je jejich, ale do
budoucna uvazuji o prestéhovani do domecku. V domé kromé nich neziji zadni dalsi
Romové.

Barbora fika, Ze jeji dcera nemad se Skolou Zadny problém, Ze se uci velice dobre a
Skola ji bavi. Zatim nema Zadnou volnocasovou aktivitu, protoZe by za ni musela dojizdét a
toho se prozatim Barbora boji. Ale zminuje, Ze od pristiho roku by rada, aby jeji dcera chodila
na plavani a pocitace. Jeji starsi syn pry bude vyborny fotbalista po tatovi.

Rozhovor probihal u Barbory doma. Pfitomny byl jeji nejmladsi syn, ktery do
rozhovoru nikterak nezasahoval. V zavéru rozhovoru pfrisel jeji partner, ale ani on do

rozhovoru nezasahoval. Rozhovor probihal 1 hodinu a 5 minut.

4. Katefina

Dalsi rodinou, se kterou jsem méla moznost udélat rozhovor, je rodina Katefiny. | s
Katefinou jsem se potkala poprvé pfi rozhovoru. Katefiné je 50 let, své prvni dité méla
v osmnacti letech se svym muzem, se kterym stale zZije. Katefina ma Ctyri déti, tfi dcery, které
jsou jiz dospélé, a syna, taktéz dospélého, ktery trpi sluchovym handicapem. Katefina ma dvé
zaméstnani, pracuje v nemocnici jako uklize¢ka a dale uklizi ordinace. Jeji muz pracoval, v
prabéhu Zivota vystfidal r(iznd zaméstnani, nicméné v soucasné dobé je v invalidnim
dlchodu. VSechny dcery chodily na zakladni Skolu, syn byl ve Skole internatni pravé kvdali
svému sluchovému handicapu. Katefininy dcery jsou dnes jiz vdané, jedna Zije v zahranici.
Syn taktéz Zije se svou partnerkou. Katefina Zije ve vlastnim byté, ktery neni v lokalité s
pocetnéjsim romskym osidlenim.
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Rozhovor probihal v malé kavarné v Jablonci nad Nisou. Pfitomna byla pouze
Katefina. Vzhledem k mistu byl rozhovor narusen pouze jednou ze strany servirky. Rozhovor

trval 47 minut.

5. Romana

Posledni rodinou, kterou jsem navstivila, byla rodina Romany. Romané je 43 let, Zivi
se kompletaci sklenénych vyrobkd. Zije se svym muzem, ktery momentdlné ze zdravotnich
dlvodd nemlze pracovat. Spolecné vlastni byt, ve kterém Ziji jeSté se svou dcerou lJitkou,
které je 14 let a dokoncuje zakladni Skolu. Kromé dcery Jitky md Romana jesté dva dospélé
syny, ktefi s ni uz ale neziji.

Jeji dcera Jitka je ve Skole Uspésna, po zakladni Skole by chtéla jit na gymnazium a
poté se Zivit jako socidlni pracovnice. Ve svém volném Case se vénuje tanci, ktery mimo jiné
uci dalSi déti.

Rozhovor probihal u Romany doma. Pfitomnd byla Romana, jeji manzel byl doma, ale
do rozhovoru se nikterak nezapojoval. Pozdéji pfisla jeji dcera Jitka, kterd do rozhovoru

nékolikrat vstoupila. Rozhovor mél 31 minut.

3.1.9 Zpracovani dat

Rozhovory jsem doslovné prepsala, poté bylo nutné je analyzovat. Jednotlivym
castem textu jsem pfifazovala kody, pomoci kterych jsem pak v textu hledala urdité
pravidelnosti. Na zakladé shodnych rysi vypovédi jsem se pak pokusila intepretovat

informace.

3.1.10 Etika vyzkumu

Kazda informatorka byla pred zac¢atkem vyzkumu seznamena s tim, jakym zpldsobem
bude vyzkum probihat, za jakym cilem je déldn a z mé strany nebyla informatorkam
zatajovana zadna informace. Pfed vyzkumem jsem je seznamila s charakterem otazek.

VSechny ucastnice byly upozornény na to, Ze jejich ucast ve vyzkumu je dobrovolnd a
mohou ji kdykoliv ukonéit. Zaroven byly ujistény o tom, Ze rozhovor mohou kdykoliv prerusit
a v pripadé, Ze by jim jakakoliv otazka byla nepfijemnd, nemuseji odpovidat. Vsem
informdatorkam byla zaru€ena anonymita, ktera je v ramci mé prdace zajisténa i tim, Ze jsou

zménéna jejich jména i jména prislusnikd rodiny. Jejich soukromi dale zachovavam tim, Ze
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mam vSechny rozhovory uloZeny pod zménénymi jmény v zaheslované sloZce v pocitaci, ke
které mam pfristup pouze ja.

Pfed zacdtkem kazdého vyzkumu jsem se informdtorek zeptala, zda souhlasi s
nahrdvanim. Pokud souhlasily, rozhovor jsem nahravala. Dale bylo nutné ziskat informovany
souhlas. JelikoZz jsem byla upozornéna na to, Ze Romové neradi pristupuji k vyplhovani
pisemnosti, informovany souhlas jsem ziskdvala Ustni formou a jeho zdznamem na diktafon.

Pokud bude mit informatorka zajem, bude na konci vyzkum sezndmena s jeho vysledky.

3.1.11 Hodnoceni kvality vyzkumu

Dulezitym bodem vyzkumu je, aby nedoslo ke zkresleni zZadnych informaci, proto
jsem rozhovory prepisovala ihned po jejich probéhnuti, dokud jsem je méla v Cerstvé paméti.

Zaroven bylo duUlezité, abych v pribéhu vyzkumu informatorkam nikterak
nepodsouvala svoje nazory a postoje (Hendl, 2005). Tomu jsem se snazila vyhnout predevsim
vhodnym zplsobem kladeni otazek, které nemély byt Zddnym zplsobem navodné a také tim,
Ze jsem jejich odpovédi nikterak nesoudila a nehodnotila.

Hendl (2005) dale poukazuje na problém zkreslovdni nebo zatajovani informaci ze
strany informatorek. MUzZe se stat, Ze se informdtorky budou snazit délat hezci, pripadné
pfizplsobit své vypovédi tomu, o ¢em si mysli, Ze se od nich ocekava, pfipadné mohou
zatajovat nékteré skutecnosti. Tomuto problému jsem se snazila predejit tim, Ze jsem je
ubezpecila o jejich anonymité a zaroven snahou zajistit si co nejvétsi davéru.

JelikoZz vyzkum pracuje s malym poctem osob, nelze jej vztahnout na celou romskou

populaci. Zavéry Ize vztahnout toliko k vypovédim mych informatorek.
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3.2 Analyticka cast

Tato ¢ast mé bakalarské prace je vénovana prezentaci vysledkd. Kapitola je rozdélena
na nékolik dil¢ich ¢&asti, z nichz kazda je vénovana urcitému tématu. Prvni kapitola je
vénovdana socializaci v rodiné, jeji soucasti jsou podkapitoly, které se zabyvaji obsahy a
strategii ve vychové, romskymi tradicemi, genderem a vékem déti, tresty a strachem. Druhd
kapitola je vénovana socializaci mimo rodinu, kde jsou zmifnovany dalsi instituce, které se do
socializace zapojuji. Posledni kapitolou je konceptualizace vékovych skupin na zdakladé

rozhovord.!

3.2.1 Socializace v rodiné

Podle informatorek by se déti mély socializovat do jedincll, ktefi jsou samostatni,
dokdzi se o sebe postarat jak finan¢né, tak zvladnout starost o domacnost, dokazou nést
odpovédnost a postarat se o rodinu.

V kazdém véku je od déti vyZzadovan respekt a Ucta vici rodi¢lm a dalSim pFibuznym:
,Jd jsem jim ukazovala pribuzny na fotografiich a fikala jsem, to je moje maminka, tvoje
babicka, musis ji respektovat stejné jako mé. ManZel tu mél rodice, takZe k nim tak jednou za

tejden chodily. Oslovovaly je hezky, nebyly na né drzé a respektovaly je.” (Katetina).

3.2.1.1 Obsahy a strategie

V souvislosti se socializaci ditéte byly v rozhovorech nejéastéji zmifovany dva
pristupy- péce a vychova.

Hlavni péce po narozeni ditéte lezi na matce, ac¢koliv mizeme zaznamenat intervenci
dalSich osob. Narozeni a starost o dité vnimaji informatorky jako naro¢né obdobi, kdy maji
za dité maximalni zodpovédnost:

,Musim tady pro ného bejt viastné pofdd, kaZdou minutu, kaZdou vtefinu... Clovék si ho
privezl domd, ¢lovek nespi, prosté je tam to maly mimino, musi ho mit pordd na vocich.”
(Lucie).

| z vypovédi Kateftiny, ,prosté musela jsem se o né starat, aby byly spokojeny, byly

najezeny, prebaleny, aby byly v Cistoté,” je patrné, Ze podstatnou ulohou matky v Zivoté

ditéte je starat se o néj a peCovat o jeho potreby.

'V rdmci citaci rozhovord uvadim pocatecni pismeno ze jména, které jsme informatorkam pfridélila. Sebe
oznacuji jako AM.
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Dalsi Ulohou matky v péci o dité je zajistovat emocni zazemi. Ve vypovédich toto
téma muizZeme sledovat ve vyjadreni ,mdma je na to mazleni” (Lucie) a ,,pordd chtély mamu*
(Romana).

Pokud zohlednime Ulohu v domacnosti, je to vétSinou matka, kdo zajistuje jidlo, ma
na starosti poradek a je tim, kdo zajistuje styk se skolou a dalSimi institucemi.

Do péce o dité se nejcastéji zapojovali prarodi¢e a manzel. Nej¢astéji zmifiovana role
babicky v péci o dité byla naucit a pfedat zkusenosti:

»~Mamka mi pomdhala. J& jsem byla znicend. Jako prebalovdni a tak, mamka mi hodné
pomdhala, jakoby mé to spis ucila.” (Barbora).
»Mdma mi pomdhala s veskerou péci o dité. | mé dost véci naucila.” (Petra)

V souvislosti stim je matka jedinym clovékem, ktery muze do vychovy mluvit.
Nicméné vétsina informatorek zdlraznuje, Ze chce své dité vychovat sama. Charakteristicka
je véta: ,Je to moje dité, jd si ho vychovdm sama, jak chci.” (Lucie).

JAle tak radu hlavné od mamy, protoze ta vychovala tfi holky, takzZe ji tak néjak vérim. Vérim,
Ze to mysli dobre, mozZnd jediné od mamky.“ (Lucie).

Informatorky uvadéji, Zze zkuSenosti si vyménuji i s kamaradkami, avsak jejich rady
pfilis neocenuji a vétsinou neaplikuji.

Dalsi roli, ktera prarodi¢cim pripadne, je role finan¢ni podpory. Ta se projevuje
pfedevsim ve financovdni vzdélavani a zdjmovych CcCinnosti, ale také se mulze pojit
s rozmazlovanim, které je v rozhovorech zmifnovdno. Rozmazlovani v sobé zahrnuje lasku a
hyckani vnoucete.

Zajimavé je, Ze roli v péci o dité hraje i otec, ktery je do ni zapojovan jiz od narozeni.
VétsSina informatorek uvadi, Ze se muz staral i o prebalovani, koupani a dokazal dité ohlidat.
Jiz méné informatorky uvadéji emocni Ulohu otce, mazleni a chovani déti uvadi pouze
Barbora. Zde vidime znacnou odchylku od vychovy v tradi¢nich rodinach, kde, jak uvadi
Dfimal (2004), otec ulohu v péci o dité prebira jen zcela vyjimecné. Co se ty¢e domacnosti, je
jako uloha otce zminovano financni zabezpeceni a zajisténi rodiny.

Druhym pfistupem, ktery je v rozhovoru tematizovan, je vychova.

V souvislosti s vychovou zaujimaji matky nékolik roli. Prvni z nich je vést déti k urcitym
povinnostem a uUkollm. Na zdkladé rozhovor(i, Ize urcit strategii, jakou jsou déti k
jednotlivym ukonlm vedeny: strategii ,ukazovani.” Strategii miUZeme demonstrovat na

pristupu Lucie a Petry:
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»Tak zkouSim mu to ukazovat, jak se to déld, aby to umél, a zkousim ho uZ prosté s tim
ucenim. Zkousim ho nechat, Tomdsi, podej mi ucebnici Cestiny, podivej se, jestli tam mds
ukol, aby prosté uZ umél a védél, kam md sahnout.” (Lucie).

»No ona vi, Ze jd ji ukdZu, jak by to mélo vypadat. KdyZ si pak tfeba néco rozhdZe, tak uZz
automaticky vi, Ze si to musi uklidit. Jak to bylo, tak to musi uklidit.” (Petra).

Barbora zminuje strategii ukazovani na prikladu, ze svého mladi:

»No to ja vam povim, mné bylo kolik, tfindct let a ja uz sama délala karbandtky. Jo mamka mi
rekla, tady budes stdt a budes koukat, ukdzala mi, jak se to déld a pak jsem hned musela
sama varit.”

Jak je patrné, ve strategii ,ukazovani” jde matka nazornym ptikladem a ukazuje, jak
se co ma délat a jak to ma vypadat. Tato strategie ,ukazovani" zaznamendva posun od
strategii, které jsou v tomto ohledu uplatfiovany v neintegrovanych romskych rodinach, kdy
rodice voli strategii ,zvladani dovednosti,” kdy divky a chlapci nejsou systematicky vedeni,
ale rodice zkouseji, jestli dité obstoji, od ditéte se ocekdvd, ze samo prokaze zvladani
dovednosti (Bittnerova, 2013).

Spolu s vedenim k povinnostem je zminovano také uceni v souvislosti se Skolou.
Prvotni je pfedskolni pfiprava. Informatorky uvadéji, Ze se skolni pfipravu snazi zahrnout i
v ramci hry, k éemuz vyuzivaji knizky a dalsi hracky, které rozvijeji bystrost:

AM: ,Jaky hracky tfeba kupujes?”

L: ,Tak urcité kniZky, to teda hodné, aby prosté Cetl, aby se snaZil. Tak abysme zapojili i to
hezky, ale i to uceni, takZe knizky. Pak vlastné hry, u kterych se pfemysli a pak, kdyZ je hodnej
a kdyZ poslouchd, koupime i hracku, kterd se mu libi.” (Lucie).

Z vySe uvedné citace si také muZeme povSimnout, Ze hracky ¢i materialni
uspokojovani jsou soucasti motivace k dobrému chovani. Obdobny moment najdeme i u
Katefiny, kterd vypravi, Zze své déti motivovala ke studiu tim, Ze je za dobrou znamku
odménovala, za Spatnou jim kapesné brala. V neintegrovanych rodindch takovou motivaci
nenajdeme, protoze zaujimaji stanovisko, kdyz mam, tak dam (Levinskd, 2009).

Dalsi uloha matky by se dala charakterizovat jako hlidani. V utlém véku dohlizi matka
na dité, aby doslo do skoly, aby bylo pfipravené. Hlida, kde se déti vyskytuji, s kym se
kamaradi, dohlizi na vybér partnera. Dohlizi na dodrZovani stanovenych pravidel, jako je

hodina na spani. Pozdéji dohlizi na chovani a projevy, které nejsou u déti Zadouci. Na zakladé
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rozhovor( se jako neZadouci ukazalo poflakovani a lenost, koufeni, drogy a vyzyvavé
obleceni u divek.

Téma koureni tematizované jako nechténé chovani se objevilo v kazdém rozhovoru:
,Jd jsem teda nekurdk, nechci, aby koufil, ale tak jo, budou to pubertdci, takZe co, Ze jo.”
(Lucie).

,Jako jd nekourim. Mamka moje taky ne. U nds vlastné koufi jen jedna ségra a to jesté potayji.
Pred mamkou by si nikdy nezapdlila. Jako mama to vi, ale nemuZe si pred ni zapdlit. Jako u
klukt bych to jesté néjak brala. Jako koufit jim asi nezakdZu, to i potaji budou koufit, Ze jo.”
(Barbora).

AM: ,Vy sama ste kuracka, vadilo by vam, kdyby Terezka kourila?*

P: ,Vadilo, to by mi teda vadilo.”

AM: A dokdzZete si pfedstavit, jak byste na to reagovala?“

P: ,Jako kdyby nebyla plnoletd a ja bych ji vidéla, jak kouri, tak okamZity zdkaz. Néco by se
s tim délalo... Jestli se rozhodne koufit, tak aZ v téch osmndcti, az bude plnoletd.” (Petra).

K: ,Sama jsem kuracka, ale byla jsem proti tomu... Oni tfeba obcas utekly ven si zakoufit, ale
kourily potaji, to jsem nevédéla.”

AM: ,Jak jste to zjistila?”

K: ,,No bylo zle, dostaly vyprask. Ale ono to bylo jedno, stejné sem védéla, Ze budou koufit. Ja
to vim sama podle sebe, maminka mé taky mldtila kvili tomu a jd sem jesté vic kourila. Tak
sem pak rikala, Ze nemd cenu to trestat.” (Katefina).

»Tak my jsme byli pfisny, aby nekoufili, to jsme nechtéli. Ale tak vite co, to ¢lovék prosté
neuhlida... Tak my jsme si o tom popovidali, Ze jo. Ale tak, Ze jo no, ono s tim stejné nic moc
neudélame.” (Romana).

Z uvedenych citaci vyplyva, Ze koufeni je zakazovano, nicméné ve vysledku rodice
poditaji s tim, Ze dité koufit bude. Je moziné, Ze stejné jako v kontextu vyloucenych lokalit,
zde muUZeme mluvit o traumatickém zazitku (pfizndni koufeni rodi¢iim), ktery vede
k iniciacnim ritudldm vedoucim ke zméné socidlniho statusu (Bittnerova, 2011). Zde je
koufeni zmifnovano v souvislosti s pubertou a dospélosti, coz je pozdéji nez v situaci
vyloucenych lokalit, kde si timto ritudlem déti prochazeji v obdobi mezi 9-11 roky
(Bittnerova, 2011).

Dalsi normou, kterd je uznavand, je, aby divky nenosily vyzyvavé obleceni, které

informatorky charakterizuji jako hluboké vystrihy, kratké sukné, vysoké boty.
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DalSim poZadavkem, ktery informatorky vyslovuji je, aby dité nebylo liné. Poflakovani
a lenost davaji do kontrastu ke Skole a ke schématu ,,aby néco dokdzal.” Lenost se vylucuje
s tim, Ze by se dité mohlo dobfe udit, néco dokazat a slusné zit.

Informdtorky nepocitaji s tim, Ze by jejich uUloha jako matek zeslabla, coz mizZeme
spatfit ve vétach jako ,mdma je ten, kdo nds porodi a bude tady celej Zivot” (Lucie) a ,dité
bude na vZdy ditétem” (Petra).

Role otce ve vychové ditéte je spojovana s nékterymi ukony dotykajicimi se skoly.
PrileZitostné se otec s détmi uci ¢i podepisuje Zakovskou knizku. Jako dilezitéjsi se vSak na

zakladé vypovédi jevi ukol naucit dité nebat se a postavit se k svétu ¢elem.

3.2.1.2 Romskada kultura a tradice

Romské tradice a kultura byly ¢astym tématem, kterym jsme se béhem rozhovoru
s informatorkami zabyvaly. Z rozhovorl vyplynulo, Ze vétSina informatorek svym détem jiz
romské tradice nepredava.
, Ty romsky tradice, ono uZ tyhle ty mlady, ono uZ to vlastné néjak moc neznaj. Ja uz jsem
v tom prdavé moc vychovdvand nebyla. Babicka, teda jesté od myho taty mama, ta se mé
jesté snazila do toho dostat, ale jako maji rodice to ne.” (Lucie).

Uréitym prvkem romské kultury, ktery alespon castecné v integrovanych romskych
rodinach preziva, je hudba.
LAni ja jsem nevyrustala tak, Ze by mé drZeli v néjakych téch romskych tradicich nebo néco.
TakZe jako jo, trochu, hudba a néco takovyho, ale takovy ty uplné tradi¢ni véci ne.” (Petra).

Katefina, kterd uvadéla, Zze dodrzuji romské tradice, jako oslavu narozenin, Velikonoc
a Vanog, krtiny apod. byla mezi informatorkami vyjimkou.

Lucie ve své vypovédi dokonce postavila romské tradice do opozice vici navstévovani
,normalni“ zakladni Skoly.
»My jsme i vSechny tii chodily do normdlni zakladni skoly, do dobry zdkladni skoly, vlastné ta
vlastné chytla uz prvni devitku povinnou, co tam byla, takZe jsem ji chytla a odchodila a ty
romsky tradice, no to uZ bylo o nécem jinym. Tam uz spis bylo uceni v ty zdkladni skole a
tohleto. MozZnd treba tyhle, co chodéj do ty zvlastni, nebo co chodili, tak ty jesté mozZnd jo, ale

my uZ jsme prosté jiny a jsme jinak vychovdvany.” (Lucie).
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Na zdkladé této vypovédi lze uvazovat o tom, Ze romské tradice mohou byt podle
Lucie urcitym faktorem, ktery by prekdZel integraci do ceské spolecnosti. A Ze zaroven
predpokladd, Zze na zvlastnich Skoldch jsou pouze Romové, ktefi o integraci do majoritni
spole€nosti nestoji, a tim padem je vétsi pravdépodobnost, Ze mezi nimi romské tradice
prezivaji.

Dilezitym atributem romské kultury je jazyk. V kontextu integrovanych romskych
rodin, neni vSak romsky jazyk détem dale néjakym zplsobem predavan. Vétsina
informdtorek se shodla, Ze sice samy néco rozumi, ale své déti romstinu jiz dale neuci a
doma hovori Cesky. K predavani romstiny pak mlze dochazet na zakladé romskych pisni,
které se v nékterych rodinach stale poslouchaiji.

Romska kultura je tedy v téchto rodindch manifestaci vztahu k romstvi. Je otdzka, do

jaké miry rodiny o tuto manifestaci stoji.>

3.2.1.3 Vekdéti

V prabéhu vyzkumu se ukdzalo, Ze postaveni, povinnosti a ukoly, které jsou ditéti
zadavany, se odliSuji na zakladé véku. Velice ¢asto je zmiflovan starsi sourozenec. Nejstarsi
sourozenec M4 mezi ostatnimi jiné postaveni. Casto nese zodpovédnost za ostatni
sourozence:
»Ale dycky vsechno za mé a za ségru odnesla ta starsi.” (Barbora).

Jeho povinnosti je také pomahat s péci o ostatni sourozence:

»Nebo ty starsi tém mladsim pomdhaly s ukolama.” (Katetina).

3.2.1.4 Gender

V romskych rodindch si podle literatury déti nebyvaji rovny. Jejich postaveni a pFistup
k nim se Casto lisi na zakladé genderu. S ohledem na néj jsou détem ukladany odlisné ukoly a
maji odlisné povinnosti. Ackoliv informatorky, které maji jak syna, tak dceru, na otazku zda
délaly néjaké rozdily ve vychové klukd a holek, odpovidaji, Ze pristupuji ke vSem détem
stejné a nedélaji rozdily, mizeme u nich vsak najit odliSny pfistup k détem na zakladé
genderu. Je tedy mozné, Ze rodice nevidi svlij pristup jako apriorni.

V rozhovoru s Katefinou si mtZeme vSimnout odliSnych forem trestii u syna a dcer.
Kdyz jsem se Katefiny zeptala, zda délala néjaké rozdily ve vychové mezi synem a dcerami

odpovédéla mi:

? Touto otazkou se viak déle nezabyvam, jelikoz nebyla predmétem vyzkumu.
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»Ne. Nedélala jsem Zddny rozdily, protoZe sou to moje déti, tak jsem je vychovdvala stejné,
stejné jsem je trestala. Zddny rozdily nebyly.” Aviak kdy? jsme se s Katefinou dostaly
k tématu toho, co by nechtéla, aby jeji déti délaly, kde Katefina zminfuje hodinu, kdy musely
byt déti doma, opakované jsme se dostaly k otazce trestu, kde jsou patrné jisté rozdily:

»Ale ony holky mély strach, takZe dodrZovaly tu hodinu. Jako my jsme je netrestali jinak
néjakym bitim nebo tak. Spis jen toho zaracha nebo nedostaly kapesny... Tak jé myslim, Ze
holky si ddvaly pozor a kluka jsme nijak netrestali, ten to mél volnéjsi no.” Rozdilny ptistup
k trestani maze byt dan rozdilnym pocitem strachu, kdy v souvislosti s dcerami matky vnimaji
vétsi nebezpedi, ze by se jim mohlo néco stat.?

Rozdilny pfistup na zakladé genderu miZeme vidét i vrozdélovani povinnosti.
Z rozhovorl je patrné, Ze povinnosti chlapcl nejsou striktné urceny a nejsou na né kladeny
tak velké pozadavky jako na divky. V souvislosti s divkami se ¢asto vyskytovaly povinnosti
spojené s doméacnosti. Casto zmifiovana je pomoc s mlad$imi sourozenci, UGklid. Kli¢ovou
povinnosti a dovednosti divek, kterou museji od urcitého véku zvladat, je vareni.

U kluk( téma povinnosti nebylo tak vyrazné. V souvislosti s povinnostmi v domacnosti
byl po nich pozadovan uklid, nicméné ne ve smyslu celé domdcnosti, ale uklidit si sdm po
sobé. Jednim z hlavnich poZadavk( byla samostatnost. Lucie tematizovala samostatnost ve
dvou rovindch. Prvni z nich se dotykala skoly, kdy pozadovala samostatnost v pfipravé véci
do Skoly a v psani ukold. Druhou rovinou byla samostatnost v Zivoté:

AM: ,,Mds néjakou predstavu, jaky povinnosti bys mu uloZila, az bude starsi?“

L: ,Povinnosti...”

AM: ,,Nebo néjaky tkoly nebo néco, co bys chtéla, aby umél.”

L: ,No, tak co bych chtéla, aby umél. Chtéla bych, aby se prosté umél o sebe postarat, aby byl
samostatnej ¢lovék. To si myslim, Ze je dneska ddleZity. Samostatnej ¢clovék a umét vsechno
sam a nemuset se nikoho prosit, asi tak.”

Rozdil v pfistupu na zakladé genderu je patrny i v otdzce partnerskych vztaht. Vybér
partnera byl castéji zminovan u divek. Ale urcitou tematizaci najdeme i u chlapcul. Jelikoz
podle vypovédi informatorek nelze zakladat rodinu a souéasné studovat, je partner vniman
jako faktor ohrozujici vzdélani. Partnerské souziti s sebou navic c¢asto nese hrozbu

téhotenstvi, které podle nich mize zkazit divce Zivot:

3 Konceptu strachu se vénuji v podkapitole Strach.
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AM: A vy byste ji dovolila néjakyho partnera?”

R:,No to ted'jesté né.”

AM: A v kolika si myslite, Ze by si mohla néjakyho privist?“

R: ,No tak ja fikam nejdriv skolu. Ona sama taky fikd, Ze by nejdriv chtéla studovat, aby pak
méla dobrou prdci, aby se dobfe méla no. Prosté tak no.” (Romana).

Pfedevsim matky, které mély své dité v raném véku, zminuji urcité schéma , nebud’

blba jak ja“ a ,,¢im déle tim lépe.” Vysledovat mizeme i pozadavky na budouciho partnera,
specialné pak u matek, které mély své prvni dité sjinym partnerem, nez se kterym
v soucasné dobé Ziji a jejichz prvni partner nejevil o vychovu zajem:
»No ja jsem ji fekla, hlavné at neni blbd jak jd. Prosté, Ze ty se poprvé zamilujes. Dokud ho
poradné nepoznds, s nim nechod, hlavné to nesmi bejt Zddnej alkoholik, fetdk, musi bejt ze
slusny rodiny. Jd si myslim, Ze je jedno jestli to bude Cech nebo Cikdn, hlavné musi bejt
slusnej.” (Barbora).

Zaroven se u matek objevuje jistd tendence volbu kontrolovat:

AM: A pak by vam toho mohli toho partnera nebo partnerku privést ukdzat?

P: ,No... Mohli. Jako zase bych rdda védéla, s kym se zahazujou, nez abych o tom nevédéla
nic.” (Petra).

»Ta nejstarsi dcera méla starsiho partnera. My jsme byli proti tomu, tak jsme tomu chtéli
zabrdanit, pak se potkala se svym nastdavajicim. On za ni chodil pravidelné k nam, a kdyZ sli na
néjakou zdbavu, tak si prisel Fict o dovoleni.” (Katefina).

MuUzZeme tedy konstatovat, Ze se do vychovy divek k partnerskému Zivotu promita
nékolik poZadavk(. Od divek je pozadovdna urcitd zdrzenlivost, tedy aby do partnerského
Zivota nevstupovaly pfili$ brzy, je pozadovana sprdvna volba partnera s ohledem na budouci
Zivot, slovy Barbory ,ne Zddny podvratdk” a pozadavek kontroly rodiny, tedy aby svého
partnera doma rodi¢lim ukazaly.

U chlapct se neobjevuji tak vyrazné pozadavky. Nicméné i zde je vnimana hrozba
téhotenstvi a pozadavek, aby na partnersky vztah nebylo pospichano. Ale neni vniman jako

takova hrozba a nepodléha tolik kontrole.
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3.2.1.5 Strach

Béhem rozhovor(l se velmi ¢asto opakovalo téma strachu. Ten byl tematizovan ve
tfech rovinach, a sice v prvni roviné jako strach o dité a v roviné druhé jako vlastnost ditéte,
nebat se, a v roviné treti jako strach ve vztahu k rodi¢lm, ktery se poji s porusovanim norem.

Strach o dité se projevoval v nékolika pfipadech. Prvnim z nich byl strach z téhotentvi
divek, tedy z toho, aby je nékdo ,,neoblbnul:“

, Vite jaky to je v dnesni dobé, prijde holka dom( a fekne mami, ja jsem v tom. Jd jsem z toho
méla hodné strach. My jsme si je hodné hlidali no.” (Katefina).

Dalsim ptipadem byl strach, ktery by se dal charakterizovat jako strach z okoli. Byl

spojen s dojizdénim ¢i dochazenim déti do zajmovych krouzk(. Strach z okoli je velmi ¢asto
spojovan s tématem tmy a nebezpecim, jaké naskytaji naptiklad dopravni situace:
»Treba ted. Ona chodila tancovat do toho krouzku a to jsem se pak bdla no, kdyzZ se vracela
po tmé. Ono je to aZ nékde u prehrady a to ja jsem se bdla, kdyZ pak takle nékde chodila
sama vecer. Tak to se ndm nelibilo, tak fikém Jitko, radsi né. V osum hodin to uzZ bejvd tma a
to né. Clovék md strach, kdyZ neni doma do tmy.“ (Romana).

Situaci ilustruje i odpovéd Barbory, kdyz jsem se ji ptala, zda jeji dcera navstévuje

volnocasové aktivity. Jeji odpovéd byla, Ze ne, jelikoZ jsou vSechny ve vedlejsim mésté, do
kterého se vSak da dojet autobusem:
,,0na je to vlastné jedna zastdvka, tak to neni nijak hrozny. Ale potom tam ty prechody, toho
jd se bojim. Ze jo, ona by musela chodit na ty krouzky ddl. Ale ona i rdda plave a to je prdvé
taky tady. Tak jsem rfekla od pfistiho roku, ted jsem rekla, Ze ne, Ze se bojim ji poustét rdano.
v sedum hodin.” (Barbora).

Strach se projevuje i v souvislosti s chytnutim se Spatné party a s chozenim s cizimi

lidmi. V rdmci obav chytnuti se Spatné party je velmi ¢asto zmifiované téma drog:

AM: A byly tieba néjaky véci, co jste nechtéli, aby délaly?“

K: ,Urcité. Aby se nechytly néjaky spatny party. Tém drogdm, aby se vyhejbaly, ono to tu tak
zacalo. Méla jsem z toho strach no.”“ (Katefina).

Ruku vruce se Spatnou partou se objevuje strach ztoho, aby déti nevyvadély
,blbosti,” jakymi jsou napriklad kradeze.

Jednou z hlavnich strategii v boji s timto strachem je dohled. Rodiny se snazi dohlizet

na to, kde déti jsou a s kym se stykaji:

38



,Oni kluci chodili takle k teté nebo tak, tak jsem védéla, kde jsou. Nebo s bratrancema, takZe
jsme védéli, Ze nechodéj nékde s néjakyma cizima klukama. S cizima bysme je nepustili.”
(Romana).

Pfipadné déti doprovazeji, nebo jim doprovod zajistu;ji:

,Ona jinak pravé holka chodi s kamarddkou tamhle z bytovek, ne sama.” (Barbora).

Jako dalSi strategii, ktera se rodindm jevi Ucinnd, je uplathovani pravidel, ktera se
tykaji toho, do kdy déti sméji byt venku. V pozdéjSim véku, okolo téch ¢étrndcti let, jsou
vétsSinou stanovena jako ,do tmy doma.” Zaroven je vSak moZné ve vypovédich najit jistou
rezignaci, kterd znaci, Ze ne vidy se tomu da zabrdnit a déti stejné maji svou vuli:

»No musely mi rikat, kam jdou, s kym byly a kde byly. Samozrejmé jd vim, Ze ne vZdycky
Feknou pravdu no.” (Katefina).

Jako dalsi je strach v rozhovorech zmifiovan ve smyslu poZzadovanych vlastnosti déti:
»A od tdty bych ocekdvala, aby mu ukdzal, at se toho Zivota neboji, at do toho jde a at se
neboji lidi hlavné. ProtoZe jak se bude stranit lidi, tak ty lidi to vycejtéj a vyuZijou ho a to pak
neni dobry.” (Lucie). Strach v této podobé, tedy ve smyslu nebat se, je zmiflovan predevsim
u klukd. Zaroven je v rozhovorech zminovan jako vlastnost, kterou se maji naucit od otce.

Posledni rovinou, ve které byl strach zmifovan, je rovina strachu déti z poruseni
norem. Strach se zde véazZe s respektem, ktery ma byt rodi¢lim prokazovan:

,Ale ony holky mély strach, takZe dodrZovaly tu hodinu.” (Katefina).

U Barbory mizZeme tento strach pozorovat na jejich vlastnich zkusenostech z mladi:
»Ta puberta zacind tak v téch dvandcti, tfindcti. To zas bude. Jako to my jsme takovy moc
bejt nemohly. To my z madmy mély respekt. Z taty ne, stim jsme si mohly délat, co jsme
chtély, ale z mdmy. My jsme se ji baly.”

Zaroven se tento strach poji s porusovanim urcitych norem, které jsou stanoveny
v rodiné:

AM: A kdy si myslite, Ze by mohla privist néjakyho partnera?”
B: Ty jo. No ja doufam, Ze jesté dlouho ne. Ale to ona by se podle mé pak bdla. No i stydéla

asi. Ona je takovd stydlivd.” (Barbora).
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Zvlastnim strachem, ktery se v pribéhu rozhovori objevuje, je strach ze zvlastni
Skoly, ktery matky vyjadfuji obavami, aby dité nebylo zafazeno do zvlastni Skoly. Tento

strach Ize chapat jako strach ze socidlniho sestupu.*

3.2.1.6 Tresty>s

VSechny informdatorky béhem rozhovoru uvedly, Ze nepraktikuji télesné tresty a
s bitim nesouhlasi. Katefina uvadi, Ze jen v pfipadé, Ze se jednalo o velky ,priser” padla
facka, ale jinak biti neuznava. Z rozhovorl vyplyvd, Ze jsou uzivany dvé formy trestq, a sice
tresty, které zabranuji uspokojovani tuzeb ditéte a vétSinou spocivaji v néjakém zakazu, a
tresty, které jsou emocniho charakteru.

Tresty, které spadaji do prvni kategorie, vétSinou souvisi s tim, Ze se détem nekoupi
urcita hracka, po které touzi, nebo zakdze urcitd ¢innost ¢i dostanou domdci vézeni.

Na prikladu odpovédi Lucie, miZzeme demonstrovat, jak vypadaji tresty emocniho
charakteru:

»Prosté se na ného zlobim tak, Ze s nim nemluvim a on prosté je na mé zavislej a tak mé mad
rad, Ze tohle je pro néj uplné nejhorsi trest no. Nemluvim s nim a nechdm ho prosté, aby si
uvédomil, co udélal.” (Lucie).

Nejcastéjsi formou trestl vSak zUstavaji tresty, které souvisi s uspokojovanim potreb,
tedy zdkazy, které odpiraji potéseni. S vyssim vékem lze sledovat, Ze uz tresty nejsou prilis
pouzivany:

,T0 jd tresty nepouZzivam. Oni by mé stejné ani neposlechli. To jd tfeba jen tak reknu jako
néjakej zdkaz, ale to oni védi, Ze ja to stejné jen tak fikdm a nic si z toho nedélaj.” (Romana).

»Pak uz kdyZ byli velky, tak jsme je néjak netrestali.” (Katefina).

3.2.2 Socializace mimo rodinu

Nejcastéjsimi institucemi, v ramci kterych dochazi k socializaci mimo rodinu, jsou
vzdélavaci instituce, kterymi jsou mateiska $kolka a $kola. Caste¢né jsou v ramci rozhovoru
tematizovana media. Vliv médii je patrny na pfikladu Barbory, kterd vypravi o tom, jak jeji
trilety syn dava pusu:
»No vy se sméjete, ale ten vétsi, ten porad strkad jazyk. Ja rikém ses blbej ne, co ses to naucil?

Vite co, on to vidi v televizi. My takle veCer koukdme na televizi i pres den, ja takle koukam na

* Vice o strachu ze zvlastni skoly v kapitole Socializace mimo rodinu.
54 ;v .
Viz téz kapitola Gender.
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ty telenovely, jak ddvaj, Ze jo a on se mnou tfeba takle rdno, kdyZ to opakujou, jé na to
koukdm a on treba na to koukd a déld pfi tom, jakoZe se chce libat.”

Zaroven na tomto prikladu mGZeme sledovat jev, o kterém se zminuje Anthony
Giddens (2013), a sice, Ze déti sleduji porady, které jsou urceny pro dospélé, diky cemuz se
seznamuji se svétem dospélych dfive nez kdysi.

Vsechny informatorky vrozhovoru uvedly, Ze jejich déti navstévovaly materskou
Skolu. Jeji hlavni vyznam informatorky nespatfovaly ani tak v uceni, které jmenovaly spise
okrajové, jako v odlouceni déti od rodi¢li a zacleriovani se do kolektivu, toto odlouceni
vnimaly informatorky veskrze pozitivné:

,Jd si pravé myslim, Ze skolka je dobrd véc, protoZe ty déti se vliastné naucej uz bejt bez téch
rodict, Ze pak pravé vty skole fungujou, uZ jsou oklepany s téma détma a vsechno uZ pak
berou lip.” (Lucie).

V souvislosti s tim, Ze déti byly do té doby, neZ zacaly chodit do Skolky, doma
s matkou a razem se musely odloucit, je zminovan urcity tlak na psychiku ditéte.

Instituce Skolky byla mezi informdatorkami vnimana kladné. Jelikoz romské rodiny
vétSinou své déti do Skolky neposilaji, zajimala mé také otdzka, jak ostatni pfibuzni hodnotili
situaci, kdy dité navstévovalo materskou skolu. VSechny informatorky se shodly na tom, Ze
pfibuzni nehodnotili jejich rozhodnuti negativné a ve vétsiné pripadd jednali obdobné.

Dale vétSina matek uvadi, Ze se se svymi détmi vénovaly predskolni pfipraveé.
Nejcastéji jsou v této souvislosti zminovany ,barvic¢ky, pismenka a pocitani.”

Dulezitym tématem byla Skola. Ta byla ¢asto spojovana s vyjadirenimi ,aby z néj néco

Ill

bylo,“ nebo ,aby alespofi ten papir mél.“ Skola plni v Zivoté ditéte nékolik funkci, a sice
funkci vzdélavaci a funkci socidlni.

Socialni funkci vsak plIni skola i v Zivoté rodicu, predevsim pak matek, které cCasto
zminuji rdzné vanocni dilnicky, besidky a dalsi udalosti, kde se setkaji s ostatnimi rodici a
mohou si popovidat a vyménit urcité zkuSenosti.

Hlavnim atributem, ktery hrdl roli pfi vybéru zakladni Skoly, byla blizkost, kterou
zminovaly vSechny informatorky. Zajimavym jevem je, Ze se v urcité mife do vybéru Skoly
promitd i nazor ditéte:

AM: ,Podle ceho jste vybirali zakladni skolu?“

P: ,No, abychom nemuseli daleko dojiZdét, protoZe do Skolky jsme dojizdéli daleko. A prosté

se ji tam i libilo. Byli jsme ve dvou skoldch a vic se ji tam libilo.” (Petra).
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»Zjistovala jsem si o ty Skole, jak pripravujou prvridky na to a to, takZe jsme byli i na dni

otevrenych dveri pro prvridky a ndm se ta skola moc zalibila. Tomds z ni byl nadsenej.” (Lucie)
Ohledy na déti jsou brany i v jejich planech do budoucna. Ackoliv se informatorky

shoduji vtom, Ze by svoje déti podporovaly nebo budou podporovat co nejdal, berou

zaroven v potaz vuli ditéte, zda ho Skola bude bavit a bude chtit pokracovat. Vétsina si vsak

preje, aby se jejich dité alespon vyucilo, aby mélo ,,aspon néco:”“

AM: A jaky nejvyssi vzdélani byste pro déti chtéla?”

P: ,Jako jestli je ta Skola vubec bude bavit. ProtoZe ta dnesni mlddeZ je takovd, Ze je to

nebavi. TakZe uvidime, ona asi bude jind doba, nez to pFijde.” (Petra).

Respektovani vile ditéte miZeme vidét i na prikladu Katetiny:

»No ona si tam nasla néjakyho pritele a sama od sebe ukoncila tu skolu. Tak jako nasla si pak
prdci no a v osumndcti odjela do ciziny za praci a tam je dodnes. Ona se rozhodla, tak jsme
nebyli proti tomu.”

Vzdélani je ve sledovanych romskych rodinach hodnoceno vysoko a hodnoceni déti se
¢asto vztahuje k jejich prospéchu ve Skole, avsak v nékterych situacich midZeme spatfovat
projevy, kdy jsou déti ve svém vzdélavani iniciativnéjsi nez rodice:

»Ale tak Jitka, ta hrozné rada chodi do skoly. To ona aZ brecela, kdyz se mi s ni tfeba nechtélo
v zimé a ja rikala, zistaneme doma, tak ona aZ brecela, Ze chce do Skoly. A ona zacala brecet,
takZe jsme prosté musely jit. A to ji bylo jedno, Ze tfeba i pozdé, ale jit jsme musely. No a do
dneska ji to zistalo.” (Romana).

,No ona vZdycky prijde ze skoly a vola mami, mam ukol. JG vibec nic nemusim, to ona sama
se pordd uci.” (Barbora).

Informatorky se ve svych vypovédich shoduji, Ze pro orientaci a uplatnéni v dnesnim
svété, je dlleZita znalost jazyk( a snaZi se o to, aby se jejich déti jazykim vénovaly, at v ramci
Skoly, nebo jako volnocasové aktivité.

Zajimavym jevem, ktery lze u nékterych informatorek sledovat, je urcitd vyhranénost
vUci specidlnim (zvlastnim) Skoldm. Tato vyhranénost se v rozhovorech projevovala urcitym
strachem:

,Jd se bdla, Ze bude hloupd, Ze bude muset na zvldstni skolu... Kdybych nevédéla, Ze na to
nemd, tak bych ji do toho nenutila. KdyZ na to md, tak musi. Nechci, aby chodila do zvldstni

skoly, vibec. Ona sama by tam taky nechtéla jit.“ (Barbora).
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Dalsim projevem bylo stavéni zvlastni Skoly do opozice ,normalni“ zékladni skoly a
pocit, odliSnosti od Romu na specidlnich Skolach:

» Ty romsky tradice, to uZ bylo o nécem jinym. Tam uZ bylo spis to uceni na ty zdkladni skole a
tohleto. MoZnd treba tyhle, co chodéj do ty zvldstni, co chodili, tak ty jesté moznd jo, ale my
uz jsme prosté jiny a jsme jinak vychovdvany.” (Lucie).

Spolu se skolkou a skolou byly v rozhovorech tématizovany ucditelky a o¢ekavani jejich
roli. Informatorky jim pfiznavaly nasledujici funkce. Hlavni funkci bylo vzdélavani. Dale matky
hodnotily jejich funkci, jako funkci dozoru, funkci poradni a funkci moralni, tedy zajistujici
urcitou spravedInost.

Moralni funkce je zmiflovana v situacich, kdy se objevil néjaky problém. Syn Lucie se
na zakladni Skole setkal s naddvkami. Lucie tuto situaci reSila s pani ucitelkou i chlapcem a
hodnoti ji ndsledovné:

»Tak néjak jsme mu to s pani ucitelkou vysvétlily. Ona i ta pani ucitelka je takovd, Ze kdyZ
néco takovyho vidi nebo slysi, tak hned na to reaguje, nenechd to bejt a snazi se to tém
détem vysvétlit, Ze je to tak a tak, Ze je to normdlni ¢lovék, Ze jo.”

Od ucitelek, predevsim pak v materské skole, se o¢ekdvd, Zze budou na déti dohlizet,
coz je patrné z nasledujicich vypovédi:

»Naucej se hygienu vic nez doma, protoZze doma vdam rekne jo, jd jsem si umyla rucicky a
pritom ne, ale ve skolce je vic pod tim dohledem.” (Katefina).

,TakZe jsem zacala litat po skolce, zacala jsem ho teda shdnét, kde mam Tomdse, kde mam
dité. Pani ucitelka teda taky nevédéla, kde je dité, pfitom ona by ho méla hlidat a védét to.”
(Lucie).

Funkci poradni plni pani ucitelky predevsim pfi tfidnich schizkach. Zminovana je také
v situacich rozhodovani o dalSim vzdélavani a mimoskolnich aktivitach.

Jako dalsi socializa¢ni Cinitel je zminovana vrstevnicka skupina. Ta se v rozhovorech
objevuje ve dvou funkcich. Jednak jako skupina kamaradd, ktera si do urcitého roku hraje a

pak se objevuje jako strach z pridani se ke Spatné parté a uceni nezadouciho chovani.
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3.2.3 Vékové skupiny v romskych integrovanych rodinach

V prabéhu vyzkumu se ukdzalo, Ze vék je v integrovanych romskych rodinach hodné
vztahovan ke Skole a ukoliim, které musi dité zvladnout. Témér v kazdém obdobi se objevuje
schéma osamostatnéni se, které je vidy spojovano se zvladnutim urcité cinnosti.

1. obdobi

Prvnim obdobim oznacovaly matky obdobi trvajici od narozeni do ¢tyr az péti let. Je
to obdobi, kdy se veSkerd péce toli okolo novorozenéte. V souvislosti stimto obdobim
informatorky zminuji predevsim zdravi, od ditéte se ocekavda, Ze zvladne rlst zoubk( a
ockovani. V pozdéjSim obdobi se ofekava prvni krok samostatnosti, ktery je charakteristicky
pfechodem z plenek na noc¢nik.

Ve 3. a 4. roce se objevuji dalsi pozadavky na dité, které jsou spojeny se stravovanim-
nedrobit, sedét u stolu, a drobnym uklidem, pfedevsim sdm po sobé.

2. obdobi

Toto obdobi zadina ve 4. nebo 5. roce a konci v roce Sestém nebo sedmém. Je to
obdobi nastupu do Skolky. Vtomto obdobi se od ditéte ocekava predevsim zvladnuti
osamostatnéni se, které spociva v odlouéeni od matky, a adaptace na skolkovské prostredi.

Zminovano je zde téma psychiky, kdy se dité musi vyrovnat se zménami, které
nastavaji:

,Jad jsem si fikala, byl se mnou doma Ctyri roky, ted prosté z niceho nic musi do Skolky, nevidi
mé, je to zmeéna, tak jsem to brala prosté tak, Ze prosté na tu psychiku to bylo tak, Ze mé tam
nemd, Ze mé nevidi a tak.” (Lucie).

Dulezitou roli vtomto obdobi hraje socidlni pfijeti. Lucie ve svém rozhovoru zmiruje,
Ze jejiho syna ve Skolce ucitelky dostatecné nepfijaly a v souvislosti s tim mél neptijemny
zazitek, po kterém navstévu Skolky ukondéila a méla strach, Ze se toto socidlni nepfijeti
promitne i do budouciho Zivota.

Informatorky zmifuji, Ze ma vtomto obdobi dité jiz pevny spaci rezim i pevné
stanoveny rezim na jidlo.

Matky vénuiji Usili predskolni pripravé. Klicovym momentem a prechodem do dalsiho
obdobi se pak jevi zapis. Podle vypovédi je zapis urcitou zkouskou jak pro dité, tak pro
matku, zda to dité dobre naucila, a zda to zvladne.

»Pak kdyZ jsme sli na zdpis do skoly, tak oni se ptali no, ale pak sami vidéli, Ze vsechno umi.”

(Barbora).
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»To bylo uceni, aspon pocitdni do deseti, barvicky jsme doma ucili a ucili jsme viastné doma
tvary geometricky. TakZe s tim jsme $li na zdpis, bez toho by mi ani kluka do Skoly nevzali,
protoZe ty barvicky tam zkouseli u zdpisu.” (Lucie).

3. obdobi

Obdobi, které zacina nastupem do Skoly a kon¢éi 8. rokem. Toto obdobi za¢ind bud' 6.
nebo 7. rokem, protozZe informatorky ¢asto zminuji odklad. O odklad vétSinou samy pozadaly
a jako dlvod jsou zminovany fyzické znaky:

»No ja jsem rikala, Ze je jesté brzy. Oni byly takovy malinky, ja jsem fikala, to je jesté brzy.”
(Romana).

Déti jsou stale pod dohledem rodiny, jednak jsou doprovazeny do Skoly a ddle je
hlidan okruh, ve kterém se dité pohybuje, coZ je patrné z rozhovoru s Petrou, do kterého
vstoupila jeji dcera Terezka:

T: ,Anebo jé mam taky ty dvé kamarddky, jak bydli moje bdba, tak naproti ten Zlutej dum a
tak tam zaklepu vzdycky, ale ted’sly na schizku.”

AM: ,A tam chodis sama?”“

T: ,No.”

p:,Né.”

T:,,l s mdmou. Ale to ja vZdycky prebéhnu od silnice. Pak tady se déda vzbudi a koukd z okna
a vynadd mi.”

P: ,No protoZe se to nemd délat.”

Z uvedené citace je vidét, Ze mista, kde se déti pohybuiji, jsou pod dozorem. Zaroven
je mozné si povSimnout, Ze déti navazuji socidlni vztahy s kamarady i mimo skolu. Jejich
hlavni ¢innosti je hrani si.

S nastupem do Skoly zacinaji mit prvni povinnosti. Ty jsou spojovany predevsim s tim,
Ze dité zvladne samostatnou pfipravu do skoly, ve smyslu zabalit si tasku a pfipravit si véci.

4. obdobi

Obdobi mezi 9. az 11. rokem. Toto obdobi je charakteristické tim, Ze détem je davana
vySSi zodpovédnost, v této souvislosti jsou ¢asto zmifovany kli¢e. Spolu s tim prichazi dalsi
osamostatnéni, které je charakterizovano schopnosti samostatné dochazet do skoly nebo

dojizdét za krouzky.
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U divek je v této dobé tematizovana pomoc v kuchyni a domdacnosti. Zacinaji se ucit
vafit, omyvat nddobi. Dévéata uz museji zvladat praci vdomacnosti, jako je uklid a také
postarat se o mladsi sourozence.

Dalsim dUlezitym bodem osamostatnéni se v tomto obdobi je dostavani kapesného,
které uz ma dité na svoje vlastni vydaje, kdyby mélo na néco chut, nebo si chtélo néco
malého koupit.

5. obdobi

Toto obdobi zacind 12., pfipadné 13. rokem a je spojeno s obdobim puberty.
Z vypovédi informatorek lze usoudit, Ze pfedpokladaji, ze déti vtomto obdobi uz jsou
schopny dohlédnout dUisledkd svych €ind, na prikladu hodnoty penéz to mlizeme pozorovat
u Lucie:

AM: ,,Kdy bude zodpovédnej na néjaky tézsi ukoly?“

L:,,Tak ta sedmd, osmd trida. To uZ jsou takovy zodpovédnéjsi ty déti, Ze uz védi, Ze ty penize
jsou na urcity véci, ktery jsou duleZity k Zivotu, se kteryma se musi opatrné. ProtoZe ja si
ktery reknou, hele dyt to platit nemusis, jdem si koupit néjaky sladkosti. Ja si myslim, Ze by
byl moc davérivej.”

U Petry lze uvédomovani si dlisledkd demonstrovat na prikladé se spanim u
kamaradek:

AM: ,, A od kolika si myslite, Ze by mohla spdt u kamarddek?“
P:, No aZ bude mit néjakou zodpovédnost a budu védét, Ze nic nevyvede a tak. Tak pocitdm
téch 12 az bude mit no. To by asi $lo.”

13. a 14. rok je pak spojovan s tim, Ze divka jiz musi umét sama uvafit.

Dulezitou roli hraje vrstevnickd skupina, v niz se dité pohybuje. Rodice se ji stle snazi
mit pod kontrolou, snahou ziskat od ditéte informace, kam jde a s kym jde. Zaroven stanovuji
pravidla, do kdy musi byt dité doma. Castym pozadavkem je , do tmy doma.“ V rozhovorech
je ¢asto zmifiovan strach z pfilnuti ke $patné parté.®

V obdobi puberty informatorky hovofi o strachu z koureni. Jak jiz bylo vySe feceno,

informatorky sice koureni povaZzuji za nezadouci, ale zaroven jsou smireny s tim, ze dité

® Vice viz kapitola Strach.
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koufit bude. Je moiné, Ze se i zde jedna o inicia¢ni ritual vedouci k dosazeni vyssiho
socialniho statusu.

Jako zlomovy se jevi 15. rok, kdy je zmifovana obcanka jako prvni znak zacinajici
dospélosti:
AM: A kdy ho zacnes vnimat jako dospélyho?“
L: ,,Zacind to tou obCankou v téch patndcti no...” (Lucie).

Ziskani ,obcanky” vsak neznaéi vzadném pripadé plnou dospélost. Napfriklad
v kontextu zakladdni rodiny hodnoti Lucie Sestnactileté chlapce a divky stale jako déti.
Obcanka je tedy spojovana spiSe s tim, Ze jiz jedinec musi byt doopravdy zodpovédny.

Zaroven je patnacty rok spojovan s brigadou, kterd oviem nema slouzit k tomu, aby
se jedinec podilel finanéné na domacnosti, ale pro jeho vlastni potteby a proto, aby se naucil
s penézi hospodafit a znat jejich hodnotu, coZ se v rozhovorech jevi jako dulezity poZzadavek
do budoucnosti.
6. obdobi

Obdobi mezi 16. az 18. rokem, které je charakteristické prvnimi vztahy. V Sestnactém
az sedmnactém roce uZ pocitaji s navazovanim vztahd, ale od divky se vyzaduje ,at neni
blba“ a ,,nenechd se oblbnout.” V téchto vyjadrenich se ukryva strach z otéhotnéni divky a
z toho, Ze si zkazi Zivot. Zaroven v tomto obdobi déti ziskaji vétsi volnost, jakou je napfiklad
chozeni na zdbavy a dal$i podobné akce. Ale stale musi dodrzovat pravidla rodicl. Katefina
vzpoming, jak pfitel jeji dcery vidy musel chodit Zadat o dovoleni, kdyZ chtéli jit nékam za
zabavou.

Jedinec v tomto obdobi stale chodi do Skoly.
7. obdobi

Obdobi dospélosti. Toto obdobi neni pfilis periodizované. V rozhovorech se objevuje
vék osmndcti let jako meznik, kdy Ize dité povaZovat za dospélé. Vice je vSak dospélost
spojovana svlastnostmi, které musi jedinec mit. Jednim z atributd dospélosti je
osamostatnéni se od rodicd. Na prikladu Barbory mlizZeme vidét, Ze vék osmnacti let nehraje
zasadni roli:
,Jad jsem ji fekla, aZ ti bude osmndct, budes mit néjakou volnost, ale kdyz budes doma, budes
prosté poslouchat.”

Dalsimi atributy dospélosti jsou také finan¢ni osamostatnéni, které jde ruku v ruce se

zaméstnanim. Schopnost zafidit si Zivot podle sebe a postarat se sdm o sebe, ale i o
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domdcnost a to jak u holek, tak u kluk(. Poslednim meznikem je pak zaloZeni rodiny, je
nutné zvladnout vychovu déti. Jak se ukazuje béhem rozhovor(, Zadna z informdatorek si
nedokdzZe predstavit, Ze by se dalo skloubit studium a zaklddani rodiny. D3 se tedy fici, Ze je
dospélost spojena i s ukoncenim studia. Oproti vylou¢enym lokalitdam, zde mZeme sledovat

vice atributd, které urcuji prechod do dospélosti (Bittnerova, 2011).
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4 Zavér

Ve své praci, Socializace v integrované romské rodiné, jsem se snazila zjistit, jak
probiha socializace v integrovanych romskych rodinach, zda ma néjaké shodné prvky jako
socializace v rodindch ve vyloucenych lokalitdch a zda v integrovanych romskych rodinach
existuje obdobné vnimani vékovych skupin jako u Rom{ ve vyloucenych lokalitach.

V prabéhu vyzkumu se ukdzalo, Ze socializace v integrovanych romskych rodindch ma
spolec¢né rysy se socializaci u Romu ve vyloucenych lokalitach. Jak v kontextu integrovanych
rodin, tak v pfipadé rodin neintegrovanych, lze sledovat v diskurzu jednani s ditétem dva
pristupy -péci a vychovu. V obou typech rodin je na péci kladen velky daraz. Péce v
integrovanych romskych rodinach spocivd jednak v zajisténi emocniho zazemi, coi je
pfedevsim ulohou matky, ale také, stejné jako v tradi¢nich romskych rodindch, ve starosti o
potieby a prani ditéte. Dliraz na pfani a potreby ditéte je ve sledovanych rodinach vétsi nez
v majoritni spole¢nosti, coZ lze demonstrovat na pfikladu, kdy je pti volbé zakladni skoly
zohlediovan nazor ditéte a ve vzdélavani hraje velkou roli, zda to dité bavi. | presto vsak lze
u integrovanych rodin najit vétsi dlraz, ktery je kladen na vzdélani. Rodice jsou odhodlani
podporovat své dité ve vzdélani, kam az bude chtit.

V obou typech rodin do pécée zasahuji pribuzni. Velky rozdil je patrny v zapojovani
otce do péce a vychovy ditéte. Zatimco Dfimal (2004) uvadi, Ze otec se do péce o dité
zapojuje jen ve zcela vyjimecnych pfipadech, vétSina informatorek uvadéla, Ze otec se do
péce o dité zapojuje hned po narozeni. Stejné tak lze spatfovat znaény rozdil v zapojeni otce
do vychovy ditéte. Zatimco ve vyloucenych lokalitach se otec zapojuje do vychovy syna az
v urCitém véku, kdy pro néj prestava byt matka autoritou a syn se zapojuje do aktivit otce a
identifikuje se s nim (Bittnerova, 2011). V integrovanych rodinach se otec do vychovy a péce
o dité zapojuje vétSinou ihned po narozeni ditéte, bez ohledu na jeho pohlavi. Jak ve
vylouéenych lokalitach, tak v integrovanych rodinach lze najit poZzadavek ucty vici rodicim a
pribuznym.

Podstatnym rozdilem ve vychové lze spatfovat v tom, jakym zpUsobem jsou v
rodindch déti vedeny k urcitym ukolim a povinnostem. U informatorek z integrovanych
rodin Ize najit strategii ,,ukazovani," kdy ditéti ukazuji, jak ma co délat, Dana Bittnerova
(2013) uvadi, ze rodiny ve vyloucenych lokalitach voli spiSe strategii ,zvladani dovednosti,"

kdy je dité urcitym zplsobem zkouseno, co zvladne samo.
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Zasadni rozdil v pfistupu téchto dvou typu rodin Ize vidét v souvislosti s materskou
Skolou. Zatim co vSechny informatorky z integrovanych rodin své déti posilaly do Skolky a
tuto instituci hodnoti kladné jak z hlediska socidlniho odlouceni a sociadlnich kontaktd, tak
z hlediska pfipravy na $kolu, ackoliv tato funkce byla zmifiovana méné, rodiny z vyloucenych
lokalit své déti do materské Skolky Casto viibec neposilaji. S tim se poji i vybér hracek, kdy
informdatorky uvadéji, Ze se snaZi volit hracky, které néjakym zplsobem nuti déti k
premysleni, zatimco u neintegrovanych rodin miZzeme pozorovat absenci takovych hracek.

Dfimal (2004) hovoti o vychové v tradi¢ni romské rodiné jako o volné vychové, kde
neni dana priliSna struktura c¢asu, coz charakterizuje slovy ,,déti jedi, kdy chtéji, chodi spat,
kdy chtéji.“ Tento koncept se v kontextu integrovanych rodin pfili§ nevyskytuje. Déti jsou
sice respektovany ve svych potirebach, ale je uplatfiovdn pevny rezim, kdy chodi spat, a
pevny rezim maji i ve stravovani.

Zapojovani do aktivit dospélych Ize sledovat ponékud vice ve vyloucenych lokalitach,
kde je malo oddélené soukromi déti a rodi¢d, nicméné v integrovanych rodinach se tento
prvek projevuje napfiklad sledovanim televiznich poradd pro dospélé.

Nezadouci vlastnosti, které si rodiny u svych déti nepfeji, jsou obdobné u obou typl
rodin, patfi sem predevsim poflakovani se, koufeni a u divek noSeni vyzyvavého obleceni.
Koureni je v obou pripadech povaZzovano za nezddouci, ackoliv je ve finale pocitano s tim, ze
déti koufit budou. Koufeni je vnimano jako jakysi iniciacni ritual, ktery pfinese zménu
socialniho statusu, v kontextu vyloucenych lokalit je koureni zmifiovano mezi 9. - 11. rokem,
zatimco ve sledovanych integrovanych rodinach je spojovano az s pubertou a dospélosti.
MuzZeme zde tedy vnimat jisty ¢asovy posun, kdy déti v neintegrovanych romskych rodinach
dospivaji drive.

U integrovanych rodin mizZzeme najit jen velmi slabé lpéni na romskych tradicich,
které jsou vnimany jako atributy etnické identity a manifestuji kontinuitu pfislusnosti k
romské kulture.

V obou typech rodin mGZeme pozorovat rozdéleni roli na zakladé genderu a odlisné
postaveni nejstarSiho sourozence. Taktéz téma strachu o dité najdeme na obou stranach.

Pti snaze konceptualizovat vékové skupiny na zakladé rozhovor( jsem vytvorila sedm
obdobi, ktera jsou spojovana s prechody, kterymi jedinec musi projit, ty byly tematizovany
prfedevSim na zakladé vzdéldvacich instituci, dale jsou spojovany s urcitymi typy

osamostatnéni se, které ma jedinec zvladnout a bezpochyby také dovednostmi, které jsou po
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ném vyzadovany a zménami socidlnich statusl. Ve vylouéenych lokalitach je Zivot
periodizovan do ¢tyf obdobi: malé déti, divky a chlapci, svobodni dospéli a dospéli
(Bittnerova, 2011).

Ackoliv maji nékterd obdobi shodné rysy, je zde vidét, Ze dité ve vyloucenych
lokalitach dospiva rychleji.

Prvni obdobi je jak v integrovanych romskych rodinach, tak v rodinach v socidlné
vyloucenych lokalitach vnimano jako obdobi, kdy je hlavni starosti péce o dité. V kontextu
vyloucenych lokalit vSak toto obdobi kon¢i mezi 2. - 3. rokem (Bittnerova, 2011), zatimco v
nami sledovanych rodindch trvd az do 4. nebo 5. roku.

Obdobi mezi 3 - 9 roky neni ve vyloucenych lokalitach nikterak tematizovano, z ¢ehoz
Ize usuzovat, Ze se zde nedéje nic dulezitého. Za to u integrovanych rodin zde najdeme dva
mezniky, prvnim z nich je vstup do Skolky ve ¢Etyfech nebo péti letech, ktery je spojen
s odlou¢enim od matky a vstup na zakladni Skolu, ktery s sebou nese samostatnost
v pripravé do skoly. Pfechod mezi témito obdobimi tvofi zapis do Skoly.

V obdobi mezi 9. — 11. rokem muZeme opét sledovat znacny posun. Zatimco v
romskych rodinadch ve vyloucenych lokalitach se jiz ocekdva, Ze bude divka umét vafit,
informatorky v mém vyzkumu uvadéji, Ze se divky s vafenim teprve seznamuji a nutnost
umeét varit se objevuje az ve 13. nebo 14. roce. Dalsi posun je patrny v tématu koureni, které
je v tomto obdobi zmifovano u rodin pravé v tomto obdobi a pfinasi s sebou zménu
socidlniho statusu. Koureni u sledovanych rodin je zmifnovano az v souvislosti s pubertou,
ktera dle informatorek za¢ina mezi 12. - 13. rokem, a s obdobim dospélosti. V integrovanych
rodinach se zacina objevovat kapesné a kli¢e, dva faktory, které souvisi s osamostatnénim se.
Informatofi z vyloucenych lokalit také zminuji, Zze v tomto obdobi jiz musi dité dohlédnout
dUsledkt svych ¢ind, informatorky z integrovanych rodin uvadéji tento pozadavek az ve véku
mezi 12. - 15. rokem.

Zatimco obdobi mezi 13. - 17. rokem je ve vyloucené lokalité obdobim svobodnych
dospélych, informatorky jej maji spojeno s pubertou a v mnoha ohledech na své potomky
nahliZeji stale jako na déti. Pohled se liSil pouze u jedné informatorky, Katefiny, kde proti
sobé stoji urcité tradi¢ni pojeti pfechodu do dospélosti u divek a majoritni pohled jako na

déti.
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, Vite co, u romskych rodin je divka dospéld, kdyZ ma prvni menstruaci. Tak u romskych rodin
je dospéla. Tudiz my ty dcery bereme jako dospélé i kdyZ to jsou vlastné jesté déti. My jsme
jim fikaly Zeny. Ale doma teda byly pordd jako déti.”

Zlom v integrovanych romskych rodinach pfichazi mezi 16. - 17. rokem, kdy uZ jsou
tolerovany prvni vztahy. Objevuje se vyssi svoboda stejné jako ve vyloucenych lokalitach,
ktera ovsem jde u obou typ( rodin ruku v ruce s dodrZovanim pravidel.

Dospélost ve vylouc¢enych lokalitdch je spojovana predevsim s téhotenstvim divky,
které pak prendsi dospélost i na chlapce, a s ukonéenim studia. V integrovanych rodinach
jsou jako dalSi mezniky uvaddény finanéni osamostatnéni, ziskani zaméstnani, schopnost
starat se sdm o sebe a svou domacnost, prevzit zodpovédnost a zaloZeni rodiny.

Z vyzkumu je patrné, Ze jak v integrovanych romskych rodindach, tak v rodinach, které
nejsou do Ceské spolecnosti integrovany, najdeme urcité shodné rysy, které jsou vidét
pfedevsim v dlrazu na uspokojovani potieb a prani ditéte. Mnohé shodné prvky najdeme iv
tom, jak jsou détem rozdélovany povinnosti na zdkladé genderu, podobu najdeme i vtom, co
rodiny tematizuji jako nezadouci chovani a spole¢ny je strach o dité. Znac¢ny rozdil lze
spatfovat v zapojeni otce do péce a vychovy a v pfistupu rodin ke vzdélani.

Z konceptu vékovych skupin Ize usuzovat, Ze déti z romskych rodin Zijicich v socialné
vyloucenych lokalitach, dospivaji dfive a jejich détstvi je kratsi, nez u sledovanych
integrovanych romskych rodin. Ackoliv jsou mnohd ocekavani podobna, objevuji se u
neintegrovanych rodin dfive.

Na zakladé vyzkumu lze tedy usuzovat, Ze socializace v integrovanych romskych rodinach s
sebou nese jak prvky kulturni, tak je zaroven do zna¢né miry ovlivnéna podobou socializace v
majoritni spolecnosti. Na zakladé vysledk Ize potvrdit onu integrovanost rodin. To znamena,
Ze z hlediska socializace rodiny jiz prejaly nejen hodnotu vzdélani, ale zaroven ji pfizpUsobily i
strategie, jakymi jsou zadrZovani dospivajicich v situaci détstvi (Levinska, 2009) a ddle
transmisi védéni nikoliv formou napodoby, ale formou cileného uceni, pomoci strategie
,ukazovani. “

To, zda jsou uvedené vékové skupiny Cisté romskou zdlezZitosti, nebo je mozné najit obdobné
skupiny v dalSich spole¢nostech, je zatim otazkou, na kterou nedokazeme odpovédét, jelikoz
nemame zZadnd vhodna srovnani. Proto je mozné vénovat se tomuto tématu v dalSich

vyzkumech.
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