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Abstrakt:

Prace ma zmapovat, které rysy literarnich textli je ¢ini vhodnymi pro vychovu ke
Ctenafstvi zaku ve véku mezi 4. a 5. roénikem 1. stupné zakladni Skoly. Sleduje jak rysy
naroc¢nosti, tak prvky podnétné pro rozvoj Ctenaistvi. Soucéasti prace je akéni vyzkum,
ktery nabizi pohled na &tenafské klima v jedné tiidé. Zaci zde jmenuji oblibené tituly,
které jsou posouzeny dle naro¢nosti. Model ¢tenaiskych kontinui od Bonnie Campbell
Hill je kli¢ovym aspektem v hledani naro¢nosti literarnich textd a slouzi k vytvoifeni
kritérii vyspélosti, podle kterych jsou hodnoceny détské knihy. Vybrané texty,
vyhodnocené na zaklad¢ jejich vyspélosti, i zjisténé rysy vhodnosti poslouzi k navrhu
postupu, ktery mize ucitelim slouzit pfi vyhledavani textd a pifi urovani vhodnosti
daného textu pro urCitou tfidu. Tato diplomova prace zahrnuje literdrni lekci, ktera

poukazuje na pfitomnost ¢tenarskych kontinui v planovani prace s textem.

Kli¢ova slova:
vhodnost, ndro¢nost, literdrni text, primarni skola, rozvoj ¢tenafstvi, vyvojové

kontinuum

Abstract:

This thesis seeks to explore what makes literary texts suitable for developing reading
skills of primary school pupils in the fifth grade. It focuses on the aspects of difficulty
levels and inspiration for developing literacy. The thesis includes action research on
reading atmosphere in a selected classroom. Pupils name their favourite books, which
are assessed on their difficulty. Bonnie Campbell Hill’s developmental continuum is
essential for assessing the difficulty level of literary texts and it helps to define the
difficulty levels, on the basis of which children literature is assessed. Selected texts
assessed on their difficulty and indicators of suitability will help to define the
methodology for teachers to find and assess appropriate texts. This thesis presents a
demonstration lesson on developmental continuums in planning and reflecting the

pupils reading performance.

Key words:
adegacy, expectations, literary text, primary school, reader's development,

developmental continuum
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Uvod

Tato prace se zabyva problematikou ¢teni u déti mladsSiho $kolniho véku. Prace
ilustruje pohled na skupinu c¢tenafu, zabyva se jejich Cetbou a predstavuje nastroj
hodnoceni détskych knih. Soucésti prace je lekce postavend na zakladé¢ vybéru
adekvatni knihy, pfi které byly pouzity metody rozvijejici ¢tenafskou gramotnost.

K napsani prace mée inspirovala 5.tfida tfidni ucitelky Mgr. Dany Holeckové, ve
které jsem méla piilezitost ucit literarni vychovu. V této tfid¢ sedéli vyspé€li Ctenaii,
kteti byli zivym dikazem toho, Ze prace ucitele na budovani ¢tendistvi u svych zaki ma
smysl. Cetba se tak stala nedilnou souéasti Zivota téchto zakili. Zacala jsem se zajimat o
to, jak moc musi ucitel détem pomoci, aby nastartoval jejich Ctenafstvi. Pfi tomto
priazkumu jsem potkavala také déti, které ¢teni viibec nebavilo. Kladla jsem si otazky a
zacala se o rozvoj Cteni u déti zajimat.

V préci rozliSuji dva pojmy, Ctenafstvi a Ctenarkou gramotnost, 1 kdyz spolu
velmi tzce souvisi. Ctenafskou gramotnost v praci predstavuji nékolika definicemi
z odborné literatury. To, ze je n€kdo Ctenafsky gramotny, se da poznat podle jeho
chovani. Uc¢itelé mohou pozorovat u svych zakl napt. jejich zajem o knihy, schopnost
urcit si ucel své Cetby, dale schopnost zhodnotit vlastni ¢tenatské dovednosti. O zékovi,
ktery umi Cist s pozitivnim ¢tenafskym zazitkem, mluvime jako o Zakovi, u néhoz je
nastartovano ctenarstvi.

V praci se zamyslim nad vztahem ditéte ke knize. Protoze se Zak v priibéhu celé
Skolni dochazky potkava s knihami a literarnimi texty, muzeme se zamyslet, zda jsou
tyto texty adekvatni. Nad tim, jak muze ucitel ovlivnit Cetbu svych zaktl, se zamysli
v§ichni dobii pedagogové. Cteni ve Skole se nemiZe omezovat pouze na Gteni
¢itankovych textli. Pro zaky je dilezitd souvisla beletristicka Cetba. Pokud Ctou celé
knihy, poznaji charakter hrdiny, proniknou do jejich spletitych vztaht, zjisti jejich
motivace. Zkratka jsou vtazeni do pfibéhu a dozvi se, jak bude pokracovat. Jeding tak se
mohou Zaci naucit mit pozitivni ¢tenarsky zazitek.

Ucitel a jeho postoj ke ctenafstvi hraji hlavni roli v poznavani svych zaki.
Pedagog by mél byt dobrym &tenafem a vzorem pro zaky. Cetba by méla byt
samoziejmou soucasti jeho zivota. Jedin€ svym pozitivnim ctenarskym zazitkem muiize
dat svym zaktm kvalitni motivaci. Piehled v soucasné détské literature se tak stava

nutnosti pro ucitele. Spole¢nd diskuze nad knihami miize pfinést zajimavé Ctenaiské



zazitky, ve kterych si zaci s ulitelem spolecné sd€luji, zda byla naplnéna jejich
ocekavani.

V praci predstavuji model vyvojovych ctenaifskych kontinui od americké
didakticky Bonnie Campbell Hill. Tento velmi rozvinuty systém mi pomohl uchopit
téma vyspélosti knihy odpovidajici ¢tenaiské urovni zéka. Autorka Hill se svymi kolegy
vytvofila Siroké portfolio materidli pro Ctenafstvi, které¢ pouzivaji pedagogové na celém
sveété. Databaze knih a fazeni do riiznych urovni Ctenafe nejsou pro naSe prostiedi
typické, avSak mnoho myslenek se da vyuzit i v ¢eské Skole. Ucitelé mohou se zaky
spole¢nd tvofit databaze prectenych knih. Zaci si mohou vést &tenaiska portfolia, kam
sbiraji doklady o své praci a vlastnim ¢tenaiském pokroku, pfitom se ucitel soustfedi na
sbér zdznam citatd a ¢innosti déti.

V préaci se snazim ukazat napiiklad u¢itelim nebo rodi¢im déti na 1.stupni ZS,
jak nahlédnout do détské knihy. Zamyslim se nad dovednostmi, které zak potfebuje pro
precteni konkrétni knihy, a nasledné hledim metody, kterymi by mohl ucitel Ctenaii
pomoci. VSechny metody zminéné v praci vychazeji z pojeti RWCT (Reading and
Writing for Critical Thinking). Stimto programem jsem se setkavala celé
vysokoskolské studium. Jeho metody jsem zazila v riznych podobach. V pocatcich to
byly teoretické prednasky, pozdéeji jsem sama v duchu RWCT planovala své lekce. Také
jsem byla v roli studenta, kdyz VS ugitel s timto pojetim pracoval. Vzhledem k tomu, Ze
tento piistup respektuje konstruktivistické zasady o uceni ¢loveéka, jsem presvédcena, ze
jeho dobfe provedené metody mohou pfinést ovoce V podobé zdkovych zkuSenosti,
dovednosti a védomosti.

JakoZto pro budouci ulitelku na prvnim stupni jsou pro mé détské knihy
dilezité, tato prace mi dala pfilezitost je zevrubné poznat a zabyvat se jimi a
Vv neposledni fad¢é premyslet nad jejich Ctenéii. Vzhledem k tomu, ze ucitelé Casto celi
otazkam rodict nebo svych zaki, jaké knihy by doporucili k ¢etbé, tato prace by mohla

pomoci uciteltim, rodi¢iim a ¢tenaitim na prvnim stupni na tyto otdzky odpovédét.



1 Hlavni a dil¢i cile prace

Tato diplomova prace si klade za hlavni cil zmapovat literaturu, kterou dnesni
zaci Ctvrtych a patych tfid ¢tou. V navaznosti na literaturu se snazim predstavit
ctenafskou pokrocilost potencidlniho Ctenafe na zékladé vyvojovych kontinui na
vybranych titulech z literatury pro déti a mladez. Jako ndstroj pro stanoveni Ctenaiské
pokroGilosti prace predstavuji vyvojova kontinua od Bonnie Campbell Hill' (Hill,
2010).

Jaky ma dit¢ zamér pii Eteni, hraje v této praci dulezitou roli. Naznacuji, jak
souvisi rozhodnuti ditéte pro cetbu se Ctenarskou pokrocilosti zdka. Proto se stava
dil¢im cilem prace zmapovani détskych zamért, které je vedou ke Cteni riznych knih.
Rozhodnuti Zéka pro ¢etbu ma také spojitost s jeho zodpovédnosti za své Ctendistvi.
Prace na péstovani zodpovédnosti Zaka je otazkou vnitini a vnéj$i motivace, jezZ na néj
pusobi. K motivaci se vyjadiuji v teoretické casti prace. Tou vnéjsi motivaci zde spatiuji
mimo jiné skolu, ucitele, jeho metody a povédomi o knizkéach, které zéci ¢tou.

Jeden z hlavnich cili je snaha promitnout vyvojové kontinuum do knih pro déti a
mladez. Nazornym piikladem, jak miZeme pohliZet na knihu skrze ¢tendiské kontinua,
se snazim ukdzat moZnou praci ucitele nebo rodie s knihou. Tato prace mize
nabidnout uciteltim, studentim ucitelstvi nebo rodi¢tiim odpovédi na otazky, jaké knihy
jsou pro jejich zaky vhodné, jak mohou poznat jednotliva stadia ve Ctendistvi svych
zaki a jak se divat do détskych knih, co v nich mohou nalézt, aby kniha odpovidala

Ctenafské pokrocilosti jejich zakd.

1 Hill, B. C.: Developmental continuums, A framework for literacy instruction and assessment K-8.
Christopher-Gordon Publishing, Canada 2001



2 Teoreticka ¢ast

2.1 Ctendi'skd gramotnost ( CG)

Skola je jednim z hlavnich spoluéinitelti, kteii se podileji na &tenistvi svych
zaki. Co pro nds znamend to, ze umime kvalitné Cist? Mohlo by znamenat, Ze
pochopime podstatu textu a zamér autora. Cteni nam také zpiijemiiuje mnoho viednich
situaci, nebot’ dobré orientace v textu a pochopeni naptiklad dilezitych pravidel ndm
bezpodminec¢né uleh¢i zivot. Je ziejmé, ze ovladnuti dovednosti ¢teni nekoncéi se
zvladnutim pieéteni pismen a vét, kterym zaci rozuméji doslovné. Cilem vyuky je, aby

zaci ovladli kompetenci, jiz se fika ¢tenafska gramotnost.

2.1.1 Vymezeni pojmu

Charakteristiky Gtenafské gramotnosti maji spoleény zasadni rys. Rikaji, Ze
jedinec je schopen ¢ist a psat a ne€ini mu potize pieétené nebo napsané pouzit dale pro
svoji aktualni potfebu. Pricha a kol. (2003) popisuji ¢tenafskou gramotnost: ,, Komplex
vedomosti a dovednosti jedince, které mu umozZiuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se
vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni rad, navod k uzivani léku). Jde o
dovednosti nejen ctenarské, tj. umét texty precist a rozumeét jim, ale také dovednosti

vyhledavat a zpracovavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. “2

(Priicha, 2003, s. 34)

Panel pro ctendiskou gramotnost VUP definuje: ,, Ctendrska gramotnost je
celozZivotné se rozvijejici vybavenost cloveka vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi,
postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vSech druhii textit v riznych individualnich

i socidlnich kontextech. “3(VUP, 2010)

2 Priicha, J., Walterova, E., Mares, J..: Pedagogicky slovnik. Portal, Praha 2003, 4.vyd.
¥ Kostalova, H., Ctenarska gramotnost a jeji slozky: Ctenarska gramotnost jako vzdeélavaci cil pro
kazdého Zaka: VUP, Praha, 2010, s. 14



Termin celozivotné rozvijejici se vybavenost ¢lovéka napovidd, Ze ctenarska
gramotnost je kontinuum — cesta, po které kazdy z nas kraci, a své dovednosti tak stale
vystavuje dalSim c¢tenafskym zazitkim. Zalezi na mnoha faktorech ovliviujicich
Ctenafskou gramotnost. Jeden z nich mohou byt knihy, se kterymi se za sviij zivot
setkdme, dalSim napftiklad socidlni kontext ¢tenafe nebo kulturni ovzdusi, v jakém se
doty¢ny pohybuje. V praci se snazim hledét na vybér vhodnych knih formujicich

¢tenafstvi v nasich zacich.

2.1.2 Rozdil mezi ¢tenarskou gramotnosti a vychovou ke ¢tenarstvi

Prace se soustfedi na vychovu ke ¢tenafstvi a na to, jak pomoci ucitelim s ur¢enim
zakovske pokrocilosti ve Ctenafstvi. Je dulezité rozlisit dva pojmy, které casto slychdme
spole¢né, coz je pfirozené, nebot’ oba jsou velmi zce propojené. V kone¢ném vysledku
probihd Ctenafstvi a ¢tendiska gramotnost v zdkovi jako komplexni proces spolecné.
Definovani téchto dvou terminti nalezneme v rozhovoru H. Kostalové na CT 24

v poradu Studio 6.*

Vyklad ¢tenaiské gramotnosti fika o Ctenafi, ktery je gramotny, to, ze ovlada celou
tfadu slozitych dovednosti. V prvé fad€ si zdk umi stanovit ucel, se kterym si hodla néco
¢ist. K tomuto Ucelu je zak schopen vybrat odpovidajici texty, jeZ mohou naplnit jeho
ucel. Po cetbé je schopen zhodnotit, zda svého ucelu dosahl, dale zhodnoti fakt, jestli

pouzil napiiklad efektivni strategie.

Ctenafstvi je velice dulezité pro ¢tendfskou gramotnost. Ctenafstvi vyjadiuje to, Ze
Cteme pro Ctendisky zazitek. Ten, kdo nema pozitivni Ctendisky zazitek, nemlze byt

Ctenafsky gramotny.

Vysvétleni téchto dvou pojml mi piislo dilezité, nebot’ ucitel nebo rodic¢ by méli
pochopit, ze dit¢ si musi Cetbu nejprve oblibit — mit pozitivni zazitek, aby mohlo

v budoucnu rozvijet svoji Gtenafskou gramotnost. Ctenaistvi uz zadina u déti, které

* http://www.ceskatelevize.cz/ct24/domaci/113071-ceske-deti-umi-cist-maji-ale-problem-porozumet-
textu/



http://www.ceskatelevize.cz/ct24/domaci/113071-ceske-deti-umi-cist-maji-ale-problem-porozumet-textu/
http://www.ceskatelevize.cz/ct24/domaci/113071-ceske-deti-umi-cist-maji-ale-problem-porozumet-textu/

jesteé samy nectou, rodice jim predcitaji
a ukazuji si s nimi obrazky v détskych knizkach. Dité, u kterého Cetba zaujme dilezité
misto v Zivot¢, se nauci s knihou travit sviij volny Cas, zazije pozitivni ¢tenarsky zazitek
a mizeme mluvit o jeho Ctenaistvi.

V roce 2009 byla zkoumana ¢tenaiska gramotnost v mezinarodnimu vyzkumu PISA
(Programme for International Student Assessment). Sbér dat se zaméfil na zaky koncici
povinnou Skolni dochazku, tedy na patnactileté Ctenafe. Zpétna vazba
vypovida o zacich starSich, nez na které se tato prace soustiedi, avSak v duchu
kontinuity Ctenarské gramotnosti je dobré myslet na to, ze Ctenafstvi je proces, pii
kterém si Zaci buduji dovednost od raného détstvi na cely Zivot. Zaci v patnacti letech
stavi na navycich vybudovanych za léta Skolni dochazky do zékladni Skoly. Ucitelé
péstuji v zacich celozivotni koni¢ek 1 nutnou Zivotni potfebu - umét ¢ist.

Ustav pro informace uvadi struéné shrnuti vyzkumu.® Pro tuto préaci jsou smérodatné
informace o posuzovani textu a oblibenosti ¢teni, diky nimz ziskavame dalsi stfipky
zapadajici do mozaiky Ctenafstvi ditéte. Vysledky fikaji, Ze Zaci maji nejvétsi problémy
S posuzovanim obsahu a formy textu. | v mém prostfedi dotazované ucitelky zmifuji
nechut’ zakl pisemné se vyjadiovat. V praktické Casti prace, kapitola 7.3.2, Kniha 2 -

Lev, Carodéjnice a skiiil, se snazim nabidnout podnétné otazky pro zéky, které by jim

mohly pomoci pfti posouzeni obsahu textu.

2.2 Slozky ctendiské gramotnosti

Zde vychazim z pojeti odborného panelu pro ¢tenarkou gramotnost, jehoz Gplny
vydet slozek Gtenafské gramotnosti je uveden v publikaci Ctendiskd gramotnost jako
vzdélavaci cil pro kazdého Zdka. Ctenaska gramotnost se dale skladd z doslovného
porozuméni, sdileni literarniho zazitku a aplikace cetby v jedincové zivoté. Jsem si
védoma, ze vSechny slozky jsou stejn¢ vyznamné. V teoretické Casti se zamyslim nad
prvnimi dvéma terminy z diivodl jejich SirSiho pedagogicko — psychologického pojeti.
Nicméné v praktické ¢asti se vénuji dalSim slozkdm, napft. sdileni literarniho zazitku

v kapitole 6.3 - Diskuze nad Eetbou.

> MSMT. Mezindrodni vyzkum PISA 2009: strucné shrnuti [tiskovéa konference]. MSMT Praha, 2010, 3 s.
[cit. 26.4.2012]. Dostupné z: http://www.uiv.cz/clanek/368/2066



2.2.1 Motivace ke ¢teni

Vztah ke céteni
Predpokladem pro rozvijeni ctenarské gramotnosti je potéseni z cetby a vnitini potieba

cist. (VUP, 2010)

Kazdy ucitel zazil zéka, o némz si myslel, Ze ho kniha opravdu bavila a dokonce
mél pii diskusi se zakem pocit, ze si Z knihy odnesl néco vice. Tento zak byl mozna
schopen vztahovat obsah knizky na sebe, bylo mu vlastni porovnavat své zazitky s tim,
co zazil hlavni hrdina pfibéhu. Na druhou stranu si umime piedstavit zaka, ktery precetl
knihu a nanejvyse byl schopen odfikat obsah, o ¢em piib¢h byl. Pfi rozhovoru, ktery se
zakem vedeme, zjistime, ze kniha v ném nezanechala jedinou stopu. Je mozné, ze ten
prvni zak byl vnitiné motivovan ke ¢teni. Sam je povazoval za dulezité. O motivaci pro
Skolni praci se mizeme vice docist u Vagnerové (2002) na s.174. Je dilezité zminit, Ze
motivace je jednou ze slozek ¢tenaiské gramotnosti a hraje velkou roli pii ¢teni.

Co zaka motivuje k Cetbé, je otdzkou, jiz si kladou vSichni ucitelé. Ti piece
potiebuji védét, pro¢ jejich zak chce Cist, co ho ptitahuje ke kniham. Mozna je pro né
potom jednodussi zaujmout postoj k vychové ke étenafstvi. Motivovat nas muze touha
po poznani a proZiti zaZitka s naSim hrdinou, zvédavost, jak ptfibéh skonci, jestli skonci
podle nasich o¢ekdvani. Mizeme &ist knihu také proto, Ze néds zajima, zda spisovatel
vypravi piibéh podobné jako ptredesly, ktery jsme od néj Cetli. Domnivam se, Ze tyto
typy motivaci jsou vnitini motivaci k ¢etbé. Gejgusova (2002) zminuje podle Travnicka,
Ze vnitiné motivovany Ctenat se individualné rozhoduje pro cetbu, je podnécovan
vnitini potfebou estetickych zazitkd, silnych a obohacujicich prozitkd, relaxace i tniku
z v§ednosti a kazdodennosti.

Vnéjsi motivaci Gejgusova (2002) popisuje jako kulturni tlak, ,,jehoz vysledkem
Je cetba z povinnosti nebo je motivovdana snahou Cist to, co je obecné znamé, ocernované,
co ctendre spoji s dalsimi jedinci v jeho Zivotnim prostoru, posili jeho profesni nebo
spolecenskou prestiz. “® (Gejgusova, 2002, 5.198)

Dokazi si predstavit situaci ve tfid€, kde valnd vétSina divek cte Upiri deniky.

Dle mého nazoru hlavni hrdinové vstoupi do jejich Zivoti, stanou se hlavnim tématem

6 Dokoupilova, L.Frydrychova, M.Gejgusova, 1. Aplikace zkuSenosti z pedagogickych praxi v pfipravé
uciteld. Profesionalizace ve vzdélavani uditelt a vychovatell. Ostrava: PdF OU, 2002. s. 197-205. [2002-
06-01]. ISBN 80-7042-218-1




kazdodenni konverzace a divka, ktera tuto knihu necte, mtize stat na okraji spole¢nosti
tiidy. Zaéne Cist knihu z divodu, aby se zaclenila do kolektivu. Muze se stat, Ze se
z vnéjsi motivace stane vnitini a zak zacne nachazet vice divodi pro ¢teni dané knihy,
nalezne si pro ni vlastni opodstatnéni. K Upiifim denikiim se vyjadfila i jedna divka
v mém vyzkumu. V jejim piipad¢ sehrala velkou motivacni roli audiovizualni media.
Knihu zacala ¢ist az po zhlédnuti amerického seridlu. Pravdépodobné motivace byla
silna, jelikoz se ji kniha zpoc¢atku zdala naro¢na, ale dostala se az ke ¢tvrtému dilu. Zde
je mozné prohlédnout cely dotaznik ¢.4 v priloze ¢.1.

Potfeby zaka uvadi Lederbuchova: ,, Pubescenti ctou hlavné pro potéseni
a intenzivni citovy zdzitek. Cetba jim piindsi psychické uvolnéni, je ndhradni
komunikaci osamélych, emocni a fantazijni kompenzaci neuspokojivého Zivota
V pragmatické rodiné a raciondlni skole. “T (Lederbuchova, 2004, s.23)

J. Applegate z Holy Family University popisuje zaujatého ¢tenafe jako
takového, ktery ¢te pravidelné a s velkou chuti, nikoliv protoze se to od ného zada. Ma
proto své osobni diivody. Ctenéf, ktery je vniting k Eetb& motivovan, &éte vice a dosahuje
lepsich vysledkl ve Skole a nachdzi ve ¢teni vétsi uspokojeni. Toto pojeti dle Applegata
ukazuje na dva typy Ctenaft: prvni cCtenafi si vybavuji, co cetli, a inklinuji
k hloubavému piemysleni o pre¢teném. Ti druzi jsou schopni fici, o ¢em cetli, ale nijak
dale o obsahu nepifemysleji, nerozebiraji ho, nijak hloubé&ji je nezasahl. Applegate se
zminuje o ucitelich, ktefi maji ve svém repertoaru rizné strategie, kterymi uci Zaka
pfemyslet hloubavé o textu. U¢1 je, jak spojovat literarni ptib¢h s jejich Zivotem. Jsou to
ucitelé, kteti vychovavaji premysliveé, motivované Ctenaie a péstuji v nich intelektualni
zvédavost. Na druhé strané vSak existuji Skoly, jejichZ Zaci prochdzeji programy, které
baziruji na prefikani ¢i sepsani piecten¢ho, avSak bez jakéhokoli hlubsiho zamysSleni
nad textem, natoz spojenim textu s vlastni zkuSenosti. Bezpochyby v téchto institucich
vyrustaji technicky zdatni Ctendfi, nikoliv vSak c¢tenédfi zaujati Cetbou a ti, jiz by

prikladali ¢etbé velky vyznam ve svém zivote. (Applegate, 2011)

" Lederbuchova, Ladislava. Dité a kniha: O &tenafstvi jedenactiletych. 1.vydani. Plzei: Ale§ Cenék s.r.o,
2004. ISBN 80-86898-01-6.
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2.2.2 Metakognice a ¢tenarstvi

Soucasti ctendrské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost
reflektovat zamer viastniho cteni, v souladu s nim volit texty a zpiisob cteni, sledovat
a vyhodnocovat vlastni porozumeéni ctenému textu a zamérné volit strategie pro lepsi

porozumént, pro piekondvdni obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadieni. (VUP, 2010, s.14)

Jacobs a Paris (1987) z univerzit v Nebrasce a Michiganu se zabyvali tim,
jakych metakognitivnich dovednosti jsou déti schopné pii cteni. Hned v uvodu
dokladuji fakt, ze ¢im vice Ctenaii védi o cilech, ukolech a strategiich Cteni, tim lépe
mohou planovat a monitorovat své vlastni ¢teni. Metakognice ve Ctenafstvi také klade
daraz na aktivni Gcast Ctenare ve Ctendiskych strategiich. Dalsi fakt oveéfeny vyzkumem,
ktery Jacobs a Paris predkladaji, se tyka zkuSeného ¢tenafe, o némz je znamo, Ze
pouziva rizné taktiky a Casto ptredvida, co se v ptibéhu bude odehravat dal. Je schopen
ohlizet se za ptibéhem zpatky, ned¢€la mu problém ani pfedpovidat, co by se mohlo stat.
Kontroluje si vlastni porozuméni béhem cetby.

Na druhou stranu méné vyzrali ¢tenafi pouzivaji jenom ziidka efektivni strategie
ve ¢teni. Druhd skupina ¢tenafd je ochuzena o tyto pfilezitosti, pfi kterych mtze svoji
¢etbu prozivat zevrubnégji. Jacobs a Paris (1987) také zminuji, Ze mnoho uciteltl zacalo
termin metakognice pouzivat v kontextu aktivit pted, pfi a po Cetbé.

Za zminku stoji néazory téch uciteli a odbornikl, ktefi nejsou naklonéni
k trénovani metakognitivnich dovednosti se zaky. Boji se, aby nedochazelo k tomu, ze
se zaci budou ucit o Cteni a strategiich, které se k nému vazou, misto aby se ucili Cist
plynule a s nadsenim.

Priklad otazky pro zaky, ktera se vztahuje ke strategii, napt. ptredvidani -
Zastavite se nékdy pri cteni a zkouSite hadat, co se bude v pribéhu dit dal?, vSak
ukazuje, ze podnécuje Ctenafe k pfremysleni o vlastnim ¢teni. Nemohu tak souhlasit
S nazorem vyse uvedenym. Domnivadm se, ze Zaci se neuci o strategiich, ale uci se
pfemyslet o své zkuSenosti. Jejich mySlenky se posouvaji hloubgji za text a nastfadané

zku$enosti se méni v nové dovednosti.

11




2.3 Ctendiské strategie

Ukolem gkol a uéiteltl je pomoci zakam stat se dobrymi &tenafi. Témi, ktefi se
budou ke knihdm vracet a Cteni se stane velkou konkurenci jinym aktivitdim. Abychom
se mohli ve Cteni zlepSovat, je nutné byt si védom postupit pii dekdodovani textu, na
doslovné a pak samoziejmé vyss$i Urovni. Tyto automatizace pak piechazeji ve
¢tenatské dovednosti.

Historie ¢tenaiskych strategii spada do prvni poloviny 90. let, kdy se kolektiv
autorl v Cele s P. D. Pearsonem snazil zjistit, co déla dobré ¢tenaie dobrymi. Millerova
(2002) shrnuje zavéry vyzkumu a uvadi, Ze pravé dobii Ctendfi pouzivaji rtizné
Ctenafské strategie, které jim pomaéhaji v porozuméni textu.

Vycet téchto strategii s komentafi, které jsou v podobé pobidek k aktivitam ve
tiid¢, pfinasi H. Kost'alova podle Pearsona a kol., 1992. Uvadim je zde, protoze s nimi
pozdé&ji pracuji v praktické ¢asti prace, kdyz nahlizim do jmenovanych détskych knih a
zjistuji, na zaklad¢ kterych strategiich by mohli ctendfi péstovat své porozuméni

4

kniham — kapitola 7 - Prakticka ¢ast 3 — Hodnoceni textu.

o ytvareji si v hlavé spojky mezi tim, co uz znaji, védi, a novymi informacemi, na
které narazeji v textu. (Strategie 1: Hledani spojitosti)

o Kladou otazky sami sobé, autorovi, s nimz se setkavaji, textu, ktery Cctou.
(Strategie 2: Tazani)

o Vysuzuji v prubéhu cteni a po ném. (Strategie 3: Vysuzovani)

e Rozlisuji, které informace v textu jsou duleZité a které meéné dulezité. (Strategie
4: Zjistovani vyznamu informace)

o Obratné syntetizuji informace uvnitr- textu a napric riznymi texty a ctenarskymi
zkuSenostmi. (Strategie 5: Syntetizovani)

o Upresnuji a opravuji omyly ve viastnim porozuméni (Strategie 6. Korekce)

o Sleduji v prubéhu cesty, nakolik jejich dosavadni porozumeéni odpovida vyvoji

textu. (Strategie 7: Monitoring)® (Kostalova, 2001, s.5)

8 Kostalova, H., Cteme si a premyslime o tom nahlas: Kritické listy, 2001 €.6, s. 5
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2.4 Cil skolni praxe — premyslivy Ctenar

Jak zminuje Kostalova, diky rozvijeni Ctendiské gramotnosti ve Skolach se
z kazdého zdka muze stat pfemyslivy a nezdvisly ctenar. Charakteristiku takového
Ctenafe si lze predstavit pod timto: ,,Je to Zdik, ktery si dokdze poradit s texty, s nimiz se
V Zivoté potka, vyuzije je uzitecnym zpiisobem. Premyslivy ctendr svobodné uvazuje o
obsahu i smyslu textu a o tom, jak text jako ndstroj komunikace odrazi zajmy sveho
autora a jak hovori konkrétné knému jako jedinecnému ctenari i ke ctenarské
komunité. “© (Kogtalova, 2009, s. 25)

Kladu si zde otazku, jak vychovat ze zaka ptemyslivého a nezavislého étenafe.
Zakladem pro péstovani Ctendistvi je prace stexty. Kostdlova ale zminuje
1 nutnost dalSich okolnosti, které péstuji Ctenaistvi u zakt. Aby nartstalo Ctenaistvi u
zaki, je nutné premyslet o vyuce a pfistoupit k ni riznymi zplisoby. Mizeme vyucovat
prostfednictvim Ctenafskych strategii, vyucovat Ctenafstvi od obsahu textu, tedy opirat
se pfi budovani vyznamu textu o obsah. V neposledni fad¢ lze Ctenafstvi vyuclovat
pomoci metod pro rozvijeni c{tendiskych dovednosti. (Cteni s otazkami, cteni
s predvidanim, ¢teni s tabulkou ptredpovédi, debata s autorem, dilna Cteni aj.)

Pokud chceme, aby se u zaki rozvinulo ¢tenaistvi, musime si uvédomit, Ze Skola
je nejlepsim prostiedim, v némz 1ze uvedeny zamér realizovat. V soucasné dobé¢ je skola
mozna jedinym mistem, které Zdkovi umoZznuje Ctenafstvi péstovat a vytvofit si k nému
vztah.

Zaci ve §kole poznavaji texty riiznych urovni obtiZznosti. Mnozi bojuji s vécnymi
i uméleckymi texty. Nenaleznou v nich podstatné informace, ani je nejsou schopni
porovnat s jinymi texty nebo s vlastni zkuSenosti. Cteni pro né neni ¢innost, kterou by
ve svém volném ¢ase vyhledavali. Jedna z podminek pro rozvoj étenafstvi zni: ,, Skola
vyéleiuje ve svém programu pravidelné dostatek casu na cteni piimo ve Skole.“ (VUP,
2010, s.9)

Souhlasim s tvrzenim odborného panelu pro CG, Ze &teni se musi nastartovat
pfes knihy, které¢ Zaky budou bavit. KdyZ objevi zalibu ve ¢teni détské beletrie, da se
mluvit o dobrych zakladech pro celozivotni proces ¢teni. Neodborné feceno, zaci se

museji rozecist. Je zfejmé, Ze to jim nejlépe umozni beletrie odpovidajicitho stupné

° Kostalova, H.: Neviditelné Ctenaistvi: Kriticke listy, 2009, ¢. 36, s. 25
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obtiznosti. Ucitelé by méli zakim otevirat pfistup do svéta knih. ,,Z biografickych
vyzkumii je ziejmé, Ze prvni Ctyri az Sest let ve Skole jsou z hlediska skolni podpory
Ctenarstvi rozhodujici fazi, tj. doba mezi sestym a desatym, popr. dvandactym rokem

ditete. “*° (Slapal, M., 2010, s. 8)

3 Vyvoj ¢tenare

Cim se fidime pii odhadovani vyvoje nasich déti? Ugitelé mohou svého Zaka
posuzovat na zdklad€ srovnani s jinymi zdky. Mohou si vyhledat jednotlivd vyvojova
obdobi v odborné literatute. Naptiklad kognitivni psychologie naim nabizi urcita stadia
vyvoje. Vagnerova tika, ze by dit¢ mezi 2. a 3. ro¢nikem mélo ¢ist 60 — 70 slov za
minutu. Nicméné v zivoté tomu tak ¢asto neni, bud’ se dité jisté trovni blizi, uz ho déli
jen kriicek od toho, aby naptiklad ptfecetlo v prvni tfidé vétu plynule, nebo uz do prvni
tiidy ptijde a Cte plynule. Zde se snazim naznacit individualitu vyvoje kazdého jedince.

Pricha a kolektiv predkladaji obecnou definici vyvoje (Prucha, 2003, s. 289). Ja
vychazim z pojeti Vagnerové (2002), ktera vyvoj uvadi od nejjednodussich schopnosti

az po naro¢né dovednosti, které kratce rozebiram v dalsi kapitole.

3.1 Vyvoj ¢tenaiskych dovednosti

V raném obdobi jsou étenatské dovednosti zaméfené na rychlost a piesnost. Zaci
pracuji na zdokonalovani techniky &teni. Vagnerova zminuje: ,,Casto u mladsich
Skolakii je akcentovana rychlost na ukor porozumeni a v nékterych pripadech dokonce
bez ohledu na presnost.” (Véagnerova, 2002, s. 155) Vyvoj ctenaiskych dovednosti

délim na dvé zakladni faze:

Cteni bez porozuméni
To zde naznacuji jen velmi struéné, nebot’ hlavnim ohniskem prace je obdobi, kdy Zaci

¢tou s porozumenim.

Zak chape jako nejvyssi celek v textu vétu, a tudiZ rozumi tomu, Ze se slova

skladaji do vét, kde kazdé slovo ma svoji funkci. Zvlada také pochopit, Ze véta ma

0 SLAPAL, M.: Dilna &teni jen na rozedteni: Kritické listy, 2010, &. 39
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pocatek, ktery je dan velkym pismenem, a konec, ktery je dan teckou, nebo jinym

znaménkem. (Vagnerova, 2002)

Cteni s porozuménim

Jedna ze slozek ctenafské gramotnosti je doslovné porozuméni textu, které se
rozviji u zaka brzy po fazi &teni bez porozuméni. Odborny panel pro CG VUP
vysvétluje doslovné porozuméni nasledovné: ,, Ctendiska gramotnost stavi na
dovednosti dekodovat psané texty a se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti
budovat porozuméni na doslovné tirovni. “** (Kostalova, 2010, s. 14)

Jeden zcilt vyuky ¢teni je stav, ve kterém dité pochopi, Ze hlavnim cilem
psan¢ho nebo tisténého sdéleni je jeho porozuméni. Vagnerova tvrdi: ,, Dite si musi
uvedomit, Ze lidé ctou proto, aby se timto zpiisobem néco dozvedéli. Diilezitym
predpokladem dobrého rozvoje Cctenarskych dovednosti je prijatelnd koncentrace
pozornosti na obsah a kvalitu pracovni pameéti. “ (Vagnerova, 2002, s. 156) Dit¢ musi
udrzet vétu v paméti, aby bylo schopno pochopit jeji vyznam.

Zaka, ktery textu rozumi, miZeme poznat podle jeho chovani. V pfirucce
Ctendiska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka (2010) je uvedeno, Ze zak
napf. text shrne, dokaze v ném nalézt nové a pro n€ho i dulezité informace, dokonce je
dokaze oddélit od téch perifernich. Také zvladne text pfevypravét svymi slovy. Témto
¢tendfim ned€la problém vypravét text ve spravném logickém nebo ¢asovém sledu.
Z zakovskych reakci je patrné, Ze znaji informace z textu. Casto si také ugitelé ovétuji
porozuméni textu kontrolnimi otdzkami, at’ uz jsou to otdzky prvniho nebo druhého
fadu®,

VysSe zminéné Cinnosti provadi zak, ktery pfectenému textu porozumél. Jednu
definici porozuméni textu uvadi H. Kostalova: ,, Porozumeéni miize byt Siroce
definovano jako postupné budovani vyznamu textu, ktery bude opien o samotny text. «13

(Kostalova, H. 2009, s. 5). Dle mého nazoru postupné budovani vyznamu textu bude

" Kostalova, H., Ctenatska gramotnost a jeji slozky: Ctendrskda gramotnost jako vzdélavaci cil pro
kazdého zdika: 2010, s. 14

12 Otazky prvniho fadu jsou ty, na n&z najdeme odpovédi pfimo v textu. Jsou to otazky typu hledej
a mysli, prave tady. Otazky druhého fadu jsou ty, o nichz zaci museji pftemyslet na zakladé precteného
textu, nenajdou na n¢ odpovédi v textu. Napi: autor a ja, jen ja.

13 Kostalova, H.: Porozuméni nauénému textu: Kritické listy, 2009, &. 33, s. 5
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podpofeno i dal$imi slozkami Ctendiské gramotnosti. Za klic¢ové povazuji vysuzovani,
které je charakterizovano v piirucce'® na s.14.

Nekteti zaci se mohou k Cetbé vracet a ti druzi velmi poskrovnu nebo viibec.
Nemohl by byt diivod prave ten, ze ti, ktefi se vraceji, si odnesou z ¢etby vice nez jen
predteni slov a pochopeni jejich primarnich vyznamt? Zak, ktery ovlada vysuzovani je
schopen odpovidat na otazky, které ho nuti domyslet, vyvozovat nebo hodnotit text.
Nemusi na né existovat jedina spravna odpovéd’. RozliSuje fikci od skuteCnosti a
premysli o autorovych zamérech. Ctenat vykazuje dalsi ¢innosti, o kterych se doéteme
v piiruéce pro uéitele CG jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka na s.17 (Kostalova,
2010).

3.2 Charakteristika Ctendi'stvi pubescenta

Prace zkoumé vyvoj Ctenafstvi zakl, ktefi maji zvladnutou techniku cteni.
V nedavnych letech cCetli piibéhy o zvitatkach a o détech, kde pro hlavni postavy je
vétSinou charakteristickd povahova plochost, jejich vlastnosti nejsou patfi€né rozvinuté.
Hlavni hrdina &tenafe nepfekvapi nefekanym gestem nebo ¢&inem. Zaci, jejichz
Ctenafsky vyvoj zkoumdme, zacinaji Cist narocné€jsi formaty knih. Mize to byt détska
fantasy literatura nebo détska literatura, kde hlavni hrdina ma vice charakterovych
poloh, jimiz miZe diametralné€ ovlivnit spad pfibehu. V préci tak neni explicitné¢ zminén
vék téchto Ctenafll, nebot’ se pozornost ota¢i na vyvoj ctenaiské pokrocilosti. Nicméné
pro orientaci zde mize slouzit informace, Ze tito zaci vétSinou sedi ve 4. a 5. tfidach
zakladnich skol.

Ve Skoléach si miizeme vS§imnout, Ze Zaci piestavaji Cist kratké piibehy o détech,
kde hlavni postava disponuje pouze jasné fecenymi vlastnostmi (napf. Lindgrenova -
Lotta z Rostdcké ulicky). Knihy, po kterych star$i zaci sahaji, obsahuji piibéhy, kde se
d¢j zaclind skladat zvice paralelnich dé&t. Poustéji se do tajemnych ptibehd,
historickych témat nebo dobrodruznych knih. Co maji tito Ctenafi spole¢ného? Je

bezpochyby jasné, ze toto obdobi ovlivituje vyvojové obdobi — zacinajici pubescence.

¥ Kostalova, H., Ctenatska gramotnost a jeji slozky: Ctendiskd gramotnost jako vzdélavaci cil pro
kazdého zdika: 2010, s. 14
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Lederbuchova (2004) uvadi charakteristiku c¢tendistvi pubescenta, kterd by
mohla byt oporou i pro tuto praci. Je nutné podotknout, Ze ¢tenaii v zabéru této prace
jsou mladsiho v€ku (4.-5.tfida). Neni zde ale vylouceno, ze akcelerace vyvoje zaku
postoupila a nyn¢js$i zaci ve Ctvrtych a patych tfidach se prekryvaji na vyvojovych
stupnich se starSimi dotazovanymi zdky v roce 2003 (vyzkum Lederbuchové).
Rozhodné je to stupen, do které¢ho vSichni Ctenari sp€ji a nevyhnou se mu. Proto se
podivejme blize na charakteristiku ctenafe pubescenta. Nutno zde dodat, ze
Lederbuchova nesleduje Ctenaisky vyvoj, nybrz pozoruje a popisuje. V tom se lisi
piistup Americant, ktefi hledi na vyvoj ¢tenafe podle jeho ziskanych schopnosti a
dovednosti.

Podle Lederbuchové (2004) je nastup puberty individudlni. VE€kové rozmezi se
pohybuje od desatého do patnactého roku. Dité opousti détsky svét, ale pfitom stale neni
dospélym. Détské zivotni mechanismy chovani béhem vyznamné Zivotni etapy jiz
selhéavaji. D4 se tici, ze dité hled4 svoji novou identitu osobnosti.

,, Proto se u pubescenta vyskytuji krajnosti v chovani, své pochyby prekryva
sebevedomym vystupovanim, zvladani novych situaci vede ke skutecnému riistu
Sebevédomi a zvySené kriticnosti ve vztahu k okoli. Prudce vzrista schopnost reflektovat
sebe sama. ProZitky jsou citové bohaté, eruptivni, ale navenek pubescent vyraz citu
potlacuje, nebot neodpovidaji jeho interpretaci dospélého raciondlniho svéta, kam se
chce rychle zaradit, prestoze md knému kriticky aZ negativisticky vztah.*
(Lederbuchova, 2004, s. 20)

Védomi, ze se zadk potykd s témito pocity, ndm napovida, Ze Ctenafstvi ditéte

bude vystaveno naro¢nym zkouskam.

3.3 Ctendi'skd pokrocilost

Jak naroc¢né jsou knihy, které Zaky zajimaji a u kterych nechavaji prichod
vlastni spontannosti? , Détsky Ctendr je prevaziné Cctenarem bezprostiednim,
spontannim, zapominajicim nad knihou na vSe kolem sebe. Vnéjsi projevy jako
pripodobniovani se hrdinovi, hry inspirované Ccetbou byvaji mnohdy disledkem

spontdnnosti détského ctendre. “* (Chaloupka, 1971, s. 74)

1> Chaloupka, Otakar. Horizonty &tenafstvi. 1. vyd. Praha: Albatros, 1971.
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Dokazeme jako ucitelé nebo rodi¢e odhadnout knihu, kterd by naseho ctenate
uspokojila nejen co do obsahu, ale i do naro¢nosti? Pokud zjist'uji, jaké knihy se zdkim
zdaly narocné, cCasto pfichdzim na to, ze to jsou pravé ty, jimz Zaci nerozumeji.
Obsahuji tézka nebo cizi slova, vice déjovych linii, které se potkavaji v jednom ptibéhu,
hlavni charakter neni Cernobily. Pro¢ jsou pravé nekteré knihy narocné a jiné nejsou pro
nékteré zaky, mizeme objasnit pouze po prozkoumani ¢tenaiské pokrocilosti zéka.

V mezinarodnim kontextu ¢tenaiska pokrocilost neni pfipisovéna zvySujicimu se
véku ditéte. Urovenr se zvySuje krok za krokem diky pripravé, diky &tenaiské praxi
nebo zkudenosti zdka s Getbou i se Zivotem. Ctenaiska kontinua, jez predstavuji pozdg&ji,
zde ukazuji, Ze nejsou vrozena ani dana povahou jedince, ale jedinec jimi prochazi a

zdokonaluje se diky své ¢tenarské zkuSenosti.

3.4 Vyvojové stadium cCtendaistvi Zaka

V praci se objevuji tii vyvojové faze Ctenaistvi, jejichz terminy si ptjcuji z knihy

I*°, Tyto terminy jsou pielozené odbornikem z VUP. Jsou to stadia

Bonnie Campbell Hil
pteklenovaci (bridging), plynulé (fluent)
a zdatné faze Ctenafstvi (independent). Vyvoj zakl ve Ctenafstvi je ptfirozeny, proto se
snazim pracovat se tfemi stadii. Nabizi se otdzka, pro¢ jsem pro praci vybrala prave tato
tii stadia.

Hill (2001) uvadi profil ¢tenafe od predskolniho veku déti, tudiz tfem vybranym
fazim predchazi pét ¢tenarskych obdobi a dvé dalsi je nasleduji (viz priloha).
Tato tfi stadia predstavuji zaky, ktefi prokazuji hlubsi ¢tenaiské navyky. Je vSak ziejmé,
ze urovné nezavislého Ctenare dle B.C.Hill nemize dosahovat vétSina zakl v patych
ttidach. Ve ctvrtych a patych tfidach se objevuji Z&ci na vice Urovnich Ctenarské
gramotnosti, proto jsem volila $ir$i pole ¢tenaiskych dovednosti. V piiloze ptikladam
piehled vSech vyvojovych stupnd.

Pro¢ n&jaky ctenar zvlada Cist literaturu se spletitymi paralelnimi déji a mnoho

rozliSnymi postavami (naptf. Harry Potter) a jinému toto pfipadd ndrocné? Odpovéd

souvisi s vyvojovymi fazemi Ctenafstvi Zaka. Jaké ovlada dovednosti, co je pro jeho

% Hill, B. C., Developmental Continuums: A framework for literacy instruction and assesssment K-8,
Christopher-Gordon Publishing, Canada 2001
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vyvojovy stupeit ve Ctenafstvi charakteristické? Témito otdzkami se zabyva odborna
vetejnost u nas i ve svéteé. Objevuji se zde terminy jako mapy uc¢ebniho pokroku (MUP),
vyvojova kontinua a v angli¢tiné naptiklad tyto: progress maps, developmental maps,

developmental continuums.

3.5 Ucebni pokrok

Abychom mohli zkoumat, jak se vyviji zak v urCité oblasti uceni, potiebujeme
kK tomu vidét cestu uceni, po které zak kraci. Ta oblast uceni se miize tykat i Ctenafstvi.
Cesta uceni a zdokonalovani gramotnosti ma urcité faze, které na sebe navazuji. Jsou
kontinualni. V jednotlivych fazich je popsano, které dovednosti a znalosti se obvykle
ué¢ime diive neZ jiné. Uebni pokrok neni vazan ani na vk, ani téidu zaka. V nasem
prostfedi se stal oblibenym termin ,,mapa ucebniho pokroku®, ktery poprvé pouzil
v tisku byvaly ministr $kolstvi Ondfej Liska v roce 2009.%

Obcanské sdruzeni Kritické mysleni predklada argumenty, pro¢ jsou mapy
uéebniho pokroku dobré. Jeden z nich je ten, ze dnesni doba klade na zaky vétsi naroky,
tudiz je mnoZstvi a povaha dovednosti, které maji Zaci zvladnout, $ir§i — tmérné tomu,

co se ocekava, Ze budou muset dnesSni Zaci samostatné zvladat.
3.6 Ctendisky zdjem

Chaloupka (1971) zminuje zZaka ve véku v rozmezi deseti az jedenacti let, jehoz
nazirani na skutecnost se méni ve stav tzv. naivniho realismu ran¢ho détstvi. Mysleni
zac¢ind byt pojmotvorné, objevuje se schopnost zobectiovani a zvétSujici se okruh
zivotnich zkuSenosti, zazitkli a poznatkii.

Zda se, ze velky vliv na ¢etbu miize mit fakt, ze dit€¢ nahlédlo do svéta
dospélych, uvédomuje si nekteré problémy, které dospéli fesi. Naptiklad si zacina
uvédomovat, co vSechno museji rodice zvladat a zajistovat pro to, abychom mohli Zit
Vv takovém stylu, v jakém zijeme. Dfive se dit¢ nezaobiralo blizkou ani vzdalenou
budoucnosti. Chaloupka tento bod v détském vyvoji popisuje: ,, Nyni se vSe meni — dité

zacina pozorovat svet ocima dospélého nebo, prinejmensim a zpocdtku, uvédomuje si,

Y Termin ,,mapa ucebniho pokroku* piejal ministr Liska od skupiny, ktera analyzovala miru naplnéni
Bilé knihy a navrhovala opatfeni pro zlepSeni situace v ¢eském Skolstvi.
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Ze vitbec je néejaky svet dospéelého, pohled jiny nez jeho, détsky. A chce tento novy
pohled ovladnout, chce proniknout tajemstvim, které jej zakryva.* (Chaloupka, 1971, s.
10) Jaka témata se objevuji v knihéach, které tito zaci Ctou, lze zjistit po nahlédnuti do

knizek piimo ve tfidach nebo v knihkupectvi. O ¢em vlastné déti ¢tou?

3.7 Zavaziné otazky v literatuie pro déti a mlade?

Po rozhovoru s uciteli a zaky usuzuji, Ze Zaci hledaji v ¢etbé to, co je zrovna
bavi. Svét poznavaji diky knihdm. ZtotoZiuji se s hrdinou a hledaji v knihach sami sebe.
Neékdy se také zaobiraji vécmi, lidmi, zvifaty, které je obyCejné¢ zajimaji. Kdyz se
s détmi bavim na téma, pro¢ vlastné ¢tou tu ¢i onu knihu, Casto slychdm podobné
odpovédi: ,, Protoze je vtipna.* ,,Je dobrodruznd “. Co maji na mysli dobrodruzstvim?
Pravdépodobné kazdy néco jiného.

Lederbuchova (2005) zminuje, ze jedenactilety ctendi dobrodruzstvi spatfuje
v exoti¢nosti prostiedi i V Zivotnich situacich. Je to vSe, co se vymyka bandlnim
Zivotnim situacim — vrazda, ptirodni katastrofa, proniknuti do svéta kouzel.

Casto se také objevuje hodnotovy systém zaka. Je ziejmé, Ze Zivotni zijem bude
zaka motivovat ke ¢tenarstvi. Proto se ndm objevuji vyroky jako ,, ctu kroniku hochii od
Bobri reky, protoze mdam rad prirodu a jsem skaut®. Z toho tedy chapeme, Ze v jeho
zivotnim stylu ma pfiroda velkou hodnotu. Mnoho 74kl zminuje to, Ze je kniha bavi,
protoze hlavni postava je jim velmi podobné a zastihuji ji stejné ptihody jako samotné

zaky.

Vycet hlavnich otazek, jeZ zaky zajimaji (tato témata jsem se dozvédéla od Zaki

Z dotaznikového Seti‘eni).

Pouto nejlepSich kamaradii, dobrodruzstvi chlapeckého hrdiny v pravéku,
objevuji tajemny prostor, hlavni hrdina (archeolog), o sportu (fotbal), tajemno (¢lovéka
opousti duSe), chlapecky hrdina ve Skole kouzel, detektivka se zvifaty, o upirech,
problémy v roding, divéi problémy, problémy ve tiidé a parté, historické téma
(napiiklad Francouzska revoluce), mlady chlapec zachrani svét, chlapec je v nesnazich,

chlapec predpovida budoucnost, straSidelné piibéhy ve starém domé, chlapec zaziva
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dobrodruzstvi v parté, detektivni ptibeéhy — hlavni hrdina dité, hrdina — vesmirny védec,
vztah ke zvifeti a pfirod¢€, zvifeci chovani, ptibehy z konského prostiedi, chlapec —
zachrance, chlapec provadi rizné vylomeniny, div¢i hrdinka — princezna, zvifeci hrdina,

d¢jiny Ceskych zemi a mnoho dalSich.

4 Ctenarska kontinua

V celé pedagogické vetejnosti se Casto setkdvame s terminem Ctenafska
gramotnost. Mezinarodni vyzkumy, jako je PISA 2009 a PIRLS 2001, nam podaly jisté
vysledky o ¢eskych Zacich. Co je ale ta nutna Uroven Ctenafské gramotnosti? Co ma
vlastné zvladat zak, ktery si osvojil &teni po technické strance? Cim se mohou ugitelé
tidit, aby mohli pfispét k tomu, Ze z jejich zakl vyrostou Ctenaisky gramotni 1idé? Na

tyto otazky se snazim odpoveédét v nasledujicim odstavci.

V &eskych kurikularnich dokumentech'® se setkavam s oc¢ekavanymi vystupy
jednotlivych obdobi v oblasti esky jazyk a literatura. Odborny panel pro CG VUP
zjistuje ve své analyze RVP, Ze nenabizeji zaddné Urovné ani oblasti, které by
popisovaly, co by mél zak ovladat, na jaké oblasti ¢tenafstvi by se mohl ucitel zaméfit.
Jsme proto nuceni nahlédnout do zahrani¢nich dokumentt. Velmi sugestivni systém,
ktery popisuje faze ctenaiské pokrocilosti, jez by mél zvladat zak v riznych obdobich
Ctenafstvi, ilustruje americka autorka — metodi¢ka Bonnie Campbell Hill v knize
Developmental Continuums. Ctenaf i jeho ucitel ¢i rodi¢ si mohou najit, ve které fazi se

dité prave nachdzi, co tomuto stavu predchazelo a kam bude jeho vyvoj pokracovat, a
Vv nasledujici fazi hledat knihu odpovidajici Grovné jejich ctenare.

18 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky

v Praze, 2007. 126 s. [cit. 2012-04-28]..
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4.1 Vymezeni pojmu

Kontinuum je ndzorné zobrazeni Ctendiského vyvoje za pouziti ukazatelt, jez popisuji
vyvojové faze uceni. Jeho hlavnim ucelem je sledovani pokroku a ristu jedince jako

podpora dalsiho vyvoje. (Hill, 2001, pieklad B.Sroubkova)

Jak kontinua popisuji zaci patych téid v Bainbridge Island, Washingtonu:
o fkontinuum je zpusob, jak se dozvédet, kde jsem v procesu uceni
e kontinuum je néco jako tva rodina, stdle pokracuje a pokracuje...
e mné se libl pouzivani kontinui, protoze vim, kde jsem, misto pouhého v, +, -

nebo 4, 3, 2, 1 (Hill, 2001, s.4)

4.2 Okolnosti vzniku

Hill (2001) uvadi jednoduchy ptiklad ze zivota: ,, Kdyz si planujeme vylet, je uZitecné
nahlédnout do mapy, nez vyrazime, abychom veédeli, kam se chystame. “(2001,s.1) Pravé
v tomto duchu vyvojova kontinua (VK) popisuji mapu ¢tenarského rastu. VK jsou
vystavéna jako nastroj, kterym mohou ptfedevsim zaci odhadovat sviij rist, a posléze
také jejich ucitelé a rodice. Jsou jednim ze Ctyt aspektd hodnoceni. Mezi né patii
classroom-based assessment (hodnoceni postavené na skolni praci), student portfolio
(studentské portfolio) and reporting student growth (zdznam ucebniho pokroku). Hill
(2001) je tadi do obrazu puzzle, ve kterém kazdy ma svébytné misto. Posledni ti
jmenované nastroje umoziuji zdkovi zaznamenavat jeho rust a uciteli tento individualni
rust Zzaka v jednom Skolnim roce ukazuji. V ptipadé, Ze zak piejde mezi vrstevniky

do jiného kolektivu a ocitne se pod jejich ctenarskym standardem, je ucitel schopen
dokumentovat zaklv riist, nemuize ale dokazat, jestli rychlost, kterou se vyviji, je

spravna. Toho jsou schopna pravé vyvojové kontinua. Prostor pro mluveni o pokroku™

9 Terminy pokrok a riist B. C. Hill (2001) ve své knize rozlisuje. Pokrok (progress) se da objektivng
hodnotit podle stanoveného cile. Ve vyucovani muze byt méfen skrze definovana kritéria nebo
standardizované testy. Naopak rust kazdého zéka je specificky. Je zavisly na mnoha faktorech, které jsou
pro kazdého zaka vlastni.
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zaka se zdkem samotnym je hlavni vyhodou préace s kontinui. U¢itelim se 1épe planuje a

snaze reflektuje jejich prace.

4.3 Filozofie kontinui

Hill a kolektiv (2001) zalozili kontinua na péti pilifich.

1)

2)

3)

4)

5)

VK fikaji, co student umi nebo dokaze zvladnout. Popisuji fazi uceni zdka
pozitivni cestou.

Ve VK je charakterizovano, co se student nauci, spiSe nez co ma ucitel zaka
naudit. Zakovo misto je ve stfedu systému.

Faze jsou aproximativniho charakteru. Zakovo chovéani a reakce by mély
primarn¢ odpovidat jedné vyvojové fazi. Nicméné zak, ktery si upeviluje
strategie z predeslé faze, muze davat najevo i znamky novych dovednosti
Z navazujici faze.

VK ukazuji, Ze Cteni a psani spolecné utvareji komplexni proces. Jsou to dvé
slozky gramotnosti, které se vyvijeji spolecné zavislé jedna na druhé.

VK uvadéji chronologicky v€k zakl, ktery odpovidd zakovskému ristu ve
Ctenafstvi. Filozofie kontinui zaloZend na védomi, ze ueni je vyvojovy proces,
by vice odpovidala modelu urovni, kde vék bude vynechan. Hill uvadi, ze vek
ve VK je ponechan hlavné na prani rodicli, ne vSak pro negativni porovnavani
zakl, avSak pro informaci pro rodice, zdali se jejich dit€ vyviji spravnou

rychlosti.

4.4 Nastroje pro urcovdni stupné Zakovy pokrocilosti

Zde se otevira diilezita otazka, jak urcit, na jakém stupni se doty¢ny 74k nachazi

ve své pokrocilosti ¢tenarstvi. Jaké misto ve vyvojovém kontinuu mu pravé nalezi, které

Wv ot

pfesouva piimo do tfidy na ucitele a samotné zaky, kteti pouzivaji rizné sebehodnotici

nastroje.

Hill (2001) uvadi nasledujici nastroje pro sbér:
Zakovské portfolio — zak dokumentuje pokrok své prace na konkrétnich

poznamkdch, které si pfi Cetb& vytvaii.
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o Ucitel zadava zakum cilené ulohy, které pomohou zjistit, jak na tom Zak je.
Ucitel se snazi nahlédnout do toho, jak zZak uvazuje, jak mysli. (Kostalova, 2010,
s.14)

e Zaznamy citatl a ¢innosti déti (anecdotal records, running records)

5 Literatura pro déti a mladez (LPDM)

LPDM je zanrova oblast (souhrnny Zanr) mentalné blizka recipientiim ve véku priblizné
tzv. intenciondlni LPDM. Neintenciondlni LPDM je puvodné urcena dospélym a trvalou
soucasti Cetby deti a mldadeze se stava az druhotne, bez autorova zameru.?° (Peterka,

2001, 5.232)

Jak détskou knihu vybirat a jaka kritéria by méla mit? V rozsahu této prace nahlizim
detailngji jen do nékterych podminek CG, které nam predpokladaji posun ve étenaistvi
naich zakd. Ctenafstvi ovliviuji dospéli i prostiedi, jeZ pro Zéka pripravi. Ugitelé jsou
zakovi vzorem V kazdé situaci, 1 v té, kdy oni sami ¢tou knihy a posléze se o nich
vyjadiuji, ukazuji Zakovi, jak je pochopili. Nejsou to pouze ucitelé, ale i rodice
a vrstevnici. V rozhovorech se zaky Casto slychame, Ze knihu mu vénoval rodi¢, cetl
jeho kamarad, doporucila knihovnice nebo si ji nasel v knihovné sam. Co je prave ta
prava kniha Vv dne$ni dobé spidermant, batmant, pocahontas nebo barbie, jejichz
virtudlni zivoty jsou cCasto v knihach sepsany a muzeme na né narazit v mnoha
knihkupectvich, zjiSt'uji mezi détmi.

Kdyz hledam seznamy knih, které déti ¢tou, podafi se nalézt mnoho databazi ¢i
nevefejnych seznami, jako jsou naptiklad soukromé seznamy doporucené Cetby pro
ruzné ro¢niky, jez si vytvofil kazdy ucitel pro sebe, nanejvys pro své kolegy. Déle
vefejné seznamy, napiiklad seznam détskych knih vydanych v roce 2011 v uréitém
meésté. Nebo jsou k dispozici zebtiCky favorizovanych détskych knih - u nas napiiklad
Pedagogicka knihovna J. A. Komenského vydava k Mezinarodnimu dni détské knihy

vvvvvv

uplynulého kalendainiho roku.

2 PETERKA, Josef. Teorie literatury pro ugitele. Praha: Univerzita Karlova, 2001
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Pojeti databézi knih pro déti a mladez podle Hill (2001) vychézi ze zpétné vazby od
mnoha ucitelti. Databaze vznikly ve formé interaktivnich souborti, do kterych si ucitelé
pridavaji vlastni tituly, nesou vzdy plné bibliografické informace knihy a dalsi hodnotné
poznamky pro ucitele. Knihy jsou vzdy zafazené k jednotlivym vyvojovym stadiim
¢tenare. UCitelé si je upravuji podle svych potieb a aktudlnich znalosti détskych knih,

také podle knizniho trhu s LPDM

5.1 Détska kniha — format

Nejen ucitelé, ale i rodice by méli byt schopni nabidnout zakiim adekvatni
literaturu, ve které si kazdy najde to své. Peterka (2001) ndm nabizi ¢lenéni LPDM

podle v€ku adresata do tii kategorii.

Pi‘edSkolni vék (3-6 let)
Tomuto obdobi nélezi zvlaste¢ tikadla, leporela, omalovanky, prostorové knizky,
jednoduché piihody ze Zivota, povidky se zvifecim hrdinou, hddanky, loutkové hry,

ukolébavky, détské popévky.

Mladsi $kolni vék (6-11 let)
Toto obdobi charakterizuji pohadky, rytmické verSe s pointou, povésti, zvifeci komiksy,

kratké povidky ze Zivota déti, z ptirody ¢i historie.

Starsi $kolni vék (11-15 let)
Posledni obdobi literatury pro déti napliuje dobrodruznad literatura, préza s divci
hrdinkou, préza s chlapeckym hrdinou, kresleny serial (komiks), televizni serial pro

mladez, umélecko-naucna beletrie, fantasy, sci-fi, mystery, detektivky, horor.

Dopliime toto ¢lenéni o dal$i rozmér podle B. C. Hill. Ta knihy dé€li na zakladé
vyvojovych kontinui. Pokud pouzijeme jednotlivé charakteristiky toho, co zak zvlada
Vv jednotlivych fazich ¢tenafstvi, mtizeme v knihach tyto prvky hledat. Hill (2001) toto
uvadi jako zpiisob, jak najit pro zéky optimalni text ¢i knihu. Je jasné, ze je pro uclitele
dilezita znalost détskych knih. Pouziti kontinui se zda jako efektivni néstroj na ur€ovani

vhodného textu pro zaky.
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5.2 Vyspélost knihy

Co vlastné d¢€la knihu zaraditelnou do konkrétniho schématu pokrocilosti? Jak je
mozné, ze Americané zvladaji knihy takto roziazovat podle kli¢e pokrocilosti? Jedna
Z odpovédi na tuto nelehkou otazku muiize byt ta, Ze knihy jsou uzeji adresovany danému
¢tenafi. U nés jsou knihy pravdépodobné méné vyhranéné adresovany.

Déleni, které Hill pouziva, je urCovano faktem, ze zdk v daném vyvojovém
obdobi muze danou knihu ¢ist sam, bez pomoci dospélych. Vyraz ¢ist muze byt
u mladsich zakd zaménén za slovo prohlizet nebo vnimat. Knihy vybrané autorkou Hill
jsou typické pro anglicky mluvici prostfedi, proto je zde bezpfedmétné zminovat
jednotlivé tituly v riznych vyvojovych stadiich. Jako ptinosny spatfuji ptehled vyvoje
textll. Pohlédnéme oc¢ima B. C. Hill, jak tfidi literaturu nikoliv podle véku zéka, nybrz
podle zakovy ¢tenaiské vyspélosti.

V nasledujicim odstavci predkladam charakteristiky knih, které jsou za sebou
fazeny podle obtiznosti. Zde je mozné nahlédnout podrobnéji do typovych knih, které si
muzeme piedstavit v kazdém kulturnim prostfedi, a zkusit v nich hledat dané stupné
obtiznosti. Zaci se ve $kole setkavaji s mnoha literarnimi texty, jez utvafeji jejich
osobnosti. Oni se prirozené vyvijeji a riiznd stadia v jejich vyvoji se pfirozené lisi.
Nabizené texty, se kterymi se ve Skole i mimo ni setkavaji, by se pravé v ohledu na

vyvoj jedince také mély ménit.

Obrazkové knihy

Ctenaistvi startuje uz v predskolnim véku, kdy si déti prohliZeji knihy bez slov,
piifazuji si vlastni slova k obrazklim. Zacinaji se ilustrované piibéhy ucit nazpamét'.
Tyto knihy disponuji ohromujicimi obrazky, které slouzi jako opora textu. Rozvijeji
détskou fantazii. Hill uvadi, ze tyto knihy maji vétSinou rozsah zhruba tficet stranek.
Obrazkové knihy pro star$i ¢tenafe Hill zminuje jako dobry prvek pro start mnoha lekei
— evokacni faze Ctenafe nebo jako dobry prvek pro rozpoutani debaty naptiklad o
historickém tématu nebo mohou slouzit k poznani autorovy feci a fantazie, tudiz autora
samotného.”

Dle mého nazoru obrazkové knihy maji zvlastni ndboj nad¢asovosti. Jsou to

knihy, které prochazeji rukama téch nejmensich, Casto se s nimi setkavaji i déti na

21 Viz pouziti obrazkové knihy od P. Sise v praktické &asti praci
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stupni, napiiklad pfi fizeném cteni, nebo kdyz maji zaci sdilet své dojmy z Cetby. I
dospéli Casto tyto knihy berou do rukou pii ¢teni ,,na dobrou noc* svym détem. Jsou to
knihy, které nas doprovazeji po cely zivot. Hill toto dokladd zminkou o cedulkach

Vv knihovng, kterymi jsou nékteré obrazkové knihy oznacené — ,, Everybody books “.

Naroc¢néjsi knihy pro zacinajici ¢tenare

Tyto knihy tvofi jakysi most mezi knihami sjednim piibéhem, jehoz
pokracovani Ize jednoduse predvidat, a knihami, jejichz ptibeh je ¢lenén do kapitol. Ty
jsou obséhlejsi co do poctu stran, nicméné narocnost slov je vSak stale limitovana. Tyto

knihy stale obsahuji ilustrace témét na kazdé strance a velikost pismen je abnormalni.

Stiredné obtizné knihy s kapitolami

Tyto knihy jsou charakteristické svym &lenénim do &islovanych kapitol. Ctenat
si je muze vyhledat v obsahu. Ilustrace se zde pomalu ztraceji, objevuji se na kazdé
druhé az Sesté strance. Slovni zasoba je tu vyrazné rozsifena, Zakiim nabizi nové vyrazy.
V téchto knihach se objevuji dialogy. Zéapletka méa komplexni charakter
a udalosti, které se zde odehravaji, jsou zasazené do delsi casové linie. Ke konci tohoto
stadia ¢itaji knihy okolo 75 az 100 stranek. Ctenafi, ktefi &tou knihy ¢lenéné do kapitol,
maji Casto knih rozeCtenych vice najednou, nez si vypéstuji Ctendiskou vydrz

a plynulost.

Podnétna détska literatura - pireklenovaci knihy

Knihy nalezici této fazi neni lehké hledat. Jsou to knihy, které vychézeji
Z jednodussich kapitolovych knih a piechazeji do détskych kratkych novel, na jejichz
¢teni se Zaci dokézou soustiedit trochu déle. Délka knih se pfirozené prodluzuje na 75 —
200 stranek. Je zde zahrnuto vice zanru (sci-fi, biografie aj.) Kapitoly maji své nazvy,
Ctenafi se orientuji podle obsahu. Objevuji se bud’ Cernobilé ilustrace, nebo v knize
nejsou zadné. Mnoho téchto knih se objevuje v sériich. Knizky obsahujici vice dild se
siln¢ podileji na rozvoji Ctenafstvi prave vtomto veéku déti (pfiblizné 8 az
10 let). Déti si zde upeviuji svoji Ctenatfskou vydrz. Piipravuji se na dalsi etapu, aby

vvvvvv
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Literatura pro mladistvé

V tomto oddile se objevuji knihy, které vabi velmi zkuSené Ctenare. Jsou jimi
vetsinou zaci starSich ro¢niki, podle ¢lenéni v kontinuiich navrzenych B. C. Hill to jsou
oddéleni navazujici a nezavislé trovné cCtenéistvi. Tyto knihy jsou komplexniho
charakteru. Slovni zasoba je ndro¢nd. Hlavni motiv knihy se muze potykat se
sofistikovanymi tématy, ktera se dotykaji spoleCenskych otazek. Mnoho téchto knih
vyzaduje porozuméni kulturnimu zédzemi nebo historickému kontextu. Hlavnim hrdinou

byva Casto adolescent potykajici se s neptizni osudu.

Tento vycet kategorii knih, jimiz jsou obklopeni z&ci po celou dobu své
dochazky na prvni stupen zakladni $koly, poskytuje piehled, diky kterému nahlizim do

perspektivy ¢lenéni knih podle stupiili obtiznosti.

5.3 Doporucené knihy dle vyvojovych kontinui

Jednu zkuSenost se sbirdnim a evidovanim détskych knih ndm nabizi
Hill (2001). Vysvétluje béznou situaci, kdy rodice zajima, jakou knihu by méli svému
ditéti doporucit, aby odpovidala ¢tenafské urovni jejich ditéte. I kdyZz vime, Ze se
nemuzeme o knize explicitné vyjadfit jako o dokonale adekvatni knize pro danou
¢tenafskou fazi.

Situace Vv nasem prostiedi je ponékud jind. Ucitelé si tvofi své seznamy
doporucené literatury. Po diskusi s uciteli zjist'uji, Ze seznamy knih se bud’ traduji, nebo
si je vytvareji podle vlastniho vkusu. V nékterych tfidach potkame ucitele, jenz
navstévuje knihovny, jezdi po kniznich veletrzich, sleduje déti okolo sebe, jaké knihy
Casto vyhledavaji, a podle téchto okolnosti pak aktualizuje literaturu, kterou svym
zakim nabizi. Jsou vSak 1 ucitelé, ktefi své seznamy piebiraji od kolegt, ¢i si tvofi
podobné seznamy, jez méli oni sami ve Skole. V takovém piipad¢ nardzime ve tiidach
na seznamy literatury staré deset, patnact ¢i dvacet let.

Cim to je, Ze si ucitelé stéZuji na to, Ze jejich zaky nebavi Robinson Crusoe?
Opravdu doba postoupila tak, Ze dnesSni Zak nerozumi jazyku starsi literatury, a tim
padem u ného nedochazi k vnitini motivaci Cist takovou knihu? Nebo naSi ucitelé

predkladaji Robinsona nezkuSenym ctenditim, se kterymi kapitoly pifedcCitaji nahlas
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jeden za druhym? Je mozné, ze vyspelého zaka, ktery by si Cetl knihu o samoté ve
ctenaiské dilng a posléze by sdilel své dojmy z Cetby s vrstevniky a hledal v ni paralely
se svymi zkuSenostmi, by kniha bavila? Nicméné¢ databadze knih piifazenych
k ¢tenarskym kontinuim v anglicky mluvicim prosttedi vznikly. Za jakych okolnosti to

bylo, vysvétluje nasledujici kapitola.

5.4 Evidence LPDM v Méstské knihovné hlavniho mésta Prahy (MKP)

V nasem prostfedi jsou knihy pro déti a mladez, které se dostavaji do Méstské
knihovny mésta Prahy (MKP) od vydavatelli, podrobeny zpracovéani vyskolenymi
lektory. Tyto tymy vysokoskolsky vzdélanych lidi vétSinou v knihovnickém oboru se
fidi podle internich deskriptort. Kazdy lektor mé pftiblizné dvé az tfi knihy na tyden.
Jeho ukolem je rozhodnout, zdali kniha bude zatazena do katalogu LPDM. D¢leni knih
v MKP je podle v€ku ¢tenaie — piedskolni vék, 4-6 let, mladsi skolni vék 6-10 let a
starSi Skolni veék 1015 let. Knihy jsou fyzicky zafazovany do regali, kde si je ¢tenafi
hledaji, rovnéz tak do on-line katalogu umoziujicitho internetové vyhleddvani
z domova. Nize popisuji deskriptory potizené z webového rozhrani MKP a pro tplnost

nize predkladam obrazek z webu MKP.

Denik malého poseroutky (Rodrick je king) — Jeff Kinney
Cilova skupina (déti), forma knihy (napt. denik, komiks), doba, do které je pFibéh
zasazen (poc. 21. stol.), zanr (beletrie pro déti), fyzicky popis (nosi¢, papir), Groven
zpracovani (jednoduchd), lokalni zaiazeni (americkd literatura pro déti), ilustrace
(komiks), hodnoceni beletrie MKP (dobra), zptisob vydavani (monografie).

On-line katalog nabizi mozZnost, diky které si ¢tenar mlze vyhledat podobnou
knihu. MlzZe si naptiklad zaSkrtnout pouze kritérium: formu knihy (denik) a cilovou
skupinu (pro déti), katalog by mu mél najit vSechny knihy psané formou deniku urcené

détem.
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Pokracovani humornych denikovych zapisku
DI:\'[’K dvanactiletého Grega, doprovazené komiksovymi
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Nékteré deskriptory nam poskytuji zdkladni informace o knize, naptiklad o jeji formé,
o jejim casoprostoru nebo o fyzickém zpracovani. Je zde také zminéno, Ze jeji
zpracovani je jednouché. Co si vSak maji Ctenafi predstavit pod slovem jednoduché?
Denik malého poseroutky je hojné ¢ten v dneSni dobé a Zaci ho Casto uvadéli do

dotaznikd, a tudiz jsem ho zahrnula do kapitoly 8.1.2 - Kniha 2 - Oskliva pravda. Zde

vysvétluji, pro¢ jsem knihu zatadila do nejnizsi faze Ctendistvi z naSich zkoumanych,
kterou je pteklenovaci faze ¢tendistvi (bridging).

Knihovna se vénuje jesté dalSim aktivitdm, kterymi se snazi zaky podpoftit ve
Ctenafstvi. Jedna znich je oznaceni velmi oblibenych zanrG détskymi obrazky -
piktogramy. Napiiklad fantasy — knihy oznatené obrazkem ,MAG®, sci-fi — knihy
oznacené obrazkem ,,E.T.“, hororova literatura je oznacena piktogramem ,,LEBKA®. V
oddé¢leni sci-fi a fantasy mohou ¢tenafi hledat bud’ podle piktogramii, nebo podle
tematickych deskriptorti. Tyto legendy jsou pro zaky viditelné v détském oddéleni
MKP.

5.5 Vyhody knih iazenych dle urovni vyspélosti Zdka

Myslenka, Ze si ucitelé pomahaji a pracuji na nécem spolecné, miize pfinést do
ucitelského prosttedi mnoho vyhod. Databdze knih mohou slouzit pro vice
zainteresovanych stran, jak pro déti, uditele, tak i pro rodice. H. Kost'alova (2010) uvadi
nutné podminky pro ¢tenafskou gramotnost. Jedna z nich prave je, ze zaci si knihy sami
vybiraji, maji je nablizku a stoji za nimi zkuSeny pedagog, jenz je nadpomocny pii
vybéru co do obtiZznosti knihy. Prakticky ptiklad ukazuje Hill (2001) - knihy ve Skolni
knihovné jsou oznaceny barevnymi prouzky prave podle ctenarské pokrocilosti. Hledani

Vv takové knihovné mize byt pro zéky jednodussi.
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74k v zahrani¢nim modelu vychovy ke &tenafstvi, konkrétné v Lynnwood
ve Washingtonu, je plné¢ zodpoveédny za vybér, je veden k reflexi ¢etby a je mu nabidnut
systém hodnoticich nastroja, kterymi mutze sledovat sviij vyvoj. Pti hledani své knihy
S oznacenim téchto stupiit mize pravé on rozhodnout o tom, jak narocnou knihu si
zvoli. Je schopen rozhodnout se, pro¢ jsou pro n¢ho rtizné typy knih jednoduché, jiné
naopak slozité.

V neposledni fad¢ stoji za zminku anotace a poznamky, které ucitelé k tituliim
knih do jednotlivych listi databaze vpisuji. ZkuSenéjsi ucitel muze predat znalosti

uciteli méné zkuSenému.

6 Prakticka ¢ast 1

6.1 Metodologie vyzkumu

V nésledujici kapitole popisuji metodologii akéniho vyzkumu, ktery byl v ramci
diplomové prace uskute¢nén. V uvodu jsou piedstaveny stanovené cile vyzkumu a
zaroven vychodiska. Jednak popisuji vzorek, ktery jsem si zvolila, jednak pfedstavuji
hypotézy vyzkumu. Tento vyzkum pracuje s malym vzorkem, protoZe naznauje
moznost prace jedné ucitelky se svoji tfidou. Vyzkum si neklade naroky na obecnou
platnost vysledkd, jelikoz vzorek neni rozséhly. Celkem v ném bylo zahrnuto 30 déti

Z jedné zakladni Skoly a dvé ucitelky.

6.2 Vychodiska vyzkumu

Vyzkum byl zaloZzen na dotaznikovém Setieni, které probihalo ve dvou ¢tvrtych
a patych tiidach zakladni skoly, celkem tficet zakti. Dotaznik byl sestaven z n€kolika
uzavienych otdzek a z vétSiny otevienych otazek dotykajicich se ctenarské zkuSenosti
zakl. Vyzkum vychézi z teoretického konceptu ctenarské gramotnosti, ktery ji definuje
jako, ,,celozivotné se rozvijejici vybavenost cloveka védomostmi, dovednostmi,

schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vSech druhii textii v riiznych
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individudlnich i socidlnich kontextech.“?* (CSI, 2010, s.14). Diky znalosti jednotlivych
slozek cCtenatfské gramotnosti, jimiz jsou vztah ke cteni, doslovné porozuméni,
vysuzovani a metakognice, kladu détem otazky dotykajici se jejich osobniho vztahu
K literatufe.

Na zakladé ziskanych odpovédi predkladam mozné zptsoby prace s literaturou.
Tato doporuceni vychazeji ze =ziskanych teoretickych znalosti predkladanych
Vv teoretické casti prace. Prihlizim k pfistupu nasich kolegii ze Spojenych stata
americkych, ktefi stavéji Ctenafstvi na prapravé a ziskavani Ctenadiskych zkuSenosti

r _row

fazenych do vyvojovych fazi ¢tenaistvi zéka.

6.3 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je odhalit détsky zdmér pro Cetbu. Vyzkum zjistuje, co
muze rozhodnout o tom, zdali zdk po knize sahne, ¢i nikoliv. Na zéklad¢ détského
rozhodnuti pro literaturu zde sleduji Groven pokrocilosti détského cCtenafstvi. Na
utvafeni Ctenafstvi ma vliv Skola a ucitelé, proto si vyzkum klade za cil objevit, jakym
zpiisobem se ucitelé podileji na utvafeni Ctenaistvi jejich zakl. Toto Setfeni probihd ve
formé rozhovort s uciteli.

Dil¢im cilem vyzkumu je odpoveédét na otazky, jak Casto déti Ctou, jak je Cetba
bavi nebo zdali Zak sdili literarni zkuSenost se svym okolim. Na zdklad€ ziskanych
odpovédi tykajicich se samotnych knih se vyzkum také pta, jak déti prichazeji nejCastéji
do styku s knihami. Chci tim ziskat obraz o détském nazoru na konkrétni knihy, jenz
slouzi k pochopeni toho, co knihy €ini zajimavymi a pfitazlivymi pro Zaky ¢tvrtych a

patych tfid.
6.4 Hypotézy vyzkumu

Hypotézy vyzkumu jsou stanoveny na zakladé nckolika principi. Prvnim
vychodiskem je osobni zkuSenost se Zaky. Béhem studia jsem meéla moznost byt
pfitomna hodinam ¢teni a jejich organizace. Stanoveni hypotéz ovlivnily soukromé

rozhovory se zdky o Cetb€. DalSim duleZitym aspektem pro stanoveni hypotéz byl

22 Altmanové a kol.autort, Crendrskd gramotnost jako vzdeélavaci cil pro kazdého Zdaka: CSI, Praha, 2010,
s.14
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vyzkum spole¢nosti Gabal Consulting v roce 2002/2003, jehoz vysledky ptedkladaji

obraz o détském Ctendistvi a prvcich, které jej ovliviuji.

Hypotéza 1: Zaci si pFedavaji kniZni tipy a spoléhaji tak p¥i vybéru knihy na svého

kamarada.

Povazuji za diilezité ovérit tuto hypotézu, protoze ucitel tim zjiStuje, zdali si zaci
mezi sebou o literatuife povidaji. Je pro nas piinosné védet, jestli se zaci dostavaji ke
sdileni ¢tenarské zkuSenosti a vzajemnému doporucovani si knih. Pokud je ve tiidé
tento distribu¢ni kanal funkéni, déti se mohou dostavat k zajimavym titulim, které
bychom, my dospéli, mozné ani neodhalili. Mimo to, Ze si pfedavaji rady, co nového si
maji precist, pracuji na své Ctendiské gramotnosti. Jsou schopni sdilet své prozitky
zZ Cetby. UC¢i se porozumét sloviim, pocitiim a argumentim druhého zaka. Pokud ¢tenar
potkéd né¢koho, kdo Cetl stejnou knihu, mohou sdilet své interpretace, v§imat si shod a
rozdili. (Kost'dlova, 2010) Dalsi ptinos diskuze zakl nad literaturou spatfuji v tom, ze
navzajem konfrontuji své nazory. Zaci se snazi verbalné vyjadiit nejlep§im zptisobem,
péstuji slovni zdsobu a cit pro komunikaci. Sdili své Ctenarské navyky. Dité, které

nenaslo ke kniham cestu, se mtize inspirovat u svého kamarada ¢tenare.

Hypotéza 2: Zaci étou radi serialové knihy.

Na =zakladé¢ vlastni zkuSenosti snynéSim kniznim trhem zjiStuji, Ze
knihkupectvi a knihovny jsou plné edic s détskymi knihami (napt. Tony DiTerlizzi -
Kronika rodu Spiderwickti, L.J. Smith — Upifi deniky, Goscinni — MikuldSovy patalie,
Thomas Brezina — Klub zahad, J. Wilsonova — Sama doma aj.). Serialové knihy jsou
psany stejnym jazykem, autor pouziva stejné prostiedky, také zde velmi ¢asto vystupuji
stejné literarni postavy. Chtéji se opravdu zaci vracet ke stejnym knihdm? Na tuto

otazku ndm odpovida dotaznikové Setfeni.

Hypotéza 3: P¥i popisu knihy Zik vyuZiva dovednosti doslovného vykladu. Zak

vvvvvv
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Tato hypotéza je stanovena na zékladé nahlédnuti do ctenatfskych denikil
samotnych zaki, ve kterych nalézdm kratka prevypravéni déje, jez se doslovné dotykaji
informaci pfimo napsanych v knize. Samotny Ctenarsky denik vypovidd o zplsobu
vedeni zéka. Co vlastné ucitel po zakovi zada? Mysli ucitel na rizné urovné Ctenaiské
gramotnosti? (vztah zdka k Cetbé, doslovné porozuméni textu, vysuzovani a

metakognice, hledani smyslu textu)

6.5 Charakteristika vzorku

Soucasti vyzkumu byly zakovské dotazniky, které byly rozdany ve dvou tiidach
nahodn¢ vybranym zaktim jedné Skoly. Jednalo se o patnact déti ze ¢tvrté tiidy a patnact
déti z paté tiidy. Vybér zakid ze dvou rozdilnych rocnikli byl zdmérny. Chtéla jsem
ovéfovat cile vyzkumu na SirSim spektru ctenaiti, kteti maji rizny vztah a postoje k
literatute. Na zaky je nahlizeno jako na heterogenni skupinu ¢tenaiti ve véku od 9 do 11
let. Ctenaiské zkuSenosti zakd mohou byt velmi rozdilné. Je tim naznalena realna
situace, jez miZze nastat v jedné tiide.

Spoluprace probihala s mensi Skolou na uzemi Prahy 13, jiz navstévuje 200
7akt. Skola disponuje pouze prvnim stupném a tiidy jsou maximélné dvaceti¢lenné.
Rodinna atmosféra Skoly plisobi na zaky i na navstévnika samotného a navic ucitelky ze
zkoumanych tiid absolvovaly kurzy kritického mysleni — RWCT. Ctenafstvi zaujima
dillezitou roli v konceptu jejich SVP. Ugitelé své zaky uéi nékterym jiz zminénym
metodam, které rozvijeji Ctendiské dovednosti, napt. Cteni s otazkami, Cteni
S predvidanim, Cteni s tabulkou pfedpovédi, ¢teni ve Ctenarské diln€, podvojny denik,
posledni slovo patii mné nebo fizené Cteni a mysSleni. Jejich oblibenou aktivitou je
¢tenaiska burza, pti které si Zaci vymeénuji zkusenosti s literaturou. Ucitelé také zminili,

ze se ucastni netradi¢nich aktivit, jako je Noc s Andersenem nebo soutéz knihomolt.

Vyzkum - Dotaznik pro Zaky

Jedna z vyzkumnych metod byl zakovsky dotaznik, ktery byl sestaven z 9 otazek

zkoumajici zakaiv subjektivni vztah k literatufe. Ve tiech otazkach byla zakim
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nabidnuta $kala, kde vyjadfovali, jaké misto literatura zabira v jejich Zivotech. Zaci méli
na vybér z jiz formulovanych odpovédi. (otazka €.1, ¢.2 a €.6)

Ostatni otazky byly otevieného charakteru. Tyto polozky zjistuji Zzakovu
sebereflexi svého Ctenaistvi. Odrazeji zdkovu schopnost vyjadfovat se o knizkach, které
¢tou (otazka €. 4). Dalsi otazky ndm nabizeji nahlédnuti do zdkovskych navykd, jak si
knizky vybiraji, co nebo kdo hraje hlavni roli pfi vybéru a kde si své knizky vybiraji
(otazka €.9). Zjistuji, jaké knihy zaktim ptipadaji tézké a jaka by méla byt idealni kniha
zéka (otazka €.8, €.5). Snazim se odhalit témata, ke kterym se zéci radi vraceji (otazka
c.7).

Dotaznik pro zaky:

e Bayvi té ¢ist knizky? (podtrhni)
e Moc mé to bavi
e Docela mé¢ to bavi
e Moc mé to nebavi

e Vibec mé to nebavi

e Jak casto CteS ve svém volném case knihy?
Denné né€kolik hodin

Denné¢ alespon chvilku

Asi 1-2x tydné

Asi 1-2x mési¢né

Asi 1-2x za pil roku

Meéné Casto

Nikdy

N o a &~ wDbh e

Tyto otazky sleduji souvislost mezi nadSenim pro ¢teni a naslednym vyjadienim
0 knize. Vyzkum spole¢nosti Gabal Consulting23 oznacuje pojmem ,,Ctenare* déti, jez
prectou alespont jednu knihu za mésic, ¢tou knihy pro zdbavu i pouceni (ne pouze

doporucenou literaturu) a ctou pravidelné, alespon 1-2 tydné.

2% Spole¢nost Gabal provedla na prelomu roku 2002/2003 sociologicky vyzkum zaméfeny na détské
Ctenafstvi.
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Vyzkum PIRLS 2001(Kramplova, 2005) zjistil, ze v Ceské republice je nejnizsi
obliba c¢teni ze vSech 35 zucastnénych zemi v Evropé€. Dalsi poznatek, ze kterého
vychézim je ten, ze Cteni bavi obecné vice divky a jejich vysledky v mezinarodnich
testech jsou pak lepsi. (2005)

Tyto otazky jsem zatadila do kontextu prace, aby dotvotily zaktv ¢tenatsky profil,

ve kterém zkoumam predevsim literaturu, kterou tento zak cte.

e Jakou knihu pravé étes (nebo jsi Eetl) ? Cim t& kniha zaujala?

Ze zékovského vyjadfeni o knize se snazim pochopit vyspélost ctenatského

vyjadfovani. StéZejni motiv pro Cteni zjist'uji otazkou: ,, A proc té bavi? “

e O ¢em tva kniZka je a kde jsi ji objevil(a)?

Tato polozka informuje o tématech, kterd zdky pfitahuji. Vychazim zde
z psychologického hlediska, které poukazuje na to, jak se s vékem zajem o rizné typy
textdh méni. ,, Ve veku 10-14 let pohadky vystridaji pribéhy. Dité zacind vyhledavat
muzské a Zenské vzory. Cte piribéhy o carodéjnickém ucni, foglarovky, cervenou
knihovnu. Spojuje je jedno: déj utika, byt je povrchni. Po desatych narozeninach
zacinaji déti chépat vtip, anekdotu. Jsou na cesté stdt se ctendrem. “**(Mat&jeek, 2004,
s.7)

Druhd ¢ast otazky zjist'uje, jakou cestou se kniha k Zdkovi dostava. Vaclavikova —
HelSusova (2004) uvadi, ze 40% zaku z tisice dotazovanych navstévuje knihovnu 1-2
mésicné. Nezastupitelnou roli zde hraji rodi¢e a Skola. Snazim se zjistit hlavni zdroj

knih vétSiny naSich zaku.
e Jak by méla vypadat tva nejlepSi knizka?
V teoretické ¢asti prace popisuji vyspélost knihy a zminiuji prvky narocnosti, podle

kterych mizeme knihu posuzovat. Zde se snazim vypozorovat, jaka kritéria nejCastéji

Zaci zminuji.

# Matgjeek, Ctenim ke vzdélavani. Vyvoj ditéte a &teni. Praha: Svoboda Servis, 2004, s.7
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e Povidas si s kamarady o tom, co Ctete?

e Velmi ¢asto

e (Obcas
e Malokdy
e Nikdy

Domnivam se, ze pokud zak sdili své ¢tenaiské zazitky, je to diisledek toho, ze travi
cetbou urcity Cas. Pokud mé dit¢ moznost takto sdilet prozitek z Cetby se svymi
vrstevniky, pak je socialné motivovano k dalsi cetbé. (Vaclavikova - HelSusova, 2004)
Kladu si otazku, zdali nasi zaci po docteni kapitoly nebo cel¢ knihy o ni dale pfemysleji

a sdileji své zazitky se svymi vrstevniky nebo s blizkymi.

e Vyhledavas si knizky na stejné téma? Jaké téma to bylo naposledy?

(nap¥. o dinosaurech)

Z psychologie vime, Ze déti uz od utlého véku maji rady dany rezim, ve Skole t&ézi
ze znamych situaci a maji rddy opakovani. Kazdy znés zazil pocit, kdy se vracel
v mladi k jedné knize a mohl ji &ist opakované. Déti v predSskolnim a v mladsim
Skolnim véku si potrpi na jednu knizku, ze které si vypravéji o obrdzcich nebo ctou
prvni ptibéhy. Jsou na tyto knihy zatiZzené. Pokladam otazku zaktm, kdy jsou ve fazi, ze
nectou opakované jednu knihu, ale mohou se vracet k podobnym kniham kvili autorovi,
ilustratorovi anebo kvili tématu. Napiiklad divky ¢tou o konich a chlapci se mohou
vracet K humornym ptibéhtiim o malém Poseroutkovi. Zajimaji nas stéZejni témata

v knihach, ke kterym se Z4ci radi vraceji. Ctou knihy jiné, aviak na stejné téma.

e Jaka kniha byla pro tebe obtizna, Ze jsi ji témér nemohl(a) precist?

Tuto oblast zadny ze jmenovanych dotaznikli nestudoval, tudiz nemame zpétnou
vazbu od né&jakého reprezentativniho vzorku respondentl. Zafazuji tuto otazku pro
ucely zjisténi, zdali se nasi Zaci potkéavaji s knihami, jeZ se ocitaji nad jejich stupném
pokrocilosti ve ¢tenafstvi. Kniha zakovi muze pfipadat naro¢na z mnoha pohledd.

Dotaznik sleduje, o jaké knihy se dle dotazanych ¢tenaii jedna.
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e Podle ¢eho si vybiras knihy?

Ze zkuSenosti vime, ze zaci Casto daji na své okoli pii vybéru knih. Vrstevnici nebo
star§i sourozenci zakli maji na ctenafe urcity vliv. Ve spole¢nych rodinnych knihovnach
se objevuji knihy, které prosly rukama nékolika generaci. Vybér knihy miize byt také
ovlivnén fyzickym vzhledem knihy. Touto otazkou ovéfuji kritérium pro vybér knihy

stanovené samotnymi zaky.

6.7 Vyzkum - Rozhovor s uciteli

Druha faze vyzkumu byla realizovana formou rozhovoru s ugitelkami zakd. Skola,
ucitel a jeho pisobeni je velkym faktorem ovliviiujicim ctenaifskou gramotnost déti.
Ucitel mize vystupovat jako spojka mezi zdkem a textem. Muze své zaky velmi
ovlivnit a otevfit jim dvefe do svéta knih a zazitkd s nimi. Oteviené otazky v dotazniku

ilustruji pohled ucitelek na texty, které Zaci ¢tou, a na jejich vyuziti ve tfide.

Otazky pro ucitele:
1) Jaka témata Se v textech VasSich zakd objevuji?
2) Ctou Vasi Zaci celé knihy a podle &eho si své knihy vybiraji?
3) Co by m¢la, podle Vaseho nazoru, kvalitni kniha pro ¢tvrt'aka/pat'aka splinovat?
4) Jak si Vasi zaci délaji poznamky o piectené knize (textu)?

5) Jaké texty byste oznacila za narocné pro Vase zaky?

Zde uvadim odpovédi dvou dotazovanych ucitelek, které uci literarni vychovu ve
tiidach, v nichz jsem provadéla vyzkum. V navazujici kapitole, zavér vyzkumu, reaguji
na dulezité body, které ucitelky uvedly. Snazim se je porovnat z hlediska shody a
rozdilu s Zdkovskymi vyroky. V nasledujici podkapitole pfedkladam obraz jejich pojeti

literarni vychovy.
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Pojeti literarni vychovy dotazovanych ucitelii

Ucitelky, které¢ se zapojily ochotné¢ do vyzkumu, nabidly obrazek jejich pojeti
literarni vychovy. Ctenaiskd gramotnost stoji na prednich mistech Zebti¢ku hodnot
téchto ucitelek. Z jejich odpoveédi je patrné, Ze se Ctenim zabyvaji v rozliénych
aktivitach. Propojuji Cteni s jinymi predméty. Snazi se hledat rtizné texty, na kterych
zaci trénuji své Ctendiské dovednosti. Nectou vytrzené texty z kontextu z ¢itanky.

Protoze absolvovaly Skoleni kritického mysleni, szily se s nékterymi metodami
rozvijejicimi Ctenafstvi. Nicméné zde mizeme pozorovat absenci uceleného konceptu
prace na slozkach ctenaiské gramotnosti. DéEti se Casto nesetkaji s trénovadnim napf.
hledéani dulezitych myslenek v textu, kladeni si otdzek, vysuzovanim zavéra, ovétovani
si vlastniho porozuméni, sledovani autorova zaméru nebo ptredvidanim, jak se piibch

rozvine.

1. Jaka témata se v textech VasSich Zaki objevuji?

Ucitelky se shoduji, Ze jejich Zaci prestavaji Cist tradicni pohadky a zacinaji se
poustét do naroéngjsich format. Casto &tou napiiklad fantastickou literaturu pro déti.
Obé ucitelky se shodly na tom, Ze déti rady ¢tou prozu, ve které se objevuji konkrétné
tato témata: koné, tajemno, hlavni hrdina je dité ve stejném véku jako Ctenai. Také
zmifuji, Ze pouze nahodné se objevuji zaci, ktefi maji radi dobrodruzstvi. Casto
narazime na fakt, ze zaci — Ctenafi v tomto Ctenafském obdobi disponuji naprosto
riznymi dovednostmi. Ucitelky proto odpovidaji, Ze nejsou schopni uspokojit celou
tfidu jednim textem v Citance.

Zde predkladam vyrok jedné dotazované tridni ucitelky:
,, Pataci si vybiraji knizky velmi ruznych urovni. Stejné tak, jako jsou ruzné jejich
Ctenarské schopnosti. Nekteri jsou schopni si vybrat Krtecka, na druhou stranu jsou
tady deti, které cetly Tolkiena, Stmivani. Takovy primeér to je — Harry Potter, divci
pribéhy o konich nebo detektivni pribehy Thomase Breziny.

Dotazované ucitelky se shodly, ze s détmi ¢tou rady pfibéhy, které jim jsou blizké.
Dalsi vyrok tiidni ucitelky:
,Mam rdada témata, ktera jsou z jejich Zivota, protoze se daji propojit s osobnostné —

¢

socialni vychovou. Jsou mi blizké texty z prirody, prijde mi, Ze mym Zakum take.

39



2. Ctou Vasi Z4ci celé knihy a podle &eho si své knihy vybiraji?

Ob¢ ucitelky se shodly, ze cetba celych knih prospiva ¢tenafstvi vice nez Cetba
v Citankach. Stézuji si, Ze texty v Citankach jsou Casto vytrzené z kontextu. Své zaky se
snazi nabadat ke Cteni celych knih ve Skole i1 v jejich volném cCase. Pfirozené prostiedi
pro Cetbu celych knih vytvaii metoda ctendiské dilny, kterou piedstavuje napiiklad
M.Slapal ve svém &lanku Dilna cteni v praxi®®. Ugitelky si viimaji, Ze si Z4ci navzajem
knihy doporucuji. Ony samy prosttednictvim ¢tenadiskych dilen déale podporuji vlastni
doporuceni zaku. Pieétené knihy spole¢né hodnoti. Vysvétluji, co je na nich bavilo nebo

tieba prekvapilo.

3. Co by méla, podle Vaseho nazoru, kvalitni kniha pro c¢tvrtaka/pataka
spliiovat?

Nazor dotazovanych ucitelek je takovy, ze kniha by méla mit ptibéh, jenz je
dostate¢né jednoduchy, aby se v ném zaci orientovali, ale je dostatecné slozity na to,
aby je zaujal. VSichni zminuji kritérium obrdzka. Knihy pro déti by mély byt doplnény
obrazky. Podle uciteli by kniha mé¢la mit kvalitni pfib&h, napéti, dobry konec a neméla
by obsahovat tézka slova. Ucitelky dokonce 1 zmifuji pfipady, ve kterych jsou déti
zklamané, kdyZ v knize nejsou Zadné obrazky. Ze zkuSenosti pedagozek vyplyva, ze
knihy by mély mit kratké kapitoly, protoZe dle jejich pozorovani zaci ¢tou radi celé
smysluplné kousky, nez aby Cetbu rozkladali na neukoncené casti. Ucitelky si Casto
stézuji na chyby v tisku détskych knih. St&zuji si na nedtislednou korekturu. Zaci jsou
ve v€ku, kdy vnimaji a absorbuji vSe, co je napsané. Pfi Cetbé¢ mohou tyto chyby

zbytecné fixovat.

4. Jaké texty byste oznacdila za naro¢né pro VaSe zaky?

Dotazované jmenuji nékteré pivodni tituly jako je Robinson Crusoe nebo Lovci
mamutt. Ucitelky uvadéji jako hlavni problém jazyk a slovni zasobu, Casto 1 prostiedi.
Zaci textim piili§ nerozumi, proto je vétsina zakd pry nerada éte. Uitelku napadlo, zda
by prevypravéni nepfiblizilo piibéh dnesnim détem. Dale jsou zminény odborné texty,
na které nardzeji v jinych pfedmétech napft. v pfirodovéde a vlastivéde. V téchto textech

se Zaci Casto ztraceji a neuméji pochopit jejich podstatu.

% Slapal, M., Dilna &teni v praxi: Kritické listy: 2007, £.27, 5.13
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5. Domnivam se, Ze to jsou pravé dovednosti, které se déti nenauci samy. Ucitelé jim
musi pomoci pracovat na osvojeni si téchto dovednosti. Jak je mozné tuto schopnost
rozvijet? Vysuzovani miize zakovi pomoci pii hledani podstaty textu. Kladeni otazek
zlepSuje zakovo porozuméni, muze si klast otazky kontrolniho typu. Pozdé&ji si klade
otazky druhého fadu. Neporozuméni textu je zptisobeno naroénymi slovy. Ucitel by mél
zakovi ukazat, jak zachazet se slovy, kterym nerozumi. Co s nimi ud¢lat, nez se zepta
kamarada nebo ucitelky? Napiiklad muze neznamé slovo odvodit, rozlozit nebo

pochopit z kontextu.

6. Jak si Vasi Zaci délaji poznamky o piectené knize (textu)?

Ob¢ ucitelky, které odpovidaly, pracuji se Ctenaiskymi deniky. VyZzaduji po
détech tyto prvky struéného zapisu z Cetby: titul, autora, ilustratora a kromé stru¢ného
déje vyzaduji i jejich nazor. Ucitelky se zminily, Ze zkousely s détmi zapisy do
podvojnych deniki, kde se vyjadiuji k vynatym tryvkam z knihy, ale déti to pry nebavi
a zapisy nevedly ke konstruktivnim poznamkam z cetby. Shoduji se na tom, Ze déti
obecné nerady pisi po Cetbé, at’ je to ve Ctendiské dilné nebo mimo ni.

Dovednosti ¢teni a psani jsou podporovany navzajem, proto je tento fakt, ze déti
nerady pisou pfii Cetbé, dulezita zpétna vazba pro ucitele. Potfebujeme zaky ziskat pro
zéapisky pred/pti nebo po Cetb&. Déle hledam postupy, které délaji ze psani smysluplnou

aktivitu. Mohly by zaky bavit vice nez rutinni zapisky do ¢tenéiského deniku.

6.8 Vysledky Zakovského dotazniku
Obliba ¢teni u Zaku — otazka ¢.1 — Bavi té cist knizky?

Nejvice zakl oznacilo odpovéd” Moc mé bavi cist (25 zakh). Zbyla ¢ast zaka (5 zakl)

zaSkrtla druhou moznost Docela mé cteni bavi.
Castost ¢teni u zaka — otazka ¢.2 — Jak casto ctes ve svem volném case?

Piesné polovina dotazovanych zaka zaskrtla odpoveéd’ denné alespon chvilku (15

74k0). Pro odpoveéd nékolik hodin denné se rozhodlo 9 zaki. Zaci, ktefi ¢tou asi jednou
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az dvakrat tydne, jsou 4 a zbyla ¢ast tiidy (2 zaci) zaSkrtla odpoveéd’ ctu jednou az

dvakrat mesicné.

Tyto vysledky uciteli vypovidaji o tfide, kterd je ke ¢tenafstvi naklonéna velmi
pozitivn¢. Ucitel ma dilezity tkol - podpofit ¢tenate na vSech trovnich. Dotaznik tika,
ze zaci jsou k Cetbé motivovani a nektefi ¢tou denné. Stézejnim cilem ucitele je jejich
vnitini motivaci stale utuzovat. Ucitel by mél zakovi ukazovat, kde Ctenafstvi stoji
Vv zebficku hodnot v jejich t#idé. S vyspélymi Ctenaii miaze pracovat na
metakognitivnich dovednostech, kdy zaci sebereflektuji svij piistup k cetbé. Ucitel
muze dale zafazovat do literarni vychovy autorské besedy, (napt. pani Braunova — Ema
a kouzelnd skola aj. vede seminafe o svych knihach velmi zabavné a kvalitng). Zaci by
meéli mit moznost potkdvat se s neotfelymi knihami, které vyzaduji rGzné Urovné

Ctenafské vyspélosti. Mohou byt v tfidni knihovné, oznacené barevnymi znackami

podle naro¢nosti.

Konkrétni kniha Zaka - otazka ¢.3 — Jakou knihu pravé ctes?

Uvadim vycet titull, jeZ uvedli Zaci do dotazniki:

Harry Potter 4
MikulasSovy patalie
Tajemny ostrov

Zahada pavouciho domu
Klub zahad

Letopisy Narnie

J4 a moje pfiSera
Annejet to tak nenecha
Klukiim  vstup zakazan (Thomas
Brezina)

Ter¢ina blazniva dobrodruzstvi

Denik malého poseroutky 2

Studaci a kantofi

Jak pticarovat lasku

Jmenuji se NikKi

Désenika aneb zivot Sténcte
Kronika rodu Spiderwickt
Upiii deniky

Legenda o KozeSince
Hranicaitv ucen

Divoka tlupa hledd pomoc
Sama doma

Vseho moc skodi

Ptak ohnivak

Lichozrouti

Clarice m4 prasvihy
PtiSerné

pfibéhy stryce

Montegra

42



Zajimal m¢ vnitini vztah ditéte ke knize, proto byla tato polozka doplnéna
otazkou: Proc té tva kniha bavi? Predkladam autentické vyroky zaki, které jsou fazeny
do skupin. Hlavnim vychodiskem pro tuto otazku je vztah Zaka ke ¢teni. Zde se ukazuje

zékova vnitini motivace pro Cetbu.

Vyroky obsahujici aspekt dobrodruZstvi

., Knizka je dobrodruzna a zaZivam s ni sama dobrodruzstvi. *“ (Ptak Ohnivak)

,, Protoze je dobrodruznd.” (Harry Potter)

,, Protoze mam rada dobrodruzstvi v knihach. ** (Rod Spiderwick)

., Bavi mé, protoze je tam hodné akce v pribehu. *“ (Letopisy Narnie — Lev, ¢arod¢jnice a
skiin)

Vyroky akcentujici vék hrdiny v kniZce v souvislosti s vékem ¢tenaie

., Bavi me, protoze az budu ve véku tech divek z knihy, budu védeét, co na mé ¢iha a cO
Jjiste nemam delat.* (Prvni néstrahy)

., Bavi mé to, protoze je to o divce stejné staré jako ja.“ (VSeho moc Skodi)

., Bavi mé, protoze, i kdyz je deétska, je napinava.* (Kluk ze zahrobi)

,, Bavi mé, protoze je to o holkach v mém veku. “ (Sama doma)

., Bavi mé, protoZe je o divce, kterd je skoro stejné stard jako ja.*“ (Annejet to tak
nenechd)

., Bavi mé, protozZe ctu rada pribéhy o detech, které resi zahady.* (Zéhada pavouciho

domu)

Vyroky obsahujici oblibu v magii
,Bavi mé, kvuli carodéji. Chtéla bych mit také carodejnou moc.” (Klukim vstup
zakazan)

,, Protoze jsou tam kouzla.*“ (Harry Potter)

Vyroky odrazejici pritomnost vtipu v knize
., Bavi mé proto, zZe si rada ctu knihy, ve kterych je legrace a tam je.“ (Harry Potter a
Ohnivy pohar)

., Bavi mé, protoze je tam hodné humoru a zapletek.” (Shwindlova zloCinecka akademie)
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., Napinavé a vtipné pribehy.“(Zamrzla lod’ kapitana Flinta)

., Knizka byla legracni, rada se sméju u knizky.* (MikuldSovy patélie)

Vyroky obsahujici variabilni priklady vztahu k ¢etbé

., Bavi me, protoze je o zviratech. “ (Divoka tlupa hleda pomoc)

,, Bavi mé, protoze je o tom i seridl v televizi.*“(Upiti deniky)

., Knizka mé bavila, protoze méla nadherny pribeh. “ (Tercina dobrodruzstvi)
,, Vybrala jsem si ji jen tak.“ (Tajemny ostrov)

., Knizka mé bavi, protoze je zajimava. “* (Lichozrouti)

Interpretace dobrodruzstvi v knihach raznych vyspélosti

Vysledky ukazuji, ze pro velkou cast zaku ze tfidy je dualezity aspekt
dobrodruzstvi v knize. Proto se zde nachdzi mozné interpretace dobrodruzstvi v rizné
obtiznych knihéch (v jejich typech). Kazdy si piedstavi pod pojmem dobrodruzstvi néco
jiného. Jak je zminéno v teoretické ¢asti, kazdy pfistupuje k literarnimu textu na zakladé
vlastni zkuSenosti. Co Ctenaf, to jind interpretace textu. Vysledek je interpretovan na
zakladé¢ vypracovanych charakteristik knih pro tfi stadia ctendfstvi naSich Zakl -

pteklenovaci, plynula a zdatna faze ¢tenatstvi. (popisuji v kapitole 7 - Prakticka ¢ast 3 —

Hodnoceni texti ).

Dobrodruzstvi v knihach pro preklenovaci fazi vyvoje je prezentovano na
znamych situacich pro dité. Struktura pfibéhu je ¢tenaii povédoma. Zapletka je na této
¢tenaiské urovni plné rozvinuta. Autor pouZziva popisny jazyk. Dobrodruzstvi hrdini je
podpoieno cCastymi ilustracemi. Domnivam se, Ze Zaci maji tendence si uzivat
dobrodruzstvi v piibézich, kde vystupuji stejné staii hrdinové jako oni a zazivaji situace,
ve kterych si Ctenaf piedstavuje sam sebe.

Interpretace dobrodruzstvi v knihach pro ¢tenafe nachazejici se v plynulé fazi
ctenafstvi dle B.C.Hill se od pfedchozi fdze muze liSit v tom, Ze Zaci Ctou rad&ji
dobrodruzstvi dotykajici se zdvazné otdzky a hlavni hrdina je mnohondsobn¢ rozvinut.

Dobrodruzstvi v knihach pro zdatné Ctenafe si muzeme vysvétlovat diky tomu,
ze hlavni postava ma vzdy komplikovany charakter a dostava se do zapletky, ktera neni

pfimocare rozlustitelna. Hrdina téchto knih utkvi ¢tenafi po dlouhou dobu v paméti po
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docteni knihy. Mohli bychom jmenovat napf. Harry Potter, Tom Sawyer, Vinnetou,
Hugo Cabret, Petr, Zuzana, Edmund a Lucie z letopis Narnie aj. Dobrodruzstvi se

dotyka témat, jako je smrt, valka, Zivotni nesnaze nebo magie.

O ¢em déti ¢tou? - Otazka €. 4 O cem tva knizka je a kde jsi ji objevil?

Déti vét§inou odpovidaji utrzkovité. Casto sly§ime nebo &teme jen kusé
informace z piibéhu. Prvotni dojem je ten, ze déti pisemné vyjadii konkrétni situaci,
kterou v knize zrovna ¢tou. Mnoho zaku popiSe kousek piibeéhu svymi slovy, nékteii se
snazi hledat slova zobalky knihy. Tito Zzé&ci reaguji na naSi otdzku doslovnym
vypravénim déje, ze kterého si Casto vyberou ndhodné néjaky fragment. Zde se
pravdépodobné pohybujeme v této Grovni ¢tenatské gramotnosti: ,,Tato uroven stavi na
dovednosti dekodovat psané texty a se zapojenim dosavadnich znalosti a zkusenosti

v 14 /4 4 . (‘26
budovat porozumeéni na doslovné urovni.

Autentické priklady Zakovskych vyrokii:

Kniha 1: Jak pfi¢arovat lasku (Bianka Minte-Konigova)
,»Moje kniha je o trech kamaraddkach, ktery chtéj mit kluka tak si zaloZi klub carodéjek a
nauci se carovat. U Katky je maminka taky carodéjka a myslim si, Ze to vSechno

I3

dopadne dobre.

Kniha 2: Denik malého poseroutky (Jeff Kinney)
,,Je o tom, Ze je jeden kluk s brachou a ten kluk se jmenuje Rodrik a porad ho otravuje a

I3

ztrapnuje.

Kniha 3: Ja a moje prisera (Dick King-Smith)
., Knizka vypravi o dvou détech, kteri najdou vajicko vodni prisery a jak prisera roste

tak S ni deti prozivaji dobrodruzstvi.

% Odborny panel pro CG, Ctenaiska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého zaka: CSI, Praha, 2010,
s.14
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Kniha 4: Zamrzla lod’ kapitina Flinta (Arthur Ransome)
»Je o dvou detech, kteri potkaly skupinu badatelu, kteri tam méli byt jenom na

prazdniny, ale protoze velitel badatelit onemocnél, prodlouZzili si prazdniny o mésic. “

Kniha 5: Letopisy Narnie (Kate Egan)
., Moje knizka je o tom zZe dveé zvédavé deéti objevi dva prsteny, kdyz si nasadil prsteny tak

se ztratili v Narnii.

Ve skupin¢ zakt byli i taci, ktefi se rozhodli ptibeh v knize shrnout svymi slovy.
Muzeme se domnivat, Ze ovladaji dal$i uroven c¢tenaiské gramotnosti, kterou je
vysuzovani. Ctenaf, ktery je na této rovni, je schopen vyvozovat z preéteného textu

nové poznatky.

Ukazka vybranych zakovskych shrnuti v autentické podobé:

Kniha 1: Daltora 1. (Emily Roddaova)
., Kniha je o magii, nékdy je tam i néjaky vtip a trochu romantiky. Jinak je to o tiech
prave dospelych lidech, kteri hledaji drahokamy do kouzelného pasu, se kterym mohou

‘

porazit Pana Stinu.

Kniha 2: LichoZrouti (Pavel Srut)
, Ma kniha je o jednom cloveku, ktery se zajima o zmizeni ponozek jinych lidi a tim se

seznami s LichoZrouty. *

Kniha 3: Shwindlova zlo¢ineckd akademie (Terry Dary)

,, O lidech, kteri bohatym berou a chudym davaji. O lidech, kteri se jmenuji Smith a
Alice White.

Détské komentaie obecnd moc nevypovidaji o obsahu knihy. Zaci vétsinou
vytrhnou jeden detail z knihy, ktery je pravdépodobné ohromil. Je nutné podotknout, ze
podle jejich komentaiti se vzdy fidit nemizeme. Samoziejmé nékteré ptipady jsou
vyjimkou. Mozna to potvrzuje hypotézu, ze Zaci nevyuzivaji slozitéjSich pohledi na

vyznam a smysl textu. Je ziejmé, ze zakovska vyjadieni odrazeji zptisob prace zaki
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V hodinach literarni vychovy a ukazuji nam postup, jakym jsou zaci vedeni
k vyjadfovani o preteném. To je velmi pfinosné jako zpétna vazba metody prace
ucitele. Po zjisténi faktu, ze moji zaci vyuzivaji pouze doslovné odiikani dé&je, se
zamyslim nad moznostmi své prace. Podporuji opravdu vSechny slozky ctenaiské
gramotnosti? Sleduji vyvoj svych zaka? Kdyz vidim, ze zak zvladd doslovny vyklad
déje, posouvam ho dale, aby se zamyslel nad autorovym zamérem. Kdyz zvladne i to,
zamé&fuji se na metakognitivni dovednosti. Snazim se nechat zdka fidit jeho vlastni
Ctenafské procesy naptiklad tim, Ze si zak stanovi vlastni Ctenaiské cile, k nimz se po

uplynulé dob¢ pisemné vyjadiuje (napt. formou eseje).

Kde se déti s literaturou setkavaji? - otazka ¢.4 (druha ¢ast)

Zajima mé Gtenaiské chovani i postoje zakt. Ctenafstvi zaka ovliviuje fakt, kde
se déti s literaturou setkavaji. Snazim se tyto zakovské postfehy piedstavit. Tato
informace muize byt piinosnd predevSim pro ucitele, mize jim ukdzat, kam se Zéci

obraceji a kde hledaji knihy.

Objevuji se zde riizné zdroje, diky kterym se knihy dostavaji k zakim. Hlavni
roli zde hraji nasledujici faktory. Prvni jsou knihovny. 8 z 30 Zakl odpovédélo, Ze
knihu, kterou ctou, objevili v knihovné. Velkym konkurentem knihovny je kniha jako
darek. Zaku, kteti dostali svoji knihu darkem k narozenindm, svatkiim, Vanoctim nebo
bez udani divodu, bylo Upln¢ stejn¢ jako téch, kteti ji najdou v knihovné, tedy 8.
Dal$im stéZejnim zdrojem jsou kamaradi nebo sourozenci, ktefi knihu doporudili.
Téchto zékii bylo 5 z celkového poétu. Zaci, ktefi nasli knihu doma v jejich domaci
knihovng, byli 3. Uplné stejny podet zakt, tj. 3, se vyjadfil, Ze svoji knihu sehnali
V knihkupectvi. Ostatni se vyslovili, Ze nalezli svoji knihu na internetu, anebo ¢tou
sériova vydani knih. (Zak se vraci k autorovi v jiném titulu na zakladé své zkusenosti
s predchozi ¢etbou.)

Vime, ze alesponl 65% déti ze zkoumaného vzorku spolecnosti Gabal Consulting
v roce 2002/2003 navstivilo alespon jednou knihovnu. 48% déti vyuziva jejich sluzeb
pravidelné. Diive si déti v knihovné pljcovaly predevS§im knihy, vSechny ostatni
aktivity byly doplnkové (napf. puj¢ovani kazet, vyhledani informaci na internetu).
V dneSni dobé jsou knihovny stadle modernéji vybaveny (pocitace s pfipojenim

k internetu, herni konzole, deskové hry) a déti maji knihovnu jako misto, kde se
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setkévaji. Pfestoze pfijdou do knihovny a obcas si zahraji pocitacovou hru, knihovnice
je slychaji, jak si o prectenych knihdch povidaji. Prostfedi knihovny mutzeme stale
povazovat za Ctenarsky podnétné.

Vysledek v nasi tiid€, 8 déti z 30 chodi do knihovny, by mél uciteli napovedet,
ze by m¢l posilit popularitu knihovny v jeho tfidé. Ucitel by mél zjistit, zdali maji
vSichni jeho Zéci pfistup do knihovny. Zda pro n€koho neni piekdzkou obycejna
formalita, jako naptiklad zfizeni U¢tu nebo zaplaceni ro¢niho piispévku. Mohl by
uskutecnit hromadnou navstévu nejblizsi méstské knihovny, ktera je v dosahu skoly.
Knihovny nabizeji rizné literarni besedy zamétené na knihy, autory, literarni zanry,
zajem zakl nebo na aktualni probirané ucivo.

Po rozhovoru s knihovnici vim, podle jakého kli¢e vhodné knihy do besed
vybird. Casto jsou to knihy Geskych autorti, ktefi mivaji své autorské besedy.
Knihovnice rady vybiraji knihy, které se zakiim nedostanou ¢asto do rukou. Je pro né
rozhodujici jazyk, zapletka a kulturni odkaz knihy. Knihovnice napf. zmifuje titul Rize
a krokvice (unikatni historicky roman pro mladez z doby vlady Karla IV. — ziskal
mnoho ocenéni, tim nejvyznamngj$im byla cena od nejvétsi Mezinarodni knihovny
détské literatury v Mnichové The White raven Award 2010, dale byla zafazena mezi

250 nejlepsich a nejvyznamnéjsich knih svéta).

Idealni kniZka pro ¢tenare — otazka ¢.5 — Jak by méla vypadat tva nejlepst knizka?

Jakozto ucitelé potfebujeme védét, jaké knihy Zzakim nabizet, sledujeme jejich
potieby, tuzby a témata, o kterych se mezi sebou bavi, abychom vstoupili na jejich
stranu a mohli jim nabidnout knihy, které je neodradi, ale naopak oslovi a podpoii jejich
Ctenafstvi.

Protoze je otazka ¢.5 oteviend a dava zakim volné pole pisobnosti, neni lehké odpoveédi
kategorizovat. Pfece jenom se nékolik odpovédi shoduje, snazim se je sdruzit a
predlozit piehled typickych vyrokd. Neékolik vyroka je velmi svébytnych, proto je

predkladam v autentické podobé.
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Jak by méla vypadat tva nejlepsi knizka?
o, Meéla by mit dobrou zapletku jako Tobias Lolness (Timothee de Fombelle) a
vyladeéné detaily jako Eragon. A hlavné by méela byt fantasy a dobrodruzna. Meé

nudné knizky nebavi. Zkousim i méné znamé druhy a jeste jsem se nezklamal.

o _Mam rada pribehy, ve kterych nevystupuji Zadné nadprirozené bytosti.

Nejradsi mam zdhady, které resi deti a ja miizu patrat s nimi,

Dalsi vyroky déti jsou riznorodé, a proto se nedaji zaradit do kategorii. NejCastéjsi
pozadavek zaku (13 zaku z 30) je vtip, jejich idealni kniha by méla byt predevsim
vtipnd a napinava. Dalsi kritérium, které nasi Zaci zmifuji, je konkrétni zépletka, napf.

., Méla by byt o delfinech a néjaké 11leté divce, kterd ma delfiny moc rada.« (Zakyné
pravdépodobné odkazuje ke konkrétni knize.) Zaki, ktefi zmifiuji podobny popis
zapletky, bylo 5 z 30 dotazovanych.

Tti zéci déale uvedli kritérium: Md kniha by méla byt zabavna a ilustrovand.
Dalsi tii zaci popsali fyzicky popis své idedlni knihy. Casto se zde objevovaly tyto
parametry: ,.Knizka by neméla byt preplacana’. Méla by vypadat zajimave. Méla by mit
pres 100 stranek a méla by mit malé’ pismena. Pouze dva Zaci zminili magii a svét
kouzel. Jeden zak zminil akéni prvek a zbyli 3 Zaci odpovedéli, Zze nevédi, jak by méla
vypadat jejich oblibena kniZka.
jako ty, které¢ uz cetli. Hledaji v knihach tu stejnou zkuSenost, kterou uz zazili
v knizkach pfedchozich. Zde by mohl pomoci uciteli piehled o seridlovych kniznich
vydanich. Z dotaznikli ndm vyplyva, Ze si je déti samy vyhledavaji. Napiiklad: Kronika
rodu Spiderwickil, Upifi deniky, Harry Potter, Tygfi parta, MikulaSovy patalie, Prvni
nastrahy aj.

Dozvédéla jsme se od zakl velmi Utrzkovité, jak by méla vypadat jejich idedlni
knizka. Pro tuto praci je to zpétnd vazba o tom, jak zak dokaZe o Cetb& a knizkéach
mluvit. M¢li bychom tuto dovednost vnimat jako jednu ze slozek Ctenarské gramotnosti,
na kterou se miizeme zamétit a ktera se da u zaka rozvijet. Ucitel by se mél v této
situaci soustfedit na rozvijeni Zakovy bezprostfedni reakce na Cetbu. Do literarni

vychovy miizeme zafadit pisemna i Ustni cviceni, kdy Zzék vyjadiuje, co ho pfi cetbé
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napada, jaké pocity se mu vybavuji, co ho rozveselilo nebo rozesmutnilo, jaké obdobné
ptibéhy nebo zivotni situace mu piibéh pfipominé apod. (Kost'alova, 2010).

Déti, které uvedly konkrétni zapletku déje, by mohly pomahat uciteli porovnavat
knihy a tvofit spole¢nou tfidni knihovnu. Pfipada jim néjaka zapletka podobnd v dalsi
knize? Mohou srovnat jednani, ¢iny postav a jejich charaktery. Knihy ve tfidni
knihovné budou doplnény o ¢tenéiiv nazor nebo pochopeni déje. Jednak tim mohou byt
naldkani dalsi Ctenafi, jednak timto Ctenar ziskava knizni prehled a zaroven pracuje na

svych ¢tenarskych kompetencich — vysuzovani a hodnoceni.

Sdileni ¢tenarské zkuSenosti - otazka €.6 - Povidas si s kamardady o tom, co ctete?

Benefity diskuze nad literaturou nemiZeme omezit pouze na to, Ze si Zzaci
doporucuji knihy ke ¢teni. Je zde mnoho dal$ich, které stoji za uvedeni. Pti diskuzi Zaci
konfrontuji sva pochopeni textu. Prezentuji své vyklady, pfedstavuji své mysleni
ostatnim. Mimo jiné hledaji spravné vyrazy a museji se vyjadfit tak, aby jim ostatni
porozuméli, tudiz zlepsSuji svoji komunikacni kompetenci a rozvijeji spolupraci. U¢i se
respektovat nazor druhého, se kterym nemusi vzdy souhlasit. Jako posledni dulezity bod
vidim to, ze zaci sdili své Ctenadiské navyky. Dité, které nenaslo ke knihdm cestu, se
muze inspirovat u spoluzaka — ¢tenare a zacit Cist.

Snazim se zjistit, zdali si Zaci o prectenych knihach povidaji. V dotaznikovém
Setfeni jsem dospéla k vysledkiim nasledujicim. Tii z tficeti dotazovanych sdileji své
Ctenafské zkuSenosti s ostatnimi a rozhodli se pro odpovéd’ — Velmi casto si povidam
S kamarady o tom, co ¢teme. Dva z tficeti se vyjadrili, Ze si nikdy o Cetb&é nepovidaji.
Potom se rozdé€lily hlasy zaka do dvou velkych skupin, prvni z nich se vyjadrila, ze si
malokdy povidaji o cetbeé, celkem tiinact z dotazovanych, zbyla ¢ast, tj. dvanact zakt

odpovédelo, ze si obcas povidaji o cetbe.

Ucitel by si mél byt védom, Ze sdileni literdrni zkuSenosti je jednou ze slozek
Ctenaiské gramotnosti.

Dotaznik zjiStuje, ze zéaci nejsou témeét vibec zvykli sdilet literarni zazitky.
Ucitel je tomu musi naucit, coz neni lehky tikol. Metody, které rozvijeji sdileni prozitkii
zZ Cetby, jsou pouzity v mé vyzkousené hodiné v praktické casti 2. Déti diskutuji o

precteném Uryvku. Pocatecni nacvik v parech poté stfida cennd prace ve skupinkach.
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Ucitel zdky podporuje otdzkami metakognitivniho charakteru (napf. V ¢em spociva
nejvetsi sila knihy?). Nuti zaky spolené premyslet nad autorovym zameérem, nad tim,
€0 si z knihy odnaseji, spole¢né shrnuji piectené, porovnavaji s vlastni zkusenosti.
Ucitel by mohl do svého pojeti LV zatfadit podnétné aktivity, které zaky
ptivedou ke spolecnému sdileni, pfi cemz jim musi piedvést dobry model. Zprvu bude
sdm vypravét o své prectené knize, co se mu na ni libilo a pro¢, co ho rozesmutnilo a
pro¢, také muze mluvit o tématu, ilustracich a porovnavat literarni dila mezi sebou.
Ucitel tak modeluje zakovi svlij mysSlenkovy pochod. Mezi metody, které privadé;ji zaky
do spole¢ného kontaktu, patii naptiklad literdarni krouzky nebo posledni slovo patii mné

a mnoho dalSich.

Opakujici se téma v knihach — otazka ¢.7 — Vyhledavas si knizky na stejné tema? Jaké

téma to bylo naposledy?

Tato témata se mohou stat urcujicim faktorem pro ucitele pti hledani doporucené
Cetby pro svoji tfidu. Muj predpoklad vychazi z vlastni zkuSenosti s ¢etbou. Pokud
mame s knihou, autorem, pfibéhem, tématem nebo jinymi prvky v knize dobrou
zkuSenost, stava se, Ze vyhledavdme podobné knihy. MuzZe se ale také dostavit stav
zklamani, protoze jsme méli vysokd ocekavani. Zklamani sice pfislo, nicméné naSe
setkani s literaturou pfispélo pozitivné do naSeho Cctenafstvi. Pokud si zdk sam
vyhledava literaturu na jedno téma nebo kvili autorovi nebo ilustracim, je ve stalém
kontaktu s knihami. U¢itel mu miZze byt v takové situaci napomocny a pomoci knihy
hledat nebo ho jimi periferné obklopovat.

Zaci zde méli opét naprosto volné pole. Odpovédi se riizni svym charakterem.
Nejvice zakt, coz bylo deset z tficeti, odpovéd€lo, ze neradi vyhledavaji knihy na stejné
tema a radi zkouseji noveé veci (literaturu). V odpovédich se ndm objevuji také seridlové
knihy - pét zaku si vyhledava knihy, které na sebe navazuji. Tito zaci chtéji Cist témert
stale o tom samém. Ctyfi zaci uvadgji konkrétni titul knihy napt. Lichozrouty,
Mikulasovy patalie, Kronika rodu Spiderwickii, Stmivani. Tii zaci zminuji, Ze se radi
vraceji k magii. Pro dva zaky hraje hlavni roli pfi rozhodovani o dalsi cetbé
dobrodruZzstvi a vtip v knihach. Jedna divka zminila, Ze je pro ni diilezité téma lasky.

Tato polozka o zacich tika, ze v této tfid¢ je nejvetsi skupina zaki, jez rada

poznava nové knihy a nevraci se do znamych vod. Zde se nabizi zpiisob usporadat tiidni
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nebo i celoskolni burzu knih. Cilem takové burzy bude rozsifit obzor zakii o novych
neotfelych knihach, mohou zde byt zahrnuty i serialové knihy, abychom uspokojili dalsi
velkou pocetnou skupinku déti ve tfidé. Samotnou organizaci této akce si mohou vzit
zaci na povel. Mohou se uspotadat skupinky, jez budou mit na starost obstarani riznych
ukolt. Ve vSech ukolech se mohou implicitné objevit cile Ctenaiské gramotnosti.
Mohou to byt naptiklad tyto tkoly: tvofeni rozhlasové zpravy, psani reportu z akce do
Skolnich novin, slavnostni projev na zahajeni akce, pfedstaveni knih netradi¢nim
zpusobem — dramatizace, kratké audio/video, predéitani aj. Zaci jsou sami ve stiedu
déni, pracuji na ukolech smysluplného charakteru a zaroven zdokonaluji svoji
gramotnost.

Jednim z mnoha cill ucitele literarni vychovy je seznamit zéka s mnoha riznymi
tituly a nabidnout mu Siroké pole knih, ze kterych si mlze vybirat pro svoji Cetbu.
Z teoretického zazemi prace je ziejmé, ze o Ctenarstvi u zaki mizeme mluvit, pokud cte
zak s vlastnim zamérem a ucelem, proto bychom méli zdky naldkat t€émi pravymi
ucebnimi metodami na knizky. V souvislosti programu vnitini integrace ve Skole by
mohli star§i Zaci ptedcitat ze svych oblibenych knih mladSim zakiim. Akce by mohla
byt organizovana v ramci celoSkolni ¢tenaiské dilny, kterd bude mit n¢kolik dil¢ich cild.
Za prvé se potkaji pfi praci mladsi déti se starSimi zéky. Za druhé budou plnit ukoly
Z oblasti ¢tenafské gramotnosti. Za tieti se mladsi Zaci potkaji s novymi kniznimi tituly.
Vychazime zde ze zakonitosti, Ze knihu nemuize lépe ptedstavit nikdo jiny nez jeji

spokojeny Ctenar.

Naro¢na kniha pro Zaka — otazka ¢.8 — Jakd kniha byla pro tebe obtizna, ze jsi ji

téemer nemohl(a) precist?

Odpovédi zaki v této otdzce se ve valné vétsSing€ shoduji. 18 zakt z 30 zde odpoveédélo,
Zze mu 74dnd kniha nepfipadala tézka. Zbyly pocet zZakii jmenuje konkrétni tituly, mezi
nimiz se objevuji tyto tituly: Robinson Crusoe, Harry Potter, Staré povésti ceské, Steve
Jobs, Maly princ, Babicka, Stmivani, pan prstenu, Letopisy Narnie.

Nekteti zaci udavaji konkrétni diivod, pro¢ pro né byla kniha néro¢na.
Ptredkladam v autentické podobé:
,,Staré poveésti ceské od Aloise Jiraska ve starém vydani, protoze to bylo jesté ve staré

cestine a bylo to hodne tezke.
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, Kdyz jsem Cetla Stmivani bylo mi 9 let, proto mi prisla tézka a myslela jsem, ze ji
vitbec neprectu, ale Cetla jsem dal, az jsem dosla ke 4.dilu a ted’ nevim, co mi na tom

prislo tak tezke.

O ¢em by mohl premyslet ucitel, v jehoz tfidé vice nez polovina zak nezna
knihu, kterd by mu ptipadala tézka? M¢li bychom se zeptat sami sebe, jestli jsou zaci
obklopeni knihami stexty na ruznych urovnich. SnaZime se posouvat naSe Zzaky
k textim, které vyzaduji naro¢néjsi ¢tenaiské dovednosti? Neméli bychom nahlédnout
do knih, které zaci ¢tou, a zjistit, zdali bychom jim p#isté nedoporucili naro¢néjsi knihu?

Ucitel by mohl zaméfit svoji pozornost na dalsi slozky ¢tenarské gramotnosti,
napt. zak vyvozuje, vysuzuje nebo posuzuje text. Zvlada odpovidat na otazky, na které
nelze v textu najit odpovéd. Uvédomuje si, ze na otidzky nemusi existovat jedina
spravna odpoveéd’. Ucitel mlze poznat, zdali zdk textu rozumi, pokud je schopen
formulovat zavéry, mohou to byt domnénky, hypotézy nebo jeho vlastni hodnoceni
textll (Kost'alova, 2010).

Jmenované tituly od zaka, které jim ptipadaji narocné, mohou byt zafazeny do
penza textl, se kterymi by mohl ucitel pracovat pfi fizeném Cteni. Pti takovém Cteni jim
ucitel modeluje své myslenkové pochody pii Cetbé¢ a snazi se pomoci zaklim

s nahlédnutim do spletitosti déje.

6.9 Zavér vyzkumu

Diky dotazniku pro Z&ky a rozhovoru s uciteli vznikl obraz Ctendfstvi jedné
skupiny, ktera cita tficet zakl. Koncept mého vyzkumu nabizi Zakovské a ucitelské
odpovédi vzajemné konfrontovat. Nasleduje zhodnoceni hypotéz v prostiedi vybrané
ttidy.

Hlavnim prvkem, ktery se zde prolina v obou sondach jak pro ucitele, tak pro
74ky, je pojem dobrodruzstvi. Zaci ho zminili jako nejéasté&j§i motivaci, jeZ je pfitahuje
ke knize, a ucitelé se naopak o ni zminili jako o prvku, ktery jim pfijde jako velmi
ojedinély v zakovské motivaci k Cetbé. Miij osobni vyklad této situace je v rozdilném

pohledu na véc. Je mozné, Ze ucitelé jsou pfili§ limitovani svymi doporucenymi
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seznamy knih, ve kterych maji zastupce knihy s prvky dobrodruzné literatury jako napf.
Tajuplny ostrov, Vinnetou, Robinson Crusoe, Tygfti parta aj.

Ucitelky zminily, Ze maji ve tfid¢ pouze dva az tii zaky, ktefi si vyberou z tohoto
vybéru dobrodruzné literatury. Ano, ti ostatni totiz vidi dobrodruzstvi v jinych
rozmérech. Dle mého ndzoru by mohl uditel Zaka nechat vybrat literaturu podle jeho
svobodné volby. Zak by mél zhodnotit, co mu v literatufe piislo dobrodruzné, jak si to
dobrodruzstvi vztahuje na sebe, a co si z knihy odnasi.

Mohou zde byt argumenty proti - co kdyz si zak bude vybirat pokleslou
literaturu a bude ochuzen o kulturni ¢tenarsky zazitek pti cetbé Robinsona Crusoa? Tato
otazka ma pravdépodobné nékolik odpovedi. Ja predstavuji mlj napad, podle kterého
bych se chovala v praxi. Snazila bych se zaky motivovat k vlastni ¢etbé knih, které si
oni sami vyberou. Cetli by je ve $kole ve &tenaiské dilng i v jejich volném ase. Do
hodin fizeného Cteni bych se snazila vybirat narocnéjsi literaturu, na které bychom
trénovali Ctenarské dovednosti ziskané z jejich piedchozi Cetby. K intervenci by patfil
individudlni pfistup a zjiStovani Ctenafské urovné jednotlivych 7kt a pomoc pfi
vybirani tituldi.

Dal$im prvkem, ktery se rozchazel v dotaznicich a rozhovorech, byly obrazky
détské knihy a vidi je jako smysluplny doplnék knih pro déti. Zajimavy poznatek je ten,
ze dit& obrazky v pozadavcich na svoji idealni knihu vétSinou nezminuje. Mizeme se
domnivat, ze bud’ s nimi automaticky pocita, anebo pro né nejsou opravdu tak dulezité.
Z vlastni zkuSenosti si myslim, Ze obrazky mohou byt uZite¢né 1 pro starSi Ctendfe,
naptiklad v evokac¢ni ¢asti hodiny pii aktivitdch ptfed cetbou. Mohou pomoci nastartovat
zakovo mysleni na konkrétni téma nebo vyvolat vzpominky na vlastni zazitky.

Rozsahlé téma se otevielo posledni otazkou pro ucitele. Tato otazka se tykala zapisu
po cetbé. Narazili jsme na Ctendiské deniky, které si zaci vedou. Samotni Zaci
prohlasuji, Ze je psani po Cetbé¢ nebavi. Psani denikli se pro déti stdva nepiijemnou
rutinou. Casto na tuto &innost reaguji tim, Ze se ji snazi obejit, napt. rodi¢ pomiize se
zapisem knihy — resp. nadiktuje ditéti, nebo si zaci pomahaji plochymi popisy hlavni
d&jové linie, jiz opisi z internetu. Je ziejmé, ze déeti pisi o literatute tak, jak se to naucily.

Mize to byt velmi pfinosna zpétna vazba pro ucitele. Nejen pro tento problém jsem
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nasla feSeni v metodické piirucce Crendiskd gramotnost ve vyuce®’, kterd nabizi
zajimavé navrhy pro ulitele druhého stupné, jak zaky vést ke smysluplnym zapisam.
Myslim si, ze hlavni myslenky jsou obecné platné a ze se daji pouzit i na stupni prvnim.
Napfiklad tyto napady kolektivu autori metodické ptirucky se budu snazit pouzivat ve
své praxi na prvnim stupni:
® napis zapis svymi slovy
e zamer zapis na jednu oblast — napriklad pozoruj prostredi, hlavni postavu,
zajimava slova autora, popis své zkuSenosti s timto problémem
o premyslej, co nam chtél autor textem rici
e porovnej text s viastni zkusenosti
o wyjadri sviij nazor — kdy ses u cetby smal, kdy ses bal, co byla pro tebe nova
diilezita informace
® jd a hlavni postavy — kdo mi byl sympaticky, kdo naopak nesympaticky a proc,

co nebo koho mi kniha pripomnéla

6.10 Ovéieni hypotéz

Hypotéza 1: Zaci si pFedavaji kniZni tipy a spoléhaji tak p¥i vybéru knihy na svého

kamarada.

V prostiedi ZS, kde probihal vyzkum, se hypotéza nepotvrdila. Ve tiidé byla
minoritni skupinka, kterd se rozhodla pro odpovéd’, ze si povidaji o Cetbé, a mensina
zakl, jimZz by doporucil knihu kamaradd nebo sourozenec. Vzhledem k velmi malému
vzorku byly odpovédi nejednotné a ziskavdme tak mnoho odpovédi, které jsou
diametralné odlisné. Pokud zéci odpovidali na polouzaviené odpovédi, vybirali vétSinou
odpovéd’ — obcas si povidam s kamarady o tom, co ¢teme.

Mulzu se pouze domnivat, zdali povidanim o literatufe Zaci mysli spole¢nou

diskuzi pfi vyuce 1 s ucitelem, nebo jestli si povidaji ve svém volném case o knihach.

Volné odpoveédi zaka ukazuji, Ze se nechaji Casto ovlivnit svymi spoluzaky.
Naptiklad ,,No ja se moc do knizek, které neznam nepoustim. Vyhledavam spise ty

knizky, o kterych uz néco vim, nebo jsem slysela kamarady, jak je chvali. “ Ucitel by mél

2" Altmanova a kol., Ctenaiska gramotnost ve vyuce — metodické pirucka: VUP, Praha, 2011
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podpofit takové zaky, ktefi si své ndzory o knihdch vyméiuji, a pfildkat riznymi
metodami i dalsi zaky. Nabizi se vice metod pro rozvijeni ¢tenaiské diskuze. Mohou to
byt literarni krouikyzs, pii kterych zaci konfrontuji své nazory na text. Pfedmétem
diskuze by mohla byt ttla kniha, kterou Cetlo alespon pét déti ze tiidy.

Mnoho odpovédi zakd odkazuje na knihovnu, napt. ,, Objevila jsem knizky
vetsinou v knihovne Mlejn.“ nebo ,,Ma knizka je o konich a farmé, na které vyriista
mlada divka. Okolo ni se déji rizné zahady. Na knihu jsem jen tak narazil v knihovné a
padla mi do oka.* Chodi tam pravideln¢ a tam si své knihy vybiraji. Od knihovnic vim,
ze mnoho déti do knihovny pfichazi stravit sviyj volny ¢as. Knihovnice zde slychaji déti,
které si vyméiuji nazory na knihy a navzajem si je doporucuji. Casto se obraci i na

samotné pracovniky knihovny a Zadaji o doporuceni vhodné knihy.
Hypotéza 2: Zaci ¢tou radi serialové knihy.

Neocekdvala jsem, Ze bude jasné prokazatelné, jak zaci vyhleddvaji knihy na
pokracovani. Tato hypotéza byla potvrzena. V dotaznicich se objevilo mnoho tituld,
které patii do seridlovych knih. Nékteti zaci to védeli a psali, Ze se na dalsi dily tési.
Nekteti Zaci je teprve naleznou v knihovné. Potvrzuje se psychologické hledisko — dité
vyhledava zndmé situace, ma rado opakovani, je mu piijemné mezi blizkymi lidmi.
Toto vSe nachézi v ,.knihdch na pokracovani. U¢itel se mize zamyslet nad metodami
rozvijejicimi ¢tenarskou gramotnost, které zaro¢i zkuSenost déti, které ¢tou piibchy se
stejnymi hrdiny, prostfedim a stejnym autorovym uménim. Mohlo by se vyuZzit napf.
literarnich dopisﬁ.29 Zaci vedou korespondenci o jednotlivych dilech mezi sebou.

Reaguji na d¢j ptibéhu, vyvoj chovani hlavni postavy, zménu charakteru vSech postav.

Mohou se objevit i pocity prekvapeni nebo zklamani.

% LITERARNI KROUZKY — ,, Zdci ve skupiné samostatné zpracovavaji kazdy sviij 1kol K textu (pro
skupinu nebo pro celou tiidu), a to podle role, kterou si vybrali z nabidky (napr. vyberci uryvki, vykladaé
slov, ilustrator, vedouci diskuse). Po samostatném vypracovani ukolu se skupina sejde a diskutuje o textu
a jeho smyslu podle toho, co ¢lenové skupiny v rolich vypracovali. “ (Hausenblas, Kostalova 2010, s.18)
# LITERARNI DOPISY —, Metoda vhodnd pro osobni zdznamy z cetby. Zici si obvykle ve dvojicich
formou kratkych osobnich dopisii vzajemné sdéluji své ctenarské zazitky a uvahy, a pri cetbe useku knihy
(vzdy po docteni useku) nebo po docteni celého textu, spolecného i individualné vybraného. O motivu,
problému, postavé nebo vyvoji déje mohou vést i vicedilnou korespondenci po celou dobu cetby. Metoda
posiluje osobni ucast v cetbé a zZakovu zodpovédnost za porozument. “ (Hausenblas, Kost'alova 2010, s.18)
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Hypotéza 3: P¥i popisu knihy %3k vyuZiva dovednosti doslovného vykladu. Zak

prevypravi déj.

Tato hypotéza byla potvrzena. Nasi zaci pievazné prevypravéli déj doslovné.
Meéné jich bylo takovych, ktefi by shrnuli nebo zodpovédéli otazku, na kterou by mohla
kniha odpovidat. Nabizi se otazka, zda jsou déti vedeny Kk tomu hledat velké myslenky
v knihach. Ukazal jim ucitel, jak takové velké mysSlenky v literatufe najit, jaké zasadni

otazky vlastné jejich knizka fesi, na jaké odpovida?
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7 Prakticka c¢ast 2

7.1 Literdrni hodina — Podivuhodny piibéh Eskymo Welzla

Lekce — ¢teni

Vyuéuje: Bara Sroubkova

Téma: Petr Sis, Podivuhodny pribeh Eskymo Welzla
Skola: ZS Mohylova

Ttida: 5., tfidni vyucujici: Mgr. Klara Stuchla
Délka lekce: 90 min

Cil lekce:
- zak popise svymi slovy okolnosti vzniku ptatelstvi, porovnava text se svymi
zkuSenostmi
- zék hleda dukazy o pratelstvi v textu
- zék se vyjadiuje k zaméru autora a napise si, ¢im ho kniha obohatila

Velka mySlenka v textu:
- Znahodilého setkani se mlize stat pratelstvi na cely Zivot.

- O pravém priatelstvi miizeme mluvit, kdyz vidime, Ze druhy je pro nés schopen
obétovat své pohodli.

Aktivity pred ¢etbou
Evokace:
Organizace: Sedime v kruhu na koberci, ucitel (U) posle proti sobé dvé knihy Eskymo
Welzla, zaci si je mnohou osahat, kratce prohlédnout. Pfed poslanim knih dostavaji
maly ukol, zkuste se zamyslet, v éem je kniha zvldstni, premyslejte, o cem by mohla byt.
e Po prohlédnuti knih si zaci povédi ve dvojicich odpovédi na otazky, které U
polozila.
e Namatkou vyvolané dvojice sdé€li, na co pfiSly. U ¢eké na to, az zazni, Ze jsou
Vv knize obrazky. (pokud nezazni, zmini sama)
e Poté U kratce predstavi osobnost autora P.Sise, kdy zmini jeho zaméfeni na

obrazkové knihy pro déti.

Snos na tabuli

Co vede autora k napsani knihy?
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Zaci (2) se opét poradi ve dvojicich, potom vyslovuji své myslenky nahlas a U zapisuje
na tabuli.
U modeluje mysleni: Skladatel slozi pisnicku, protoZe nam chce predstavit svoji novou

tvorbu. Moznd nas chce potésit, anebo nas chce oslovit.

Reflektivni komentar:

Aktivita v kruhu na koberci probéhla efektivné. Ucitel si musi uvédomit, Ze pro béznou
tfidu by dvé knihy nestacily. Mezi déti jsem poslala dvé knihy plus Ctyii okopirované
uryvky s texty a obrazky. Déti by mohly byt nedockavé, nez jim ptijde kniha. Na zacich
byl vidét zajem o knihu i o texty. Bylo zajimavé pozorovat jejich Ctenafské navyky.
Knihu otageli, listovali v ni. Povidali si o obrazcich. Zaky nejvice zarazel fakt, Ze
V knize je vice obrazkli nez textu. Objevovaly se ndvrhy, Ze kniha je pro malé déti,
protoze tam jsou jenom obrazky. Nektefi si precetli kratkou pasaz zknihy a
argumentovali, ze tomu by malé déti nerozumély. V tomto okamziku jsem autora kratce

predstavila.

Aktivity pri ¢teni
Uvédomeni:

1.CTENT (texty vytisténé na volnych papirech) — (Sis, 1993, pfedmluva)

A) Vracime se oCima ke snosu na tabuli, porovnavame, to co jsme napsali my

S autorovym vysvétlenim okolnosti, proc¢ tato kniha vznikla.

Pti ¢teni si budeme do textu délat mald znaménka:
+ Udeélej plus na okraji textu, jestlize je pro tebe néjakd informace v textu nova a
diilezita

? Udélej otaznik na okraji textu, jestlize néjaké informaci nerozumis

Ve skupinach po péti Zacich si Zaci znovu projdou sviyj text, porovnaji znaménka, ktera
pouzili. U nechd zaznit od kaZzdého znaménka alesponl pét informaci. U objasiiuje celé
tfidé nejasné informace. V textu se nachazeji pojmy: cisarska politika, transsibirska
magistrala, sibirska tajga, Robinson Crusoe, Beringovo more, Ostrov sv.Vavrince

U maé v zaloze mapu, aby mohl Z ukézat, kde se piib&h odehrava.
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Reflektivni komentar

Modifikovanou metodou INSERT jsem zjistila, které informace jsou détem nejasné.
Zpétné si uvédomuji, jak je dulezité zakum fici, aby se soustiedili na informace, které
jsou pro n¢ nové a hlavné které povazuji za dualezité. Pro ucitele to vSak znamena, ze
musi zaklm ukézat, jak hledat takové dulezité informace v textu. V nasledujicim
odstavci porovnam dvé rtizné informace:

1., Na sklonkui9.stoleti byl Zivot uprostied Evropy pramdlo radostny. Cisarskad politika
se hroutila a lidé byli bez prace. “ (Sis, 1993)Toto je diilezita informace pro ptib¢h.

2. ,,A kdyz doputoval na zasnézeny Sever, se slzou v oku vymeénil koné a viiz za soby a
sane. “ (Sis, 1993) Tato véta neni piili§ dilezita pro pochopeni ptib&hu, ale nese dilezité
emoce hlavniho hrdiny a ladéni celého piib&hu.

Ptisté bych zakim tyto véty ukézala pted aktivitou. Zkusili bychom si formulovat, jak

nas uvedou do ptibehu prvni véty a co pochopime z druhé vypovédi.

B) Otazka na zaky

Reknéte si se svym sousedem, zdali jste nékdy potkali nahodou cloveka, ktery se diky
tomu, jak se choval, stal vasim kamardadem.

U modeluje: Kdyz jsem studovala piil roku ve Finsku, potkala jsem jednoho dne milou
rodinu, ktera mé mezi sebe pratelsky prijala. Dodnes si piSeme, stali se z nds dobri

pratelé.

C)
2.CTENI

D) Volné psani:
U vyvési na tabuli pravidla volného psani.
Téma:

Co mohl Welzl nejvice postradat v opusténé krajine?

Kdo bude chtit, miize precist své volné psani nahlas.
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Reflektivni komentar

U metody volného psani je pro vSechny strany dulezité, aby metodu zéaci dobie znali a
méli s ni zkuSenosti. V nasi tfidé Zaci metodu volného psani tidajné znali. Ale po zadani
ukolu jsem pochopila, Ze mnoho zakiti metodu nemélo zazitou. Témeéi nikdo nepsal ve
vétach. Psali pouze podstatnd jména a mezi nimi ¢arky. Po ukonceni jsem neméla pocit,
ze by ndm volné psani pomohlo k utfidéni myslenek a evokovani dané¢ho problému.
Ukéazka volného psani od ucitele na jiné téma (netykajici se viibec nasi knihy) by mohla

zaktm ptisté pomoci.

E)

U precte: Jaké Stésti! Objevil jsem piihodnou jeskyni. S chuti do prace a brzy budu mit
kde bydlet!

Zaci dostavaji do dvojice obrazky z knizky, na kterych si Welzl zvelebuje jeskyni.
Pokuste se ve dvojici Fici, co byste si Fikali, kdybyste byli Welzl. Napodobte jeho vnitini
hlas.

U zakim predvadi, co znamend vnitini hlas.

F)
Namatkou nadm jedna, dvé dvojice ptfedvedou vnitini hlas Welzla. Nasleduje kontrola na
IT tabuli, kde se objevi obrazky a po chvili k nim doplnéné popisy od autora. Spole¢né

si preéteme. Rekli jsme si, co déti piekvapilo a co fekli jinak.

Reflektivni komentar

Vnitini hlas Welzla Zédky velmi bavil. Do hodiny se vnesla uvolnéna atmosféra. Détem
se libilo vstoupit do identity n¢koho jiného a vznikaly kvalitni a smysluplné dialogy.
Opravdu se do hlavni postavy vzily, coz vnimam jako jejich urcity posun v ptibehu.
Ucitel tim dostava zpétnou vazbu a vidi, zdali Zaci ptibéhu rozumi. Kdyz jsme si
ukdzali pravy text, zaci byli sami mile ptekvapeni svymi stejnymi reakcemi, jako m¢l

Welzl.
4.CTENI

Cekal jsem, Ze v t&chto kon¢inach narazim na Eskymaky...

Kopec v dalce se blystél jako ze zlata.....
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...Nikdy jsem se nesetkal s tak laskavymi lidmi.
G)
Dokonci vetu:
Eskymaci jsou dobii lid¢, protoze.....
Vlastnosti Eskymak, které mtizeme odvodit z textu: vynalézavi, chytfi, maji radi lidi a
zvitata, bydli spolecné, péstuji si svoji bohatou kulturu.
Jaké jsem poznala Eskymaky ja v Laponsku? Pustim Vam nahravku Eskymacky, ktera
zpiva svoji tradicni pisen jménem JOIK. — IT tabule: Song of the Sami people
Zapiste si do tabulky, co dobrého udélali pro Welzla, a jejich vlastnosti. Radek pro

Welzla nechte jesté prazdny.

Z4ci zapisuji do tabulky:

Co dobrého ud¢lali... | Jejich vlastnosti...

ESKYMACI

ESKYMO WELZL

H)
Co se vS8e mohl Welzl od Eskymaki naucit?
Zaci pracuji ve dvojicich. Kazdy z dvojice dostane jiné obrazky a popisuje kamaradovi,

co si mysli, Ze se Welzl u¢il od Eskymaka.

1)
5.CTENI
Pomahal jsem svym ptatelim Eskymdktm, jak jsem umél.....
....Magneticka zlatd hora! UkazZu jim cestu.
Aktivity po cetbé
Reflexe:

Co vlastné Welzl pro Eskymaky dé€lal? Z ¢eho mizeme poznat, ze byli jeho pratelé?
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http://www.youtube.com/watch?v=m8J8aM0U_Gc

Podivejte se do textu a vypiste si do tabulky, co dobrého delal Welzl pro Eskymaky, a

odvodte jeho viastnosti.
Napt.:
- chtél pro né klid a mir
- chrani je pied zlatokopy
- obdivuje jejich ¢iny
- vazisijich
- pomaha jim

- duavéfyje jim

Jaké ciny a viastnosti v tabulce vidite? Co vznikne mezi lidmi, kdyz se k sobé chovaji
timto zpiisobem? Do volného mista v tabulce napiste jedno slovo, které Eskymdky a

Welzla spojuje. (pratelstvi)
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Co dobrého udélali...

Jejich vlastnosti...
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J) U precte doslov P.Sise...
Aktivita KOLEM DOKOLA

7 jsou rozd&leni do &tyf skupin. Kazda skupina dostane vétsi &tvrtku s otazkou,

spolecné vymysli odpoveéd’ a zapiSi na Ctvrtku, nechaji misto pro ostatni. U zazvoni

zvoneCkem a Ctvrtky se posouvaji po sméru hodinovych rucicek.

Otéazky na ¢tvrtkach:

1) Co nam chtél autor fici touto knihou o zivoté?

2) Co z toho ma pro nas smysl?

3) Co nového nyni vime?
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4) V Cem spociva nejvetsi sila této knihy?

Reflektivni komentar

Tato aktivita naplni sviij potenciél, kdyz je pro ni dostatek prostoru. Uloha si zada vice
¢asu, protoze pro zaky tyto otazky nejsou jednoduché a vyzaduji ndro¢né¢ myslenkové
operace. Z knihy na déti nejvice zapusobil pocit pratelstvi Welzla a Eskymaka. Otazky
poskytly Zakim ¢as na zamySleni a zrekapitulovani celé knihy. Odpovédi nebyly nijak

dlouhé, avsak byly trefné. Nize ptikladdm samotné odpovédi.
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By $EM SPollA” NEWETSI
mﬁ TETo KNIHY L

7.2 Reflexe - stanovené principy pro planovani lekce

Lekci zatazuji do praktické casti prace za ucelem predstavit proces vybirdni
literarniho textu na zakladé¢ pfemysleni o jeho vyspélosti. Vybér prob&hl na zakladé
popisu prvku adekvatni knihy pro dany vyvojovy stupeni od B.C.Hill. Zamérem lekce
bylo mimo jeji vzdélavaci cile zjistit, zdali zaci dokazi diskutovat o literatufe na
riznych vyvojovych stupnich a jaka pozitiva nam diskuze V literarni hodiné mize
piinést. Zkoumala jsem souvislost vybéru literarniho textu a reakce zaku. Jestli kniha
posouzend dle vyvojovych kontinui nabizi Zakiim podnétné prostiedi pro diskuzi,
nasledny esteticky zazitek a také poznavani i utvareni svych hodnot. Vybér zaki patého
ro¢niku byl ucéelny. Hlavnim zamérem bylo docilit Sirokého spektra ctenarskych

dovednosti mezi zaky.
7.2.1 Planovani lekce na zakladé znalosti vyvojovych kontinui

Lekce byla naplanovana na zakladé vybéru knihy dle kontinui B.C.Hill. Vybrala

jsem knihu, kterd by mohla byt zatazena do plynulé fize ctenarstvi (Fluent reading
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stage)®. Duvod jejiho zatazeni podkladam jejimi nalezenymi rysy v nasledujici
kapitole. Plynulou fazi ¢tenafstvi vidim jako spole¢ny jmenovatel pro vSechny zaky v 5.
tiidé. Tato prostiedni faze ma piesah do minulé preklenovaci faze a i do té dalsi zdatné
faze Ctenarstvi.

V podkapitole Ctenaiské chovani 74kt jsem se zaméfila na charakteristiku
zakovskych vykoni a jejich stupen pokrocilosti. Reflexe jednotlivych aktivit dokladuje
hledani zakovskych vykonu v jednotlivych stadiich a jejich zafazeni. Jednotliva stadia
v kontinuech ndm pomohla pii stanoveni o¢ekavanych cili. Tato lekce se zaméfila na
oblast porozuméni a reakce zakid. V ohnisku zajmu byla tedy diskuze o knize, zapletce,

prostiedi, o autorové zaméru a jeho hledisku.

7.2.2 Vybér knihy na zidkladé€ vyvojovych kontinui

Nézev: Podivuhodny pribéh Eskymo Welzla
Autor: Petr Sis

Vybér knihy se opira o charakteristiku plynulé faze ¢tenaistvi a charakteristiku knihy
adekvatni pro takového ¢tenafe. Nize zminuji vzdy vybrany prvek z kontinua a k nému
vysvétleni, jakou paralelu jsem ktomuto prvku nalezla v knize. Jednotliva kritéria
vybirdm od Hillové

e Books touch upon challenging issues.

¢ Nonfiction texts present many facts in an organized structure.

e lllustrations, photos, and captions support text in nonfiction materials.

e Texts include more challenging vocabulary.

e Authors use vivid descriptive and memorable language

e Text difficulty determined more by kontent than by lenght. .(Hill, 2001, s.185,

preklad nize B.Sroubkova)

Kniha se dotyka narocné spolecenské otazky.
Autor pfedklada piibéh z doby, kdy zZivobyti na nasem uzemi nebylo jednoduché.
Ctenaf se zde setkava s piibdhem ¢lovéka, ktery se nechce smifit se svétem beznadgje a

hleda $tésti na cestach.

%0 piehled viech kontinui v originalnim znéni — p¥iloha &.2
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Kniha je populirné naucnia a obsahuje mnoho faktickych tudaji, jeZ jsou
organizovany do tabulek, legend, grafii a map.

Podivuhodny pifib¢h Eskymo Welzla md prameny ve skute¢ném piib¢hu. V textu se
objevuji hlavné geografickd fakta (napf. Beringovo moie, Ostrov sv.Vavfince,
Transsibifska magistrala, sibifska tajga). Nalezneme i popis mnoha ptirodnich nastroju
a procest, jez pouzivali Eskymaci k zivotu na dalném severu (napt. ntiz ULU, vrhani
oStépt ruénim katapultem, eskymacky obrat na kajaku, popis péce o skluznici sani a

ochrana psich tlapek pfed mrazem).

Kniha je doplnéna obrazky nebo fotografiemi, jeZ slouzi jako vyznamna podpora
textu.

Kniha je zalozena na autorov€ uméleckém ptistupu. Obrazky v knihach Petra Sise hraji
dominantni roli. Obrazy samy ptibeh vypravéji. Slouzi zde vice nez jen jako podpora
textu. [lustrace maji své charisma, které dodava knize kouzlo jedinecnosti. Petr Sis sam
tika: ,, V podstate bych chtél delat knizky, ve kterych jsou jen obrazky. Akoradt ty obrazky
nejsou tak jasné, tak ten nakladatel chce, abych to néjakym zpiisobem vysveétlil, takze

tam je néjaky text. 3

Text obsahuje naro¢na slova.

Vétsina slov v textu je détem znama. V knize se vSak vyskytuje n€kolik vyrazi, které
mohou dat prostor k diskuzi a k vyhledani nového slova, coz se prolina s dalSim prvkem
z kontinua. V plynulé fazi étenaistvi zak zacina vyuzivat zdroji (napt. encyklopedii,
¢lank, internetu a nauénych textil) pro vyhledani informaci. T€z$i slova, s nimiz se Zaci
potykali v této knize, byla naptiklad: politicky vézen, kovéisky fortel, Zivofeni,

skalisko, patrona dynamitu, meteoricky ptivod, fonograf, zlatokopové.

Autor pouziva sviij priznacny jazyk.
Cely ptibéh je napsan v ich-formeé, vnitini hlas hlavniho hrdiny doprovazi vsechny
obrazy. Autortiv zdmér psani piibéhu vnitinim hlasem Welzla mohlo zaplsobit na

osobnost samotného Zaka diky tomu, Ze jsme modelovali vnitini hlas Welzla pouze na

% online: http://www.radio.cz/cz/rubrika/knihy/petr-sis-mezinarodne-uznavany-autor-knih-pro-deti-
ilustrator-grafik-a-tvurce-animovanych-filmu
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zaklad¢é obrazkd bez textu. Vzili se do jeho situace a zkouseli si fikat, jak oni by se

zachovali. Nau¢ny piib¢h je napsan nevédecky, ptiblizuje se sou¢asnému jazyku.

Obtiznost spociva vice v obsahu nezli v délce knihy.

Téma pratelstvi a vnitini harmonie je zde podano celkem sugestivné. Nicméné Zaci
odhaluji situace beznad¢je, odhodlani, ochoty, chamtivosti, pomoci i obdivu. Tato
témata se objevuji v zZivoté kazdého z nas. Proces budovani pratelstvi byl polozen do

sttedu zorného pole. Samotna kniha ma fyzicky dvacet dva stran.

7.2.3 Ctenarské chovani zaka

Vsechna obdobi navrzend B.C.Hill ndm nabizeji ke sledovani rtuzné typy
chovani zaku pfi Cetbé. V preklenovacim obdobi jsem sledovala, jak Zaci reaguji na
mySlenky v Cetbé a také na fakta nebo udalosti piibéhu. Dale jsem pozorovala, jak zak

dokaze nalézt spojitost textu s jinymi autory nebo knihami.

U Zéka nachazejiciho se v plynulém obdobi se da pozorovat, ze dokaze
diskutovat se zaméfenim na prostiedi, d¢j, postavy, téma a autorovo uméni. Déle jsem
se soustfedila na bod z této faze, jenz zni: Pod vedenim pri diskusich o cetbé v malych
skupinkach zak dospéje k myslenkové hodnotnym ustnim i pisemnym odpovédim.

(Kostalova, H.: MUP neboli mapa uc¢ebniho pokroku: Kritické listy, 2010, ¢.40, s.16)

Ve stadiu oznacovaném zdatné ¢tenarstvi jsem pozorovala dovednost Zaka
formovat odpovédi v malych diskusnich skupinkach, které pronikaji vice do hloubky

Vv jejich pfemysleni.

Preklenovaci faze Ctendistvi

Typy chovani zakt pfi Cetbé:
Zakova reakce na myslenky, fakta nebo udalosti piibéhu v Eetbé.

Polozila jsem otazku, co mohl takovy cestovatel, jako byl Eskymo Welzel, na své

ceste postradat. Tim jsem se snazila zaky vtahnout do piibéhu. Mym zamérem bylo,
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aby se vecitili do role hlavniho hrdiny a pfedstavovali si okolni krajinu, vnitini pocity
Welzela a spolecné se svymi spoluzaky sdileli své myslenky nad ¢etbou.

Reakce zakt se riiznily, nékteii zminovali materialni véci jako naptiklad jidlo,
vodu a predméty, které by mu pomohly piezit. Néktefi zaci se vSak zamysleli nad
otazkou samoty z jiné stranky. Napadaly je nehmatatelné véci, jako naptiklad pratelstvi,
domov, jistota nebo zabava. Jedna skupinka zakt diskutovala na téma dobrodruzstvi -
tito zaci si zacali vyménovat nazory o svém prozitém dobrodruzstvi a srovnavali ho se
situaci z piib&hu. Casto zaznéla reakce na fakt, Ze na konci 19. stoleti nebyl Zivot
v Evropé piili§ radostny. Zaci diskutovali o tom, pro¢ byl Zivot $patny. Casto si
predstavovali, pro¢ oni by napiiklad nebyli $tastni. Dosli k zavérim, ze lidem mohly
chybét zakladni potieby k zivotu. Nékdo jmenoval jidlo, oble¢eni, domov. V diskuzi se

objevil 1 ndzor, Ze lidé trp€li chudobou nebo Ze nemohli pracovat.

74k dokaZe nalézt spojitost textu s jinymi autory nebo knihami.

V pfedmluvé knihy autor zmifuje piimo jméno Robinsona Crusoa. Autor
hlavniho hrdinu p#imo nazyva, hrdina této knihy, Robinson dalekého Severu. Zaci nad
timto faktem nijak nediskutovali. Po tom, co jsem zminila knihu Robinson Crusoe, kdo
Ji Cetl, pravdépodobné tézil z piibéhu o trosecnikovi. Tento zak si pii aktivité pred
cetbou mohl vzpominat na to, co cetl v Robinsonovi. Mozna si vytvofil néjaka
ocekavani pred Cetbou. Vzhledem k tomu, ze zdki, ktefi by tuto knihu cetli, nebylo

mnoho, nebyl prostor pro malé srovnani piib&ha.

Plynula faze Ctenarstvi

74k diskutuje se zaméfenim na prosti‘edi, déj, postavy, téma a autorovo uméni.

Prostredi, do kterého byl ptibeh zasazen, vyvolalo velkou miru z4jmu déti. Mapa
nam pomohla zakotvit pfibéh na konkrétni misto. Zaci diskutovali o vzdalenosti, kterou
Welzl usel pésky. Nejednou zaznélo, ze obdivuji cestovatele, ktefi se vydaji sami bez
mapy. Obrazky z Aljasky a zamrzlého mote rozpoutaly diskuzi o zimé, kterou musel
cestovatel pfekonavat.

Ma otazka, co autora vede knapsani knihy, se snazila vyvolat v détech
myslenkovy proud o spisovateli a jeho praci. V diskuzi mezi zaky se objevovalo, ze

autor pise knihu, protoze se chce odreagovat nebo protoze chce vyjadfit své myslenky a
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dat volny prichod fantazii. Také se objevil nazor, Ze autor pfemysli nad tim, co mohl
Ctenaf zazit, a chce se mu pfiblizit svym ptibéhem. Po ptecteni knihy déti hledaly
dikazy v textu, které jim mohly potvrdit jejich domnénky o autorové zaméru.

Nékdo napiiklad zminil, ze jasny dikaz o autorové fantazii bylo téma
magnetické hory, ktera Welzela pfitdhla, a on se nemohl hybat. Fakt, Ze autor mysli na
¢tenare, jeden chlapec zdivodnil nazorem, ze P.Sis napsal tuto knihu proto, abychom se
vSichni dozvéd¢li o tomto cestovateli. Chlapec vyjadiil nazor, Ze autor chtél, aby se
tento piib¢h tradoval dale diky ctenartim.

Pod vedenim p¥i diskusich o ¢etbé v malych skupinkach Zak dospéje k mySlenkové
hodnotnym ustnim i pisemnym odpovédim.

Zavérecna diskuze ve fazi hodiny aktivity po cetbé probihala na zakladé ctyt
otazek, na které méla celd skupinka vymyslet odpovéd..

Otazky:
V em spociva nejvétsi sila této knihy?

Zaci se shodovali na otazce piatelstvi. Hodné diskutovali o tom, jaké skutky
udélali Eskymaci a Eskymo Welzl. Na zékladé cinnosti potom odhadovali jejich
vlastnosti. Nakonec napsali, Ze mezi hlavnimi postavami vzniklo pratelstvi. Nejvétsi
silu knihy Zaci spatfovali v ukazce opravdového pratelstvi mezi lidmi. Také v ochoté,
ktera je dulezita pro vznik pratelstvi. Nekteré skupinky reagovaly na zobrazeni Zivota
Eskymakd a jednotlivi zaci ocenili to, Zze se dozvédéli mnoho nového 0 jejich

vlastnostech i bohaté kultuie.

Co nového nyni vite?

Zde se objevila diskuze podloZena témito pisemnymi vystupy od déti:
e Pratelstvi je to nejduleZitéjsi, co miizeme v Zivote potkat a musime si ho vaZzit.
o  Kazdy s kazdym muze byt kamarad.

o Je diilezite nekomu pomoci, protoze nevime, kdy budeme potrebovat pomoci my.

Co z knihy ma pro vas smysl?
Hlavnim tématem, které Zaci zmitovali, bylo opét pratelstvi. Zaci diskutovali, zdali
informace, 0 tom Ze si museji navzajem pomahat, je dilezita a ma pro né smysl.

Spolecné pfisli na to, Ze musime vytrvat az do konce s nasim snazenim nebo pomoci.
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Co nam chtel autor 7ici touto knihou o Zivote?
Zaci zde zmifovali, Ze autor nam chtél ukézat, jak vznikalo piatelstvi mezi dvéma
odlisSnymi skupinami lidi. Objevovalo se téma komunikace mezi témito typy lidi a sile

jejich pouta, které mezi nimi vzniklo.

Zdatna faze Ctenarstvi

74k formuje odpovédi, ve kterych piredklida argumenty pro sva tvrzeni.

Zaci v posledni etapé premysleli nad &iny, které pro sebe obé strany (Eskymaci i
Welzel) udélaly. Vznikly zde odpovédi na otazku, které dobré skutky vedly ke vzniku
ptatelstvi. Tyto véty predkladam v autentické podobé:

Napt.

., Naucili ho, co vSechno uméli, protoze poznali, Ze pochdzi z jiné zemé a neumél by se o
sebe postarat v takovych podminkach.

., Zachranili ho a prijali do své rodiny, chovali se k nemu mile, protoze ho naucili své
pisnicky.

., Naucili ho, jak si obstara potravu — treba jak ulovit medvéda. ‘

3

‘

,, Nasel resenti, jak Eskymaky zachranit pred zlatokopy, védél, Ze i oni jsou bezbranni.

,,Spolecné se ucili, navzdjem se potrebovali. *

7.2.4 Planovani — model: pied ¢etbou - p¥i Cetbé - po Cetbé literarnich texta

K sestavovani lekce mi pomohl model planovani, pfi kterém jsem se zaméfila na
¢innosti pred Cetbou — pfi Cetbé — po Cetbé literarnich textl. Z nékolika hodin literarni
vychovy jsem mohla pochopit, Ze samotné Cteni zdka nemuze zacinat v okamziku, kdy
se jeho o¢i upnou do textu. Cteni také nekonéi po zaklapnuti knihy (Hausenblas, 2010
&lanek ve sborniku CG). Zaméfila jsem se na doporudené aktivity, které by mohly ¢etbé
pfedchazet. Aktivity, které jsou ndm blizké. Kazdy je védomé, ¢i nevédomé délame
pred ¢tenim knihy. Jejich pouziti bylo zcela zamérné, uclitel se snazi naplanovat si
aktivity pted Cetbou, proto ,, ...aby pomohl zakum vybavit si zkuSenosti a védomosti v té
oblasti, ke které miri i smysl nachystaného textu. Chce, aby si zZdaci navzajem (treba

jenve dvojici) nez dostanou text, nékolik minut povidali o zadZitku nebo poznatku ci
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situaci, ktera se bude podobat tomu, o co piijde v hloubi textu, ktery potom zacnou cist. *
32

Ze teorie vychazi z Zivotnich situaci, potvrdili i Zaci v této tiidé. Pfi uvodnim
kruhu se chovali velmi pfirozené, touhu po osahani knihy, jiz budou dist, nijak
neskryvali. Vidéla jsem, co asi dé€laji v bézné situaci, nez za¢nou knizku ¢ist. Kazdy
nedélal ¢innosti, které vyctu, ve stejném poradi, ale da se fici, ze se téméf u kazdého
alespon jejich naznak objevil. Nemuzeme hodnotit, jaké mySlenkové pochody jim
probihaly hlavou, mohu viak popsat chovani, které jsem sama pozorovala. Zaci si knihu
prohlizeli, rGzn¢ otaceli, brzy se podivali na konec, kde ptibéh konc¢i. Otdzka pred
samotnou Cetbou a snos na tabuli vyvolal ptinosnou diskuzi. Otazka znéla: Co vede
autora k napsani knihy? ProtoZe nasledovalo ¢teni autorovy predmluvy, kde vysvétloval
svlj zdmér, Zaci mohli porovnat sva tvrzeni s autorovymi.

Aktivity pfi Cetbé vychéazely ze znamych a ovéfenych metod podporujici
Ctenafskou gramotnost u déti. DéEti Casto sdilely c¢ast precteného textu V parech.
Informace v textu si tiidily podle dileZitosti nebo novosti ¢i neznalosti. Byly jim
kladeny riizné otazky, pii kterych mohly text vztahovat ke své osobg. Priichod volnych
myslenek formovaly na papir ve volném psani. Snazily se vzit do role hlavniho hrdiny a
zkouset si pomoci vnitiniho hlasu, jak by se zachovaly na jeho misté. Porovnavaly své
napady s autorovym vypravénim. Zaci vyvozovali charakter hlavnich postav na zakladé
¢ind, které tyto postavy délaly. Velmi uéinny nastroj, ktery zajistoval realizace riznych
ukold, bylo mé modelovani situaci. Prosté ukdzani mého hlasitého premysleni Zakiim
Casto pomohlo a oni védéli, o jaky typ aktivity je Zadam. Spole€nym jmenovatelem pro
uspesné aktivity pii Cetbé¢ muze byt ucitelovo pochopeni, jak procesy porozuméni u
¢touciho ¢loveka probihaji.

Aktivity po Getbé se v této hodiné hodné orientovaly na diskuzi. Zaci byli
vyzvani, aby sdileli ve skupiné pocity z ptectené¢ho dila. V odpovédich na otdzky méli
jako skupina spojit svoji osobni zkuSenost stim, o ¢em se docetli. Byli osloveni
otazkami, napf. co si z knihy odnaseji, co nam chtél autor sdélit o Zivoté, co se nového
dozveédéli a v em spociva nejveétsi sila této knihy. Poznamky z Cetby zéci tadili do
tabulky. Aby prace po ¢etbé méla ten pravy nadech, Hausenblas doporucuje, ,,po cetbé

je dobré udrzet tridu v tichéem premitani. Tehdy nebudeme od Zakii nic Zadat (ani

%2 Hausenblas, O., Cteni s porozuménim a aktivizace zaka: Cinnosti pied &etbou -
pfi Cetbe - po Cetbé literarnich text: Crendrskd gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka:2010,
s.52
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., prevypravej mi pribéh viastnimi slovy*.), nenapomindme hlasité nezbedy. Zdci si po
chvili maji jesté predstavovat to, co se jim zvldst zapsalo do paméti nebo do srdce.

Uvazuji pro sebe o pricindach a ditvodech cinut hrdiny i o jeho pocitech. «33
7.3 Diskuze nad Cetbou

Diskuze probihala v 5.tfidé zakladni Skoly mezi jednadvaceti zdky a ucitelem.
Kniha byla pte¢tena za 90 min metodou fizeného ¢teni. Béhem celého 90 minutového
bloku jsem se snazila szaky vést diskuzi a podndcovala ji. Zaci diskutovali ve
skupinach v parech nebo vétsich skupinkach. Protoze ¢tenaistvi vyzaduje podporu ze
Sirokého okoli — ze strany dospé€lych, do diskuze jsem vstupovala i ja. SnaZila jsem se
zakim modelovat mé mysleni nad riznymi tikoly. Model jim objasiiuje, nad ¢im budou
zaci premyslet. Pod modelem chépeme autentické predvedeni urcitého tkolu. Ukazala
jsem jim, jak hledam spravné slovo, jak pfemyslim o hlavni postavé nebo jak spojuji
prectené s mymi zkuSenostmi.

B.C.Hill zminuje diskuzi jako soucést kazdé faze Ctenafstvi. Hill naptiklad uvadi
zakovskou diskuzi nad literaturou jako jedno z kritérii, podle kterych pozndvame u zakt
jejich troven Ctendistvi. Tyto rysy Ctendistvi hodnotime dle zdkovského porozumeéni a
jejich reakci. Zak dokaze pod vedenim diskutovat o prostfedi, zépletce, postavach a
hledisku vypravéce. Je schopen reagovat na problematiku a mySlenky v Cetb¢ a také na
fakta nebo udalosti z ptibéhu. Dovede nalézt spojitosti s jinymi autory, knihami nebo
pohledem na véc. Pod vedenim zdivodiiuje své myslenky 1 nazory a pouziva piiklady,
aby je podpofil. V dalsi fazi ¢tenafstvi se zak zacina zamyslet nad autorovym uménim a
zacina zaveéry z diskuze zapisovat a tvofit pisemné odpoveédi. Ve zdatné fazi Ctenatstvi
se zak zamétuje na autoriv styl. Odpovédi, které formuluji Zaci v malych skupinkéch,
pronikaji vice do hloubky. Zdatny Ctenaf své ndzory a zavéry zdivodnuje a doklada
ptiklady (peklad VUP, 2010). Je patrné, Ze Hill nevnima diskuzi jako metodu, pii které
si pouze Zaci povidaji ve skuping. Vzhledem k tomu, Ze diskuze provazi kazdou fazi,
v USA sleduji, jak si Zaci povidaji v té ¢i oné fazi ctenafstvi. Pfed hodinou jsem si

vybrala nékolik typt chovani Zaka z jednotlivych fazi. Hodinu jsem Si je natacela, proto

*% Hausenblas, O., Cteni s porozuménim a aktivizace zaka: Cinnosti pied &etbou -
pfi Cetbe - po Cetbé literarnich text: Ctendrskd gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka:2010, s.
54
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jsem mohla okomentovat jednotlivé hladiny pokrocilosti diskuze mezi zaky.
V nasledujici kapitole prikladdm mé komentare.
Kritéria pro pozorovani vychazeji z vyvojovych kontinui. Piekryvaji se tfi faze:

pieklenovaci, plynulé a zdatna faze Ctenarstvi - piehled vSech VK v piiloze ¢.2.

Hodnoceni lekce

V planovani lekce hral roli fakt, ze planovani vznikalo od cile zaka, tzn. od
kone¢ného stavu zaka. Aktivity mohou byt realistické, pokud vime, jakému cili maji
slouzit a kjakému cili (stavu) maji zéka piivést. Jako dilezité spatfuji pochopeni
modelu rozlozenych aktivit pfed &etbou, pfi etbd a po &etbd. Zaci v mé hoding
reagovali naprosto spontann¢. Bylo ziejmé, Ze se jim text 1épe ¢te, kdyz mu piedchazela
piiprava mysli na porozuméni. Zaci dostali prostor na vybaveni si vlastnich zkusenosti a
veédomosti, které si mohli sdélit v parech.

Prvky vyvojovych kontinui (VK), které mi pomohly vybrat knihu a soustiedit se
na reakce zaki, slouzily k pojmenovani mnoha situaci. Naptiklad: Zdk reaguje na
myslenky, fakta nebo uddlosti pribéhu v cetbé. Diky tomu, ze jsem védéla, Ze mame
o¢ekavat zakovu reakci, vznikla zajimava diskuze na téma, pro¢ autor knihu pise. Zaci
pfisli se zajimavymi napady, které jsem zminila vySe. Za piinos pldnovani s VK
povazuji fakt, ze ucitel ma srovnani, jakych dovednosti mohou doséhnout ostatni z4ci
ve svété. Vykon zakti muze byt individualizovan, protoze spektrum vyvojovych fazi
Ctenafstvi je Siroké. V tomto pifipadé jsem promitla tii faze vyvoje (preklenovaci,
plynulé a zdatné obdobi).

Vybirani knihy pies drobnohled VK ma sva pozitiva. Naptiklad popsané cile,
kterych ma zak dosdhnout, nuti ucitele premyslet o diilezitych prvcich v textu. To nabizi
uciteli prozkoumat Uplny didakticky potencial textu.

Zde naznacuji, jaky pfinos mélo planovani s VK pro ucitele. V mych pftistich
hodinéach literarni vychovy bych se chtéla zaméfit na posunuti VK pfimo mezi zaky.
Seznamovala bych je snimi postupné. Jedna se o ur¢itou formu metakognitivniho
mySleni, na kterém bych snimi pracovala od utlého véku. Napiiklad formou
sebehodnoceni, pii kterém si Zaci zvyknou premyslet o svém uéeni. Zakovské prace by

mohly poslouzit jako evidence pro urceni dané faze Ctenafstvi. Zak musi mit moZnost si
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ptecist to, co ma zvladat. Jednoduché nasténka vénovana ¢teni mize viset ve trideé. Déti
se tak sezndmi se stupni vyvoje, které¢ jsou podané jednoduchym détskym jazykem.
S fazemi se tak da pracovat kazdou hodinu fizené¢ho ¢teni, kdy jim ucitel fekne, jakym
dovednostem z nasténky se budeme nasledujici hodinu vénovat.

Pted hodinou jsem véd¢la, pro¢ se ptam zakl na otazku: Co viastné Welzl pro
Eskymaky delal? Z ¢eho miizeme poznat, Ze byli jeho pratelé? Tim jsem zkoumala, jestli
se jejich vykon objevi ve zdatné fazi vyvoje. Pristé bych vSak dala prostor i zaktim, at’
se sami ohodnoti, at’ jim je také jasny divod mé otdzky. Zaci by mohli dostat
sebehodnotici arch — Véci, které délam pii ¢teni (Hill, 2001). Sami by se rozhodli, jestli
pti diskuzi pfidavaji ke svému nazoru i jasnou evidenci z textu. Mohou mit na vybér
z téchto odpovédi: Jeste ne, Nekdy ano, VZdy toto pouzivam.

Zaméfila jsem se v hodin€ na diskuzi, protoze ptindsi détem zajimavé situace,
kdy dochazi k nazorovym konfliktim, argumentacim, vyjednavani nebo hledani
vhodného vyrazu. Dochazim k zavéru, ze v diskuzi zaci vyjadiuji své myslenky a
trénuji tak dovednosti, které se jim hodi v kazdodennim Zivoté. Kromé toho se literarni
vychova stava nastrojem pisobicim na zaktv esteticky vyvoj. Formuje Zakovy hodnoty
a ptipravuje ho na vyjadfovani se ve spolecnosti a prosazovani si vlastniho nazoru a na

toleranci ostatnich.
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8 Prakticka ¢ast 3 — Hodnoceni textu

V této kapitole se vénuji zhodnoceni texti z knih, které navrhli samotni Zaci
z mé vyzkumné skupiny. Texty pfedkladam s n€kolika piilozenymi dotazniky V piiloze,
které Ctenafi prace poskytuji souhrnny obrazek o zakovi, jeho postojich a ¢tenaiskych
navycich. Nastroj, kterym pohlizim na jednotlivé knihy si pajcuji od B.C.Hill, nasledné
si kritéria upravuji a vybiram ta, kterd mohu v konkrétnich kniznich titulech
komentovat. V ptiloze jsou zobrazena cela kontinua. V naSem prostiedi nejsme schopni
prifadit explicitn¢ ke kazdému kontinuu knihu, jako je bézna praxe ve Spojenych
statech americkych. Tam se jiz objevuji knihy psané intencionalné pro zatazeni do
vyvojovych stupiili. Odborna vefejnost je se samotnymi kontinui sezndmena. Ucitelé 1
spisovatelé je znaji, mohou tak vznikat literdrni dila, kterd je mozné fadit podle
ctenaiské pokrocilosti, ne vSak podle veéku. Hill zdlraznuje vyvojovy proces, pii kterém
zaci zdokonaluji svoji Ctenafskou pokrocilost, veék pouze dopliuje kontinua
chronologicky pro vétsi prehlednost.

Nejprve je predstavena kniha, poté prvky, které by odpovidaly stanovenému
stadiu cCtenafstvi. V navaznosti zkoumam naro¢nost textu opct pies vyvojové
kontinuum. V tomto pfipadé mé zajima dovednost zaka - ¢eho musi byt Zak schopen,
aby mohl text c¢ist. Dovednosti téz vybiram z ptelozenych kontinui od B.C.Hill.
Nakonec pifiddvam vlastni navrhy moZnych aktivit, které vychazeji z pojeti RWCT

respektujici zasady aktivniho uceni zaka.
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8.1 Preklenovaci faze Ctenaistvi
Vék: 8 -9 let

Chovani ¢tenare Charakteristika knih

Cte knizky délené do kapitol na stéedni urovni. Knihy maji dobfe znamy format, strukturu

piib¢hu a postavy.

Vybira si material ke ¢teni odpovidajici trovné. | Texty obsahuji rozvinutou zapletku.

Prokazuje porozumeéni rozdilu mezi tim, co je | Hlavni postava ma pfimocaré vlastnosti a

fakt a co nazor. je plné rozvinuta.

Reaguje na problematiku a myslenky v Cetbé a | Ilustrace se objevuji ptilezitostné.

také na fakta nebo udalosti ptib¢hu. (Hill, 2001, s.182, pieklad B.groubkové)

8.1.1 Kniha 1l - Démon ticha

Edice: Klub zdhad (Napinavé piibéhy se superlupou)
Autor: Thomas Brezina

ISBN 60-253-0140-0

Knihy maji dobfe znamy format, strukturu pribéhu a postavy.

Piibéh je ¢lenén do kratkych kapitol (1 — 2 strany) s pismem stiedni velikosti, a
tudiz nepuisobicim zahusténym dojmem. Piibéh se pozvolné rozviji, a tak je zapletka
ditéti jasna od zacatku. Hlavni postava, Jupiter Katz, je ¢lenem party. Tito clenové jsou
schopni vidét zvlastni véci, které ostatni nevidi. Casto se setkdvaji s nepochopenim
ostatnich lidi, zejména dospélych. Ptibéh se odehrava v bezpetném prostiedi Skoly,
které¢ si dit¢ dokdze predstavit. Ilustrace dotvafeji celkovy obraz, takZze kniha
nevyzaduje po Ctendfi zapojeni pfiliS vlastni fantazie. Publikace obsahuje jeden
netradi¢ni prvek - zahrnuje ¢tenare do pfibehu interaktivnimi tikoly béhem cetby.

Napt. Maji jit bliz, nebo se radéji drzet dal, co bys udelal ty? (Ctenér je vyzvan spojit

ptibéh s vlastni zkuSenosti)

Texty obsahuji rozvinutou zapletku.
Vyvoj v tomto ptibehu je oCekavatelny. V prostiedi Skoly se za¢nou dit zvlastni
veci (rozkousané lavice, znicena tabule, prelamané pastelky — tento prvek se miize zdat

détem sympaticky revoltujici. Jsou ve véku, kdy stoji za to zkusit zakdzané ...). Nikdo
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z vedlejsich postav nechce na zvlastni véci nahlizet jinym pohledem nez béznym (n¢kdo
se nam vloupal do Skoly). Parta déti bada a snazi se pfijit na rozlusténi zdhady. Vzdy

objevi pricinu nehody a dokaze pfijit na feSeni problému, ktery na konci knihy rozlusti.

Hlavni postava ma primocaré vlastnosti a je plné rozvinuta.

Hlavni postavy jsou v této knize tfi. Jsou to Skolaci 8. tfidy. Pro naSe Ctenare
mohou predstavovat mozné vzory, piestoze jsou starSi. Mluvi populdrnim jazykem
teenageru (napi. ,,Ty mds asi o kolecko navic? nebo Meli by té zavrit do cvokarny! nebo
Jasné a ten strom sezral asi pét ucitelii! *). Povahy hlavnich postav jsou jasné
exponované od zacatku piibéhu. Ctenat vi, co miize od postavy &ekat (napf. Jupiter —
odvazny, népadity, Nick — ustraSeny, neduvéfivy, kamaradsky, Vicky — rozumnd,
chytra, panovacna). Postavy nijak neméni své povahy béhem piib¢hu, zlstavaji stale

samy sebou.

Ilustrace se objevuji prileZitostné.

Obrazek je prilezitostné vloZzen na kazdou tieti stranku. Provazeji ctenate
piibéhem a hojné podporuji cEtenafovu fantazii. Nicméné ctenat zde nema
pravdépodobné volné pole vlastni fantazie, nebot’ hlavni postavy jsou peclivé
propracované v ilustracich. Zajimavosti jsou zde interaktivni ilustrace vyzadujici lupu,
ve kterych ctenaf muze lustit rzné hadanky nebo ukoly. Domnivam se, Ze to

predstavuje jisty typ vnéj$i motivace k cetbé.
Dovednosti Zika

e Rozsifuje svou znalost riznych Zanri.
e Pod vedenim vyuZziva zdroje pro vyhledani a tFidéni informaci.
e Prokazuje porozuméni, co je fakt a co nazor.
e Pod vedenim diskutuje o prostiedi, zapletce, postavach a hledisku
vypravéce (Hill, 2001, pieklad VUP).
74k rozsitil svoji znalost zanrti o fantasy literaturu. Nachazi v ni smysluplné
¢teni. Text v knize Klubu zédhad obsahuje prvky fantasy. Pro pochopeni déje je dulezité,
aby ctenar byl schopen tfidit informace, kdy je dé¢j zaloZen na redlné situaci a kdy se

objevuji prvky fantasy, ve kterych déti bojuji s nadpozemskymi bytostmi. Ucitel mlze
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zdkovi pomoci nabidnutymi metodami grafii (napf. Vennliv diagram, tabulkové
organizéry), ve kterych si zak konsoliduje své ziskané informace z textu. Piibéh
vyzaduje pochopeni vztahu mezi hlavnimi postavami, protoze d¢j se posouvd na
zakladé vzajemného semknuti party déti a jejich vzajemnych vztaht. Ctenaf potiebuje
zvladat dovednost odliSeni nazoru od pouhého faktu, aby pochopil atmosféru zdhadnych
souvislosti. Mzeme fici, ze zak chape d¢j, kdyz je schopen pojmout atmosféru nejistoty
svéta, ve kterém se déti ocitaji. Ucitel napomaha v fizenych diskuzich, ve skupinkach ¢i
V parech ctenafim pracovat na Ctendiské dovednosti — vztaZeni textu na vlastni
zkuSenost. Jsou vybizeni ke konfrontaci vlastniho svéta se svétem déti v knizce. Maji

vSichni stejné jistoty? V ¢em se jejich svét 1isi?

8.1.2 Kniha 2 - Oskliva pravda
Edice: Denik malého poseroutky

Autor: Jeff Kinney
ISBN 978-80-7447-094-3

Knihy maji dobie znamy format, strukturu pribéhu a postavy.

Denikova forma piibehu plisobi na ctendfe velmi autenticky. Pismo je malé,
tiskaci, ru¢niho charakteru. Obsah neni ¢lenén do kapitol, je rozdélovan ru¢ni kresbou,
jednoduchymi ilustracemi, které Casto dokresluji legracni situace. Fakt, Ze neni ptib¢h

pfedélovan kapitolami, miiZe ¢tenafe udrzovat pii cetbé, nemohou vlastni ¢etbu pferusit.

Texty obsahuji rozvinutou zapletku.

V knize se setkavame s humornym ptibéhem z poc¢atku 21. stoleti odehravajicim
se v Americe. Ptibéh pojednava o Gregovi Heffleyovi, jenz vypravi sviij piibéh o ztraté
svého nejlepSiho kamarada, kterého ziskava zpét diky riznym vtipnym situacim. Cely
dil se skldda z malych epizod. Prostfedi ptibehu je pro ¢tenare povédomé, je to Casto
Skola nebo domaci bezpecné prostiedi. Motivaéni prvek zde mize ptedstavovat fakt, Ze
hlavni hrdina je pravdépodobné starsi nez ¢tenaf. Ten se tak ocitd v riznych situacich,
které sam nezazil, ale mohou pro né¢j byt lakavé. Napt. ,,Dneska jsem ve Skole slysel
Rowleyho nekomu rikat, Ze jde vecer na rockovy koncert. Priznavam, Ze jsem mu to
trochu zavidel. “(Kinney, 2010, s.12) Ctenai se zde dozvida o riiznych zvycich jedné

obycejné americké rodiny, napt. oslava Diklivzdani.
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Hlavni postava ma primocaré vlastnosti a je plné rozvinuta.

Téma mulze predstavovat pro mnoho Ctenditi zdsadni otdzku. Hlavni d&ovou
linii je chlapcovo dospivani a problémy S nim spojené. Zasadni otazky, napi. vznik
kamaradstvi mezi dvéma dospivajicimi chlapci nebo zaclenéni do kolektivu, jsou
podkresleny humoristickym popisem situaci. Zpracovani tohoto piibéhu vsak nevytvari
ptilis pravdivy obrazek o zZivoté dospivajicich, coz ale ani nebylo autorovym zdmeérem.
Hlavni hrdina Greg je celkem Cditelny charakter. Ma jasné postaveni v rodiné —
dospivajici syn, Casto se jeho nézory neshoduji s nazory rodi¢li. On vSemu dodava
patfi¢nou lehkost svym humornym pohledem. Charakter Grega je konzistentni. Stale je
V opozici proti autoritdm — uciteliim nebo rodi¢im. Nepietrzit¢ je v lecCem neSikovnéjsi
neZ jeho kamaradi. Vécné se Ctenaf bavi stejnym smyslem pro humor, ktery dodava

situacim dostatecnou davku zajimavosti. Postavu Grega doprovazi Casté nalady, které

jsou pro dospivajiciho chlapce typické.

Ilustrace se objevuji prilezitostné.

Piib&h dotvafi denikové ilustrace, které vypadaji velmi autenticky. Ctenaf si tak
mize myslet, Ze jejich autorem je samotny hlavni hrdina. Casto maji minimalisticky
charakter, nebot’ si vysta¢i pouze s obrysy. Obrazek se neobjevuje na kazdé strance.
Ctenat si mize vS§imnout, Ze obrazek je Casto vybran zamémé, aby podpofil hlavni
déjovou linii. Tyto ilustrace nemohou pfili§ zasahovat do fantazie Ctenafe, nebot” jsou
zamémé jednoduché. Ctendf si tak miiZe stale Grega a jeho blizké predstavovat dle své

fantazie. Piesto je zajimavé, jak ilustrator dokaze vtipné zachytit popsané scény.

Dovednosti Zaka
e Vysuzuje v pribéhu ¢teni a po ném.
e Pozna autoriv zameér.
e Pod vedenim diskutuje o prostiedi, zapletce, postavach a hledisku
vypravéce.

e Zak rozpozni denikovou formu vypravéni (Hill, 2001, pieklad VUP).

Dité, které cte tuto knihu, je rychle motivovano ke ¢teni diky vtipnym historkam
z diivérné znamého prostiedi. Ctenaii Malého poseroutky se objevovali v mladsim véku,

nez je hlavni hrdina. Musi si tak piedstavit situace, které jest¢ sami nezazili. Ctenat se
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potkava s jinou kulturou, zdzemim i zvyky, protoze piibéh je zasazen do prostiedi
americké rodiny. Ctenafi zde pomiize strategie hledani spojitosti, pfi které si vytvafi
most mezi tim, co uz vi, a novymi informacemi, se kterymi se setkdva v textu. Pro
Ctenafe je dilezité pochopit, ze ptibéh netfesi zadné zivotné diilezité téma, ale fesi jen
velice viedni Zivot jednoho chlapce. Zak zde uplatituje dovednost vysuzovani, ktera mu
pomiize orientovat se v &inech a chovani hlavni postavy. Zakovi miZe pomoci
myslenkova mapa utfidit ¢iny jednotlivych postav a zvyraznit jejich vztahy. Pro Cteni
Malého poseroutky by se Ctenafi mohla hodit strategie syntetizovani. Vyberou si zptlisob
jednani Grega a budou se ho snazit porovnat s hrdiny z jinych knih. Touto syntézou
prijdou na to, v ¢em tkvi humorné scénky. Mohou si odpovédét na otazku, co je vlastné
déla vtipnymi.

Pod vedenim by zaci mohli reagovat na otazku konfliktu ditéte s rodi¢i. OZehavé
téma, které je vtipné¢ naznaceno v piibéhu, mize byt podkladem pro smysluplnou
diskuzi mezi ¢tenéfi, pti t€ mohou pouzit tabulku, do které si zanesou poznatky o tom,
co hlavni postava dé¢la, nakonec posoudi, jaké ma vlastnosti. Lépe se tak budou
orientovat Vv jednani zminénych literarnich postav. DuleZitym momentem se stava
pochopeni denikové formy piibéhu. Ucitel mize nabidnout zdkovi zaméfeni na prvky,
které tuto knihu utvareji a s nimiz se ¢asto nepotkavaji v jinych knihach (napt. chybéjici
nazvy kapitol, netradi¢ni font pisma, pfibéh rozfazovan do kratkych zprav, humorné
kresby, osloveni ¢tenafe hlavnim hrdinou, vypravéni v ich-forme¢). Pochopeni by Zaci
mohli demonstrovat sepsdnim Uryvku ze své knihy v denikovém formatu.

Dovednost kladeni otdzek mize Ctenafi pomoci v poznani autorova zdméru. Pro
Ctenate je dulezité Cist s kritickym zamySlenim nad knihou, tedy v tomto piipadé

rozpoznani faktu, Ze nas chtél autor pobavit. Zdkovi mohou pomoci tyto otazky.
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e (o rekl autor touto knihou o svété, o lidech, o Zivoté? Co chtél sdélit
ctendfim?

e Co z toho mé smysl pravé pro me?

e (o jsem od knihy ocekaval/a? Splnila se ma ocekavani? Pro¢ ano, proc
ne?

e Daji se v knize najit i nazory samotného autora? Mohu uvést ptiklad?
Souhlasil jsem s jeho nazory?

e Kdybych psal/a tuto knihu ja, co bych chtél/a sd¢lit ¢tenafim? Co bych
do knihy ptidal/a?

e V &em spotiva nejvétsi sila /u¢inek/ knihy? Cim se odliduje od jinych
knih, které jsem Cetl/a?

(ptevzato od M.Slapala)

8.1.3 Kniha 3 — Navrat 7 prazdnin
Edice: Nové Mikulasovy patdlie (Navrat z prazdnin)
Autor: René Goscinny a Jean Jacques Sempé

ISBN 80-00-01711-3

Knihy maji dobfe znamy format, strukturu pribéhu a postavy.

Kniha je tfazena do Ctyi kapitol, kazda mé jest€¢ podkapitoly. Rozsah knihy
odpovida urovni, €itd pouze 144 stran. Pismo je celkem malé. Kniha je soucasti edice
Mikulagovy Patélie. Ctenat v kazdé knize najde uzavienou epizodu zasazenou do
urcitého obdobi, napt. navrat z prazdnin. Prostiedi je pro dité¢ dobfe zndmé, mnoho scén
se odehravd doma nebo ve Skole. Goscinny zde piSe o svych zéazitcich z détstvi, jeho
jazyk je velmi popisny. Ctenat si miize najit riizné inspirace v knize, at’ uZ pro to, jaké
vylomeniny provést, nebo z ¢eho si uspotadat potradny chlapecky ukryt pted dospélymi.
Napt. Pldcek je senzacni! Chodime si tam casto hrat. Je tam trava, kocky, plechovky od
konzerv, pneumatiky a staré auto, které uz nema kola, ale na hrani je prima, brm brrm!

(Goscinny, 2005, s.19)
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Texty obsahuji rozvinutou zapletku.

D¢ je zalozen na vypravéni Skoldka MikuldSe, jenz je Clenem party jemu
podobnych klukti, jen kazdy ma né&jaky svlj vrtoch. Chlapci spolu prozivaji
dobrodruzstvi, pti kterych Casto stoji na druh¢ stran¢ barikady proti dospélym, uciteliim,
rodi¢tim, Skolnikovi aj. Kazd4 podkapitola je uzaviena, jednotlivé ¢asti na sebe volné
navazuji. Ctenai miize mirné predvidat, jak se Mikulas zachova nebo co se stane, nebot’
povahy jednotlivych charakterii se neméni a miizeme od nich ocekavat podobné reakce.
Dit¢, které toto Cte, pravdépodobné sympatizuje s riznymi legracnimi skutky chlapc,
ktefi mohou byt o trochu starsi. Pti ¢teni vypravéni si vSak v§imame, ze ptihody, jez se
chlapctiim stavaji, jsou stale na stejném principu.

Ptibéh se pravdépodobné¢ odehrava ve druhé poloviné dvacatého stoleti ve

Francii. Prostfedi neni nijak explikovano, ¢tenar se tak o Casoprostoru nedozvida.

Hlavni postava ma primocaré vlastnosti a je plné rozvinuta.

Charaktery deviti postav z vypravéni (Mikulds, Vendelin, KrySpin, Albin,
Viktorin, Marie — Hedvika, Celestyn, Augustin a Polivka) jsou popsané v malych
medailoncich na zacatku publikace. Mizeme si tak udélat obrazek o povaze kazdé
postavy, kterd do piibéhu zasahuje. Ctenaf si pravdépodobné utvofi rizna oéekavani,

jak se postavy v piibéhu budou chovat, coz si v prub&hu ¢teni ovéiuje.

Ilustrace se objevuji prilezitostné.

llustrace jsou minimalistické, ale Casté. Jean- Jacques Sempé o sobé v doslovu
tika: ,, Kdyz jsem byl kluk, bylo mou jedinou zabavou vyrusovani ve Skole. Tato véta
velmi vystihuje charakter knihy. Autor si mozna pii hodiné rad kreslil, coz zarocil v
podobé svych vtipnych ilustraci v této knize. Ptidavaji celé popisované situaci na vtipu

a dokazi vystizng€ dokreslit dané povahy.

Dovednosti Zaka
e Reaguje na udaje, postavy a situace z Cetby a spojuje je s vlastni zkuSenosti.
¢ Pod vedenim zdiivodiiuje své myslenky i nazory a pouziva priklady, aby je
podpofril.
e Pod vedenim diskutuje o zapletce a postavach (Hill, 2001, pieklad VUP).
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D¢j tohoto pfibé¢hu od ctenafe vyzaduje pochopeni vtipu, na kterém je piibéh
zalozen. Humornd situace vznika na zakladé reakci n€kolika zainteresovanych stran
(rodi¢ vs. dité, uéitel vs. zak, kamarad vs. kamarad). Zakovi pomaha piedpovidani
reakce dospé€lych na skutky mladych chlapcii. Uciteli se nabizi zapocit diskuzi o svétech
dospélych a déti, pii niz zdk trénuje dovednost vysuzovani a tdzani. Pro dobré
nahlédnuti do zapletky ctenat potfebuje nastartovat mysSleni o rozdilech svéta déti a
dospélych. Pomoci otazek se Zaci mohou spole¢né dobrat k zavéru, jak by byly takové
historky vtipné, napf. u nich doma. Zda by bylo takové chovani viibec pfijatelné v jejich
domovech. Ucitel pomaha s formulaci (modeluje) otazky k textu, ¢imz pomaha
pochopit podstatu ¢teni. Otadzky jsou ptirozené a jejich zodpovidanim si déti trénuji
porozumeéni textu.

V piibéhu vystupuje mnoho postav, které ho svymi charakteristickymi
vlastnostmi dotvaii. Ctenaf potiebuje ziskat ur¢ity nadhled nad postavami. Ugitel
pomaha zakovi formovat pohled na jednotlivé postavy, napt. formou systému — jaké
giny dotyény dél4, jak se chova, z toho az miizeme uréit konkrétni vlastnosti. Ctenaf
dokaze zduvodnit, pro¢ je n€kdo z textu takovy, jaky pravé je, na zdklad€é evidence
jednotlivych ¢innosti dané postavy.

Z&kovo porozuméni zapletce a chovani jednotlivych postav miZe usnadnit
metoda Cteni s predvidanim. Kdyz zdk predvida pied cetbou, v ptipadé Mikulédse
odhaduje jeho chovani areakce okoli, pfi Cetbé potom zjistuje, jak se jeho odhady
naplnily, a po cetbé¢ vyvozuje z textu. U této metody ucitel Zakovi dopomahd svym
modelovanim. Ukazuje mu, jak by naptiklad on ptemyslel, co by odhadoval. Pfedvidani

pomaha spojit Cetbu s vlastni zkuSenosti.
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8.2 Plynula faze Ctendistvi
9-11let

Chovani ¢tenare

Charakteristika knih

4

Texty obsahuji pln€ rozvinutou zapletku.

Zacina si rozvijet strategie a kritéria pro vybér

materialu ke ¢teni.

Kniha se dotyka zasadni zivotni otazky.

Zacinad diskutovat o cetbé se zaméfenim na
prostfedi, déj, postavy a téma (literarni prvky) a

autorovo umeéni.

Hlavni postavy maji pln€ rozvinuté

charaktery. Nejsou piimocaré.

Cte plynule nahlas, s vyrazem a jistotou.

Velikost pisma se zmenSuje.

Zacina pouzivat novou slovni zasobu v riznych
predmétech a pii svych ustnich a pisemnych
reakcich na cetbu za¢ind vnimat hlubsi vyznam

»cteni mezi radky*.

wewvr

(Hill, 2001, s.185, pieklad B.Sroubkov4)

8.2.1 Knihal - Imagindrni (ne)pidtelé

Autor: Barry Hutchinson
ISBN 978-80-7447-070-7

Format knihy

Kniha je psana normalni velikosti pisma. Celkem ¢ita 198 stranek. Ilustrace ji

nedopliiuji. Je ¢lenéna do dvaceti kapitol, kazdd ma svlij nazev. Kapitoly dé€li jeden

ptibéh do smysluplnych tematickych celkil, které na sebe uzce navazuji. Ctenat viak

muze svoji Cetbu rozkladat. Kapitoly jsou zhruba devét stranek dlouhé a vyzaduji delsi

koncentraci ¢tenare.

Texty obsahuji plné rozvinutou zapletku, ¢tenar se dozvi fakta.

Zapletka se odehravd v Anglii. Jadro ptibéhu tvoii hororové ladény piibéh o

chlapci jménem Kyle, ktery Zije zpocatku obycCejny Zivot se svoji matkou a babickou.

Od jisté chvile se zacnou dit v jeho pfitomnosti zvlastni véci. Potkava se S imaginarnimi

prateli i s nepfitelem. Ctenaf se zde ocitad v riizném prostiedi. Dim, ktery vypada
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V pfitomnosti bezpecny, se za chvilku stdva hlavnim jevistém hororové scény. Fakta,

napiiklad o Anglii nebo zivoté taméj$ich lidi, nejsou z tohoto pfibéhu pfili§ patrna.

Téma se dotyka zasadni otazky v Zivoté: vztahy — pratelstvi, Zivotni situace — pocit
Stésti, bohatstvi, chudoba, pravo ditéte aj.

Hororovy ptibéh je zasazen do bézného zivota jedné nelplné rodiny Zijici na
anglickém venkové. Hlavni postava se potyka s vlastni kiivdou v podobé Zzivota
V neuplném manzelstvi. Otec rodinu opustil, jesté nez se chlapec narodil, a Kyle touzi
po tom, aby ho poznal. Druhou zdsadni otazkou v textu muze byt souziti ditéte se
senilnim prarodi¢em, kdy se od ditéte zada naprosté pochopeni situace. Jakoby chlapec
nemél narok na to chovat se jako dit€. Na pozadi straSidelného piibéhu je Ctenar

konfrontovan s nelehkou situaci ditéte.

Hlavni postavy maji plné€ rozvinuté charaktery. Nejsou jednoznacné.

Z celého ptibéhu je velmi Citelnd atmosféra strachu, vypjatych emoci a prozitého
dobrodruzstvi. Hlavni postava je Casto vystavena tézkym situacim, pfi kterych se musi
rozhodovat. Charakter hlavni postavy je velmi bohaty. Ctenafe Gasto prekvapi svym
jednanim. Kyle mize byt povazovan za uvédomeélého chlapce, ktery chape vrtochy své
babicky a ma rad svoji matku. S matkou se dokéaze Casto pfit a byt vzpurny. Nékomu se
také miize zdat bojacny, ale zaroven odvazny, kdyZ chce pomoci svym opravdovym

kamaradam.

Slovni zasoba ma naro¢néjsi charakter.

Jazyk se jevi jako nenaro¢ny, tudiz Ctenédfe nepiekvapi zadna sofistikovana
slova. Avsak objevi se zde i takova slova, kterd neuslySime v béZzném slovniku déti na
prvnim stupni, proto miZe byt slovni zasoba z této knihy pro leckterého Zaka podnétna.
Celkova uroven jazyka je velmi kultivovana.

Napt. Miij instinkt se rozhodl spravné. Kazdou chvili diim musi explodovat.

(Hutchinson, 2009, s.59)
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Dovednosti ¢tenaie

e Samostatné ziskava informace z obsahu, legendy k obrazkam

e Zacina diskutovat o Cetbé se zamérenim na prostredi, déj, postavy a téma a
autorovo uméni.

e Pod vedenim pri diskusich o cetbé v malych skupinkiach dospéje
k myslenkové hodnotnym tstnim i pisemnym odpovédim.

e Zalina pouzivat novou slovni zasobu v riznych predmétech a pri svych
ustnich a pisemnych reakcich na ¢etbu.

e Zacina vnimat hlubsi vyznam ,,¢tenim mezi radky* (Hill, 2001, preklad

VUP).

V ptib¢hu knihy se prolinaji dvé d&jové linie — v jedné Zije chlapec celkem poklidny
zivot se svoji matkou a babitkou a v druhé zaziva strasidelné situace. Ctenaf potiebuje
chapat povahu postavy, ktera se ocita v riznych situacich. Kylovo chovéani je ovlivnéno
hriznymi zazitky, které se promitaji do jeho bézného zivota. Ucitel mlize se zaky
rozvijet jejich dovednost tazani. Zaci buduji své porozuméni textu na zakladé kladeni
otazek postavé nebo autorovi. Ucitel mize nabidnout metodu psani dopisu jedné
Z postav, ve kterém zaci vyjadii 1 své stanovisko (napft. ja bych se v této situaci zachoval
timto zptisobem).

Sdilenim c¢tendiské zkuSenosti se zaci dobiraji spolecnému porozuméni
prostiedi, d&ji, postavdm a atmosféfe. Pochopeni faktu, ze atmosféra hororu zrychluje
spad celého ptibéhu, zdkovi pomiize pti orientaci v hororovych scénach. Podrobné&jsi
spolecny pohled na jednu situaci ztextu muize Zzakim pomoci ve c¢teni dalSich
podobnych situaci. Pii takové aktivité Zaci budou potiebovat dopomoc. Ucitel muiize
zaky rozdélit na skupinky detektivl, pii ¢emz kazda skupina bude zkoumat jiny prvek
V jedné epizodg, napf. prostfedi, vyvoj chovani postavy, téma, atmosféru. Zaci mohou
vybrat z kazdé kategorie spole¢né prvky a porovnat je mezi sebou. Nasledné si sdéli
vyhody detailniho prozkouméni. Pomohlo jim k lep$imu porozumeéni textu?

Pochopeni ¢teného textu Zzakovi usnadni dovednost ,.Cist mezi fadky®.

K rozvijeni této schopnosti pomaha metoda QAR (Questions answer relationship)34, kde

34 Zaci se uci pokladat otdzky, které zkoumaji nejen doslovné porozuméni vétam a sloviim, ale i
souvislosti nevyréené, bud naznacené jen mezi radky, nebo i jdouci vne textu — k jinym textiim nebo
k osobni zkuSenosti ctendre. (Hausenblas, Kost'alova, Metody rozvijeni ¢tenaiskych dovednosti:
Ctenatska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého zaka: CSI, Praha, 2010, 5.19

89



si zak kladenim otazek ovéfuje vlastni porozuméni. Prvni Groven otazek, které¢ jsou
kontrolniho razu, ¢tendi najde pfimo v textu, rovnéz tak odpovédi na n€é. Odpovéd’ na
otazku typu ,,Right There* (Pravé tady) Ctenar najde explicitné vyi¢enou na stejném
misté. Dalsi typ otazky - ,,Think and Search® (Mysli a hledej) — ¢tenaie nuti vyhledat
odpovéd’ na otazku z riznych mist v textu, také vSak explicitné viditelnych. Druhd
uroven otazek pobizi zaka k cetbé mezi fadky. Odpovéd na prvni typ otdzky ,,Author
and I (Autor a jd) nenajde Ctenar v textu, musi t€zit z dedukei, které si vytvotil béhem
Cetby. Posledni typ otazek ,,On My Own* (J& sdm/sama) se vztahuje k osobnim
zkuSenostem ctenafe. Otazka je sméfovana na jeho vlastni piistup nebo nazor

K problému.

8.2.2 Kniha 2 — LichoZrouti se vraceji

Edice: Lichozrouti
Autor: Pavel Srut

Ilustrace: Galina Miklinova

ISBN 9778-80-7432-060-6

Format knihy

Text je psan béznou velikosti pisma, piestoze na jedné strance neni textu mnoho.
V knize najdeme obsah, kde je 40 kapitol, pficemZ kazda ma sviij ndzev. Kapitoly jsou
rizn¢ dlouhé. Hlavni motiv pfibéhu, LichoZrouti se vraceji, je rozdélen do mnoha
kratkych epizod, béhem nichz LichoZrouti zaZivaji sva dobrodruZstvi. Ilustrace jsou
nedilnou soudasti knihy. Ctenaf si diky nim konkrétné piedstavuje LichoZrouty a

situace, které zazivaji.

Texty obsahuji pIné rozvinutou zapletku, ¢tenar se dozvi fakta.

Ptibéh je postaven na dobrodruZstvi lichoZrouta Hihlika, ktery se vyda hledat
své rodice do Afriky. V Africe poznava tamni lichozrouty, se kterymi se seznamuje, a
nalézd své rodice. Po riznych peripetiich v Africe se vSichni vraceji zpatky do své
rodné Prahy. Zapletka je slozena z drobnych paralelnich epizod. Prostiedi, ve kterém se

pfibéh odehravd, mé redlny charakter. Ctenaf si z Casti mize predstavit atmosféru
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Tanzanie. V knize najdeme odkazy na rizné kultury, napt. lichoZrouti si davaji ponozku

o paté i cennou puncochu Charlese Dickense.

Téma se dotyka zasadni Zivotni otazky: vztahy — pitatelstvi, Zivotni situace — pocit
Stésti, bohatstvi, chudoba, pravo ditéte aj.
Svét lichozroutlh ma sva pravidla a je svym zptisobem podobny tomu lidskému.

Lichozrouti maji své emoce, nalady, strach i pocit Stésti. Hihlik fesi ztraceni svych
rodici, ktefi jeli pomahat chudym lichozroutim do Afriky. Dalsi zasadni otazkou je
vznikajici naklonnost Hihlika k lichoZroutce Kawé. Ctenai sleduje, jak vznikd mezi

dvéma bytostmi silné vztahové pouto.

Hlavni postavy maji plné rozvinuté charaktery. Nejsou primocaré.

LichoZrouti maji povahy vykreslené jako lidi. Jejich charaktery jsou sloZité,
prochazeji riznymi vyvojovymi zmeénami, maji své dobré i Spatné vlastnosti. Nekteri
zustavaji stale stejni — napt. zaporny lichozrout Kudla Dederon, ktery byl znamy jako
hlavni lupi€ a képo vSech lichoZroutd. Vlastnosti hlavni postavy Hihlika jsou rozmanité,
je napt. kamaradsky, vynalézavy nebo odvdzny. Mizeme ho povazovat za kladnou

postavu ptib&hu.

Slovni zasoba ma naro¢néjsi charakter.

Celda kniha je psana specifickym jazykem, nebot” se zde objevuje mnoho
novotvard, napf. slovo lichozrout, jejich samotnd jména: Hihlik, Kawa, Bumka, Tulik,
Ramik, Mahavisna aj. Text je psan hojné ptimou fe¢i. Vyuziva bohaté slovni zasoby.
Napt. ,, 4 kdyz se k nim Hihlik prikradl, slysel néco uzasného. Tento diim byl hotové
eldorddo pro lichozrouty!“ (Srut, 2010, s.178/179)

Dovednosti Zaka
e Samostatné ziskava informace z obsahu, legendy k obrazkam.
e Zaclina diskutovat o Cetbé se zamérenim na prostiedi, déj, postavy a téma
a autorovo umeéni.
e Pod vedenim pri diskusich o c¢etbé v malych skupinkach dospéje
k myslenkové hodnotnym tstnim i pisemnym odpovédim.
e Zacina vnimat hlub$i vyznam ,,¢tenim mezi Fadky* (Hill, 2001, pteklad

VUP).
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Pochopeni jednotlivych charakteristik postav v piibéhu ulehéi Gtenafi Getbu. Ctenat
si mize v textu trénovat sbirdni jednotlivych charakteristik lichozrout. Ucitel zde
pracuje se zaky na dovednosti zjistovani vyznamu informace. Je pro nase pochopeni
vztahu lichozrouti a ostatnich lidi tato informace dulezitd? Ucitel pomaha zakovi
nabidnutou tabulkou, kam si zapisuji, co kdo d€la a jaké ma vlastnosti. V dé&ji se
objevuji dulezité dva svéty. Jeden svét, ve kterém Zziji lichozrouti, a druhy je ten lidsky.
Pti diskuzi by zak mohl tyto dva svéty konfrontovat a vysuzovat, jak se navzijem
ovliviiuji. Spolecné sdileni precteného muze zédky dovést k syntéze hlubsich myslenek.
V ¢em by byl na§ svét jiny, kdybychom objevili dal§i pozemské bytosti? Zaci si své
myslenky z textu pisemné¢ zaznamendavaji, ucitel jim pomahd soustiedit se pouze na
postavu, déj, jazyk autora aj. Samotny jazyk autora stoji za zkoumani. Zaci si mohou
vyzkouset, jak asi vznikala jednotlivd jména lichoZroutli, porovnavaji jména s jejich
vlastnostmi, zkouseji si tvofit sva vlastni jména. D¢ bohaty na rozli¢né charaktery
postav muze poslouzit jako dobry model pro psani na téma ja a hlavni postavy (zak
popiSe, kdo mu byl sympaticky, kdo naopak nesympaticky a pro¢, co nebo koho mu
kniha pfipomn¢la).
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8.3 Zdatna faze Ctendrstvi
10 — 13 let

Chovani ¢tenare

Charakteristika knih

Cte komplexni détskou literaturu.

Texty obsahuji pln€ rozvinutou zapletku

dotykajici se komplexni zivotni otazky.

Pod vedenim ¢te a rozumi informaénim
textliim (inzeraty, brozury, rozvrhy, katalogy,

manudly aj.).

Prostiedi a doba jsou cCasto pro zika

neznameé.

Samostatné vyuziva zdroji (napf.

encyklopedii, ¢lankd, internetu a naucnych

textll) pro vyhledani informaci.

Pohled na zasadni otazku piibéhu

probiha z riznych perspektiv.

Pii diskuzich o cetbé v malych skupinkach
zac¢ind formovat odpovédi, které pronikaji

vice do hloubky.

Dobfe propracované postavy fesi

zasadni zivotni otazky.

V riznych pfedmétech a ve svych ustnich 1

pisemnych reakcich pouziva stale

komplexnéjsi slovni zasobu.

V textu je pouzity sofistikovany jazyk,
ktery vyjadifuje naladu,
atmosféru. (Hill, 2001, s. 188, pieklad

B.Sroubkova)

€mocc a

8.3.1 Kniha1 - Harry Potter a Kamen Mudrcii

Edice: Harry Potter

Autor: J.K.Rowlingova
ISBN: 80-00-00788-6

Texty obsahuji pIné rozvinutou zapletku dotykajici se komplexni Zivotni otazky.

D¢j se odehrava v 90. letech 20. stol. v Anglii. Pfibéh zacina piijetim obycejného

chlapce do kouzelnické skoly. Hlavni postava, Harry Potter, je zndm v fisi kouzel jako

syn pochazejici z vazené kouzelnické rodiny, avSak ve svéte obycCejnych lidi — mudli je

Harry svym péstouniim na obtiz. Diky kouzelnické Skole ctendf nasava studijni

atmosféru, ktera je okofenéna kouzelnickymi triky. Hlavni d&jova linie, kde dobro

(Harry, Brumbal, kolej Nebelvir) bojuje proti zlu (Voldemort, Severus Snape, kolej

Zmijozel), je plné€ rozvinuta a konci stastné. Zly ¢ernoknéznik Voldemort se nedostava
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k moci, protoze neziska kamen mudrci. Jeho vlada je odloZzena. Timto ukonéenim je
jasné, ze se Ctenaf docka dalsiho dilu. D¢ se skladd z malych epizod, které jsou
provazany dobrodruzstvim tii hlavnich protagonisti — Harryho Pottera, Rona Weaslyho
a Hermiony Grangerové. Ctenat pronikd do svéta fantasy, ve kterém se d&ji zvlastni
véci, ale néjak si je umime dobie pfedstavit, protoze si ¢asto plijcuji rizna pravidla ze
svéta lidi, napt. skolni turnaj ve famfrpalu. Hraci 1étaji na kostatech, soutéz ma vsak
jasna pravidla pfipominajici ragbyovy zapas. Ctenat miize pochopit kulturni odkaz na
popularni univerzitni sportovni klani ve veslovani mezi kolejemi Oxford a Cambridge

v v

(v knize také soutézi dvé koleje — Nebelvir a Zmijozel).

Prostredi a doba jsou ¢asto pro Zaka neznamé.

Hlavni ¢ast pfibéhu je zasazena do Skolniho kampusu jménem Bradavice, je vzdaleny
n&kolik hodin vlakem od Londyna. Ctenaf potiebuje pochopit pomicky kouzelnikd,
které mohou uplatiovat (napt. kdyz poklepu na tfeti cihlu zprava v Pti¢né ulici, mohu
projit zdi, a dostat se tak na nastupist¢ 9 4). Na prvni pohled spletité¢ prostiedi, ve
kterém ziji kouzelnici, trolové a obfi, dostava lidskou tvar svym zasazenim do prostiedi
stiedni Skoly. Prvek, ktery mtze byt pro naseho ¢tenare neznamy, je ten, Ze skola je pro
nas trochu neobvykld, nebot vychdzi z modelu anglickych boarding schools -

internatnich skol.

Charakter reSi zasadni otazKy v Zivoté (vazného i humorného charakteru).

Ctenai zde sleduje zivot Harryho, ktery se potyka s nelehkym osudem.
V pocatku knihy se dozvida, jaky je zivot osamélého ditéte v rodin€, ktera ho nema
rada. Ctenaf vstiebava atmosféru beznadéje a nepochopeni. Hlavni postava se
vypotadava s osudem, ktery mu pfinesl ztratu obou rodicu. Nabizi se k hodnoceni, do
jaké miry mu kouzelnicky svét pomohl a oteviel dvetfe do svéta uspéchu, pochopeni a

pocitu, Ze nékam patii.

Pohled na zasadni otazku pribéhu probiha z riiznych perspektiv.

Na Harryho mizerny osud zpocatku ptibéhu je nahliZzeno z n¢kolika stran. Jsou
zde Dursleyovi, ktefi Harryho dostali do péce, a nejsou tim pfili§ nadSeni. Déle Ctenar
hledi na Harryho osud jeho ocima. Zpocatku piibéhu jsou kladné a zaporné role

rozvrzené velmi cernobile. S nastupem kouzelnického svéta se za¢indme seznamovat
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svice d&ovymi liniemi. Harry piestane feSit svoji Spatnou situaci a zaCne se
seznamovat se svétem kouzel. Tii hlavni postavy vstupuji do pifibéhu se svymi
charaktery a ctenatr sleduje vyvoj déje ze tii riznych perspektiv (Harry, Ron a

Hermiona).

Ctenaf miiZze hodnotit naladu, emoce a atmosféru v p¥ibéhu.

Popisny jazyk J.K. Rowlingové dovoluje ¢tenafi pochopit atmosféru piibéhu,
jelikoz na d¢&j pohlizi Harryho o¢ima a jeho pocity jsou pro ptibéh urcujici. Piibéh je
mimo jiné¢ zalozen na vztazich mezi jednotlivymi postavami. Harry je na zacatku
obycejny chlapec a nevi o svych kouzelnickych schopnostech, az po urcité dobé pomalu
objevuje své dovednosti. Ctenai postupné nabyva takového pocitu, co kdyby se mu
jednou stalo néco obdobného, a proto se mize ¢asto s Harrym ztotoznit. Nékteti zaci
tuto domnénku potvrzuji slovy, Ze by si nejvice ptali, aby obdrzeli zvaci dopis do
Bradavic od Albuse Brumbéla . Pozitivni i negativni emoce hlavnich postav ctenar
vnima na pozadi fantasy svéta. Ctenafi je povédoma atmosféra $koly, napt. v podobé —
Skolniho fadu, studenti Cekajici pfed ucebnami, chodby s knihovnami, povinnosti

studenta aj.

V textu je pouZit sofistikovany jazyk.

Jazyk je naroCny na pojmy z fantasy kouzelnického svéta. Autorka si vytvari
vlastni terminologii, kterou musi ¢tenai obsahnout, aby byl schopen porozumét textu.
Text obsahuje mnoho jmen pochazejicich z angli¢tiny. Mnoho duleZitych informaci je
fazeno do novinovych sloupkt, dopist nebo kratkych zprav. Tyto formy textu dodavaji
piib&hu vétsi autenticitu. CtenaF vnima text uspotadany do riiznych funkénich styli.

Ctenat pronika do specifického svéta, ktery ma sva pravidla.

Dovednosti ¢tenare
e Diskutuje o ¢ethé se zamérenim na téma, zamér autora a styl a autorovo
uméni.
e Pii diskuzich o ¢etbé v malych skupinkach za¢ina formovat odpovédi, které
pronikaji vice do hloubky.

e Jeho pisemné reakce na literaturu zacinaji vykazovat vétsi hloubku.
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e Vriiznych predmétech a ve svych ustnich i pisemnych reakcich na cetbu
pouziva stale komplexnéjsi slovni zasobu.

e Své nazory a zavéry zdivodiuje a doklada priklady.

e Pronika do hlubSiho vyznamu ,,tenim mezi Fadky“ (Hill, 2001, ptreklad

VUP).

Harry Potter vyzaduje od Ctenéie pochopeni systému Skolniho prostiedi. Hlavni
postavy si velmi ceni studia na prestizni Skole v Bradavicich. Ucitel by mohl pracovat
se zaky na dovednosti vysuzovani. Zaci mohou vysuzovat béhem piib&hu, pro¢ si Harry
natolik vazi vzdélani. Zak v této &tenaiské urovni formuje hlubsi odpovédi na zakladé
podnétu k diskuzi od ucitele. Tim mize byt naptiklad porovnani ¢tenafova vztahu ke
Skole se vztahem ke Skole, ktery méa Harry. B&hem ptib&hu si Zaci uptesiiuji a opravuji
omyly ve vlastnim porozumeéni, ucitel jim v tom pomaha nabidnutymi metodami, napf.
predvidani déje — volnym psanim, skladanim obrazka dle spravného poradi, vymysleni
vlastniho piibéhu se zadanymi kli¢ovymi slovy. Zaci si tak ovéiuji své porozuméni.
Text nabizi Zdkovi hlubsi zamysleni nad textem pii vztahovani piibc¢hu na sebe. Ucitel
muize nabidnout tyto otdzky ke sdileni v parech nebo ve vétsi skupince a poté
k pisemnému vyjadfeni, napf. ,, Kdy ses u Cetby smal? Kdy ses bal? Ktera nova
informace ziskana z knihy byla pro tebe dilezita?*

Ctenat se setkava s pojmy, jako jsou spravedlnost, &est, pocit $tésti, zklaméni,
state¢nost, moudrost, pycha, hamiZznost, touha po moci aj. Protoze zak uz na této urovni
Ctenafstvi pouzivd komplexni slovni zdsobu, kterou si obohacuje vlastnim ¢tenim
a naslednym zaznamenavanim svych myslenek, vySe zminéné pojmy mohou slouzit
jako kvalitni témata pro rlznd mini pisemna cviCeni, napf. za pomoci metody
KOSTKA®. Zaci si mohou utfidit myslenky a napsat souvisly text na zékladé této
osnovy:

1. Popis, kdy Harry zaZil nespravedlnost.
2. Porovnej jeho nespravedlnost s vlastnim zazitkem. Citil ses nékdy stejné jako

Harry?

3. Které dalsi scény ti tato situace z knihy pfipomina?

% Kostka Jje ucebni strategie, ktera umoznuje vnimat a uvazovat o tématu z mnoha hledisek. Vyuziva
symbol hraci kostky, jeZ nese na svych strandch vyzvy, co si ma Zak se zadanym tématem pocit, jak o ném
mad premyslet “ LUKASOVA, 2012, s. 67
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4. Analyzuj situaci nespravedlnosti. Vyber nékolik dikazi, kvili kterym se Harry
ocitl v nespravedlivé situaci.

5. PopisS chovani ostatnich lidi, ktefi se na nespravedlivé situaci podileli, a napis,
jak takové chovani plisobi na naSe kamaradské vztahy.

6. Rozhodni se pro n¢kolik dulezitych divodu, kterymi bys hdjil Harryho pravo

nebo naopak podpofil druhou stranu.

8.3.2 Kniha 2 - Lev, ¢arodéjnice a skiiri
Edice: Letopisy Narnie

Autor: C.S. Lewis
ISBN: 80-85495-91-0

Texty obsahuji plné rozvinutou zapletku dotykajici se komplexni Zivotni otazky.
Piibéh se odehrava v 50. letech 20. stoleti v Anglii. Ctenaf je pozorovatelem
dobrodruzstvi ctyi déti, které se octnou kvuli valce ve starém anglickém domé na
venkové. Dim skytd mnoho tmavych zakouti, ktera déti lakaji. Obyc¢ejnou hrou na
schovavanou se déti dostanou k nejveétSimu objevu jejich Zivota. Pies staroZitnou skiin
se dostanou do magické zem& Narnie. Bojuji proti zlu a bezpravi. Déti vedou valku
proti ¢arodé€jnici za pomoci odvazného lva Aslana, ktery je jejich nadéji na vitézstvi nad
zlou Carodéjnici. Text nabizi ¢tenafi komplexni d€jovou zéapletku se slozitymi vztahy

mezi détmi a zaroven riznymi interpretacemi jejich pochopeni magického svéta.

Prostredi a doba jsou ¢asto pro Zaka neznamé.

Zasazeni ptibéhu do véle¢ného kontextu dodavd déji na dramati¢nosti. Pro
Prostfedi starého anglického sidla, kde Zije profesor a pani privodkyné, se stiida
s magickou zemi Narnie. Ob¢ tato prostiedi nepfedstavuji pro Ctenafe zndma bezpecna
mista, jako je napfiklad domov, mé meésto, Skola aj. Pro pochopeni textu je dulezité

rozlisovat oba svéty, které maji kazdy sva pravidla.

Charakter reSi zasadni otazKky v Zivoté (vazného i humorného charakteru).
V tomto piibé¢hu mezilidské vztahy hraji dilezitou roli. Hlavni postavy bojuji

Vv fi8§1 Narnii, aby zachranily dobré tvory v magické zemi pied zlou krdlovnou. Na
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pozadi bitvy dobra proti zlu se promitaji dileZité otazky vztahti mezi sourozenci. Ctenat
vnimd pocity kiivdy, soundlezitosti, nespravedlnosti, Gspéchu, smyslu pro povinnost a

zodpovédnost nebo empatii, které prozivaji Petr, Zuzana, Edmund a Lucinka.

Pohled na zasadni otazku p¥ibéhu probiha z riznych perspektiv.

Ctenat nahlizi na zasadni otazky, jako jsou pocit sourozenecké sounaleZitosti,
zachrana lidi a odhaleni bezpravi, riiznyma oc¢ima. Jednotlivé postavy déti maji na
magickou zemi rozdilné pohledy. Do zemé Narnie vstupuji postupné. Nejdiive vstoupi
nejmladsi Lucinka a poté se potyka s nepochopenim ostatnich sourozenct. Spor o tom,
zdali ma Lucie pravdu, podrobi jejich vztahy jisté zkouSce. Hledisko postavy profesora,

ktery bydli ve starém domé¢, dodava ptibchu jistou miru autenticity.

Ctena¥ miiZe hodnotit naladu, emoce a atmosféru v p¥ibéhu.

Pochopeni nalady hlavnich postav dodava uceleny obraz o vztahu sourozencu.
Piibh je postaven na emocich jednotlivych postav. Ctenaf se mize ztotoziovat
s jednotlivci v piibéhu diky pfimym feéem a popisnému jazyku. Vzhledem k tomu, Ze
déti jsou zastoupeny ve Ctyfech vékovych kategoriich, kazdy ¢tenat si proto nalezne
svého hrdinu. Vyvoj charakteru postav je patrny a text nabizi ¢tenaii pozorovani vyvoje

mysleni jednotlivych postav.

V textu je pouZit sofistikovany jazyk.

Jazyk textu je pro Gtenafe podnétny. Ctenai nebude mit problém s doslovnym
porozuménim mnoha sloviim. V textu se objevuji slovni spojeni, kterd zak
pravdépodobné nepouzivd ve své mluvé, ale bude jim rozumét. Jsou to napiiklad
vyrazy: ,,Déti oviadl znovu ten zvlastni pocit — jako prvni zdvan jara, jako dobra
zprava. Predstavte si, Ze jedete skrz divoké sady snehobilych tresni, kolem himicich
vodopadii, omSelych skal a temnych jeskyni. Jedete vzhiiru svahy plnymi viesu az do
zdplav modrého kviti.” (Lewis, 1998, s.110) Tato slovni spojeni dodéavaji ptibéhu na
jedinecnosti, ¢tendf si tak prirozené rozsifuje okruh své slovni zasoby. Slovni zasobu,
kterou text nabizi, dokresluje terminologie postav z fantasy svéta, mezi kterymi se

objevuji napt. kentaufi, fauni, dryady nebo nymfy.
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Dovednosti ¢tenaie

e Pii diskuzich o ¢etbé v malych skupinkach za¢ina formovat odpovédi, které
pronikaji vice do hloubky.

e Jeho pisemné reakce na literaturu zacinaji vykazovat vétsi hloubku.

e Vriiznych predmétech a ve svych ustnich i pisemnych reakcich na cetbu
pouziva stile komplexnéjsi slovni zasobu.

e Své nazory a zavéry zdivodiuje a doklada priklady.

e Pronika do hlubSiho vyznamu ,,¢étenim mezi fadky“ (Hill, 2001, pieklad
VUP).

Text vyzaduje od ctendfe ovladnuti dovednosti vysuzovani a hodnoceni
jednotlivych skutkii hlavnich postav v d&ji. Jednani déti v tomto piib&hu se podoba
jednéni dospélych lidi. I kdyz se vSe odehravd ve vymySlené zemi, na dulezitosti
zivotnich otdzek, napt. pratelstvi, zrady, pomoci bezbrannym, tento fakt neubira. Text
nabizi zakovi prostupovani mezi dvéma svéty. Zdk miize porovnat rozdil ve vypravéni,
kdyz jsou déti v Narnii a kdyZ se objevi zase zpét ve starém domé. Spad vypravéni je
v kazdém piib&hu trochu jiny. Jaka témata jsou vétSinou hlavni, pokud se déti ocitnou
v realném svété? Autor Casto dava prostor pro feSeni vztahi mezi détmi. Kdyz se déti
objevuji ve fantasy svété v Narnii, jejich vztahy jsou Casto vedlejsi a hlavnim tématem
je pomoc ubohym tvorim pod vladou zlé Carodéjnice. Pochopeni tohoto jevu nabizi
ctenafi lepsi orientaci v d&ji.

Text nabizi zakovi prostor pro kladeni otazek. Ctenaf své porozuméni textu
kontroluje otazkami, bud’ t€émi, na které nalezne odpovéd piimo v textu, nebo otazkami,
na které odpoveéd’ v textu nenajde. Hlubsi zamysleni zakt v diskuzich podporuje ucitel
vedenim Zdka inspiraénimi otdzkami na oblasti tykajici se postav, prostfedi, jazyka,
probléml nebo zkuSenosti. Tyto otazky jsem si vypijcila z metodické ptirucky ke

Stenarské gramotnosti pro ugitele®®.

% Kostalové, H., Safrankova, K., Hausenblas, O., §1apal, M. a kol. Ctenatska gramotnost a jeji slozky:
Ctenarska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého zaka: CSI, Praha, 2010
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a) tykajici se postav
o Jak se v prubéhu knihy meénily (vyvijely) jednotlivé postavy? Jak se ménila jejich
povaha, chovani, pohled na svet? Proc se meénily? Jact lidé nebo udadlosti mely
na zménu Vliv?
Text nabizi zékovi pohled na vyvoj vSech postav. Pod tlakem okolnosti se déti v ptibéhu
méni. Nasi zaci mohou tyto zmény povah evidovat do tabulky a popisovat, jak tyto

zmény ovlivnily po¢inani ostatnich lidi, viz Lucinka a Edmund.

b) tykajici se prostiedi

e Jaky vyznam mélo prostiedi pro pribéh? Bylo nécim zvidstni? Cim se odlisovalo

od jinych knih?

o Vjaké scéné nebo casti knihy sehrava prostredi velmi diilezitou ulohu? Popis ji.
74k zde zkoumad, jak prostiedi zemé Narnie ovliviiuje tento piibéh. V zemi neplati
stejna pravidla jako v nasem svété — vlada zlé kralovny negativné ovlivituje zivot
obcani. Dé&ji se zvlastni jevy — stromy pozoruji, co se d¢je, referuji potom zIé kralovné
aj. Zdali sehrava prostredi dualezitou roli v piibéhu, naznacuje zdk svymi argumenty
podlozenymi diikazy z textu. Metoda CTYRI ROHY, pii které Zaci spoleéné odpovidaji
na Ctyfi otazky tykajici se prostiedi nebo atmosféry déje, mize zacit diskuzi na téma —

jak bychom se zachovali na misté Lucie, Edmunda, Petra a Zuzany ve svété Narnie

¢) tykajici se jazyka a problémii
e Miuvi néjakd postava nebo postavy jinak nez ostatni? Cim se jazykové odlisuje?
Proc¢ tak mluvi?
Text ctenafi nabizi rozdil v promluvidch hodnych bytosti z Narnie a napt. zlé
arodgjnice. Ugitel mize pouzit metodu POSLEDNI SLOVO PATRi MNE®*. P
spolecné Cetb¢ si zak poznamena citaci z textu, kde promluvi néjaké postava z piibéhu a
k nému napiSe osobni komentat o tom, pro¢ tak postava promluvila a jestli by se

zachoval stejné na jejim misté. Ostatni pak uvazuji nahlas, co pfislo doty¢nému zvlastni

%" Posledni slovo patii mn&: Zdci samostatné ctou spolecny text. PFi cetbé si kazdy udéld vypisek
zavazného mista a k nému napise souvisly osobni komentar o tom, pro¢ a jak mu rozumi ¢i jak ho citi. Po
docteni jednotlivy zak nabizi v kruhu sviij vypisek a druzi odhaduji, pro¢ si ho zZak asi vybral. Vybirajici
zak az nakonec doslovné precte sviij komentadr - ma posledni slovo. UCT se tak precizovat své porozumeéni
a zdroveri respektovat riiznost prozitkii a pochopeni. (Hausenblas, O., 2010, s. 20)
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na této promluve. Ten, kdo si vypsal citaci, nakonec pfecte svlj pfipojeny komentaf.

Ucitel by mél dat Sanci vice zaktim, aby méli posledni slovo.

d) tykajici se zkuSenosti
o Jaké nové nazory mam ted, kdyz jsem knihu precetl/a? Co nového nyni vim?

Text nabizi zakovi mnoho moralnich piedloh. Situace, kdy soucitime s Lucinkou,
protoze se zastdva nebohého fauna, vysttida zlost na Edmunda, ktery ve sviij prospéch
oklame vSechny své sourozence. Diky dovednostem c¢ist mezi fadky a vysuzovani
z textu si zak mize odnést poselstvi z knihy, napf. autor ndm chtél fici, abychom
nezavrhli ¢lovéka kvili jednomu Spatnému skutku. Nikdy nevite, jaka dobrodruzstvi vas
v zivoté potkaji, méjte oci oteviené. Spolecnym sdilenim s ostatnimi Ctenafi si Zaci

porovnavaji interpretace mezi sebou, v§imaji si shod nebo ptfemysli o rozdilech.
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Z7.avér

V praci jsem si stanovila n¢kolik cilt, které jsem kategorizovala do tfi Grovni. Za
prvé jsem chtéla zmapovat literaturu, kterou dneSni zaci ctvrtych a patych tfid ctou. Za
druhé jsem chtéla zjistit zaméry déti pro vybér Cetby. Ttetim, poslednim cilem bylo

zhodnoceni vybranych détskych knih.

V tivodu teoretické Casti byla definovana ctenafskd gramotnost jako Zivotni
kompetence kazdého znas. Diplomovou praci touto kapitolou otevirdm, protoze
¢tenatfskou gramotnost vidim jako neodmyslitelnou soucast ¢tenafstvi. Teoretickd Cast
poskytla obraz o ctenédiské gramotnosti jako o Zivotni pouti, kterd zacind prvotnim
setkanim s knihami, davno pted vstupem ditéte do Skoly. Konec takové pouti si
neodvazuji odhadnout, nebot” jsem presvédcena, ze na kazdém vyvojovém stupni na nas
¢ekd postup do dalsiho, ve kterém budeme potfebovat dalsi dovednosti, a ziskané
¢tenafské ndvyky budeme prohlubovat.

V kapitole o vyvoji ¢tenafe Se orientuji na vyvoj étenafstvi u déti. Dochazim
k poznani, Ze ve §kolni praxi je Gasto akcentovana rychlost na tikor porozuméni. Cteni u
déti se rozd€luje do dvou fazi — s porozuménim a bez né&j. Vzhledem k tomu, ze se v
praci zajimadm o Ctenére, kteti uz ¢tou své knihy a Ctou je s ur€itym zdmeérem, je pro
préci dilezita faze Cteni s porozuménim. Tu v praci piedstavuji jako fazi, pfi které je
zak schopen propojovat vlastni zkuSenosti se zazitky ztextu v knize. Dokéaze klast
otazky sobé nebo autorovi k textu, ktery ¢te. V pribéhu cteni vysuzuje a je schopen
rekapitulovat ¢i rozlisit dileZité informace od téch méné dilezZitych.

Vyvojové stadium zéka je dal§i podkapitolou. Povazuji za dilezité zminit, ze
Ctenafska pokrocilost se nezvySuje automaticky s vékem cCtenare, nybrz diky jeho
priprave. S tim Uzce souvisi ucebni pokrok a ¢tenaisky zajem. Jakou cestu musi zak
urazit, aby zvladal rGzné ctendiské dovednosti? Témito otdzkami uvadim princip
zalozeny na Ctenaiskych kontinuech.

V kapitole nazvané cCtenafska kontinua je predstaven jeden funkéni model
pro klasifikaci ¢tenafstvi, jenz je vyzkouSeny nasimi americkymi kolegy v ¢ele s Bonnie
Campbell Hill. Po piedteni vzd&lavaciho oblasti Cesky jazyk a literatura v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zékladni vzdelavani zjist'uji, Ze ¢tenarska gramotnost a jeji

slozky nejsou soucasti tohoto dokumentu. Poklddam si otazku, c¢eho by mély déti
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dosahnout ve Ctenaiské gramotnosti? Na tyto a dalsi otazky jsem nalezla odpoveéd’ prave
v systému autorky B.C.Hill. Tato kontinua jsou v praci kratce definovana, uvadim
okolnosti jejich vzniku, jejich filozofii, jejich benefity a potiebné nastroje, podle nichz
jsou zaci zafazeni na urcitou uroven ¢tenafstvi. Nasledné s nimi pracuji v praktické ¢asti
pti vybéru adekvatni knihy pro zéky. Navic mi tento postup umoziuje pohled do détské
literatury a jeji hodnoceni.

V posledni kapitole teoretické ¢asti nahlizim ptfimo do détské knihovny a hledam
charakteristiky literatury pro déti a mladez. Ucitelé by neméli znat knihy pouze podle
titult, ale musi si je precist. Jediné tak se mohou stat uciteli, kteti détem mohou pomoci
pestovat Ctenafstvi pomoci adekvatnich détskych knih. Je ziejmé, Ze ucitel mize knihy
hierarchizovat az po jejich dikladném precteni. Opét nahliZim k jiz zmiflované
B.C.Hill a sleduji jeji systém V ¢lenéni knih. Ta knihy kategorizuje do jednotlivych
vyvojovych urovni ¢tenafstvi, coz neni lehce pfenosné do naseho prostredi. Knizni trh
s détskou literaturou je v USA dokonale vyvinuty a existuji spisovatelé, ktefi pisi knihy
pfimo pro konkrétni ¢tendiské trovné, znamé od B.C.Hill. Nicméné myslenka sdileni
détskych knih a jejich vlastnosti, naptiklad na ucitelském foru, pfenosnd muze byt.
Stejné tak mi piijde jednoduché realizovat ve tiidé specialni knihovnu, ve které budou
knihy oznafené barvami podle obtiznosti a s n¢jakym détskym popisem, po jehoz
precteni si budouci ¢tenai mize udé€lat obrazek o knize.

V zavéreéné Casti této kapitoly poukazuji na evidenci détskych knih v méstské
knihovné v Praze (MKP). Dle mého nazoru by k rozvoji ¢tenafstvi pfispélo posunuti
pojmu Ctendiské gramotnosti a Ctenarskych dovednosti do samotné knihovny mezi
lektory, kteti ¢tou a posléze vybiraji LPDM. Pojmenovani ¢tenatskych dovednosti, jez
si Ctenaf muzZe osvojit diky té ¢i oné knize, by mohlo zdravé pfispét ke zlepSeni
Stenai'ské gramotnosti déti v CR.

Prakticka cast pfinesla do prace data ze dvou Skolnich tfid v Praze. Vyzkum
spada do kategorie akéniho vyzkumu, nebot’ ptfedstavuje kritické zamysleni jednoho
pedagoga nad situaci Ctenaistvi ve své tfideé. Predstavuji vzorek skupiny Ctenart a
uciteldi, které jsou nasledné konfrontovany. V praci pribézné reaguji na zakv stav
hypotetickou reakci ucitele literarni vychovy. V uvodu této Casti prace piedstavuji
metodologii vyzkumu, jeho vychodiska, hlavni cile a charakteristiku vzorku. Nasledné

uvadim prabéh sestavovani dotazniku, jak pro zaky, tak pro ucitele.

103



Vzhledem Kk tomu, Ze rozsah vyzkumného vzorku nebyl rozsahly, vysledky si
nekladou vysoké naroky na objektivitu a §ir$i platnost. Zaci viak predstavili své zaméry
ke Cteni a Ctenarské navyky, které povazuji za ptinosné informace pro pedagoga, jenz se
zamysli nad Ctenaistvim svych zakl. Dotaznik pfinesl informace o oblib¢ knih, ¢astosti
¢teni a konkrétnich kniznich titulech, které zaci preferuji. Témét vSichni dotazovani zaci
ve sledované skupiné ctou alesponi chvilku denné, ucitel se stava tim, kdo cetbu
v détech utuzuje svym zjevné kladnym postojem k ni. Dava détem najevo, kde cetba
stoji v zebticku hodnot celé tiidy. DalSim dualezitym pojmem v dotazniku se stalo
dobrodruzstvi. Pfitomnost dobrodruzstvi tito zéaci spatfuji v knihach se stejné starym
hrdinou, jako jsou oni, dale v magii nebo v humornych piibézich. Ackoliv piedstava
dobrodruzstvi v knihdch je individualizovana a kazdy zak uplatiuje vlastni
mySlenkovou a fantazijni invenci, V praktické ¢asti navrhuji zamySleni nad
dobrodruzstvim v ramci tfech vybranych ¢étenafskych kontinui — zdatna, plynula a
preklenovaci faze Ctenafstvi. Zajimavé je, Zze dotazované ucitelky vSak zminily, Ze
pouze malé procento zakid vyhledava dobrodruzstvi v Cetbé. Proto by ucitel mél hledat
ruzné atributy dobrodruzstvi v knihach zaki a dozvidat se tak o svych Zacich a jejich
zémerech a tcelech Cetby.

Interpretace knihy od zaku leccos napovédély o jejich dovednosti hledani smyslu
textu. Zakovské odpovédi ukazaly prevazné konkrétni popis dé&je, Casto vytrzeny
z kontextu. U¢itelé zminuji, Ze Zaci neradi pisi pfed, pfi nebo po cetbé. Pro ucitele by
m¢ela byt tato informace dulezitou zpétnou vazbou pro jeho metody. Muze si pokladat
otazku, zda uci zaky vést konstruktivni zépisy pii Cetbe. V zavéru vyzkumu zminuji
podnétné otazky pro smysluplné zapisy pii Cetbe.

Literarni hodina zaloZzena na knize od Petra Sise Podivuhodny pribéh Eskymo
Welzla méla demonstrovat pristup ucitele k vybéru knihy pro fizené ¢teni. Ilustruji praci
ucitele s knihou pfed samotnym c&tenim ve tfidé. Hledani prvki odpovidajicich
ctenaiské dovednosti Zdka ulehéi uliteli vybér adekvatni knihy. Vyvojova kontinua
pfinaseji do planovani lekce bohatou slovni zasobu v oblasti ¢tenafskych dovednosti,
coz uciteli velmi poméhd pfi ptemysleni o cilovém stavu zdka. Diky tomu ucitel miize
1épe pochopit, co mé od svého Zaka Zadat a redlné€ oCekavat.

Diskuze nad literaturou, jakozto sdileni literarniho zazitku, provazelo celou nasi
planovanou lekci. V dotaznikovém Setieni zaci nevyjadiili naklonnost ke sdileni svych

ctenarskych zazitkti. Naopak pii fizené diskuzi pii hodin€ byli velmi sdilni. Uvazovali
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nad déjem i motivaci autora a dochézeli spole¢né k mnoha interpretacim textu. Nabizi
se uvaha, jestli se zaci nepotfebuji pravé naucit diskutovat nad literaturou a jakymi
metodami jim miiZze ucitel pomoci. Metody jmenované v praci i samotné lekci pochazeji
z programu RWCT.

Posledni kapitola nabizi pohled do n¢kolika détskych knih, které byly vybrany
na zéklad¢ doporuceni od déti. Tyto knihy déti zminily ve svych dotaznicich. Staly se
tak materidlem vhodnym k ukazce dovednosti, které jejich ¢tenai bude potfebovat. Na
zéklad¢ prvka vyspélosti knihy ji pfifazuji ke stupni zédkova rozvoje. Je nutné
podotknout, ze zafazeni knihy k danému stupni vyvoje je aproximativni.

Nahlédnuti do détskych knih demonstruje navrh nastroje ¢i postupu, ktery mize
ucitelim slouzit pfi vyhleddvani textl a pfi ur€ovani vhodnosti daného textu pro urcitou
ttidu nebo skupinu déti. Zminéné tituly nenavrhuji jako idedlni doporucenou cetbu,
snazim se na nich pouze ilustrovat, jak by mohl postupovat ucitel pii hodnoceni textl
z LPDM. Jednotliva kritéria vyspélosti jsem si pujéila ze zminénych kontinui od
B.C.Hill. Po pfecteni knihy jsem se snazila zamySlet nad potfebnymi dovednostmi
¢tenafe. Co vlastn€ potfebuje Ctenat zvladat, aby mohl ¢ist konkrétni knihu na dané
urovni, predstavuji v posledni kapitole.

Nakonec bych chtéla podotknout, ze téma ¢tenarské gramotnosti je dulezité pro
vyvoj a budoucnost celé nasi spolecnosti. Dokud c¢tenaiska gramotnost a vyznam
Ctenafstvi u déti nevstoupi mezi dilezita témata pedagogtl, rodi¢l a kompetentnich lidi
rozhodujicich o narodnim kurikulu, budoucnost vSech lidskych zdrojii bude postupovat
doptedu jen pomalymi kroky. To ma samoziejmée neblahé disledky ve vSech oblastech

naseho lidského konani.
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dotaznik ¢.1 - Klub zdhad — Thomas Brezina

dotaznik &.2 — Lichozrouti — Pavel Srut
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dotaznik ¢.4 — Upifi deniky — J.K.Smith

Piiloha ¢.2

- Reading Continuum
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Dotaznik €.1 — Klub zahad — Thomas Brezina

Dotaznik pro zaky

Vyzkum k diplomové praci na téma: Vhodnost literdrniho textu na I.stupni A
Zadavatel: Barbora Sroubkové Pedf UK

Obor: Ugitelstvi pro 1.stupeii ZS, 5.ro¢nik

Milé divky a chlapci,

pravé délam maly vyzkum o tom, jak déti ¢tou knizky. Chtéla
bych Vas pozadat o vyplnéni tohoto dotazniku. Zajima mé¢,
jaké knizky Vas bavi a jaké zrovna Ctete.

Dékuji ©

Bara Sroubkova D)’l’Lz\ 5//‘&%

1) Bavi té ¢ist knizky? (podtrhni)
o Moc mé to bavi
w Doogli e
o Moc mé to nebavi

o Vibec mé to nebavi

2) Jak casto ¢te§ ve svém volném ¢ase knihy?
o Denné nékolik hodin
o Denné alespon chvilku .
o Asi1-2x tydn& Poc\\e L ;{L%
o Asi 1-2x mési¢né
o Asi 1-2x za pul roku
o Meéné Casto
o nikdy

3) Co pravé ctes za knizku a proc¢ té bavi?

Vb ahad ~Klak ze 2ahech
Db\\/l’ VVN: \

}\f\\’_‘,)\\f)i{, \jc C*O\D\'\()(-/\V\V\{V]o\
’&\ V\C\P“V\C&\l&-

\
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4) O &em tv4 knizka je, a kde jsi ji objevil(a)?
|\~ " | —_
Ll’)iZL'U\ A;abv} +6PY\V€_ 20{5«5(}0\ C“U},?/
\
A hevywr oCz_un z"'/\Ofe,

P :

':’\_jcf,\A(D‘U\ JIVV)QM v IZM} B

A NA’SLA SEM N vV 0P PELEM %) 406\61,1 > W4 a ﬂﬂ'\m owe
P——”I—f_g) Jak by méla vypadat tvi nejlepsi kniZka®

,. i h )
,Dolpr\ochm@/ V‘ﬂ\ \ 4 NM,NAVA

6) Povidas si s kamarady o tom, co Ctete?
o Velmi asto
o Obcas
o Malokdy
o nikdy
7) Vyhledavas si kniZky na stejné téma, jaké téma to bylo naposled?

(nap¥. o dinosaurech)

h K v 1 s A C\()o\v\ocxeij La\&t,
AN

8) Jaka kniha ti pFiSla t€zka, skoro jsi ji nemohl(a) pFegist?

,\}'Q, \ ) .‘ )
V\\/\/\\gzl’)‘ﬂl ‘V)C\ ()\S[

9) Podle ¢eho si vybiras kmzky" :
p |€+ Po ;‘(em\’t\e & Zﬂj' W'ox\;oSJh
\/ U\J\'\ \j\iab\q
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Dotaznik &2 — LichoZrouti — Pavel Srut

Dotaznik pro zaky

Vyzkum k diplomové préci na téma: Vhodnost literdrniho textu na 1.stupni ZS
Zadavatel: Barbora Sroubkova Pedf UK

Obor: Utitelstvi pro 1.stupeii ZS, 5.ro&nik

Milé divky a chlapci,
pravé délam maly vyzkum o tom, jak déti ¢tou knizky. Chtéla
bych Vas pozadat o vyplnéni tohoto dotazniku. Zajima mé,
jaké knizky Vas bavi a jaké zrovna Ctete.
Dékuji ©
Bara éroubkové_
.HQ././.C..C..\...T..{.{X&).& .................................................................................
1) Bavi té ¢ist kniZzky? (podtrhni)
o Moc mé to bavi
e Docela mé to bavi
o Moc mé to nebavi

o Vibec mé to nebavi

2) Jak &asto ¢tesS ve svém volném ¢ase knihy?

o Denné nékolik hodin

e Denné alespon chvilku
o Asi1-2x tydné

o Asi1-2x mési¢né

o Asi 1-2x za pal roku

o Mén¢ Casto

o nikdy

3) Co pravé ¢tef za knizku (nebo jsi ¢etl(a)), a proé té bavi?

J(;\ C’%U& L{C«%CJ g\(CJ'\A.l LB
pic\u. me to

~

¥C }QQ_ =
(’& [P (] EA

st 1 e le e )
\(C\J'h"tl\;e' i HL«I’D;WQUG
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4) O em tvi kniZka je a kde si ji objevil(a)?
/ o

HO\ ‘CY\ 1 h a: J€ o

k{e\b <o ZC\\')ll\,x-\ e\v

ldl a |

: &
Jedwom E—’ouékp\
G ?.)’W-x\3€v\\l

2%%) F’SQ SC’CJ”\C,\/YVM :

(,) G \"WQZ_E’Z( \j”"j‘C);
= L/Q;’O 5\'0b\‘3¢
5) Jak by méla vypadat tvi nejlepsi knizka?

SUEE e
P Ye d ™My G

Y, | { c\l <
( h é#C‘YQI ZCA\’\FQ\‘;L\:-)’I
rae =P
SfCt V\\j G YV)E'Z@OY('{@F
6) Povidas si s kamarady o tom, co ¢tete? ?
o Velmi ¢asto
o Obcas
e Malokdy
o nikdy
7) Vyhledavis si kniZKy na stejné téma, jaké téma to bylo naposled?

(napF. o dinosaurech)

Nc\pcqsl?dj les bj/o . Slea.

L'C%&\Evgu o

8) Jaka kniha ti pFiSla tézka, skoro jsi ji nemohl(a) piedist?
7;\ co Féd™ &

) CLu eHFT \5(— & L.d/\c) ZYQ\V\V Sy

U e pre eacd e

o ley- (U P‘F\P@\dc
JgGV\"\ C,/ ‘

9) Podle &eho si vybiras knizky? NCl

Padle 1ok o

IC\ }/\QJ(UMQC\\ﬁC\I

Co e ‘CH\/)

; Ay
\\PS/‘/I Qb(‘\/ 2 QK)L) yme

QG k) S Q V) L W )/
IRe
y
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Dotaznik ¢.3 — Harry Potter — J. K. Rowling

Dotaznik pro zaky

Vyzkum k diplomové préci na téma: Vhodnost literdrniho textu na I.stupni ZS
Zadavatel: Barbora Sroubkova Pedf UK

Obor: Ugitelstvi pro 1.stupefi Z8, 5.roénik

Milé divky a chlapci,
pravé délam maly vyzkum o tom, jak déti ¢tou knizky. Chtéla
bych Vas pozadat o vyplnéni tohoto dotazniku. Zajima mé,
jaké knizky Vas bavi a jaké zrovna Ctete.
Dékuji ©
Béra Sroubkova A
L
1) Bavi té ¢ist knizky? (podtrhni)
o Moc mé to bavi
e Docela mé to bavi

o Moc mé to nebavi

o Vilbec mé to nebavi

2) Jak Casto ¢teS ve svém volném ¢ase knihy?
o Denné nékolik hodin
e Denné :_;lcspoﬁ_‘éhvilku“
o Asi1-2x tydné
o Asi 1-2x mésicné
o Asi 1-2x za pil roku
o Méné ¢asto
o nikdy
3) Co pravé ¢te§ za knizku ) a proc¢ té bavi?
rmimin” | fanl % A e

[ 1

Stmivani (twilight saga) mam rada dobrodruzné knihy
Harry Potter (1—-7) | | -===mmnnnm- -
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4) O ¢em tva knizka je a kde jsi ji objevil(a)?

S= O upirech, vikodlacich a objevila jsem ji kdyz ji cetla sestra
HP = o kouzlech, vymyslenych postavach tu také Cetla sestra

5) Jak by méla vypadat tva nejlepsi knizka? Meéla by byl dobrodruznad a
napinava...

A né moc slozZita.

Klidné i vice nez 400 stranek
(nevadi mi dlouhé knihy).
Chvilemi vesela a chvilemi
smutnd.

6) Povidas si s kamarady o tom, co ¢tete?

o Velmi Casto
o Obcas
e Milokdy
o nikdy
7) Vyhledavas si knizky na stejné téma, jaké téma to bylo naposled?

(napf. o dinosaurech)

Spis ne. Rozhoduji se podle toho jestli mé knizka bavi a nebo jestli by mé mohla bavit.

8) Jaka kniha ti pFiSla tézka, skoro jsi ji nemohl(a) piedist?

Zatim jsem na Zadnou nenarazila.

9) Podle ¢eho si vybiras knizky?

Podle:déje (jestli bude zabavny nebo smutny), postav v ni vystupujicich, nékdy
podle autora.
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Dotaznik ¢.4 - Upifi deniky — L. J. Smith

Dotaznik pro zaky

Vyzkum k diplomové praci na téma: Vhodnost literdrniho textu na I.stupni z8
Zadavatel: Barbora Sroubkové Pedf UK

Obor: Ugitelstvi pro 1.stupeii Z8, 5.roénik

Milé divky a chlapci,
pravé délam maly vyzkum o tom, jak déti ¢tou knizky. Cht€la
bych Vas pozadat o vyplnéni tohoto dotazniku. Zajima mé,

jaké knizky Vas bavi a jaké zrovna Ctete.

Dékuji ©
Bara Sroubkova
S )
bk, .7 & / .................................................................................

1) Bavi té Cist knizky? (podtrhni)
o Moc mé to bavi
o Docela mé to bavi
o Moc mé to nebavi

o Vibec mé to nebavi

2) Jak casto ¢te§ ve svém volném case knihy?
o Denné nékolik hodin
o Denné alespon chvilku
o Asi1-2x tydné
o Asi 1-2x mési¢né
o Asi 1-2x za pil roku

o Méné Casto

o nikdy
3) Co pravé ¢tes za knizku a proc¢ té bavi?
) / ’ / / v / !
Ldhs U { Aeruity { / t WClery A y ) /
| Vv / ’ AL £ // 7,
¥ ,‘lh)i’ff} /{ / / /. .// g . Iv
7 7 /ll; /1 7 e oty 7 2/ /<| /: )L./'_/‘
' ey
v /‘ 4
i YU /1 '
/ WAL ) /
/‘1 : . { m A o /‘A_‘U"'J’\)l \ /// ) A

115
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5) Jak by méla vypadat tva nejlepsi knizka?
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6) Povidas si s kamarady o tom, co &tete?
o Velmi Casto
o Obcas
o Malokdy
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7) Vyhledivas si kniZky na stejné téma, jaké téma to bylo naposled?
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8) Jaka kniha ti prl§la tézka, skoro jsi ji nemohl(a) precist?
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