UVOD

Posledni dva roky se casto setkdvame v mediich s problematikou vzd€lavani
v zdkladnich Skolach praktickych, diive zvlastnich Skolach. Tato problematika se tyka
predevsim umistovanim déti do téchto skol. Vyjadiuje se na toto téma spousta odbornik.
Jednd se hlavné o zafazovani romskych déti do tohoto typu Skol. Nema smysl se timto
tématem vice zabyvat, jelikoz kazdy, kdo tuto problematiku alespon trochu zna, sviij ndzor na
toto téma ma. Pro¢ se média nezabyvaji uzitenymi tématy? Protoze to, co by opravdu lidem
pomohlo, neni pro divaky, posluchace, ¢tenafe atraktivni. S ohledem na kvalitu vzdélavani se
tedy nabizi otazka: ,,Jak nejlépe vzdélavat déti s lehkou mentalni retardaci v zakladni Skole
praktické, pokud se jednd o déti s vice vadami?*“ Dokonale piesny ndvod ani recept asi
nenajdeme, piesto tato otdzka stoji k zamysleni. Jelikoz odpovéd’ na tuto hleda snad kazdy
pedagog, specialni pedagog, ktery Zdky s rtiznym druhem znevyhodnéni uéi. Zakam se
zrakovym ¢i sluchovym postizenim lze pii vyuce pomoci riznymi kompenzacnimi
pomuckami. VétsSinou ma tyto pomucky Skola k dispozici, vzhledem k tomu, Ze je tikolem
zékladni Skoly praktické potazmo specialni Skoly vzdélavat zaky s postizenim. Pokud dana
Skola nema k dispozici néjaké specidlni pomicky, které by zkvalitnily vyuku, zazada si o
finan¢ni dotaci k jejimu zakoupeni, napf. se jednd o pocitace, popt. pocitaCové programy
umoznujici zvétSeni pisma, ikon a obrazka, které zak vidi na monitoru. Takové programy se
vyuzivaji pfi praci s Zaky se zrakovym postizenim, nebo i zvukové programy pro zaky se
sluchovym postizenim. AvSak pokud ma dit¢ feCovou vadu, kterd mu znemoZiuje
plnohodnotné¢ komunikovat se svym okolim, miva cCasté potize 1 s dorozumivanim se
S vyu€ujicim pedagogem. V takovém piipad€ spoluprace mezi ucitelem a zakem je znacné
omezena. Samoziejmé pokud zak doposud nenavstivil logopeda, tfidni ucitel(ka) doporuci
zaka k vySetfeni feCové vady v pedagogicko-psychologické poradné nebo specialné
pedagogickém centru. Tato moznost je spiSe nepravdépodobnd, jelikoz pediatr by mél
doporucit logopedické vySetfeni kazdému ditéti ve své péci, u kterého se projevuje opozdény
vyvoj feci, nebo je jeho fecova vada ndpadnd. Stava se, ze zak diive dochdzel na logopedii,
ale nyni jiz nedochézi, napt. z diivodu tizivé zivotni situace rodiny. Logopedickd péce
zajisténa specialné pedagogickym centrem se zpravidla kond jednou tydn€, nebo dle
objednani. N¢které druhy naruSené komunikacni schopnosti vyzaduji intenzivni a soustavnou
logopedickou péci. Vhodnym feSenim tohoto problému by mohlo byt zafazeni logopedické

péce do vyucovaciho procesu.



1. ZAKLADNI SKOLA PRAKTICKA

1. 1 Legislativni ramec zakladni Skoly praktické

Z¥izovani a fungovéani zékladni $koly praktické zajidtuje Skolsky zakon (zakon &.
561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys. odb. aj. vzdélavani). ’gkoly a Skolska
zatizeni vCetn¢ zakladnich Skol praktickych zfizuje Kraj, obec a doprovodny svazek obci jako
Skolské pravnické osoby nebo piispévkové organizace podle § 169. ,,Ministerstvo skolstvi,
mladeze a telovychovy (dale jen "ministerstvo") zpracovava Narodni program vzdeélavani,
projednava jej s vybranymi odborniky z védy a praxe, s prislusnymi ustiednimi odborovymi
orgdny, prislusnymi organizacemi zaméstnavatelii s celostatni pusobnosti a s kraji a
predklada jej viadé k projednani. Viada predklada Narodni program vzdéldavani Poslanecké
snémovné a Sendatu Parlamentu ke schvaleni. Narodni program vzdélavani rozpracovava cile
vzdeélavani stanovené timto zakonem a vymezuje hlavni oblasti vzdélavani, obsahy vzdélavani
a prostredky, které jsou nezbytné k dosahovani téchto cilii. “ (zékon €. 561/2004 Sb., § 3, odst.
1) Pro kazdy obor v zakladnim vzdélavani se vydavaji rdmcové vzdelavaci programy, které
vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani. Ramcoveé vzdélavaci program slouzi
jako podklad k vytvoteni skolnich vzdélavacich programi, hodnoceni vysledki vzdélavani
zakl tvorbu a posuzovani ucebnic a ucebnich textl a také jako zdklad pro posouzeni a

stanoveni vysSe ptidélovanych finan¢nich prostredkti podle § 160 a 162.

Za 74Ky se specialnimi vzdélavacimi potifebami jsou povaZovani Zaci se zdravotnim
postizenim — télesnym, zrakovym, sluchovym, mentalnim, poruchami autistického spektra, s
narusenou komunikacni schopnosti, soub&éznym postizenim vice vadami a specifickymi
poruchami uceni nebo chovani, zaci se zdravotnim znevyhodnénim (tj. zdravotné oslabeni,
dlouhodobé nemocni a s lehéimi zdravotnimi poruchami vedoucimi k poruchdm uceni a
chovani) a Zaci se socidlnim znevyhodnénim (tj. Zaci z rodinného prostiedi s nizkym socidlné
kulturnim postavenim, ohrozeni socidlné patologickymi jevy, s nafizenou ustavni vychovou
nebo ulozenou ochrannou vychovou a zaci v postaveni azylantii a u€astnikii fizeni o ud€leni
azylu). Patii sem 1 okruh Zakli nadanych a mimotadné nadanych (Vitkova, In Lechta, 2010, s.

169-182).

Vzdélavani déti, zakia a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vymezuje §

16 Skolského zakona &. 561/2004 Sb.:



Specialni vzd¢lavaci potfeby déti, zakt a studentd zjistuje Skolské poradenské
zafizeni. Déti, zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na
vzdélavani, jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzd€lavacim potfebam a
moznostem, na vytvofeni nezbytnych podminek, které toto vzdélavani umozni, a na
poradenskou pomoc $koly a Skolského poradenského zafizeni. Pii hodnoceni zaku a studentt
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se pifihlizi k povaze postizeni nebo znevyhodnéni.
D¢éti, zaci a studenti se zdravotnim postizenim maji pravo bezplatné uzivat pti vzdélavani
specidlni ucCebnice a specialni didaktické a kompenzacni ucebni pomicky poskytované
Skolou. Vyzaduje-li to povaha zdravotniho postizeni, zfizuji se pro déti, zaky a studenty se
zdravotnim postizenim skoly, poptipad¢ v ramci $koly jednotlivé tfidy, oddéleni nebo studijni
skupiny s upravenymi vzdélavacimi programy. Reditel matefské skoly, zakladni $koly,
zékladni Skoly specidlni, stfedni Skoly, konzervatote a vyssi odborné skoly mtze ve tftidé nebo
studijni skupiné, ve které¢ se vzdélava dité, zak nebo student se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, zfidit funkci asistenta pedagoga. V ptipadé déti, zaka a studentll se zdravotnim
postizenim a zdravotnim znevyhodnénim je nezbytné vyjadieni Skolského poradenského
zafizeni. Ke =zfizeni jednotlivé tfidy, oddéleni nebo studijni skupiny s upravenymi
vzdélavacimi programy v ramci $koly a ke ziizeni funkce asistenta pedagoga je v ptipadé skol
zfizovanych ministerstvem, nezbytny souhlas ministerstva, v pfipadé Skol ziizovanych

ostatnimi zfizovateli souhlas krajského ufadu.*
1. 2 Vzdélavaci program zvlastni Skoly

Do zékladni Skoly praktické nebo specidlni Skoly (zvlastni Skoly) jsou zatazeny déti
S lehkym mentalnim postizenim, spodnim pasmem hrani¢niho pasma s lehkou mentélni
retardaci s riznymi kombinacemi postiZzeni. Jejich rozumové schopnosti nejsou natolik
vyspélé, aby zvladli narocnost uciva probiraného na béznych zékladnich Skolach. Integraci
zaka s kombinovanym postiZzenim mentalni retardace a dal$i pfidruzené vady v zakladni Skole
vidime jen zfidka. V takovém piipadé je potieba zajistit osobniho asistenta nebo asistenta
pedagoga, ktery bude ptispivat ke zkvalitnéni vyuky a usnadiiovat ¢i zprosttedkovat zaclenéni

zéka s postizenim do bézné tfidy, nasledné do spolecnosti.

Zakladni Skola prakticka je devitiletd a vzdélava své zaky podle Vzdé€lavaciho
programu zvlastni $koly, ktery je v platnosti od 1. 9. 1997. Skolni vzd&lavaci program vychazi
Z koncepce Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani upraveného pro zaky
s mentalnim postizenim. Dle Rédmcového vzdélavaciho programu si kazda Skola utvari svij

skolni vzdélavaci program. Skolni vzd&lavaci program je udebni dokument potiebny



k realizaci Ramcové vzdélavaciho programu, je definovan Skolskym zikonem, zakon &.
561/2004 Sh. Jelikoz zakladni Skola prakticka, kterda ma v péci respondenty tohoto vyzkumu,
vzdélava své zadky pomoci Skolniho vzdélavaciho programu ,,Kazdy mame Sanci®, bude se

tato prace zabyvat praveé timto Skolnim vzdélavacim programem.

Skolni vzdélavaci program ,.Kazdy mame 3anci“ respektuje zaky jako osobnosti s
riznymi vlastnostmi a schopnostmi, a proto je velice vhodny ke vzd€lavani zakl se
specialnimi a specifickymi potfebami. Tedy zaka s lehkou mentélni retardaci i s dalSimi
kombinacemi vad. Ukolem tohoto $kolniho vzd&lavaciho programu je, aby kazdy zak
navstévujici zékladni Skolu praktickou byl dostatecné vzdélavan, soustavné piipravovan na
dalsi studium na odborném ucilisti a zaroven uspésné dokoncil vzdélavani na zakladni Skole.
Za tohoto predpokladu se jedna s kazdym zdkem individualné, véetné nejriznéjSich potieb a
ptani, které se tykaji jeho vzdelavani. K tomu také napomaha klidny rezim skoly, harmonicky
pedagogicky kolektiv a podpora specidln¢ pedagogickych metod k navozeni ucebnich situaci,
diky kterym ma zak moznost zazit uspéch a radost z pochvaly. V 1. — 5. ro¢niku tohoto
vzdélavaciho programu je cilem dat zakiim prvni, jednoduchy, ale uceleny obraz o svété, ve
kterém ziji. V 6. — 9. ro¢niku Skolni vzdélavaci program tento obraz prohloubi, a ze svych
uhld pohledu ho interpretuji dalsi vyucovaci pfedméty. Ve vychovné vzdélavaci strategii je
hlavnim cilem adaptace zakidi na nové prostiedi, novy styl prace a upeviiovani zakladnich
hygienickych a socialnich navyku. Stimulace zakt k pozitivnimu vztahu k uéeni a k ziskavani
novych poznatkli v€domosti, rozvijeni dovednosti a navyki, které Zaci mohou vyuZit ke
zvySeni kvality osobniho Zivota v¢etné profesniho uplatnéni. Prioritou je pro vzdélavani
vytvofit optiméalni podminky, které vyZzaduji predev§im pratelskou atmosféru a pracovni
klima, aby zaci Skolu radi navstévovali, nebali se pfipadnych neuspéchti a v ramci svych
moznosti doséhli zdkladniho vzdélani. Za pomoci této strategie se utvaii a rozvijeji klicové

kompetence.



2 ZAK S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI

2.1 Uvod do problematiky narusené komunikaéni schopnosti

Komunikace jako proces slouzi k dorozumivéni, sdélovani, navazovani a udrzovani
mezilidskych vztahti. Komunikace se vyznacuje prenosem informaci nejenom v fecové oblasti
projevu, ale i v gestikulaci, mimice, postojich a také v oblékani. Pokud jsou urcité nedostatky

V feCovém projevu, jedna se o narusenou komunikacni schopnost. (Klenkova, 2006)

S narusenou komunikac¢ni schopnosti se setkavdme u déti intaktnich 1 u déti
s handicapem. V ptfipad¢ intaktnich déti je pfi¢inou naruSené komunikac¢ni schopnosti
nevhodny mluvny vzor vroding, napf. SiSlani v prelingvalnim obdobi véku ditéte nebo
naruSend komunikac¢ni schopnost rodici. Déti s handicapem mohou trpét naruSenou
komunika¢ni schopnosti. Jedna se o defekty v centrdlni nervové soustavé ¢i organova
deformace mluvidel a onemocnéni projevujici se spasticitou. NaruSend komunikacni
schopnost Casto doprovazi déti s mentalnim postizenim. V piipad¢ lehkého mentalniho
postizeni jde o poruchu komunikaéniho kanalu z diivodu neporozumeéni pfijimané informace
(cizi slova, myslenkové operace vyzadujici logické mysleni). Porucha feci se projevuje ¢astou
dyslalii, kterd je spojena s opozdénym vyvojem feci a osobnosti. U hlubSich mentdlnich
postiZzeni je naruSend komunikacni schopnost zpisobena kombinaci mentalniho postizeni a
organovych vad, jejichZ pfi¢iny mohou byt chromozomalni aberace, rozstépové vady a také

smyslové postizeni. (Slowik, 2007)
2. 2 Lehka mentalni retardace

Mentélni retardace je stav zastavené¢ho ¢i nelplného duSevniho vyvoje. Pojem
mentalni retardace vychazi z latinskych slov mens a retarde, coz znamena mysl nebo duse a
opozdit, zpomalit. Definice mentalni retardace: ,, Mentalni retardace je vyvojova porucha
integrace psychickych funkci riuzné hierarchie s variabilni ohranicenosti a celkovou
subnormalni inteligenci, zavisla na nékterych z téchto cinitelii: na nedostatcich genetickych
vloh, na poruseném stavu anatomicko-fyziologické struktury a funkce mozku a jeho zrani; na
nedostatecném nasycovani zakladnich psychickych potieb ditéte vliivem deprivace senzorické,
emocni a kulturni; na deficitnim uceni; na zvlastnostech vyvoje motivace, zejména
negativnich zkusenostech jedince po opakovanych stavech frustrace i stresu, na typologickych

zvlastnostech vyvoje osobnosti. “ (Dolejsi, In Vitkova a kol., 2004, s. 293).



(Vagnerova, In Vitkova a kol., 2004, s. 293) uvadi: ,, Nejcasteji je mentalni retardace
definovana jako neschopnost dosahnout odpovidajiciho stupné intelektového vyvoje (méné nez
70 % normy), prestoze byl takovy jedinec prijatelnym zpiisobem vychovne stimulovan. Nizka
uroven inteligence byva spojena se snizenim ¢i zmenou dalSich schopnosti a odlisnosti ve
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strukture osobnosti.

Lehké mentalni retardace (IQ 50 — 69) se do tii let véku projevuje patrné zpomalenym
osobnostnim vyvojem. Mezi tetim a Sestym rokem jsou obtize v kognitivnich a socialnich
oblastech napadné€j$i. Svou roli hraje i nastup povinné Skolni dochéazky. Pri¢inam lehké
mentélni retardace se pfipisuje dédicnost a nepodnétné rodinné prostiedi. Projevuje se
pomalym mys$lenim, malou slovni zasobou, absenci logického mysleni a paméti, prevlada
mechanickd pamét, dale opozdénym vyvojem fe€i, zpomalenym rozvojem socialnich
dovednosti, poruchou pohybové koordinace a opozdéni rozvoje jemné a hrubé motoriky.
»Vyvoj Feci u osob s lehkou mentdlni retardaci se opozduje, slovnik je ochuzen o abstraktni
pojmy. V ieci pretrvavaji agramatismy, artikulace je neobratnd, castd je dyslalie.
(Klenkova, In Vitkova a kol., 2004, s. 298). Slowik (2007) uvadi, Zze se lehka mentalni
retardace projevuje obtizemi v udeni, dale uvadi, ze v dospélosti je vétSina osob s lehkou
mentalni retardaci schopna vykonavat urcitou préci, navazovat socialni kontakty a udrZovat
socialni vztahy. K tomuto tvrzeni bych dodala, ze pti béZzném rozhovoru s osobou s lehkou
mentalni retardaci se bézné nedd vypozorovat, Ze by doty¢ny byl handicapovan mentalnim
postizenim, jelikoz integrace do spolecnosti je velice Uspésnd. Pokud se nejednd o feSeni
slozitého ukolu, ktery vyzaduje logické mysleni, tam je zpomaleni mentdlniho vyvoje
znatelné. Mohlo by se dokonce jednat o inkluzi, jejimz dikazem je, ze pfispivaji k Zivotu
spolecnosti. Vyskyt v celkovém poctu jedinc s mentalni retardaci je 80%, v populaci je to

2,6%.
2. 3 Charakteristika naruSené komunikac¢ni schopnosti

Obor specialni pedagogiky, jez se zabyva narusenou komunikacni schopnosti, je
logopedie. Obecny cil logopedie spocivd v zajisténi vhodné vychovy a vzdélavani osob
s naruSenou komunikacni schopnosti, tedy snaha o Uplné zaclenéni osob s narusenou
komunika¢ni schopnosti do spolecnosti. Nejednd se o napravu narusené komunikacéni
schopnosti, ale o uceni se mluvit dle platnych komunikac¢nich vzort ptislusného statu.
Narusena komunika¢ni schopnost diive nazyvana poruchami fe¢i ¢i vadami feci je
charakterizovana jako naruSeni jedné nebo vice rovin fe€i. Roviny, V nichz se naruSena

komunika¢ni schopnost projevuje, jsou lexikdlné-sémanticka rovina, ktera se zabyva slovni



zéasobou a vyznamem slov, morfologicko-syntaktickd rovina neboli gramatika feci, foneticko-
fonologickd rovina neboli zvukovd a pragmatickd rovina neboli socidlni uplatnéni
komunikacnich dovednosti. PIn¢ definovat naruSenou komunika¢ni schopnost nelze, jelikoz
se nezabyva pouze mluvenymi slovy tedy feci, ale 1 socidlnimi aspekty, rodinnym prostiedim
klienta, ontogenetickym vyvojem klienta véetné vrozenych poruch ¢i ziskanych nasledkem
urazu nebo onemocnéni. V ptipadé onemocnéni jde o progresivni onemocnéni, kdy dochazi
k porucham mozku, ¢i jeho degeneraci. Osoba s takovym onemocnénim v mnoha ptipadech

ma snizenou schopnost dostatecné artikulace.

Vsechny pozadavky, které je nutné splnit pii definovani naruSené komunikacni
schopnosti, akceptuje definice uvadéna Lechtou (2003): ,, Komunikacni schopnost jednotlivce
Jje narusena tehdy, kdyz néktera rovina (nebo nékolik rovin soucasné) jeho jazykovych projevii
pusobi interferencné vzhledem k jeho komunikacnimu zdameéru. Miize jit o foneticko-
fonologickou, syntaktickou, morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu nebo o verbdlni i
nonverbalni, mluvenou i grafickou formu komunikace, jeji expresivni i receptivni slozku.
Pri¢iny narusené¢ komunikacni schopnosti dle uvedené¢ho autora miizeme zkoumat ze dvou
hledisek, a to z hlediska ¢asového a hlediska lokaliza¢niho. Jiz z nazvi je patrné, Ze hledisko
casové se zabyva dobou, kdy mohla narusend komunikacni schopnost nastat. Jedna se o dobu
prenatalni, perinatidlni a postnatdlni. V perinatalnim obdobi se mulze jednat o vrozenou
vyvojovou poruchu funkce mozku ¢i vrozenou télesnou vadu, jejimz disledkem je narozeni
ditéte s kombinovanym postiZzenim, kdy toto postiZzeni negativné ovlivituje vyvoj détské feci.
V perinatalnim obdobi je také velké riziko infekce plodu vlivem teratogennich faktorh
v t¢hotenstvi a intoxikaci matky napf. osobou se zavislosti na alkoholu ¢i jinych omamnych a
toxickych latkach. V perinatalnim obdobi se jedna o mechanické poskozeni novorozence pii
porodu, kdy dochazi ke krvaceni do mozku, nebo asfyxie ¢i protrahovany porod.
V postnatidlnim obdobi se jednd o jiz zminované ziskané poruchy, jejichz disledkem je
nedostate¢na funkce mluvnich organt ¢i poskozeni mozku s nasledkem ztizené komunikace
0sob s takovymto onemocnénim. Dle lokalizaéniho hlediska se jedna o pficiny, jako jsou
vyvojové odchylky, aberace chromozomi, genetické mutace, orgdnové poSkozeni receptort a
poskozeni efektorti, poskozeni centralni nervové soustavy, tedy mozku, ale také nepodnétné
rodinné prostiedi, kde nedochazi k vhodné stimulaci ditéte a naruSeni socialni interakce. Dale
fadime pfiiny narusené komunikac¢ni schopnosti dle stupné a to naruseni komunikacni

schopnosti Uplné nebo Castecné. NaruSena komunikacni schopnost se d€li do kategorii, napf.

dle symptomi, a to:



1. vyvojova dysfazie

2. afazie

3. mutismus

4. rinolalie, palatolalie

5. tumultus sermonis, balbuties

6. dyslalie, dysartrie

7. naruSeni grafické stranky feci

8. symptomatické poruchy feci

9. poruchy hlasu

10. kombinované vady a poruchy feci. (Lechta, In Klenkova, 2006)

Logopedie se zabyva komunikaci ¢loveka jako takovou, nejednd se tedy o napravu feci
nebo korekei poruch feci, ale o vhodné metody ke zkvalitnéni komunikace osob s narusenou
komunika¢ni schopnosti a nauceni se spravného vyslovovani platnych fonémt daného statu,

coz se tyka predevsim dyslalie.

Dyslalie neboli patlavost patii do poruch artikulace. Pfedpona dys- znamena poruchu
vyvoje nékteré funkce a zbytek slova -lalie pochazi z feckého slova lalein, tedy zvatlat. Nazev
dyslalie pouzil jiz v roce 1830 Schulthes, oznaceni patlavost zavedl v ¢eské odborné literatute
v roce 1900 Janke (Sovak, 1978). Dyslalie se vyznacuje predev§im nepiesnou, nespravnou
vyslovnosti nekterych hlasek, vynechdvanim hlasek nebo nahrazovanim hlasek za jiné hlasky.
Podle Klenkové (In Pipekova a kol., 2006) je dyslalie poruchou artikulace, neschopnost nebo
porucha pouzivat jednotlivé hlasky nebo skupiny hlasek v procesu komunikace podle
feCovych zvyklosti a norem ptislusného jazyka. Dyslalie je vyvojova vada, ktera se vyskytuje
V populaci nejcastéji (Kutalkova, 2011). Podobné jako je to u jinych feCovych vad, je velice
dilezita diferenciadlni diagnoza, kterd pomulze symptomy dyslalie odliSit napt. od rtznych
forem dysfazie. Krahulcova (2007, s. 40) uvadi: ,, Jako dyslalii Ize diagnostikovat poruchu
nebo vadu vyslovnosti hlasky nebo skupiny hlasek tvorené odlisnym zpusobem nebo zvukem
V kterémkoli véku. Zakladni diagnézu provadi vzdy logoped (Kutalkova a kol., 2011). Je
dilezité odliSit dyslalii od fyziologické dyslalie, kdy dochazi k nespravné vyslovnosti do
ur¢itého veéku ditéte. Vyskyt dyslalie v populaci z hlediska pohlavi se vice vyskytuje u

chlapcti, kde ¢ini asi 60% ku 40% divek s dyslalii. Vynechavani hlasek nazyvame deleci,



zaménovani ¢i nahrazovéani hlasek substituci a nepiesné vyslovovani hlasek distorzi.
Jednotlivé typy dyslalie se oznacuji podle pismen fecké abecedy. Vadna vyslovnost hlasky L-
lambdacizmus, vadna vyslovnost hlasky R-rotacizmus, R-rotacizmus bohemicus, vadna
vyslovnost sykavek-sigmatizmus atd.

Ptic¢iny dyslalie mizeme rozdé¢lit na vnitini a vnéj$i. Vnitini pfi¢iny dyslalie zahrnuji
poruchy sluchu, né¢které anatomické vady fecovych orgénd, neuromotorické poruchy,
kognitivné-lingvistické nedostatky v zavislosti na mentalnim vyvoji osoby s dyslalii. Do
vnéjsich pficin zahrnujeme dédicnost, vliv prostiedi, narusené sluchové a zrakové vnimani,
poruchy centralniho nervového systému, poruchy fecového neuroefektoru, ale i nedostatek
citli. To znamena, ze u dyslalie nejde pouze o funkéni, nebo orgdnovou poruchu vyslovovani,

Mrwe

ale miize mit i psychosocialni pficiny.

Dyslalie se déli na rGzné druhy podle riznych hledisek. AvSak pro tuto praci
potfebujeme znat déleni dyslalie z hlediska vyvojového a podle rozsahu. ,, Jestlize dité urcitou
hldsku ve slovech vynechava - nazyvame tuto vadu mogilalie. Casto misto vynechané hlisky
pouziva neurcity, nehlaskovy zvuk. Pokud tato fyziologicky nespravna vyslovnost pretrvava i
po 4. roce, Ize ji oznacit predponou -mogi a odchylné tvorend hlaska je oznacena podle
Feckého nazvu s priponou -izmus (napr. mogirotacizmus). Pokud dité hlasku, kterou jeste
neumi vzhledem kvéku vyslovit, pravidelné zaménuje za jinou, hovorime o paralalii.
Objevuje-li se tento jev i v dobe, kdy se povazuje vyvoj vyslovnosti dané hldsky za ukonceny,
oznacuje se tato vada predponou para- a odchylné tvorena hlaska reckym ndzvem s priponou
-ismuz (napr. pararotacizmus).“ (Klenkova, 2006, s. 104) Z hlediska rozsahu nas zajima
dyslalia multiplex také nazyvana gravis. Lisi se od poc€etné dyslalie menSim rozsahem vadné
tvotenych hlasek 1 lepsi srozumitelnosti fe¢i. Mnohocetné dyslalie neboli dyslalia universalis
se projevuje nespravnou, nepiesnou vyslovnosti vétSiny hlasek. Pokud je vétSina hlasek

nahrazena hlaskou T, fe€ je témet nesrozumitelna.

Terapie dyslalie

Jako prvni krok v terapii dyslalie je zjiSténi dostatecné zralosti zrakového a
sluchového vnimani, obratnosti mluvidel klienta, tirovn¢ fonematického sluchu, pohybovou
koordinaci a koordinaci v orofacialni oblasti. Pokud zjistime urcité nedostatky v koordinaci,
je potieba vyuzivat rtizné hry na zlepSeni pohybové koordinace a jemné motoriky rukou,

jelikoz nespravna a nedostatecnd koordinace mtize vést k nesprdvnému upevnéni nove



nacvicenych pohybovych vzorct hldsek. V orofacialni oblasti je tieba zaméfit se na presnost
pohybu tak, aby se nacvi¢ené pohyby zafixovaly spravné a az poté muzeme piejit na
zrychlovani jiz korektné nacvicenych pohybu (Kutalkova a kol., 2011). Pokud klient zvlada
jednoduchou gymnastiku mluvidel (napf¥. vyplazovani jazyka, krouzeni jazyka, olizovani rtd,
vycenéni zubt atd.) a dobfe rozezna hlasky podle sluchu, mize se s terapii zacit. Pokud toto
klient nespliluje, za¢indme s procvicenim mluvidel a trénovanim sluchového vniméni.
Bohuzel, pfi poruse centralni nervové soustavy, nebo jiného organového defektu, je velmi

tézké dosahnout uspokojivého vysledku.

Zasadou logopedického cviceni je mluvit potichu. Do zasad pribéhu terapie dyslalie
patii v prvni fad¢ zésada kratkodobého cviceni, to znamend, ze vyslovnost dané hlasky
procvicujeme kratce, ale Castéji. ,, Zasada vyuziti sluchove kontroly klade duraz na sluchove
vnimani nové vytvorené hlasky. (Klenkova, 2006, s. 110) Zasada pouZzivani pomocnych
hlasek vyuziva fyziologicky blizké a artikulaéné podobné hlasky, které umi dyslalik vyslovit
ke spravnému nacviceni nové hlasky (napf. pfi navozovani hlasky R, za¢iname doplnovat
hlasku D, u R je to dvojice hlasek T, D). A zasada minimalni akce, kde se vyuZiva nacvik
Septem. Jde o nendsilnou formu, mluvidla musi byt uvolnéna a nic se nesmi prehanét. Nové
hlasky se vyslovuji tiSe, pfi doplhovani hlasek do slov a pifi spojovani slov do vét
vyslovujeme Septem, az pozdé€ji procvicené hlasky vyslovujeme hlasitéji. Tato metoda
urychluje nacvik problematické hlasky a spravného vyslovovani hlasky véetn€ spontanni feci.

vvvvvv

pfistupu se zohlednénim ptipadného handicapu, ¢i individudlni ptistup ke kazdému jedinci
S piihlédnutim na jeho osobnostni pfedpoklady, dovednosti a potieby. Nespravné vyslovenou
hlasku neopravujeme, nahrazujeme jinou hlaskou, kterd nadm pomiize ke spravné korekci
problematické hlasky, popt. znovu zopakujeme pozadovanou hlasku. Vzdy nacvicujeme
pouze jednu hlasku. Vyuzivdme vhodné pomiicky k nécviku vyslovnosti hlasky jako je
zrcadlo, nebo rtizné logopedické sondy. Nezapomeneme na sluchovou kontrolu a zisadu

planovani.

Vyvojova dysfazie patii do centralnich vad a poruch, kterd se vyznacuje opozdénim
vyvoje feci s vyrazné narusenou schopnosti sluchové diferenciace a sluchového vnimani a
chapani fec¢i. Vé&ty svyraznymi agramatismy. Vyvojova dysfdzie je ncékdy nazyvana
vyvojovou nemluvnosti. Jde o specificky naruseny vyvoji tei, ktery se projevuje
neschopnosti, nebo snizenou schopnosti verbaln¢ komunikovat, 1 kdyz podminky pro tyto

schopnosti jsou dobré. Mezi takovéto podminky patfi stimulujici rodinné prostiedi, zadné



zavazné neurologické nalezy, zddné zavazné poruchy sluchu, psychiatrické nalezy a
pfiméfend inteligence. Avsak se vyskytuji ptipady, kdy se objevi osoba s vyvojovou dysfazii,
kterd ma sluchovou vadu a jeho intelekt mlize byt podprimérny. Ale jeho postizeni neni tak
zavazné, ze by bylo pficinou této feCové vady. Jelikoz ma tato porucha narusené komunikacni
schopnosti systémovy charakter, tedy zasahuje do receptivni i expresivni slozky feci
v riznych jazykovych rovinach. Tato porucha postihuje vyslovnost, gramatickou strukturu
feci 1 slovni zésobu.

., Vyvojova dysfazie vsak presahuje ramec fatické poruchy, setkavame se s deficity i
V oblasti jemné motoriky, grafomotoriky, pameéti, pozornosti. Dysfatici jsou lehce unavitelni,
narusena je i sféra emociondlni, zajmova, motivacni. Ve Skolnim véku se u déeti s vyvojovou

dysfazii projevuji specifické poruchy uceni.*“ (Klenkova, In Vitkova a kol., 2004, s. 111)

Dulezita je diferencialni diagnostika, jelikoz je tfeba odli$it nemluvnost jako disledek
sluchovych vad, nemluvnost, kterd souvisi se snizenym intelektem a také odlisit vyvojovou
dysfazii od mnohocetné dyslalie, opozdéného vyvoje fefi a mutismu, ¢i selektivnhimu
mutismu. ,,U dysfatikit je nezbytna komplexni diagnostika i dlouhodobé logopedické
pozorovani a ndslednd péce. Logopedickad péce vyuziva zdasady ontogenetického vyvoje reci a
v§eobecné platnych pedagogickych zasad. Zavaznost této poruchy komunikacnich schopnosti
zavisi na rozsahu nevyzralosti az poSkozeni mozkovych funkci. Déti s vyvojovou dysfazii
vyzaduji dlouhodobou intenzivni a komplexni péci nejen v predskolnim, ale casto i ve skolnim

veku. “ (Klenkova, In Vitkova a kol., 2004, s. 111)

Pfi¢iny vyvojové dysfazie délime na genetické, vrozené a ziskané. AvSak toto déleni
nemusi byt zpravidla definitivni, ale mize se jednat i o kombinaci etiologii. Rlizni autofi
sdileji rizna tvrzeni. Naptiklad Friel-Patti (1993, In Klenkova, 2006, s. 69) uvadi: ,, Etiologie
naruseneho vyvoje reci ma multidimenziondlni charakter, kde spolu pusobi vétsi pocet
cinitelu ve slozitych interakcich. Jako priklad uvadi pripady matek z nizsich sociokulturnich
vrstev, které jsou podle autora vice vystaveny rizikové gravidité (nespravnou Zivotospravou,
alkoholem apod.); meéné komunikuji s ditétem v ranych obdobich vyvoje a jejich recovy
,vstup “ je chudsi; pozdéji vyhledavaji odbornou pomoc v pripade, ze ji dité potrebuje; rovnez

genetické predpoklady poznavacich schopnosti jejich déti jsou nizsi apod. *

Vyvojova dysfazie se projevuje mnoha piiznaky, jak v fecové, tak nefecové oblasti.
, Podle Lejsky (2003) dité s vyvojovou dysfazii re¢ slysi, ale nedostatecné a nepresné ji
rozumi. Spatné rozumeéni pak dava vznik i Spatné tvorbé viastni reci. Dité se snazi v reci

reprodukovat vse tak, jak rozumi a protoze rozumi chybné, a to predevsim v oblasti fonologie



a segmentace reci, musi byt i vyvoj ditéte opozdeény a defekini. Uved| oblasti, ve kterych se

symptomy projevuji:

e poruchy fonetické i fonologickeé realizace hlasek,
e vazne syntaktické spojovani slov do vétnych celkui,
e poruchaV poradi Fazeni slabik — prehazuje, vynechadva, opakuje apod.,
e 7ec je agramaticka, casto nesrozumitelna,
e vdzne percepce distinktivnich rysii, foneticka percepce je postizena,
e neschopnost udrzet déjovou linii, preskoky,
o nedokaze vyuzit redundance k doplnéni (tzn. nedokaze kombinovat symboly),
e nerozeznavd klicova slova k pochopeni smyslu,
e porucha kratkodobé pameéti,
e mald aktivni slovni zdsoba,
e dyslexie, dyspraxie,
® nepomer mezi FecCovymi a nerecovymi schopnostmi,
e porucha kreshy,
e porucha percepce zrakovych, hmatovych a rytmickych signalii,
® porusena je jemnd motorika a lateralizace.

(Klenkova, 2006, s. 70)

Terapie vyvojové dysfazie

Vzhledem k tomu, ze vyvojova dysfazie nepostihuje pouze feCovou oblast, ale i
poznavaci schopnosti, mechanickou a logickou pamét, jemnou a hrubou motoriku. Tim
padem je potieba terapii vyvojové dysfazie zaméfit na vSechny tyto oblasti, aby se docililo, co
nejefektivnéj$i korekce nejen fecového projevu a porozuméni fteci, ale také celkové
koordinace, smyslového vniméni, pravolevé orientace, rozvoje paméti a slovni zasoby a
postavit pevné zaklady socialniho uceni. Toho, co je potifeba zdokonalovat a n€kdy i ucit od
uplného zacatku je az pfili§ a vSe najednou se zvlddnout nedd. Neni to v silach zadného
zucastnéného terapeutického vycviku. To znamend, Ze by takovy napor nezvladlo dité

s vyvojovou dysfazii a s nim 1 jeho rodice, ktefi musi plné spolupracovat, ale ani terapeut,



ktery by si to takto naplanoval, respektive zde by o planovani urcité neslo. Proto je potieba
vse dobfe do detaili naplanovat. Principem dlouhodobého planovéni je postupovat po malych
¢astech pozadovaného uciva k rozvijeni celé osobnosti ditéte. Jelikoz u dysfatikd je velice
obtizné, aby si néco osvojili a pracovali se svymi novymi dovednostmi, doporuCuje se
pracovat Vtzv. spirale. Spirdla pomulze se v terapeutickych postupech a casovych
posloupnosti terapeutickych cviceni zorientovat a tim i l1épe navazovat na dalSi postupy a
cviCeni k rozvoji mysli a feCového projevu. Zpravidla seznamime rodic¢e s problematikou
jejich ditéte a s obsahem terapeutické péce, je tieba jim vysvétlit vSe, aby pochopili, pro¢ se
pravé zacina cviCenim na rozvoj smyslového vnimani a pokracuje se S rozvojem motoriky a
koordinace t€la ptes pravolevou orientaci, cvicenim pamétnich dovednosti az k samotnému
rozvoji teci. Dilezité je si vzdy pted vstupem do dalSi urovné cviceni zkontrolovat, co uz
klient zvlada a co si osvojil a to také stale upeviiovat. Ale aby ze spirdly nevznikl kruh, kde se
vSe opakuje, nezaéneme navazovat tam, kde jsme zacali, ale o jednu troven vys. Kdybychom
takové terapeutické cvieni znazornili graficky, stal by pred nami kuzel omotany niti, na které
by byly barevné koralky. Zakladna kuzelu znézoriiuje Giplny zacatek terapie a kazdy barevny
koralek procviceny tkol, ktery jsme s ditétem provadéli. Pokud se barva nékterych koralki
opakuje, znamena to, Ze jde o procviovani jiz upevnénych dovednosti a vzdy pokracujeme
jinou barvou, to znamena cvi¢enim na rozvoj dalSich schopnosti, které se ¢asem stanou také
upevnénymi dovednostmi. Je tfeba toto pfirovnani chapat s ur€itym nadhledem, jelikoz ne
vzdy se podafi veSkeré procviCované schopnosti a dovednosti ditéte upevnit stejné.
Respektive se snazime o upevnéni dovednosti v jakékoli procvicované oblasti na nejvyssi
urovni, kterou dité s vyvojovou dysfazii je schopno se naucit. Kutalkova (2011) velice dobte
vystihuje zasadni problém dysfatik. Pfirovnavd schopnosti a dovednosti déti s dysfazii
k jablku. Uvadi, ze je dobré toto pfirovnani pouzit pti sdélovani vyvojové trovné ditéte
s vyvojovou dysfazii jeho rodicim ke snadn&jSimu pochopeni problematiky vyvoje jejich
ditéte. Jedna se o zelené jablko, které visi na vétvi a je prekryto listy. Jak slunce na jablko
sviti, jablko se Cervend tzn., ze tam se dovednosti u ditéte pln¢ vyvijeji. Nékam se ale slunce
dostane jen tézce a proto jablko nezcervend, ale zezloutne. To jsou dovednosti, které stale
procvicujeme, ale zatim se ndm nedafi je plné upevnit K potrebé ditéte. Na dalsi ¢ast jablka uz
slunce nedoséhne a tak zlstava zelené. Zelena Cast jablka ptredstavuje dovednosti, které se
nedafi ditéti spravné uchopit tak, aby mohlo s nimi pracovat, procvicovat je a nasledné je
upevnit. Kdyz si terapeut — logoped, specidlni pedagog ujasni tento princip systematické

prace, m¢l by dodrzovat nasledujici zasady:



e Respektovani vyvojového stupné — netfidime se vékem ditéte, ale urovni

dosazené¢ho rozvoje feci ditéte.

e Hledani vhodného postupu v komunikaci s ditétem — aby bylo dité schopnost
vyjadfit své pocity a prani, ale i schopno pochopit to, co po ném terapeut
vyzaduje a zaroven, aby pochopil, pro¢ a jak s nim bude terapeut pracovat
(vybornym komunikantem jsou fotografie rodiny a pratel ditéte s dal§imi
predméty, které ma dité rado — obaly od ¢okolady, hracky atp.). Dalo by se fici,

ze jde o formu augmentativni komunikace.

e Pochvala, jako motivace a zdkladnim biologickym principem uceni — piijemné
pocity napomahaji mozku ditéte rychleji a stabilnéji ukladdat informace,
zatimco negativni pocity tyto informace spiSe vytésnuji a znepiijemiuji i

prabéh terapie.

e Nipodoba a védomé uceni — napodobovani je zakladni metodou uceni, ale u
dysfazii je hlavné dilezit¢ védomé uceni rozlozené do malych postupnych

krok.

e Vyslovnost je sice dulezitou slozkou feci, ale dulezitéjsi pro nas je, co dité

sdéluje.

e Vyraznd mimika a gesta — s dit€tem hovoifime v kratkych vétach, aby jim co
nejlépe porozumél, avSak k lepSimu porozuméni mu poslouzi nase vyrazna

mimika a diirazna jednoznacna gesta.

e RAad a pravidla — denni rezim, kdy se situace opakuji, stejné vyjadieni ptani,

proseb ¢i pod€kovani. Slouzi ditéti jako jistota.
e Multisenzorialni pfistup — vyuziti vSech smysli, které 1ze do akce zapojit.

Toto byly zasady, kter¢ je tfeba dodrZovat pfi terapii, ale 1 mimo ni, jelikoz je dobré,
aby se dit¢ s takovymi principy setkavalo co necastéji a tim si pfirozené osvojovalo potifebné
dovednosti a rychleji je zautomatizovalo. Nasleduji zdkladni okruhy vycviku, které do

terapeutického vycviku patii, a je tfeba s nimi pracovat:

,,Smyslové vnimani jako celek, ale zejména zrakova a sluchova diferenciace a pamet.
Zvlastni pozornost zaslouzi sluchova slovni pozornost a pamet. Pred nastupem do zakladni skoly
byva ucelny i ndcvik délky samohlasek jako posledni stupen ndcviku sluchové diferenciace.

Nedostatky v této oblasti maji na svédomi cetné chyby pri vwuce cestiny. Obratnost obecnd,



jemnd motorika rukou a mluvidel. Pohybovd koordinace, rovnovdha a propriocepce (vnimdni
viastniho tela a jeho pohybu). Dechovd cviceni - spravné dychani nosem, hospodareni s dechem,
frazovani vety. Rytmizacni cviceni patii také k dilezitym ukolim - usnadnuje rozklad slov na
mensi casti, jejich zpresnéni a nasledné skladani do slova, dopliovani chybéjicich slabik ve
slovech atd. Umozni i presnéjsi vnimani slov, zejména delSich nebo neznamych, a tim i jejich
presnéjsi napodobovani. Rozvoj Kresby souvisi se spravnym drzenim tuzky (grafomotorikou), s
presnym zrakovym vnimanim (postreh, zrakova pameét), ale i s rozvojem fantazie, a casto je
Jjednou z mala oblasti, kde se dité miize uvolnit a zazit pocit uspéchu. Pravoleva orientace - nutna
Jje nejen kontrola, kterd ruka je vedouci, ale i které oko a ktera noha. Zjisteni, Ze diteé napriklad
kresli pravou rukou, ale prednostné pouziva levé oko, znamena peclivy ndcvik pravolevé
orientace - nedostatky souviseji iizce se zrakovou diferenciaci a propriocepci a nejsou-li

odstraneény, projevuji se pozdeji podobné jako dyslexie (Kutalkova, 2011, s. 167).



2. 4. Charakteristika poruch uceni

Poruchy uceni také nazyvané jako specifické poruchy uceni, vyvojové poruchy uceni
¢i specifické vyvojové poruchy uceni a chovani. Tyto terminy jsou nadfazeny pojmim
dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie a dyspraxie. Posledni tfi
jmenované dys-poruchy jsou Ceskym specifikem, v zahrani¢ni literatufe se s témito pojmy
nesetkame. Poruchy uceni je termin oznacujici heterogenni skupinu obtizi, které se projevuji
pri osvojovani a uzivani reci, cteni, psani, naslouchani a matematiky. (z prednasky Mgr.
Felcmanové) Poruchy uceni vznikaji dysfunkei centralni nervové soustavy. To znamena, ze
na vzniku poruch u¢eni nemd vliv zadné ptidruzené znevyhodnéni jako je napt. smyslové
postiZzeni ¢i mentalni retardace. Na viné nejsou ani sociokulturni podminky, ve kterych dité
zije. Vyvojové poruchy uceni se takto nazyvaji proto, Ze se prvni projevy objevuji s vyvojem
ditéte, nejcastéji s nastupem do Skoly. Jednd se o poruchy, které maji rozlicnou etiologii
mimointelektového charakteru, ktera vSak sekundarné negativné ovliviuje i rozvoj
kognitivnich a intelektovych funkci jedince, dale ma vliv na celkovy osobnostni vyvoj jedince

a jeho adaptaci ve spolecnosti. (z ptednaSky Mgr. Felcmanové)

Desatd revize Mezindrodni klasifikace nemoci zroku 1992, zatazuje specifické
vyvojové poruchy Skolnich dovednosti do kategorii F80 — F89 Poruchy psychického vyvoje
(Vitkova a kol., 2004).

Dyslexie (F 81.0) je porucha projevujici se ve cteni psaného textu. Porucha se
vyznacuje pomalym ctenim, slabikovanim, hlaskovanim, zadménou ctenych pismen,

domysleni textu 1 neporozuménim ¢teného textu.

Dysgrafie (F 81.1) je porucha psani projevujici se nethlednosti psaného projevu,

osvojovani a napodobé jednotlivych pismen a nedostatecnou reprodukei hlasky na pismeno.

Dysortografie je porucha pravopisu. Tato porucha se projevuje nerozliSovanim
dlouhych a kratkych samohléasek, nerozliSovanim mékkych a tvrdych slabik, nerozliSovanim

sykavek a vynechdvanim ¢i pfesmykovanim pismen nebo slabik.

Dyskalkulie (F 81.2) je porucha matematickych schopnosti a dovednosti, kdy Zzak
nedokéze operovat s ¢isly, chybi matematické predstavivost, Castd zdmeéna Cislic, které jsou si

podobné tvarem, ma potize i v geometrii.



Dyspraxie (F 82) je porucha motorickych funkci. Dité je neobratné, nedostate¢na
koordinace pohybt téla. Dit¢ se zda byt nesikovné, avSak jeho inteligence odpovida normé,

respektive mnohdy byva vyssi.

Dysmuzie je porucha hudebni schopnosti projevujici se bud’ neschopnosti rozeznat

tony, hudebni nastroje nebo neschopnost hlasové reprodukce tonti, melodii a pisni.

Dyspinxie je specificka porucha kresleni vyznacCujici se nizkou urovni kresby,
potizemi s obkreslovanim a rysovanim. Zachazeni s tuzkou, pastelkou, §tétcem ¢i jinym
vytvarnym nastrojem je neobratné. Neschopnost pfenést trojrozmérnou predstavu na papir,
tedy dvojrozmérny prostor. Problém s pochopenim perspektivy. Nizkd tdroven jemné

motoriky.

Termin dyslexie je mnohozna¢ny, mize byt tak nazvana porucha c¢teni, stejné tak
porucha ¢teni a psani a miZzeme se setkat s terminem dyslexie i1 jako oznaceni pro specifické
poruchy uceni jako celek. Mnohdy se k terminu dyslexie ptidava piivlastek vyvojova
dyslexie, coz naznacuje charakteristiku poruchy. Termin specifickd porucha ¢teni, jez se také
uziva, napovida, ze se jedna o poruchu, kterda spadd pod specifické poruchy uceni. Slovo
dyslexie se sklada z latinského lexis — fec, jazyk a pfedpony dys- urcujici nedostatecnost této
funkce. V zahrani¢ni literatufe se setkavame s anglickym terminem ,specific learning
disabilities®, tedy specifické poruchy uceni. V soucasné¢ dob€ humanizace se snaZime
neupozoriiovat na handicap, ale zohlediiovat a zaméfit se na potieby osob se specifickymi
poruchami uceni. Je tfeba rozeznat dyslexii od pseudodyslexie. Pseudodyslexie se od dyslexie
1i8i tim, Ze neni zplsobena nedostate¢nou funkci, tedy poruchou centralni nervové soustavy,
ale zplsobuje ji nepodnétné prosttedi. Takové prostiedi méa negativni vliv na celkovy
prospéch ditéte. Bartonova (In Vitkova a kol., 2004, s. 155) uvadi: ,, Dyslexie je specificka
porucha cteni, projevujici se neschopnosti naucit se cist béznymi vyukovymi metodami.
V doslovném prekladu znamena potiz se slovy nebo poruchu v prdaci se slovy, presné pak
poruchu ve vyjadrovani Feci psanou (psani) a ve zpracovani psané reci (cteni). Dité ma
problémy s rozpoznanim a zapamatovanim si jednotlivych pismen, zvilasté pak v rozliSovani
pismen tvarové podobnych (b — d, s — z, t — j). Problémem miize byt i rozliSeni zvukové
podobnych hlasek (a —e — 0, b — p). Pro dité je narocné spojovani hlasek v slabiku a souvislé
cteni slov, souvisejici s oslabenim v oblasti spoluprdce mozkovych hemisfér. Porucha miize
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postihnout rychlost cteni, spravnost cteni, porozumeéni ctenému textu.

Mezi pomiicky, které pomahaji ke korekei ¢teni, patii napi. ¢teci okénka ¢i zavedeni

metody globalniho cteni.



Slovo dysgrafie se sklada z ptedpony dys-, ktera oznacuje poruchu nebo nedostatek a
z feckého slova grafem, které znamena psat. Dysgrafie je specifickd porucha grafického
projevu. AvSak nepostihuje jen psani, ale celkovy projev ditéte. Dité ma obtize s koordinaci a
orientaci v prostoru a pravolevou orientaci. Nedostatky se projevuji v Gpravé psaného
projevu. Pismo je nethledné, neuspoiadané, téce Gitelné az neditelné. Zak s dysgrafii pise
kteCovité, neobratné, Casto se objevuje u déti s dysgrafii vadné drzeni psacich potieb. Jisté
obtize také v obkreslovani a tim i potize ve vytvarném projevu. V prvni tfidé se vada
projevuje nedodrzovanim sklonu pismen ¢i procvi¢ovacich tahii, nethlednosti psané¢ho
projevu, obvykle pfetrvava dlouhodobéjsi psani obycejnou tuzkou. Pro srovnani s intaktnimi
détmi, dit¢ s dysgrafii ve Skole pfechdzi z psani tuzkou na psani perem zpravidla jako
posledni. Jelikoz dité¢ se specifickou poruchou psani ma obtize v koordinaci pohybi, porucha
postihuje hrubou i jemnou motoriku, lateralitu i orientaci v prostoru, je dobré, aby dité nebylo
zbyte¢né vystavovano napéti a tlaku ze strany pftirozenych autorit. Pokud je dité v tenzi,
zvlada vyucovaci proces daleko obtiznéji a mohou se objevit i psychosomaticka onemocnéni.
Pedagog by m¢l pristupovat k takovému ditéti ohledupln¢ a mél by dbat a jeho individuélni
potieby. Je tfeba vyuzivat uvoliiovaci cviky pred psanim, dodrzovat prestavky, aby se dité
zbyte¢né neunavilo a dbat na procvicovani nacviku tvarQi pismen. Zaroven je dobré, aby dité
plnilo tkoly na procviceni pravolevé orientace, coz mu pomuze nejen v orientaci v prostoru,
ale 1 na papire. Pfi vySetfeni ditéte je tfeba vyloucit vadu zraku a sluchu, coZz mize byt také
pfi¢inou chyb a nethlednosti psaného projevu. Pfi osvojeni psani pismen pretrvavd zaména
tvarem podobnych pismen a netthlednost psani v€etné vadného sklonu pisma, nedotahovani a
Spatn¢ho navazovani pismen. Doporucuje se del§i asova dotace na psani, popt. nacvik a

nasledné psani tiskacim pismem.



2. 5 Problematika sluchového postiZeni

Problematikou sluchového postizeni jako handicapu a sluchovych vad se zabyva védni
disciplina speciadlni pedagogiky surdopedie. Slovo surdopedie se skladé ze latinského surdus —
hluchy a feckého paideia — vychova. Surdopedie se zabyvd vychovou, vzd€lavanim a
rozvojem osob se sluchovym postizenim. Surdopedie uzce souvisi s logopedii, jelikoz vady
sluchu maji vliv na vyvoj détské fe¢i a poruchy sluchu vedou k porucham komunika¢niho

kanalu.

Rozlisujeme dva druhy sluchovych vad a to periferni a centralni. Periferni sluchové
vady délime na pfevodni neboli konduktivni poruchu, jez se vyznacuje neproniknutim ¢i
malym proniknutim zvuku z vnéjSiho prostoru k vlastnim citlivym smyslovym buiikdm. Jedna
se o preruseni vedeni zvuku skrz zevni zvukovod a stfedni ucho. Dalsi periferni vadou je
percepcni porucha neboli senzorineuralni porucha, kde dochézi k poruseni vnitiniho ucha,
sluchovych bunék i sluchovych nervii. Tato porucha je zapfi¢inéna bud poruchou prevodu
zvuku v elektricky signal ve vnitfnim uchu, nebo poruchou vedeni zvukového signalu osmym
hlavovym nervem a sluchovou drahou v mozkovém kmeni. Posledni periferni vadou je tzv.
smiSend porucha neboli mixta. Tato porucha vznikd kombinaci pfevodniho a percepéniho
typu. Druha sluchové vada je centrélni, jez zahrnuje komplikované defekty raznych pfticin,
které postihuji korovy a podkorovy systém sluchovych vad. Jedna se o abnormalni zpracovani

zvukového signdlu v mozku (Horakové, In Pipekova a kol., 2006).

Pti¢iny sluchovych vad rozliSujeme na vrozené a ziskané podobné jako to je i jinych
smyslovych a télesnych vad. U vrozenych sluchovych vad se jedna o hereditarni zatéz
v roding, tyto vady jsou geneticky podminéné. Do vrozenych vad patii 1 ziskané vady
V prenatalnim a perinatdlnim obdobi zplisobené onemocnénim matky a rentgenovym zéatenim,
nebo protrahovnym porodem, asfyxii, nizkou porodni hmotnosti ¢i poporodni zloutenkou.
Ziskané vady sluchu délime na prelingvalni a postlingvalni vady sluchu. Prelingvélni jsou
vady ziskané pred fixaci feci. Zpusobuji je infekéni choroby vétSinou virového ptivodu,
traumata, Urazy hlavy, mechanické poskozeni mozku, ozafeni ¢i chemoterapii onkologickych
onemocnéni a opakované zanéty stfedniho ucha. Postlingvalni jsou vady ziskané po fixaci feci
a patii sem presbyakuzie neboli stafeckd nedoslychavost — naruSena komunikacni schopnost
¢loveka, dalSimi pfi¢inami jsou poranéni hlavy a vnitiniho ucha v obdobi po 6. roce Zivota,
dlouhodobé plisobeni silné hlukové zatéze (nad 85 dB) a konzumace toxint, jedl zejména

antibiotik mycinové fady Streptomycin a Gentamycin).



Nazev kategorie
Velikost  ztraty sluchu | Nazev Kkategorie ztraty | podle Vyhl. MPSV
podle WHO sluchu & 284/1995 Sb.
0-25dB normalni sluch
26 — 40 dB lehka nedoslychavost lehké nedoslychavost
(jiz od 20 dB)
41 -55dB sttedni nedoslychavost sttedné tézka
nedoslychavost
56 — 70 dB stfedné t&zké tézka nedoslychavost
poskozeni sluchu
71-90dB tézké poskozeni sluchu prakticka hluchota
vice nez 90 dB, ale body | velmi zavazné uplna hluchota
v audiogramu i nad 1 kHz poskozeni sluchu
v audiogramu nejsou zadné | neslySici uplna hluchota
body na 1 kHz

., Klasifikace sluchovych vad — jednotlivé kategorie ztraty sluchu® (Hruby, 1996 In.
Pipekova a kol., 2006, s. 133)

Opozdény vyvoj re€i pri sluchovych vadach

Sluchové vady maji uréity vliv na vyvoj détské feci. Mulze se stat, ze lehka
nedoslychavost vyvoj fe¢i nikterak neovlivni. Ale existuji piipady, Ze sluchova vada a
samoziejm¢ té¢zké sluchové postizeni zpisobuji negativni, nerovnomérny, opozdény vyvoj
fe¢i. Tedy malé nadani pro fe¢, je tim ochuzena slovni zasoba a také se sluchova vada mize
projevit v poruchach intelektu. To znamena, ze vlivem sluchové vady jsou ochuzeny i dalsi
poznavaci schopnosti. Pokud se tomuto tématu budeme vénovat podrobnéji, bylo by dobré si
ujasnit rizika, ptedevs§im predchéazeni rizik vzniku opozdéného vyvoje feci u riznych stupna

sluchovych vad (Houdkova, 2005).




Lehké nedoslychavost — v feCovém projevu a komunikaci se sluchovéd vada nemusi
projevit, je vSak mozné mirné opozdéni fecového vyvoje a mohou se projevit drobné jazykové
nedostatky. Stfedni nedoslychavost — u této sluchové vady je velice dulezita vcasna
diagnostika, aby se mohlo, co nejdiive zacit s rehabilitaci a kompenzaci sluchu ke spravné
korekci feci. Stiedné t€¢zka nedoslychavost a tézka nedoslychavost — u téchto sluchovych vad
bohuzel dochdzi vzdy k opozdéni vyvoje teCi. Je nezbytnd v€asnd diagnostika a nasledna
rehabilitace pod vedenim logopeda a foniatra. Velmi tézka sluchova vada — zde jsou casté
kombinace vad jako jiz zmifované velmi malé nadani pro fe¢, poruchy poznavacich
schopnosti a intelektu. Po v€asné diagnostice nasleduje rehabilitace s uplatnénim alternativni
¢i augmentativni komunikace. V ramci rehabilitace a zaclenéni ditéte se sluchovym
postizenim do spolec¢nosti se vyuzivaji kompenza¢ni pomucky k usnadnéni komunikacniho
procesu a projevu jako jsou rizné druhy sluchadel, kochledrni implantat, pichtiv psaci stroj,
braillovo pismo, rtizné zesilovace zvuku, svételné signalizaéni zvonek, ¢i sondy barev
obleceni a dalsi pomucky. V piipadech, kdy se neslySicim rodicim narodi neslysici dité,

nerozvijime komunikaci mluvenou feci, ale znakovym jazykem.

Houdkova (2005, s. 24) uvadi, ze: ,, Diisledkem sluchové vady a pozdni intervence je
deformace vyvoje reci a tim i mysleni. Nalezité se nerozviji mysleni verbalni ani abstraktni.
Ditéti chybi dostatecné nazirani situace, ztraci prehled, nebo je jeho nazirani zkreslené.

Rovnéz je ovlivnéno formovani osobnosti a tvorba socialnich vztahu (rodina, Skola, pratelé).



3 ZAK S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI V ZAKLADNI
SKOLE PRAKTICKE

3.1 Cil vyzkumného projektu

Cilem tohoto vyzkumného projektu je stanoveni vhodnych metod logopedické péce
v zékladni Skole praktické. Jednd se o univerzalni postupy pii praci s zaky s narusenou
komunikaéni schopnosti, vhodnych metod k rozvijeni komunikace a komunikacnich
dovednosti ve vyuCovacim procese. Vzhledem k problematice dyslalie a vyvojové dysfazie
(viz kazuistika A, B) budou navrhované metody a postupy zamétené na 5. tfidu zakladni
Skoly praktické. Postupy népln¢ planu na logopedickou péci budou vhodné i pro ostatni
ro¢niky, avSak je potieba pfihlédnout na v€k zdki, ucebni schopnosti a dovednosti a
individualitu 74k, kteti vyzaduji urcitou logopedickou intervenci. To znamend, pokud by
byla potfeba vytvofit metodicky pldn na zdklad€ té€chto doporuceni, je nutné zvazit aplikaci
vhodnych metod na urcité zaky a vhodné tyto postupy upravit tak, aby nejenom vyucujicimu,
ale 1 zakiim co nejvice vyhovovali, aby zadnym zptisobem nenaruSovali vyucovaci proces a
prispivali k co nejvétsi mife rozvoje komunikace a potiebné korekce narusené komunikacni

schopnosti.
3. 2 Vlastni Seti‘eni

Vyzkumné Setfeni je kvalitativniho charakteru. Byly zpracovany dvé kazuistiky na
zakladé pozorovani, rozhovoru, didaktickych testd, grafické analyzy a analyzy osobnich

dokumentti a dokumenti skoly tykajici se zkoumanych zak.
Kazuistika A
Jméno: F. N.
Vék: 12 let
Pohlavi: muzské
Diagnoza: lehké mentalni postiZzeni, vyvojova dysfazie, dyslalie, sluchova vada

Osobni anamnéza: Chlapec pochazi z neuplné rodiny. Od détstvi trpi ¢astymi infekénimi
nemocemi virového typu. Jiz v pfedSkolnim véku mu byla diagnostikovana porucha

pozornosti s hyperaktivitou a opozdéni vyvoje osobnosti s rozsahlou fe¢ovou vadou.

Rodinna anamnéza: Otec zemiel na infarkt, v dobé kdy chlapec navstévoval tieti tiidu

zékladni Skoly praktické. Matka porodila tfi déti, v¢etné chlapce jménem F. N. Nejstarsi



sourozenec chlapce ma poruchu chovani, na zaklad¢ této poruchy byl v adolescentnim véku
hospitalizovan ve vychovném zafizeni na diagnostickém pobytu. Bratr chlapce byl zakem
zakladni skoly, nasledné pokracoval studiem na odborném ucilisti, ukoncené stiedoskolské
vzdélani neni zndmo. Dale ma chlapec F. N. sestru, kterd absolvovala zakladni vzdélani na
zékladni Skole praktické. Jeji studijni vysledky byly primérné, nadprimérny vykon byl
zaznamenan v matematice. Po ukonceni povinné Skolni dochazky se dostala do skupiny
neprizpisobivych, kde byla zahy znasilnéna strycem své kamaradky. Trauma z této negativni
zkuSenosti zptsobilo stagnaci mentalniho vyvoje divky, uzavieni se do sebe. V dnesni dobé je
divka samostatnd v rdmci svych moznosti, sama dochazi do prace. Pracuje jako pomocna sila
V zamé&stnani pro osoby s mentalnim postizenim na mistnim zdmku v palacinkarné. Divka jiz
delsi dobu touzi po vlastnim ditéti, jeji matka ji v této myslence podporuje a dokonce
pfiznava, ze by také chtéla jesté jedno dité¢ s novym pfitelem. Chlapec F. N. je nejmladsi ze

sourozencu a svého ot¢ima uznava a oslovuje ho: ,tati*.

Pedagogicka anamnéza: F. N. jiz od atlého véku, kdy zacal chodit do Skoly, pusobi velice
tézkopadné. Pohyby celého téla jsou nekoordinované, pii chlizi mava rukama stiidave
doptedu, dozadu a kyva télem ze strany na stranu i v pfipadé, Ze ujde jen tfi kroky napt. pii
smyvani tabule. Vadné drZeni pera vede k dojmu, Ze chlapec je dysgrafik, dysortograf. AvSak
nethlednost psani a zaména a presmykovani pismen je zpusobena kieCovitym drZzenim
psacich potieb a na viné je 1 sluchovd a feCovd vada. Tato skuteCnost se projevuje
pochopitelné i ve vytvarném projevu (viz ptiloha ¢. 1). Kombinace sluchové, fecové vady a
mentalniho postizeni zapficinuje obtiZe a nedostatky ve vzdélavani. Na zaklade¢ téchto obtiZi a
vySetfeni ve speciadlné pedagogickém centru byl chlapci vytvofen individualni vzdélavaci
program. Tento individuélni vzdélavaci program vyuZziva od patého ro¢niku Skolni dochazky.
F. N. na zaklad¢ svych ucebnich nedostatki, tzn. nesplnéni opravnych zkouSek, opakoval
ctvrty ro¢nik Skolni dochazky. Nésledné mu byl vytvofen jiz zminovany individualni
vzdélavaci program pro predmeéty Cesky jazyk a matematika s pfihlédnutim individualnich
vlastnosti a schopnosti Z&ka 1 v ostatnich naukovych pfedmétech. Dle individualniho
vzdélavaciho programu predmétu Cesky jazyk neni hodnocen diktat, namisto diktatu chlapec
pfepisuje ¢i opisuje kratky text bud’ z ucebnice, nebo ztabule do Skolniho seSitu. Toto
vzdélavaci opatieni stoji na zakladé sluchové a feCové vady, jelikoz chlapec neni schopen
spravné reprodukovat diktovana slova ¢i véty do psaci podoby. Nyni chlapec plni Sesty rocnik

Skolni dochézky, je zdkem paté tfidy zakladni Skoly praktické.



Hlavni ucebni naplni ceského jazyka — ,,jazykova vychova® v tomto ro¢niku jsou dle
ramcového vzdélavaciho programu témata: tvrdé slabiky; mékké slabiky; slabiky dé, t€, né,
be, pé, v€, mé; foneticky podobné souhlasky uprostied a na konci slov (b-p, d-t, &-t, v-f, z-s,
z-8); obojetné souhlasky a vyjmenovana slova po ,,b*“, ,,I, ,,m“. Vzhledem k tomu, Ze F. N.
nem¢kci zadné hlasky ma veliké obtize v rozeznani tvrdych a mékkych slabik 1 souhlések.
Jako pomucka mu slouzi dievéna kostka na tvrdé souhlasky a slabiky a kostka z molitanu pro
mekké slabiky a souhlasky. Pti ur¢ovani meékkych a tvrdych slabik a doplhovani -i, -i, -y, -y
do slov, je znatelné tapani a vahani ze strany chlapce. Chlapec si slabiky tiSe opakuje, avsak i
pfesto Casto chybuje. U slabik d¢, t&, né&, be, pé, vé ,mé nedopliuje hacky nad e, spravna
korekce az po upozornéni. Chyby tohoto charakteru jsou zptisobeny pravdépodobné poruchou
pozornosti. Pii dopliiovani podobné vyslovovanych souhlasek je potfeba sklonovani slov ke
spravnému urceni souhlasky, tedy odivodinovani. Vzhledem k tomu, Ze je to standardni
postup, V této oblasti obtiZe nejsou. Vyjmenovana slova se u¢i nazpamét'. Je schopen spravné
vyjmenovat vSechna vyjmenovana slova po ,,b*“ a ,l“. Tomu vSak pfedchazi soustavné
mechanické uceni se slov zpaméti. Pii delsi pauze uceni snadno zapomina, a tak neni schopen
vyjmenovana slova spravné vyjmenovat. (Zaci zakladni $koly praktické maji upraveny pocet
a fazeni vyjmenovanych slov.) ,,Literarni vychova® — ¢teni je u F. N. na velmi nizké trrovni,
stale pietrvava slabikovani, u nékterych slov i hlaskovani. Casto si fekne celé slovo potichu,
ale pfi zopakovani nahlas slabikuje. Styl &teni lze piirovnat ke §tékotu psa. Cteni je malo
srozumitelné z ditvodu rozsahlé fecové vady a sluchové vady, diky které chlapec casto
zaménuje hlasku ,,u“ za i-y, vynechava nékteré hlasky. Porozuméni ¢tenému textu se za
posledni Skolni rok wvelice zlepSilo. Piecteny text je schopny pievypravét. Ve ,slohu®
pretrvavaji velké obtize, chlapec neni schopen na urcité téma vymyslet alespoil jednu vétu. Pii
vymySleni a pfemysSleni nad vétou stidle opakuje ndzev tématu, objevuje se preseverace.
Obvykle opakuje to, co uz bylo feceno spoluzaky. Pii hie ,,Myslim si zvife* na rozvoj tvoteni
otazek, je nepozorny a nevnima, co jiz uz bylo feceno. To znamena, ze opakuje bud’ stale tu
samou otazku, nebo se zepta zcela nesmyslné (vime, ze zvife bude ptak, jelikoz ma pefi a
zobdk, ale F. N. se nasledné zeptd, jestli ma Supiny, nebo Ctyfi nohy). V ptipadé, ze zvire
vymysli sdm a ostatni se ho ptaji, ma veliké problémy s porozuménim otazek. I kdyz je
chlapec Casto nemocny a hojné navstévuje 1ékare, nevi, jak se citi nemocny ¢lovék a nevi, co

nasledné sdéli panu doktorovi.

V matematice se F. N. dafi Iépe. Dobfe se zorientuje v zadanych ukolech, je schopen

sCitat dvojciferna a trojciferna cCisla zpaméti bez prechodu desitek a stovek. Priklady



s pirechodem desitek a stovek se mu daii spravné vypocitat pisemné. V porovnavani a
zaokrouhlovani ¢isel je praimérny. Obtize mu délaji prevody jednotek a slovni tlohy, kde neni
schopen porozumét textu. Text slovnich uloh je tfeba mu precist a neustale opakovat klicové
body. Pii rysovani v geometrii je nepfesny, na tuzku vyviji velky tlak z divodu neobratného a
kiecovitého drzeni tuzky. Pod dohledem pedagoga je schopny narysovat ptimku, usecku, pod
pfimym vedenim narysuje kolmice, rovnobézky a ctverec s obdélnikem. Rysovéni je

nethledné (viz priloha €. 3).

V ostatnich naukovych predmétech pietrvava mechanické uceni probiraného uciva. Pri
zjiStovani upevnénych znalosti probraného uciva je potieba dané ucivo zopakovat,
v nékterych ptipadech i znovu naudit. Jelikoz F. N. probrané uc¢ivo zpravidla neupeviiuje. F.

N. vzhledem ke svému véku si nepamatuje ani své bydliste.

Vychovy jako je hudebni vychova, vytvarna vychova a pracovni vychova zvlada lehce
nadprimérné. V hudebni vychové se vyrazné projevuje fecova vada, ve vytvarné a pracovni
vychové se projevuje neobratna koordinace pohybu téla a ruky. V télesné vychové ma jisté
omezeni vzhledem k diagndze astma bronchiale. Ve vSech vyucovanych predmétech se F. N.
snazi.

Logopedicka anamnéza: Chlapci byla diagnostikovana naruSend komunikaéni schopnost
vyvojova dysfazie a dyslalie. Jiz zminéna charakteristika téchto feCovych vad v prvni ¢asti
této prace napovida, jakym zplisobem se naruSena komunikacni schopnost u Zaka projevuje.
Vzhledem ktomu, ze vyvojova dysfazie prostupuje celou osobnosti, tedy postihuje cely
osobnostni vyvoj, brani a zpomaluje rozvoj nejenom fecovych dovednosti, ale 1 kognitivni
vyvoj, jemnou a hrubou motoriku a celkovou orientaci ditéte. U F. N. se vyvojova dysfazie
projevuje ve vSech zminovanych oblastech. Chlapclv verbélni projev je malo srozumitelny,
dokonce zcela vynechava i nékteré hlasky. Mluvni organy jsou neobratné. S vyvojovou
dysfazii z ¢asti souvisi i porucha pozornosti, F. N. si neustale v§ima véci a déji kolem sebe,
dostatecné se nesoustfedi na zadany ukol. Nedava pozor pii ¢teni, nékdy simuluje pozornost
pfi Cteni tim, Ze ,,jezdi* prstem po textu, ale o¢ima sleduje své okoli. Hrub4 i jemna motorika
je u F. N. velice postizena. Psany projev je na velice nizké Urovni, piSe prehnané velka
pismena, pii psani v uzkych linkach piSe tim zptisobem, Ze pismo se dotyka obou linek —
spodni i1 horni linky (viz pfilohy ¢. 2). Vytvarny projev je mirn¢ podprimérny, je tieba
neustalé pfimé vedeni zaka. Chlapec je celkové neobratny, tézkopadny. Velmi tézko se
zorientuje Vv prostoru, potiebuje dostatek Casu na uvédoméni si sebe sama vibec. VyZzaduje

neustalé pobizeni k ¢innostem. Z vySetieni ve specialné¢ pedagogickém centru — dyslalia



gravis, para- i mogilaliec. Dyslalic se projevuje nesrozumitelnosti mluvniho projevu,
vynechavanim a zaménovanim hldsek, vadnou vyslovnosti nékterych hlasek. Pfi ¢teni textu
také vynechéava hlasky, nebo je zaménuje, nemékci mékké souhlasky a slabiky, dokonce ,,i*
cte jako ,,y* a naopak. Logopedicka intervence velice napomaha ke zmirnéni ptiznakl téchto
narusSenych komunikacnich schopnosti, avSak F. N. odmita spolupracovat v ukolech na
procviceni a rozvoj orientace v prostoru, koordinaci pohybti télo — ruka a rozvoje smyslového
vnimani. Dané tkoly nakonec splni, ale pfedchazi tomu odmitavé, zamracené pohledy zaka a
nasledné projevuje laxni piistup k ukolu. Nedokéaze pochopit, ze tyto tikoly mu pomohou
zlepsSit komunikac¢ni dovednosti a vedou k postupné korekci fecovych vad. F. N. ma
V podvédomi zafixovany ,,kladny* pfistup k uceni, tedy probirané latce napt. ¢eského jazyka,
ale na cviceni, kter¢é by mohlo napomoci jeho celkovému vyvoji, reaguje odmitavé az
nadifazené, jakoby chtél dat najevo primitivitu daného ukolu. Tento pocit v ném
pravdépodobné vypéstovala matka, ktera se snazi veskeré uc¢ivo naucit zaka zpaméti a zkousi

to tak dlouho, dokud ho tim nevycerpa.

Z l1ékariského vySetifeni: V roce 2007 pfi ORL vySetfeni byl zaznamenan dle audiogramu
pokles na frekvenci 125 Hz na 30 — 35 dB. Na 500 Hz vlevo — 25 dB. Na 2 kHz — 25 dB. Pti
tomto vySetfeni byla prokazana sluchova vada zplsobujici zhorSené vnimani. V roce 2010
podstoupil F. N. v ORL a foniatrické ordinaci vySetfeni sluchu. V 1ékaiské zpravé oSetiujici
1ékat uvadi diagnézy astma bronchiale, dle alergologa porucha imunity (antibiotika 3x — 4x
ro¢n¢), syndrom ADHD, dysgrafie, dyslexie. Sluch: vpravo norma, vlevo imprese na 6 kHz
na 50 dB. Re¢: je misty malo srozumitelna, mnohocetnd dyslalie, nemékéi, agramatismy,
mluvny apetit velmi maly. Obrazek nepopiSe, basnicka s chybami, vynechava, dlouze
premysli. Mluvidla — velmi chabé spolupracuje, neumi rychlé kmity do stran ani pfedozadné,
max. 1 — 2 kmity, jazyk je ,nepohyblivy“. Zavér: Vyvojova dysfazie se specifickymi
poruchami uceni, imprese vlevo na 6 kHz. Lékai doporucuje sledovat sluch 1x rocné a

intenzivni logopedickou péci.

Cil pedagogické a logopedické prace s Zakem: Dosazeni alespoil dostatecné urovné vyvoje
osobnosti v jeho veéku, i kdyz je F. N. zakem praktické skoly s diagn6zou lehka mentalni
retardace s kombinaci sluchové vady a narusené komunikacni schopnosti vyvojova dysfazie a
mnohocetnd dyslalie. Naucit zdka se orientovat Vv prostoru, aby zvladl zékladni principy
pravolevé orientace. ZlepSit komunikacni dovednosti Zaka, snazit se nenucenym zpusobem
rozsifit slovni zasobu za pomoci hry ¢i hmatatelnych pfedméth. Piizptsobit vyucovaci proces

ve tfid¢ tak, aby mél zak Sanci naucit se vétSinu dovednosti pomoci zkuSenosti a tim i si



snadnéji probiranou latku zapamatoval. Pti Cteni vyzkouset metodu splyvavého Cteni a Cist za
pomoci c¢tecitho okénka (viz pfiloha €. 5). Vyuzivat co nejvice didaktické materidly na
procvicovani jemné motoriky a rozvoj smyslového vnimani. VeSkeré procvi¢ované oblasti

doplnovat logopedickym cvi¢enim.

Zavér: Osobnostni vyvoj F. N. nejvice ovliviiuje naruSena komunikacni schopnost vyvojova
dysfazie. Jak je znamo, nez se vysetiujici 1ékaf ptikloni k diagnéze vyvojova dysfazie, je tieba
diferencovat obtize a opozdéni vyvoje ve vSech oblastech, jelikoz lze vyvojovou dysfazii
snadno zaménit za mentalni postiZzeni a specifické poruchy uceni. Je zfejmé, ze nékteii 1¢kari
tuto diferenciaci neprovadi a pisi do 1€katskych zprav to, co jim pacient, ptipadné zdkonny
zastupce ditcte fekne. Tento piipad se tyka F. N. Na zaklad¢ pedagogickych, psychologickych
i l1ékatskych vySetfeni je zfejmé, Zze F. N. je chlapec, ktery bohuzel trpi lehkou mentalni
retardaci, vyvojovou dysfazii, uritymi druhy dyslalie, imunitnim oslabenim, sluchovou
vadou a poruchou pozornosti, jejiz pficinu lze hledat v diagnoze vyvojova dysfazie. Chlapec
je siln¢ ovlivnén matkou, ta za n¢j déla vse, mluvi za n¢j a de facto mu neda moznost se sam
k néCemu vyjadrit, pokud ano, tak jen proto, aby zopakoval to, co uz fikala ona. Jeji pfistup
k chlapcovu vzdé€lavani je rozporuplny. Na jednu stranu té€Zce nese netspéch svého syna,
bojuje za to, aby F. N. prochazel nejhlife s primémym hodnocenim pifedméti do dalSich
ro¢nikll ve vzdélavacim programu zakladni Skoly praktické, ale na druhou stranu nedokaze,
nebo nechce pochopit skutecnost a zavaznost handicapu jejiho syna a zbyte¢né ho vysiluje
namahavym zpusobem uceni. Na misto toho, aby si s chlapcem odpoledne hrala hry na rozvoj
pozornosti, pamé&ti (napf. pexeso), povidala si s nim, tak se s nim celé odpoledne uci a skonci,
az vétSinu probiraného uceni umi. AvSak tato metoda ma opacny efekt. Jelikoz je chlapec
zvykly na tento styl uéeni, je velice obtizné ho presvédcCit k plnéni zadanych tkolu, které by

usnadnily rozvoj jeho vyvoje a dokonce odbouraly napéti, které je u chlapce ztetelné.
Kazuistika B

Jméno: T. S.

Vék: 12 let

Pohlavi: muzské

Diagnoéza: lehké mentalni postiZzeni, mnohocetna dyslalie

Osobni anamnéza: V perinatalnim obdobi urcité riziko. Chlapec je levak. Pochazi z tiplné
funk¢ni rodiny. Prvni vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné v péti letech véku

z divodu rozsahlé fecové vady.



Rodinna anamnéza: T. S. je jednim ze tii sourozenci, ma star§iho bratra a mladsi sestru, oba
jsou zéky zakladni Skoly. Matka trpi naruSenou komunikacni schopnosti, je nezaméstnana.

Otec pracuje. Jedna se o socidln¢ slabou rodinu, ktera Zije v oblasti obydli romskych rodin.

Pedagogicka anamnéza: Od zahajeni dochazky do mateiské Skoly hluboké komunikacni
problémy. Re¢ chlapce byla nesrozumitelna, avsak socialni kontakty navazoval rychle. V roce
2006 byl vySetfen pro rozsédhlou dyslalii a na podezieni opozdéného vyvoje. Na zaklade
tohoto vysetfeni byl T. S. pfefazen do logopedické tfidy mateiské Skoly. Po odkladu Skolni
dochazky zahajil povinnou Skolni dochazku v roce 2008. Nastoupil do zakladni Skoly, kde mu
délaly obtiZze vSechny vyucovaci pfedméty s vyjimkou matematiky. Tfidni ucitelka T. S.
nerozuméla a tak nechala ve druhém pololeti prvniho ro¢niku chlapce vySetfit v pedagogicko-
psychologické poradné. T. S. bylo diagnostikovano rozumové oslabeni v oblasti podprimérné
inteligence az hrani¢niho pdsma s lehkou mentalni retardaci. V zavéru prvniho ro¢niku
nasledovalo vySetfeni ve specialné pedagogickém centru pro vyukové obtize zejména
v ¢eském jazyce a rozsahlé narusené¢ komunikacni schopnosti. Na zékladé vySetfeni bylo
doporuceno prefazeni zéka ze zakladni Skoly do tiidy zékladni $koly praktické ve Specialni
Skole. Chlapcovo vzdélavani pokracovalo druhym ro¢nikem ve Specialni skole, zatazen byl
do 2. tfidy dle Skolniho vzdélavaciho programu zékladni Skoly praktické. Zde se projevila

chlapcova samostatnost a ochota plnit veskeré zadané tkoly.

V Ceském jazyce a ostatnich naukovych pfedmétech mél nadprimérné vysledky.
V matematice dokonce zvladal u¢ivo nasledujiciho ro¢niku, z tohoto ditvodu mu byl vytvotfen
individudlni vzdélavaci program. Piefazeni do vysSiho ro¢niku by nebylo spravnym fesenim,
jelikoz chlapce limitovala narusend komunikacni schopnost a rozumové schopnosti
odpovidaly hornimu pasmu lehké mentalni retardace, coz vedlo k jistym potizim v Ceském
jazyce a obtizich v pochopeni nékterych danych pravidel ¢eského pravopisu. Vzhledem
k tomu, ze vzdélavacim cilem Skolniho vzdélavaciho programu je zaziti uspéchu, zistal zak
ve druhém roc¢niku, ale s ,,navySenym* individudlnim vzdélavacim programem vyucovaciho
predmétu matematika. Tato strategie se osvédCila. T. S. plni povinnou Skolni dochazku bez
problémil s nadprimérnymi vysledky. Je velice snazivy a ochotné¢ pomaha spoluzdkim, ma
v oblibé kolektivni praci. Ctenému textu rozumi, je schopny cely text zpaméti prevypravét,
rad Cte. V disledku feCové vady ma drobné obtize v uvédomeéni si kratkych a dlouhych
souhléasek pfi psani diktatu, Casto chybuje tim, Ze zapomina na hacky nad souhlaskami i nad

pismenem ,,e*“. AvSak pii ditkladné kontrole je schopny si chyby samostatné opravit.



T. S. nyni navstévuje patou tiidu zakladni Skoly praktické. Je to velice bystry zak.
Zpravidla je hodnocen pochvalami a vyborného stupné hodnoceni prospéchu. Kazdy skolni

rok, ktery absolvoval na zakladni Skole praktické, ukoncil s vyznamenanim.

Logopedicka anamnéza: T. S. podstupuje logopedickou intervenci jiz od predskolniho véku.
Na zéklad¢ logopedického vysetieni ve specidlné pedagogickém centru byla u chlapce
diagnostikovéna fecova vada dyslalia multiplex. T. S. v mluveném projevu nahrazoval skoro
vSechny skupiny hlasek pismenem ,,t“ a ,,j“. Mluvidla chlapce jsou dodnes velice neobratna,
avSak dusledné procvicovani mluvidel pomoci cvikl na uvolnéni mluvidel a rozpohybovani
jazyka se dafi pohyby mluvidel zkoordinovat tak, aby se vyslovovana hlaska co nejvice
podobala pozadované hlasce dle platnych feCovych norem cCeského jazyka. T. S. zcela
vynechaval veskeré sykavky, nahrazoval sykavky hlaskou ,;j“, velké obtize mu délalo
vyslovovani hlasek ,,b%, ,,1 a ,,p*. Jak jiz bylo zminéno, logopedicka intervence byla zahajena
Vv piedskolnim roce, rodic¢e svédomité s T. S. cvicili a plnili logopedické tkoly, avSak bez
kyzeného uspéchu. Jelikoz sama matka trpi naruSenou komunikacni schopnosti, jeji fe¢ je
dyslalicka, objevuje se v mluveném projevu rotacizmus bohemicus, je mozné, ze diky tomuto
nespravnému mluvnimu vzoru se nedafilo u T. S. komunika¢ni schopnost pozadované
zreedukovat. Pfi néastupu povinné Skolni dochazky byla fe¢ zcela nesrozumitelna.
Nesrozumitelnost fe¢i prfetrvavala 1 v nizSich ro¢nicich zakladni Skoly praktické. Nyni, jiz

tretim rokem probihd logopedicka péce jednou tydné ve Skole, kam T. S. dochézi.

Logopedické cvi€eni trva asi deset minut. Na Zdka se nevyviji zbytecny natlak.
Logopedické cviceni se uskuteciiuje v samostatné tidé, kde ma Skolni logoped a zak klid a
prostor pro reedukaci komunikacnich dovednosti a vhodné prosttedi pro logopedickou péci ve
Skole. Logopedické cviceni probiha velice tiSe a klidné, zdk nenucenym zplisobem nejdiive
opakuje to, co ftikal naposledy, respektive je zkouSen ztoho, co si mél doma opakovat,
nasledné pokracuji procvicovanim, novymi slovy a novymi basni¢kami, poptipad¢ zahdji
reedukaci dalsi hlasky ¢&i skupiny hlasek. Zak pii logopedickém cvigeni mluvi potichu,
logoped na né&j Septa, zdk opakuje. Pokud ma logoped k dispozici obrazky s pfedméty,
¢innostmi, které zacinaji na stejnou hlasku, kterou procvicuji, logoped pouze ukazuje a zak
tik4, co na obrazku vidi. Pfi procvicovani logoped slova opakuje a zak znovu po ném, aby se
snazil napodobit vyslovnost urc¢itych hlasek co nejspravnéji. V piipad€ nacviku nové hlasky
takovéto cviceni logoped vyuziva k lepsi diferenciaci vadné vyslovnosti hlasky u zaka a tim

ziska potiebné informace ke vhodné metod¢ korekce fecové vady. Podle ziskanych informaci



od logopeda, v soucasné dobé T. S. procvicuje vyslovnost sykavek. Chlapctiv mluvni projev

se velice zlepsil a jeho fec€ jiz neni nesrozumitelna.

Z poradenskych vySetieni: Na zaklad¢ vySetieni pedagogicko-psychologické poradny z roku
2006 byl chlapci diagnostikovan nerovnomérny vyvoj v hlubokém podprimeéru az hrani¢nim
pasmu mentalni retardace, oslabeni v grafomotorice a v expresivni slozce fe¢i. V roce 2009
specialné pedagogické centrum vysetiilo T. S. se zavérem: vyukové potize chlapce prameni
Z celkové snizenych mentalnich predpokladd, velky podil ma téz dosud nekompenzovana
tézka vada feCi. Posledni vysetieni ze specialné pedagogického centra je psychologické,
vySetfeni bylo uskutecnéno na zédkladé zadosti o individualni vzdélavaci program predmétu
matematika. Ve zpravé je zminéna tézka vada vyslovnosti, fe¢ na hranici srozumitelnosti,

mentalni vyvoj probihd v pasmu hrani¢niho mentalniho oslabeni az lehkého defektu.

Cil pedagogické prace s Zakem: Vzhledem K tomu, ze T. S. zvlada ucivo patého ro¢niku
zékladni Skoly praktické nadprimérmé a zcela plni obsah individualniho vzdélavaciho
programu piredmétu matematika, ktery je sestaven z uciva Sestého rocniku zékladni Skoly
praktické, je cilem se ve vyucCovacim procese vice soustiedit na mluvni slozku vyucovani,

zaméfit se na problematiku aktualné procvicovanych hlasek dle doporuceni logopeda.

Zavér: T. S. je v ramci své individuality a vyvoji rozumovych schopnosti velice bystry zak.
Lze predpokladat, ze absolvuje povinnou Skolni dochazku na zakladni Skole praktické bez
obtizi a bude pokracovat studiem na odborném ucilisti. T. S. velmi dobfe navazuje socialni
kontakty a je schopny tyto kontakty udrzovat, je socidlné vyspély. Tyto skutecnosti dokazuji,
ze T. S. dokdze bez velkych obtizi komunikovat s okolim. Jeho narusend komunikaéni
schopnost spociva ve vadné vyslovnosti, kterd se minimalizuje pomoci logopedickych metod

korekce dyslalie pti logopedické péci zajisténé Skolou.
3. 3 Zrizeni logopedické tridy

Ke schvaleni zadosti o ziizeni logopedické tfidy slouzi dokument odboru Skolstvi,
mladeZe a t&lovychovy Krajského tfadu Usteckého kraje Metodické doporudeni k zafazovani
déti a zakh do tfid s upravenym vzdélavacim programem zaméfenych na odstranéni vad feci
(dale jen ,,Jogopedicka tfida*) tykajici se matetskych skol nebo zakladnich $kol s u¢innosti od
1. 11. 2012. Tento dokument stanovuje podminky, za kterych miize byt logopedicka tfida
ziizena. Ztizovatelem je kraj, obec, doprovodny svazek obci a jiny ziizovatel kromé Skol
zfizovanych registrovanymi cirkvemi a nabozenskymi spolecnostmi. Ke zfizeni logopedické

tiidy je potieba souhlas krajského ufadu, nebo Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy.



Na zakladé¢ zéadosti zdkonnych zastupcii o zatazeni ditéte do logopedické tfidy provede
pedagogicko-psychologicka poradna nebo specialné pedagogické centrum komplexni
logopedické vySetfeni, ptipadné i psychologické vySetfeni a poskytne zpravu a doporuceni ke
vzdélavani dité¢te a k vypracovani individualniho vzdé€lavaciho planu zékladni Skole.
Pedagogicko-psychologicka poradna nebo specialné pedagogické centrum provadi kontrolni
vySetfeni nejméne jednou do roka, v ptipad¢ individudlnich vzdélavacich plant dvakrat do

roka.

Pocet déti ve tfidé se tidi § 10 odst. 1 vyhlasky ¢. 73/ 2005 Sb., ve znéni novely
vyhlasky ¢. 147/2011 Sb. Minimalni pocet déti ve tfid€ pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami je Sest zakli, maximalni pocet je vSak ¢trnact zakl. Jednd se o samostatné ziizenou

tiidu podle § 16 odst. 8 zakona ¢. 561/2004 Sb.

Ucitel logopedické tfidy by mél spliiovat odbornou pedagogickou zptisobilost podle
ust. § 6 odst. 2 nebo ust. § 7 odst. 2 zdkona ¢. 563/2004 Sb., ve znéni novely zdkona ¢.
198/2012 Sb. Pokud tuto odbornou zpusobilost nesplituje, stava se vedoucim pedagogickym
pracovnikem logopedické tfidy poradenské zatizeni skoly. Ucitel provadi samostatné rozvoj
fecovych dovednosti déti a zakl v souladu s metodickym doporuc¢enim Ministerstva Skolstvi,

mladeze a télovychovy k zabezpeceni logopedické péce ve skolstvi jako logopedicky asistent.

Logopedicky asistent pracuje pod metodickym vedenim logopeda, zpravidla ze
specialné pedagogického centra, ptipadné pedagogicko-psychologické poradny. Logopedicky
asistent ma vzdy pedagogické vzdélani a pro svou ¢innost v oblasti logopedie méa odborné
pfedpoklady ziskané absolvovanim vysokoSkolského bakalatského studijniho programu
Vv oblasti pedagogickych véd zaméten¢ho na specidlni pedagogiku, ukon¢eného zavérecnou
zkouskou/statni zkouSkou z logopedie, resp. surdopedie, nebo vzdélanim stanovenym pro
ucitele matefské Skoly, zakladni Skoly, nebo stfedni Skoly, ktefi nevykonavaji pfimou
pedagogickou Cinnost ve tfid¢ ziizené pro zaky se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami,
pfipadné vzdélanim pifedepsanym pro vychovatele, ktefi nevykonavaji pifimou vychovnou
¢innost v zafizenich ziizenych pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami doplnéného
absolvovanim programu celoZivotniho vzdélavani uskute¢novaného vysokou Skolou a

zaméteného na specialni pedagogiku - logopedii.

V ptipad¢ logopedické tiidy je zapracovdna logopedickd intervence do Skolniho
vzdélavaciho programu piislusné ZS. Casova dotace logopedické intervence logopedické

tiidy na zakladni Skole ¢ini dvé hodiny tydné. V piipadé, Ze zak navstévuje ordinaci



klinického logopeda, nesmi se zucastnit logopedické intervence v ramci logopedické tiidy
v zékladni Skole, jelikoz by se jednalo o kiizeni logopedické péce (Metodické doporuceni
k zatazovani déti a zakd do tfid s upravenym vzdélavacim programem zaméfenych na

odstranéni vad feci tykajici se mateiskych Skol nebo zakladnich skol, 2012).
Toto metodické doporuceni 1ze aplikovat 1 na zdkladni Skole praktické.
Ucebni plan logopedické tridy

Ucebni napln v jednotlivych piedmétech vyucovanych v logopedické tfide se nelisi od
ostatnich tfid ve shodném Skolském vzdéldvacim programu. To znamend, Ze ucebni plany
neboli tématické plany jednotlivych predmétt logopedické tfidy zakladni Skoly praktické a
bézné tiidy zakladni Skoly praktické se nelisi. Logopedicka tfida na rozdil od bézné tiidy
vyuziva ,nadstandardu® logopedické péce v Casové dotaci dvé vyucovaci hodiny tydné
nejvySe (Metodické doporuceni k zatazovani déti a zaka do tfid s upravenym vzdélavacim
programem zaméfenych na odstranéni vad feci tykajici se matefskych Skol nebo zakladnich
Skol, 2012). V praxi by to znamenalo, ze zaci logopedické téidy nesplituji pouze ucebni plan
urcité tiidy zakladni skoly praktické, ale napt. hodiny ¢eského jazyka, ale i jinych predméta —
pokud je to mozné dopliuji ukoly na rozvoj komunikace, popft. riznych oblasti ke vhodnému

rozvoji komunikace jako celku.

Pfed vytvofenim samotného ucebniho planu logopedické tiidy je tieba si vymezit
urcité pojmy a zasady logopedické péce, které je tieba dodrzovat pii logopedické intervenci
ve Skole. Zakladnim bodem je diagnostika naruSené komunikacni schopnosti. Diagnézu zaka
se vyucujici dozvi z poradenskych zprav pedagogicko-psychologické poradny ¢i specialné
pedagogického centra, kde by mél byt jako vySetiujici uvedeny specialni pedagog — logoped.
Samoziejm&é muzeme vychazet i ze zprav klinického logopeda, avsak nemuize byt klient
klinického logopeda soucasné Zakem logopedické tfidy, jelikoz by se jednalo o kiizeni
logopedické péce, jak je jiz uvedeno v predchozi kapitole. Na zaklad¢ diagn6z a doporuceni
sestavi ucitel(ka) ucebni plan logopedické péce, ktery by mél odpovidat mentadlnimu veku
zéakl, rozsahu naruSené¢ komunikacni schopnosti, v€etné¢ dosazenych dovednosti a schopnosti

zaku s prihlédnutim na individualitu kazdého zéka vyzadujiciho logopedickou intervenci.

Vzhledem K narusené komunika¢ni schopnosti uvadéné v obou kazuistikach a také
z diivodu castého vyskytu této feCové vady, je nutné si vymezit podrobny postup reedukace
narusené¢ komunika¢ni schopnosti dyslalie. V ptipad¢ dyslalie zaciname reedukaci hlasek od

jednodussiho ke slozitéjsimu. Poptipad¢ se zaky opakujeme to, co by jiz méli znat a tim 1



zjistujeme, co umi, které hlasky jsou jiz zafixované, ale také zjisStujeme jisté nedostatky u
vyvozovani hlasek. Velice dilezita je dokumentace. Stejné jako logoped, tak i logopedicky
asistent, tedy ucitel logopedické tiidy by si mél vést logopedicky denik. Do logopedického
deniku si zapisuje veskeré procvicované a noveé vyvozované hlasky véetné ucebnich postupti a
postiehti tykajicich se reedukace zaku. Logopedicky denik slouzi hlavné k orientaci

Vv postupech logopedické péce a jako podklad pro nasledné metody logopedické péce.

Pti stanoveni poradi reedukace hlasek musi byt zdkladem hlaska T, jelikoz na jejim
spravném tvofeni zavisi i1 spravna artikulace dalSich hlasek. Dale se postupuje vyvozenim
hlasky a slabiky a naslednym procvi¢enim ve slabice. Hlasky nebo slabiky vyvozujeme
napodobovanim, nebo lze hlasky ¢i slabiky vyvodit také multizenzoridlnim postupem, kdy
vyuzivame sluch, zrak, hmat i chut, nebo pouze pomoci vizudlniho postupu podle obrazku
(viz ptiloha €. 7), obrdzky vyuzivame s ptidavnou otazkou: ,,Jak dé€ld had (moucha, kocka,
atd.)?* Nutna je diferenciace podobnych hldsek. Pfi néacviku slova se dvéma rtiznymi
hlaskami z jedné skupiny, pouzivame napt. SZ, TD. Také miizeme kombinovat slova ze dvou
riznych skupin napt. SS, TT, postupné je spojujeme. Pro kontrolu spravné vyvozené hlasky
vyluzujeme zvuk nebo slovo, které po nas dit¢ opakuje. Pokud se ditéti povede vyvodit
pozadovanou hlasku spravné, dité pochvalime. Pokud se to ditéti nepodaii, nazna¢ime mu, Ze
hlaska neni spravné vyslovena a zvuk ¢i slovo opét zopakuje s vétSim dirazem na
pozadovanou hlasku. Az se toto cviCeni zautomatizuje, pokracujeme reakci na nespravné
vyvozenou hlasku bud’ zamracenim se, nebo mlcenim, coz naznaci zakovi chybu. Chvélime
pouze dobte vyvozenou hlasku. V ptipadég, Ze dité€ neni ani po nacviku schopno odlisit od sebe
spravnou a nespravnou variantu akusticky, je nutné pouzit propriocepci — dit€ se snazi
zapamatovat si pohybovy vzorec, na ktery reagujeme kladné. K zapojeni hlasky do slova je

nutny vybér vhodnych slov. Nejdiive pouzivame pouze slova artikulacné jednoduché, pozdéji

vvvvvv
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slabiky zavtené, popfipad¢ slova se souhlaskovymi skupinami. Zasadné by nemély slova
obsahovat hlasky, které zak jesté¢ vyvodit neumi, to znamend, Ze je neumi spravné vyslovit.
Dtlezité je, aby zak slovu rozumél. Pokud nerozumi vyznamu slova, je tfeba mu vyznam
vysvétlit, velice dalezita je nazornost u déti s lehkou mentalni retardaci. Pfi vybéru slov
K procvicovani spravného vyvozovani hlasek je tieba respektovat zdjmy a zaliby zaka,

popfipad¢ i nelibosti, abychom se sloviim, které se tykaji takovych nelibosti, vyvarovali. Pro



uc¢innou logopedickou intervenci je dulezitd motivace, nasim tkolem tedy neni, aby z nas mél
74k strach, ¢i byl ,,otraveny* v disledku nevhodného vybéru slov. K zapojeni hlasky do slov
slouzi metoda, kterd vyuziva obrazkd s motivy slov na procvicovanou hlasku nebo
napodobovani ucitele ve vyslovnosti slov s pozadovanou hlaskou tak, ze ucitel pfi vysloveni
slova pfehnané vyvodi tuto hlasku. Ugelem této metody je, aby zak procvicovanou hlasku
poznal, respektive ji odlisil od ostatnich hlasek ve slové a spravné ji vyvodil. Nasledné se tato
metoda vyuziva tim zplisobem, ze ucitel pfi vyslovovani slova nedava takovy diraz na
procvi¢ovanou hlasku, ale postupné vyslovuje slova s urcitou hlaskou dle norem vyslovnosti
ceského jazyka. Obdobné je to i spouzitim obrazkl, zde se vyvozuje zékladni zvuk
charakterizujici motiv obrazku a nasledné¢ slovo neboli nazev motivu. V ptipad¢, ze zak udéla
ve vyvozovani hlasky chybu, kterou si nasledné¢ sam uvédomi a opravi, vyslovi slovo
s pozadovanou hlaskou spravné, v takovém piipadé zdka odménime stejné jako by to tekl
spravné napoprvé. Déle pokratujeme zapojenim hlasky do slov bez mluvniho vzoru. Zak sam
fika slova, kterd vidi na obrazku, poptipadé sad¢ obrazki, sam si bere obrazek do ruky a
nejprve vyslovi zvuk charakterizujici obrazek, poté co je na obrazku a nasledné se snazi
vymyslet dalsi slova, kterd obsahuji tuto hladsku. Také je mozné, aby ucitel popisoval urcity
pfedmét, jehoZ nazev obsahuje takovou hlasku a Zak toto slovo uhadl na zéklad€ informaci
podavanych ucitelem. Vhodnd je prace se sadami slov, ta se osvéd¢i zejména v doméci
ptipravé a procvi¢ovani logopedickych cviceni. Nejsnadnéjsi a pro déti nejpiirozengjsi je hra
pexeso. Zak manipuluje s obrazky a pojmenovéava pouze ty, na nichZ je motiv slov s pravé
procvi¢ovanou hlaskou, popiipadé s hlaskami, které jiz vyvozovat umi. Dalsim velice
dilezitym krokem v logopedické péci je fixace hlasky v Fe€i. Ke korektnimu zafixovani
hlasky do fe¢i vyuzivame spojovani slov do kratkych vét, poptipadé kratkého vypravéni dle
motivu obrazku na jedno téma. Motiv obrazku obsahuje ilustrace slov s hlaskou, kterou
potfebujeme upevnit. Pokud se zdkovi dafi pozadovanou hlasku spravné vyvodit v kratkych
vétach, pokracujeme tvorenim delSich vét obsahujici slova s hlaskou, kterou pottebujeme

zafixovat. Nasledné zak tvori souvéti.

Jako vhodna motivace nacviku fixace hlasky v feci je naptf. vyuziti oblibené hracky.
Principem zakladniho vycviku je, Ze Zak o své oblibené hracce, n¢jakém predmétu, ktery drzi
V ruce, hovofi a vyuziva k vypravéni slova obsahujici procvi¢ovanou hlasku. Zéka dostateéné
chvalime, poptipadé bodoveé ohodnotime. Pokud Zak pozadovanou hlasku vyvodi nespravné,
nic nekomentujeme. Nasledné by si mél zak sam uvédomit vlastni chybu. Danou chybu pozna

a sam ji opravi. Jedna se o nacvik sebekontroly. Pti fixaci hlasky zék stale vyuziva oblibenou



hracku, ale pokud pfi vyslovovani urcité hlasky udéla chybu, i kdyz se sam opravi, musi
hracku odevzdat uciteli. V ptipadé, ze veskeré slova s pozadovanou hlaskou vyslovi spravné,
hracka mu zlstane a muze nasledovat dalsi odména v podobé pochvaly ¢i bonbonu. K fixaci
hlasky do fteci také vyuzivame nacviku kratkych basnicek, fikanek nebo popisu déje na
obrazcich. Fixace a automatizace hlasky by se méla projevit pfi mluveném projevu i ve ¢teni,
popt. psani. K automatizaci pouzivani spravné vyvozenych hlasek, k sebekontrole a
naslednému pouzivani nacviené hlasky do béZné Fe€i slouzi casty rozhovor s tématy
obsahujici slova s upevnénou hlaskou, také rtzné verbalni hry na procviceni vyslovnosti
hlasky a tak podobné. U mladSich déti vyuzivame pozitivni kontroly pomoci pochutin, u
starSich lze vyuzivat urcitych ¢innosti za odménu, napf. ze si mohou zahrat néjakou hru se

spoluzaky.

Pii logopedické péci vychdzime z danych postupli logopedické intervence, tedy
reedukace urcitych hlasek. DodrZzujeme zasady logopedického cviceni a vhodné motivujeme
zéky ke vzajemné spolupraci. Dulezita je pochvala a to plati dvojnasob pfi reedukaci, nebo
zmirnéni projevi vyvojové dysfazie.

Z teoretické casti tohoto vyzkumu je znamo, Ze naruSend komunikaéni schopnost
vyvojova dysfazie prostupuje celou osobnosti, nepostihuje pouze fecovou oblast. Ke
vhodnému zmirnéni pfiznakli vyvojové dysfazie je potfeba procvicovat a nacvi¢ovat rozvoj
kognitivnich funkci. To znamen4, ze zadavame zakim s vyvojovou dysfazii ukoly na rozvoj
smyslového vnimani, rozvoj mysleni, paméti, prostorové orientace, koordinace pohybl a
nasledné korekce feci. U dysfatikil je velice dulezita nazornost, je tfeba, aby zak s vyvojovou
dysfazii mél moznost piedméty, které slouzi k rozvoji poznavani a korekci feci, vnimat vice
smysly. Nejenom zrakem ¢i sluchem. Velice dilezity je hmat i1 ¢ich. Jelikoz se vyvojova
dysfazie projevuje i ve ¢teném a psaném projevu, k procviceni a reedukaci Cteni a psani jsou
vhodna cviceni ke zmirnéni projevi specifickych poruch uceni. Dopliujici slozkou je pouziti
kompenzacnich pomiicek. Ke korekci ¢teni je vhodnd metoda splyvavého ¢teni, ktera se
vyznacuje sice delSim vyvozovanim hlasek, ale neslabikuje se a Zak se snazi zpocatku
s pomlkami preéist celé slovo. Ctend slova se neopakuji. V praxi éteného textu Na dvore §téka
pes., ¢te zak napf. takto: ,, Nna ddvorriie $ssttekka ppes. Netika si: ,, Nna — na, ddvo-/re —

“«“

dvo-re... “, ale snazi se precist slova najednou. V piipad¢ zaka s vyvojovou dysfazii, ktefi
nastoupili do prvnich tfid, je vhodné zacit s metodou globalniho ¢teni, jelikoz analyticko-
syntetickd metoda Cteni neni vhodna. Je pravdépodobné, ze by si ¢teni pomoci analyticko —

syntetické metody dité zautomatizovalo jen velice tézce. Metoda globalniho ¢teni je vhodna i



z divodu zrakové a hmatové percepce, nasledné i k procviceni motoriky. Pii této metod¢ se
vyuziva manipulace s obrazky, s kartickami, na kterych jsou napsana bud’ zacinajici pismena
motivi, pfedev§im se toto tykd jmen, anebo jsou na kartickdch uvedena celd slova. Jelikoz
principem globalniho ¢teni je se naucit ¢ist, respektive zapamatovat si celd slova. Samoziejmée

se zaCind od slov, kterd zdk divérné zna, jednd se o slova jednoslabi¢na, poptipadé

vvvvv

K nacviku prostorové orientace mohou poslouzit prostorové pomicky, napi. deska
s otvory, do které se na pokyn ucitele vkladaji predméty. Témito predméety mohou byt
geometricka prostorova télesa, ale i predméty na motivy pohadek, napt. O Budulinkovi, kde se
objevi postavicka Budulinka, domecek, les a liska. S déjovym sledem zak posouva a piesouva
postavy na desce. Jako dal§im piikladem rozvoje prostorové orientace je sestavovani obrazkd,
¢i puzzle (pro pokrocilé), ptipadné odpovédi na otazky vyucujiciho: ,, Co drzis v levé ruce?

Co se nachdzi za tebou? Kdo sedi vedle tebe po pravé ruce? ““ apod.

K rozvoji jemné motoriky téz slouzi skladani obrazkt, manipulace s nimi. V piipadé
ukolu na pocitac¢i je to manipulace s mysi a psani na klavesnici. Uvoliovaci cviky na
procviceni psani, vybarvovani nejdiive velkych ploch, postupné plochy zmensujeme az je zak
schopny soustfedit se na detail. Poznavani barev je vhodnou stimulaci zrakového vnimani,
také vyhledavani riznych predméti na obrazku. Déle se doporucuje manipulace se stavebnici,

koralky, mozaikou atd.

K rozvoji paméti mizeme s zaky hrat napf. pexeso, nebo s nimi vyzkouset Kimovy
hry se Satkem. Zaciname jednou véci, nasledné pridavame dalsi véci. Pokud se Zakovi dafi si
vzpomenout na vSechny predméty ukryté pod Satkem, dale pokracujeme v trénovani paméti.
Pokud zacne chybovat, nebude si jisty, bude tapat, nevzpomene si, budeme procvi¢ovat
pamét’ s poctem pifedmétl, ktery je schopen si zapamatovat. AZ po delSi dobé zkusime pocet
pfedméth pod Satkem zvysit, vZdy jen o jeden pfedmét. ProcviCovani paméti nam poslouZzi
k zapamatovani si obsahu ¢tené¢ho textu, jelikoz Zaci s vyvojovou dysfazii maji urCité obtize

S porozuménim ¢teného textu, ale také napomaha ke zvySeni kapacity slovni zasoby.

Snazime se Zéka chvalit i v pfipadech, Ze se mu néco nepovede. Sdélime mu, ze
nevadi, to co udé¢lal, napsal, fekl Spatné€, ale Ze se mu to povede nasledné opravit. Je velice
dilezité¢ Zaka dostatené motivovat, dodat mu pocit sebevédomi. Pfi zjiSténi spravného
postupného vyvoje zéka v jednotlivych oblastech od Castého chvaleni opoustime, aby si zak
nemyslel, ze ho budeme chvalit za vse, co udélal, kdyz to opakované nebylo spravné. Tim si

uvédomi chybu a snazi se ji napravit.



Logopedicka péce se uskuteciiuje pii procvicovani kazdé oblasti vyvoje a poznavani
u zaka, jelikoz kazdé cviceni dopliiujeme slovné. Vychazime ze zasad logopedické reedukace
dyslalie, avSak se zohlednénim zakova psychického stavu, jeho moznostem, dovednostem,
schopnostem a také na zaklad¢ jeho ptani. Spoluprace pedagoga a zaka je velice dulezita a

prinosna.

Priklad uziti logopedickych postupii pri vyucovani:

Vyucovaci predmét: Cesky jazyk — jazykovad vychova

Ttida: 5. trida

Pocet zaki: 7

Vek: 12 let

Narus$end komunikaéni schopnost: mnohocetna dyslalie, vyvojova dysfazie

Cil: rozvoj prostorové orientace, procviceni vyvozovani hlasky L uprostred slov,

vyjmenovand slova po L-oduvodnovani pravopisu.

8:00 Zahajeni vyucovani. Poznamky:
Motivace: Jaké je ted’ rocni obdobi? Jaro.
Jaké je pocasi na jare? Znate néjaké rostliny, Bledule, tulipan,...
8:05 které rostou na jare?
Pred sebou mate pracovni list s obrazky. List si
ditkladnée prohlédnéte a zakrouzkujte cervenou Ptiloha ¢. 6
6:10 pastelkou vsechny obojetné souhlasky L, pokud
je najdete v uvedenych slovech. Nahore. Dole. Vievo,
Odlozte pastelky a divejte se na obrazky. Ptam dole.
o, o Konvalinka je pod
se: ,,Kde se nachazi dalekohled? Kde vidite
dalekohledem, nad
ZemékOMIi? Kde Je Umyvad|07 “ umyvadlem, vedle
Odpovidej celou vétou. Ptam se: ,,Kde je mandelinky.
] Chlapec se nachazi vpravo
konvalinka?
8:20 nahore, nad pampeliskou,
' Kde se nachazi holohlavy chlapec-chlapec vedle dalekohledu.
S Iysou hlavou? Nad zemekouli je pampeliska.
, L. . e Vyjmenovand slova.
Jaka rostlina je nad zemékouli? _ )
Vyjmenovana slova po B, L.




Pamatujete si, co se ucime v ceském jazyce?
, . , . , Lyko je pod kiirou stromai.
Jaka vyjmenovana slova jiz zname?
Lyko je vyjmenované slovo po
8:25 — 8:30 | Dle cviceni v ucebnici ¢eského jazyka pro 5. L, piSeme zde tvrdé .

rocnik zakladni Skoly praktické (Septima):

Precti vétu, najdi vyjmenované slovo po L a Cviceni obsahuje 4

odivodni. kratké véty.
8:45 Psani tvrdych —y po L jsme si ted spolecné
zduvodnili, takzZe si vezmeéte Skolni sesit, napiste
dnesni datum a toto kratké cviceni si prepiste do
sesitu.

Az budete mit cviceni napsané, nezapomeirite si to

po sobé diikladné zkontrolovat.

Konec prvni vyucovaci hodiny.

Pii sestavovani tematického planu logopedické tiidy lze cCerpat z podkladi pro
vytvoteni individudlniho vzdélavaciho planu (viz piiloha €. 8). Jednd se o doporuceni
k napravé a rozvoji smyslového vnimani, pozornosti, motoriky a jinych oblasti osobnostniho
vyvoje. Dale doporuceni vhodnych pfistupti prace s zakem a doporuc¢ené formy hodnoceni
zaka. Dalsi doporuceni uvedené v piiloze €. se tykaji jednotlivych predméti. Pedagog pfi
sestavovani tematického planu vychézi z jiz zmiflovanych doporuceni, z tematického planu
ur¢itého pfedmétu daného roéniku a potfebné logopedické intervence.

S 4

V ptipad€ 5. rocniku zékladni Skoly praktické, napf. v mésici zafi, kdy je v planu
opakovani probraného uciva ze 4. ro¢niku, bude pedagog zkoumat feCovou uroven zaki tridy.
Na zéklad¢ ziskanych poznatkli a dokumentace Zakd vytvoii plan logopedické péce, ktery
pfilozi k tematickému planu ur¢itého vyucovaciho predmétu. JelikoZ nesmime déti pretéZovat,
méla by se logopedickd péce uskutecnovat prvni vyucovaci hodinu, kdy Zaci nejsou unaveni
Z dlouhého sezeni v lavicich a dlouhodobou aktivitou ¢i pasivitou pii vyucovacim procese.
Vzhledem ktomu, Ze bude logopedicka intervence zaméfena na problematiku naruSené
komunikacni schopnosti dyslalie a vyvojové dysfazie, je potfeba zaméfit se na procvi¢ovani
percepce, motoriky, orientace v prostoru, korekci vadné vyslovovanych hlasek, rozvoj slovni
z4soby a rozvoj komunikac¢nich dovednosti zakl s cilem nejvyS§iho mozného rozvoje
komunikace u zakt zdkladni Skoly praktické, respektive dosazeni pozadované korekce

narusené komunikaéni schopnosti u zakt 5. ro¢niku zdkladni Skoly praktické. Cil je stanoveny



VvV tematickém planu logopedické péce s piihlédnutim na individualitu vSech zaka dané tiidy
s naruSenou komunikaéni schopnosti. V ptilohéch €. jsou uvedeny cvi¢eni zaméfené na rozvoj
raznych oblasti vyvoje a na spravné vyvozovani hlasek. Tyto cviCeni je tfeba upravit na
zéklad¢ dosazeného vyvoje zakl, dovednosti, schopnosti a druhu a rozsahu narusené
komunikac¢ni schopnosti u zaka s lehkym mentalnim postizenim. V ptipadé planu logopedické
péce uplatiovaného v logopedické tfide, je tfeba, aby se napli tematického planu logopedické
péce alespon ¢astecné shodovala s naplni tematického planu vyucovaciho predmétu. Z téchto
davodu je nejblizsi vyucovany predmét k logopedické intervenci na zakladni Skole praktické

cesky jazyk véetné jeho podmnozin jazykova vychova, literdrni vychova, sloh a psani.



ZAVER

Tato bakalafska prace se zabyva problematikou narusené komunikacni schopnosti déti
S lehkou mentalni retardaci. Vyzkum byl zaméfen na vzdélavani zakt s naruSenou
komunikacni schopnosti v zakladni Skole praktické. Poznatky zdokumentované v bakalaiské
praci jsou ziskany na zaklad¢ vySetiovacich metod empirického vyzkumu kvalitativniho

charakteru, na zaklad¢ pfimého kontaktu s zaky. Vyuzity byly metody poznavani, rozhovoru,

vyhodnocovani didaktickych testl, kreseb, psané¢ho a ¢tené¢ho projevu a dokumentace zaki.

Prvni ¢éast bakalarské prace obsahuje dvé kapitoly. Prvni kapitola se vénuje
seznamenim se s legislativou zakladni Skoly praktické a vzdélavacim programem, ktery tato
Skola vyuziva ke vzdélavani zakl s lehkou mentdlni retardaci. Druha kapitola se zabyva
objasnénim  problematiky naruSené komunikaéni schopnosti s kombinaci dalSich
znevyhodnéni. Uvedena teoretickd ¢ast vymezuje terminy narusené komunikacni schopnosti
dyslalie a vyvojové dysfazie, jeji priCiny, projevy, diagnostiku a struény tvod k terapiim
téchto feCovych vad. Vyskyt narusené komunikac¢ni schopnosti v populaci je uveden
V problematice dyslalie. Vzhledem ke zminénym kombinacim urcitych znevyhodnéni jsou
Vv bakalarské praci uvedeny terminy specifické poruchy uceni a sluchovd vada a jejich
charakteristiky. V ptipadé specifickych poruch uceni se jednd o charakteristiky na zakladé
srovnani se symptomy vyvojove dysfazie, jelikoz specifické poruchy c¢teni a psani jsou

uvedeny jako diagndzy v 1ékarskych zpravach tykajicich se zaka s vyvojovou dysfazii.

Druhd ¢ast bakalaiské prace se zabyva vyzkumnym projektem. Materidly
k vyhodnoceni vyzkumu jsou Cerpany v paté tfidé¢ zakladni Skole praktické. Tuto tiidu
navstévuji zaci ve vékovém priameéru dvanacti let s lehkym stupném mentélniho postizeni.
Z etnického hlediska jsou zde zastoupeny skupiny déti z rodiny tzv. nepfizpisobivych, déle
déti ze socialné slabych rodin, ale i déti u béznych rodin. Ukolem vyzkumu nebylo zkoumat
pricinu zafazeni téchto déti do Skoly se vzdélavacim programem upravujici vzdélavani zaka
s lehkym mentdlnim postiZenim. Proto se tomuto tématu bakalafska prace nevénuje. Z této
tiidy byli vybrani dva zici, ktefi trpi narusenou komunikacni schopnosti a na zakladé
ziskanych informaci byly vytvofeny dvé kazuistiky tykajici se téchto zakl. Informace, které
vyplyvaji z kazuistik, jsou podkladem kuvédoméni si, ze zak s naruSenou komunikacéni
schopnosti v zakladni Skole praktické vyzaduje dlouhodobou a soustavnou logopedickou péci.
Na zékladé tohoto uvédoméni je v praktické ¢asti kapitola vénujici se ziizenim logopedické
tiidy. Logopedickd tfida na zdkladni Skole praktické by mohla byt feSenim, jak zajistit

intenzivni logopedickou péci u déti s lehkou mentalni retardaci.



Cilem tohoto vyzkumu bylo sestavit vhodné metody a postupy prace s témito détmi.
Tyto metody by mély ptispét k postupné reedukaci narusené komunikaéni schopnosti u téchto
zaki a zaroven dospét k celkovému rozvoji jejich osobnosti. Uvedené metody jsou
univerzalni a mély by se vybirat po zvazeni vhodné edukace zaki tak, aby se staly pfinosnymi
ve vyucovacim procesu. V praktické ¢asti je uvedeno, jakym zplisobem by se mélo s détmi
pracovat s urcitymi ohledy na zaky, které je tfeba dodrzovat. Tento cil byl v bakalarské praci

splnén.

Poznatky a metody prace s zaky s narusenou komunikac¢ni schopnosti v zékladni Skole
praktické, uvedené v praktické ¢asti této bakalaiské prace, jsou vhodnym motivem pro ziizeni

logopedické tiidy.



Shrnuti

Bakalafskd prace se zabyva rozsahem narusené komunikacni schopnosti u déti
s lehkou mentalni retardaci navstévujici zakladni $kolu praktickou. Sklada se ze tii kapitol.

Prvni dvé kapitoly jsou teoretické, tieti kapitola je prakticka.

V prvni kapitole teoretické ¢asti se bakalarska prace zabyvala terminem zékladni Skola
praktickd, zde byla uvedena legislativa zakladni Skoly praktické a obsah vzdé€lavaciho
programu zakladni Skoly praktické. Druhd kapitola se vénovala problematikou narusené
komunikacni schopnosti u déti slehkou mentalni retardaci s naslednou charakteristikou
feCovych vad dyslalie a vyvojova dysfazie. Dale byly vymezeny uvedené terminy specifické

poruchy uceni se stru¢nou klasifikaci a termin sluchové postizeni.

Vyzkumna ¢ést obsazena ve tieti kapitole zacinad uvedenim cile vyzkumného projektu
na zékladé empirického vyzkumu kvalitativniho charakteru. Na zdklad¢ uvedené
problematiky v teoretické Casti bakalarské prace a samotného vyzkumu byly vytvoreny dvé
kazuistiky. Z informaci vyplyvajicich z kazuistik byl sestaven legislativni ramec logopedické
ttidy jako vhodné feSeni kreedukaci naruSenych komunikacnich schopnosti u zdka
navstévujici zakladni Skolu praktickou. Na zakladé skutecnosti moznosti zfizeni logopedické
ttidy byly uvedeny v praktické casti bakaldiské prace metody a postupy k vhodnému
vzdélavani zékd s kombinaci lehkého mentalni postizeni a naruSenou komunikacni

schopnosti, poptipadé i s dal§imi znevyhodnénimi.



Summary

The bachelor thesis deals with the scope of the communication disorders of children
with a mild level of mental retardation who attend practical basic school. It consists of three

chapters. The first two chapters are theoretical and the last one is practical.

In the first chapter of the theoretical part of this thesis the term practical basic school is
introduced. The legislation of practical basic school and the content of the educational
program of practical basic school are also included. The second chapter is dedicated to the
issue of the communication disorders of children with the mild level of mental retardation.
The characteristics of the speech disorders like dyslalia and developmental dysphasia are also
described in the second chapter. The terms specific learning disorders and their classification

and hearing impairment are briefly covered as well.

The third chapter, that includes the investigative part, introduces the aim of the
investigative project on the basis of empirical research of a qualitative nature. Based on the
issue mentioned in the theoretical part of the bachelor thesis and the survey itself two
casuistries were made. According to the consequential information the legal framework of a
speech class was assembled as a suitable solution to the reeducation of the communication
disorders the students who attend practical basic school. Based on the options of leading the
speech class, the methods and ways how to properly educate students with the combination of
a mild level of mental disability and speech disorders or eventually with other kinds of

handicap, were listed in the practical part of this thesis.



