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UvOoD

Od détstvi rada néco nového vymyslim, kreslim, maluji a tvofim. A t€si mé, kdyz
se mohu o tuto radost podélit s détmi. Jelikoz pochazim z ucitelské rodiny, tak se
ptredpokladalo, ze budu pokracovat v rodinnych stopach. Ve snaze vzdorovat této
tradici jsem vystudovala stiedni Skolu s ekonomickym zaméfenim. Nekteré véci
prosté neovlivnime a to, Ze jsem nejspiSe zdédila vlohy pro praci s détmi, kterd me
bavi a naplnuje, se dalo té¢zko potlacit.

Béhem nasledného studia na Pedagogické fakulté jsem postupné nabyvala
profesnich kompetenci ze vSech riiznych oblasti a zacala jsem se na tuto praci
divat jinak. Byla jsem nadSena, kdyZz jsem se dozvédéla, jaké ¢innosti mohu
s détmi délat, co vSechno jim tim mohu dat, a rozvijet tak jejich osobnost. To se
projevilo pfedevSim v mé specializaci vytvarné vychovy. Zacala jsem se
na vytvory déti a praci ucitelek divat ptes tzv. ,vytvarné bryle®. Diive jsem
hodnotila vytvarné ¢innosti podle toho, jestli se mi zdéaly jako ,,dobry ndpad®.
Po nasazeni ,,vytvarnych bryli“ pfemyslim o vytvarnych ¢innostech z hlediska
vzdélavaciho a ptam se: Co dand prace détem dala? Co je naucila? Jaky méla dana
¢innost smysl? Co tim déti ziskaly?

Od ucitelek v praxi jsem slySela nazor: ,,AZ bude§ pracovat v mateiské skole, tak
to tak stejn¢ nebudes délat. Bude§ rada, kdyz détem rozdas Sablony a néjak je
zabavis.“ Vydésila mé predstava, ze v praxi nebudu moci uskute¢nit vSechny
ty poznatky, které jsem béhem studia nabyla. Od té chvile se mi hlavou honily
otazky: ,Je to pravda? Opravdu nejde v matetské Skole vytvarné cinnosti
realizovat tak, aby to bylo vytvarné? Je vibec mozné s détmi dé¢lat takové
vytvarné ¢innosti, aby mély pro déti néjaky smysl a rozvijely je?*

Zajimalo mé, zda jiné ucitelky vyuzivaji vzdélavaci potencidl vytvarnych ¢innosti
a jak integruji vzdélavaci obsahy interakénich oblasti. Doufala jsem, Ze béhem
svého vyzkumu najdu odpovédi na otazky, které mi nedaly spat.

Chtéla jsem se o této problematice dozvédét vic. Abych ziskala informace
z sirsiho kontextu, prostudovala jsem odbornou literaturu, ktera se zabyva timto

nebo podobnym tématem. V teoretické Casti se nejdiive vénuji vysvétleni pojmu



»integrace* (které je v nazvu mé bakalaiské prace) Vv riaznych kontextech.
VWmezila jsem, vjaké souvislosti budu slovo pouzivat. Zavazny dokument
pro ucitele predskolnich instituci - Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni
vzdélavani (dale jen RVP PV) prosazuje integraci uciva. Patrala jsem po pocatcich
myslenek integrované vyuky a jeji vyuziti vsoucasné vyuce. Pfi integraci
vzdélavacich slozek bychom méli myslet na to, abychom realizovali jejich cile a
obsahy. Proto jsem prostudovala RVP PV a vyznacila jsem oblasti, které jsou
pro realizaci cili a obsahti v integrovanych celcich klicové.

V bakalarské praci jsem se zaméfila na vytvarnou vychovu, na jeji vyznam a
vzdélavaci obsah a cile, které se od 18. stoleti vyrazné meénily a vyvijely.
Vyhledala jsem, jaké je souCasné pojeti a nejnové€jsi pristupy ve vytvarné
vychove. Zajimala jsem se, jaké ocekavané vystupy a vzdélavaci cile plni
vytvarna vychova v matefské Skole a vymezila jsem ,pracovni kompetence®,
které by méla ucitelka spliovat pfi realizaci vytvarnych ¢innosti. Po tom, jestli

tyto kompetence ucitelky opravdu splituji, budu patrat ve vyzkumné ¢ésti.



1. VSTUP DO ZKOUMANE PROBLEMATIKY

Na rozdil od dob, kdy vSechny ucitelky matefskych Skol postupovaly podle
pokynti a metodickych doporuceni, soucasné aktudlni pojeti vyzaduje samostatny
tvotivy pfistup.

Utitelky matetskych $kol maji k dispozici dokument - Ramcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani (déle jen RVP PV). Prace ptedSkolnich
pedagogu se stala zajimavéjs$i a svobodnéjsi, ale na druhou stranu je provazena
vys8i narocnosti a odpovédnosti. RVP PV neni roz¢lenén podle ,,vychov®, jak
tomu bylo dfiv. Predpoklada se, Ze uditelky rozpoznaji v realizaci cilti a obsahu
RVP PV i specifické cile a vzdélavaci moznosti vytvarnych €innosti. ZkuSenosti
praxe ukazuji, Ze ne vzdy ucitelky tyto cile a ,,u¢ivo” z RVP PV ve vytvarnych

¢innostech vidély a vyuzily.

1.1 Cil a dil¢i cile prace

Cilem bakalatské prace je prispét rozvoji profesionalnich kompetenci uditelek
materskych $kol v tvorbé integrovanych tematickych celku (napt. vytvarnych
fad a projektll), v nichZ vyuZiji navozenych a vedenych vytvarnych aktivit jako

vychodiska pro dosahovani cili vSech péti interakénich oblasti RVP PV.

Z vysledkl vyzkumného Setfeni se zaméiim na ptipadné problémy, se kterymi se
pedagogové mateiskych Skol v ramci integrace vytvarnych c¢innosti setkavaji,
navrhnu 3 integrované tematické celky, které budou slouzit jako inspiracni
material v realizaci cili a obsahu vytvarnych ¢innosti. Na zakladé teoretickych
vychodisek ovéfim na jednom konkrétnim tématu integrované¢ho tematického
celku moznosti integrace cili a obsahu vzdélavacich oblasti RVP PV, v nichz

budou vytvarné aktivity jadrem.



Mezi dil¢i cile patfi:
1. Seznamit se souasnym stavem zkoumané problematiky.

2. Zjistit aktudlni poznatky o planovani vzd€lavaci nabidky RVP PV

Vv matetskych Skolach.

3. Ovérit, jak je vyuzivan vzdélavaci potencial vytvarnych cinnosti

Vv napliovani kli¢ovych kompetenci a o¢ekavanych vystupti.

4. Zjistit mozZnosti integrace vytvarnych ¢innosti s planovanim vzdélavaciho
potencidlu a vyhledat ptfipadné potize, se kterymi se béhem planovani mohou

ucitelky matefskych skol setkat.

2. TEORETICKA VYCHODISKA
2.1 Vymezeni kli¢ovych pojmiu

Integrace

Slovnik cizich slov (Bartdk 2008) vysvétluje pojem integrace jako sluCovani,
spojovani, sjednocovani, zaclenéni a zapojeni. Integrace ma své urcité vyznamy
Vv biologii, matematice, ekonomii a pedagogice. Podle pedagogického slovniku
(Pricha, Walterova, Mare§ 1995) byva tento pojem v pedagogice nejcastéji

ve spojeni: integrovana skola, integrované vzdélavani a integrovana vyuka.

Integrovana S$kola znamena propojeni rtiznych stupni nebo typt Skolniho
vzdélavani v jednu organizacni jednotku, napf. propojeni matefské Skoly

S primarni Skolou (Priicha, Walterova, Mares§ 1995).

Integrované vzdélavani znamena zapojeni hendikepovanych zakt nebo zaki se

zvlastnimi vzdélavacimi potfebami do béznych skol.

Integrovana vyuka se snaZzi o spojeni u¢iva a jednotlivych pfedmétt nebo
vzdé€lavacich oblasti v jeden celek. Snazi se propojovat poznatky, dovednosti,
¢innosti odpovidajici jednotlivym vyucovacim predmétim a vzdélavacim
oblastem. Usiluje a klade diraz na komplexni a globalni poznavani, coz odpovida

interdisciplinarnosti zivotni reality (Spilkova 1998).

10



Tematicky celek

Tematicky celek vychazi ztematickych okruhti, vramci TC jsou stanoveny
zakladni vzdélavaci cile a hlavni uéivo. Ucitelka uvede, s jakym zdmérem bude
tematicky celek détem nabizet, co détem pfinese, co se nauci, poznaji, dozvédi.
Také vyzna¢i moznost, jakym smérem muze byt dale tematicky celek rozvijen.

To je dilezité jako vychodisko pro dalsi praci (Manual pro tvorbu SVP PV 2002).
2.2 Integrativni vzdélavani

Myslenka integrace a integrované vyuky neni otazkou posledni doby. Tato mys-

lenka se zde objevila uz pted 19. stoletim.
2.2.1 Reformni hnuti

Reformni hnuti nebo také oznacované jako hnuti Nové vychovy se zacalo utvaret
jiz pted koncem 19. stoleti. Za pfedchiidce stoupenci Nové vychovy miZeme
povazovat J. J. Rousseaua, protoZe jako prvni redefinoval pojeti ditéte, které se ,,
zakladd zasadné na lidské psychice®, jako prvni vyslovil mySlenku ze
., psychologie ditete se lisi od psychologie dospélého, ale neni od ni odtrzena, a ze
vychova musi byt prizpiisobena ditéti a jeho vyvoji tj. vyvoji jeho schopnosti,

potieb a zdjmii... “ (Stech 1992, s. 14).

Hnuti vzniklo v disledku kritiky tehdejsi tradi¢ni Skoly, ktera omezovala svobodu
zaka, nerespektovala z4jmy ditéte a zapominala na uceni socialnim dovednostem.
Zpusob uceni byl ,,mechanicky*, bylo to pouze v§t€povani latky do paméti zaka,

osnovy nebraly zietel na individualitu kazdého zaka.

Reformni pedagogika, ktera se projevovala i v oblasti piedSkolni vychovy, se
neustale vyvijela. Protoze ptedstavitelé reformni pedagogiky pusobili v praxi, kde
své koncepce ovétovali a rozvijeli (Hazukova 2006), ,neusilovali o vytvoreni
nové pedagogické teorie, ale jejich cilem byly bezprostredni zmeény v praci skol a

vwchovnych zarizeni. “ (Stech 1992, s. 7).
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Vyvoj reformni pedagogiky byl pferusen s ptichodem totalitniho rezimu. Po druhé
svétové valce se nesetkdvame s novou vychovou, jaka se rozvijela v tficatych
letech, ale za to se zacala rozvijet fada jinych teorii, které pokraCovaly
v myslenkach reformni pedagogiky a mély vyznamnou roli pfi budovani nového

demokratického $kolstvi (Stech 1992).

Uspéchem hnuti Nové vychovy pied druhou svétovou vélkou byla vyrazna
preména charakteru evropské Skoly a jeji prace. Stard tradiéni Skola byla

vytlacena skolou novou (Hazukova 2006).

2.3 Vybrané strategie integrované vyuky
2.3.1 Projektova metoda

V né¢kolika poslednich letech je pojem ,,projekt” hojné rozsifenym pojmem. Se-
tkdvame se s nim ve vSech odvétvich a Casto také v souvislosti se vzdélavanim

a aktivitou ve Skolach a to pfedevSim na stupni ptedSkolni vychovy. Pivodni
zminky o projektovém vyucovani jsou ze 17. a 18. stoleti z Francie a Italie, proto-
ze tzv. ,,progetti* nebo ,,projets* byly soucasti zavérecné zkousky na akademiich
uméni a architektury. Jiz v t€ dobé se projekty chéapaly jako metoda, ktera muze
pomoci propojit teorii a praxi (Kratochvilova, Janik 2002). Kofeny s pivodnimi
principy projektové metody najdeme také v odkazech J. J. Rousseaua a J. H.
Pestalozziho.

V poloving 19, stoleti se tyto myslenky zacaly uplatiiovat v Americe. John
Dewey, ptedstavitel americké progresivni vychovy, rozpracoval koncept pragma-
tické pracovni $koly. Kladl diiraz na zdkovu zkuSenost, ktery se uc¢i nejlépe tim, Ze
si dokaze skuteCnost pfedstavit pomoci pomicek nebo zplusobu vyuky. Podle
J. Deweye je nutné ,, spojit Skolu se Zivotem, ucinit ji pro dité mistem pobytu, kde
se uci primo Zivotem, misto toho, aby byla pouze ucebnou, v niz se mu zadavaji
ukoly. “ (1904, s. 20) Snazil se vyuzit kazdého okamziku, kdy Zaci mohli pochopit
podstatu véci z opravdové situace. Proto se mnohdy vyucovani odehravalo v ob-
chodech, knihovnéch, na ulici nebo pfimo v tovarnach. Tato koncepce dala podnét

ke vzniku problémového a projektového vyucovani. Projektova metoda zavadi
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pojem ,.celé dit€ tzn., Ze pifi utvafeni osobnosti ditéte se nesmi opomijet Zadna
jeho stranka. J. Deweye zduraziuje pozadavek ,,aktivni vychovy*, ktera ma vy-
chazet od ditéte a ma byt spojena s jeho zajmy (Kratochvilova, Janik 2002).

Myslenky Johna Deweye rozvinul William Kilpatrick a od Deweyova feseni pro-
blému pfistoupil k tzv. projektové metodé. W. Kilpatrick tvrdi, ze by se déti ne-
mély ucit principlim teorie a abstraktnim pojmim, ale formou rozhovoru a fese-
nim problematickych situaci. Projektové uceni se snazi o hlubsi motivaci vyuky a

0 tésnéjsi sepéti teorie a praxe (Kratochvilova, Janik 2002).

2.3.2 Integrovana tematicka vyuka

Integrovana vyuka se snazi o propojeni uciva. V integrované tematické vyuce se
cely proces vyuky odviji od celoro¢niho tématu a je ¢lenéno na nckolik dil¢ich
témat. Celoro¢ni téma je spojovacim mustkem mezi jednotlivymi podtématy, kte-
ra mohou byt ¢lenéna jesté¢ do dalSich tematickych ¢asti (realizovanych napft.
po tydnech). Pfi integrované vyuce je tieba uvazliveé volit jednotliva témata, aby
nove koncipovany obsah tvofil ur¢itou soustavu poznatki, které jsou pro déti vy-
znamné, zajimavé a také upotiebitelné. (Kratochvilova 2009).

Model integrované tematické vyuky poprvé vytvorila a popsala ve své knize

Susan Kovalikova (1993).

2.3.3 Tematicka a projektova vyuka

Tematickou a projektovou vyuku mizZeme ve vzdélavacim programu vzdjemné
kombinovat. Tematickd vyuka ma k projektim velmi blizko, ale neni to totozné.
Nejvétsi rozdil je, Ze tematickd vyuka rozpracovava dané téma do Sife, zatimco
projekt cilené sméfuje k vyslednému projektu, Kterym byva nejcastéji materialni
vysledek, napf. tvorba casopisu, usporadani vystavy, vytvoreni objektu.

(Dvotéakova, Kasova, Tomkova 2009)
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2.4 Ramcovy vzdélavaci program

Kurikularni dokumenty jsou v souladu s principy kurikularni politiky, které jsou
zformulovany v Néarodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice.
., Kurikularni  dokumenty jsou vytvareny na dvou urovnich — statni a
Skolni. “(Do statni urovné patii Narodni program vzdé€lavani, ktery formuje
pocatecni pozadavky na vzdélani a Rdmcové vzdélavaci programy (déle jen RVP).
RVP vymezuji rdmcové cile pro jednotlivé etapy vzdélavani. Pro ptedSkolni
vzdélavani je kliCovym dokumentem - Ramecovy vzdélavaci program pro
piredskolni vzdélavani (dale jen RVP PV). Skolni uroveti tvoii $kolni vzdélavaci
programy, ty si vytvareji jednotlivé skoly v souladu s RVP a s ohledem na jejich
moznosti, potieby i podminky (RVP PV 2010).

2.4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) je
zavazny dokument tzn., Ze kazdé piedskolni zafizeni a kazda ucitelka se jim musi
fidit. RVP PV vymezuje vzd€lanostni zdklad, na ktery navazuje povinné
vzdélavani zakladni Skoly. RVP PV davé vzdélani jasn€ danou koncepci a hlavni
pravidla a podminky, které zajiStuji pfiznivé vzdélavaci prostiedi a zajiStuji

ochranu déti (Komentat k RVP PV 2003).

,,RVP PV vyjasnuje, co predskolni vzdeélavani musi zabezpecit a kam az materska
Skola ve své autonomii miize jit — povinné je pouze t0, co je uvedeno v RVP PV,
umoznéno je naopak vse, co neni v rOZporu s jeho pozadavky, co neporusuje dand

pravidla a neprekracuje vymezené hranice. * (Komentat k RVP PV 2003)
Principy RVP PV

Je formulovan obecné, aby umoznoval dostatek prostoru pro mateiské Skoly a
pedagogy. Podporuje rozvoj riznych programti a koncepci mateiskych Skol.

Ponechéva prostor pro tvofivost a vynalézavost ucitelll i déti.
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Zdiraziuje se ,,prostor pro dité“, pro jeho aktivity, zajmy, rozhodovani a
individualni potteby. RVP PV akceptuje pfirozend vyvojova specifika déti

predskolniho véku.

Zaméfuje se na vytvareni zaklada klicovych kompetenci dosazitelnych

Vv etap¢ predskolniho vzdélavani.

Orientuje se na optimalni rozvoj kazdého ditéte, nikoliv na dosazeni stejnych

vysledki.

Zdiraziuje se holisticky (celostni) pfistup ve vS§ech smérech a ohledech - RVP
PV prosazuje integrované vzdélavani, které je soustiedéné kolem
poznatkovych témat. Uc¢ivo se netfidi do vychovnych slozek (pfedméta,

oboril) a neni vymezeno pro jednotlivé vékové skupiny.

- RVP PV nevymezuje prostfedky vychovy a vzdélavani. UmoZiluje, aby byly

uplatiiovany rizné formy, metody a postupy.

- Zastava nazor, ze cesta za poznanim je mnohdy cenné&j$i, nez poznani samo.
U¢ivo tedy neni cilem vzdélavani, ale prosttedkem napliovani cilt
dosahovani vysledkii — kompetenci. U¢ivo neobsahuje jen poznatky, ale také

dovednosti, postoje a hodnoty (upraveno podle RVP PV).

Ukoly piedskolniho vzdélavani

Ukolem instituci pro piedskolni vzdélavani je doplnéni rodinné vychovy, tzka
spoluprace s rodinou a zajisténi takového prostiedi, aby v ném dité¢ mélo dostatek
mnohostrannych a pfiméfenych podmnéti k aktivnimu rozvoji a uceni. Predskolni
vzdélavani ma smysluplné obohatit denni program ditéte a poskytovat ditéti

odbornou péci (upraveno podle RVP PV).

Cile predskolniho vzdélavani

RVP PV ma ¢tyti cilové kategorie: cile v podobé zdméra a vystupi, a to na Grovni

obecné 1 oblastni.
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Oblasti cilovych kategorii:
1. Ramcové cile:
I.  rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani

Il. osvojeni zakladii hodnot, na nichz je zalozena

spole¢nost

I1l.  ziskdni osobni samostatnosti a schopnosti se

projevovat jako samostatnd osobnost plisobici na své

okoli

Tyto ramcové cile vyjadiuji univerzalni, pfirozené a vSudyptitomné zaméry tzn.,
ze pii veSkerych ¢innostech, situacich a za rtiznych okolnosti pedagog piisobi
ve vSech tfech cilovych oblastech. Pedagog by mél mit v povédomi, Ze zdmérné
naplilovani ramcovych cili miZe napliiovat, nebo tomu mulze 1 branit

(i nevédom¢).
2. Kli¢ové kompetence

Kli¢ové kompetence reprezentuji cilovou kategorii v podobé vystupt, které se
propojuji a dopliuji. Jejich osvojovani je dlouhodoby proces, ktery zacina
v predskolnim vzdélavani a pokracuje zékladnim a stfednim vzdélavanim a
postupn¢ se dotvari v dalsim pribéhu Zzivota. L Je snahou, aby klicove
kompetence tvorily neopominutelny zdaklad vzdéldavani na vsech urovnich a aby
Kjejich vytvdareni smeéroval a prispival veskery vzdélavaci obsah aktivity

i ¢innosti. “(RVPPV 2010, s. 11).
Pro ptedSkolni vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence:
l. kompetence k uceni
. kompetence k feseni problému
II. kompetence komunikativni

V. kompetence socialni a persondlni

! Kliové kompetence predstavuji cilové stavy, k jejichZ napliiovani by mélo spoleén& sméfovat
veskeré vzdélavani (RVP PV 2010, s. 11)
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V. kompetence ¢innostni a ob¢anské
3. Dildi cile
Dil¢i cile vyjadiuji konkrétni zdmeéry piislusejici té které vzd€lavaci oblasti.
Vyjadtuji, co by mél pedagog v pribéhu piedskolniho vzdélavani sledovat a co by

m¢l u ditéte podporovat.
4. Diléi vystupy
Diléi vystupy zahrnuji poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které¢ odpovidaji
dil¢im cilim.
Tyto cilové kategorie jsou té€sné¢ provazané a jsou ve vzijemném souladu.

Naplnovani stanovenych zaméri by mélo vést k dosahovani vystupd.

Vzdélavaci obsah RVP PV
- ,,Obsah predskolniho vzdélavani predstavuje hlavni prostiedek vzdélani
ditéte v materské skole. “(RVP PV 2010, s. 14).

- Je vymezen tak, aby slouzil k napliiovani vzdélavacich zaméra a
dosahovani vzdélavacich cil. Vzdélavaci obsah RVP PV je formulovany

V podobé ramcového ,,uciva“ a ,,o¢ekavanych vystupi.*

- Ptedstavuje celistvy a vnitin€ propojeny celek. ,,Jeho ¢lenéni do oblasti je

tieba vnimat jako obecné.“ (RVP PV 2010, s. 15).

- Pojem ,ucivo® je nahrazen pojmem ,vzdélavaci nabidka® ktery

vyjadiuje vhodnou formu piedéani ,,uciva “ ditéti.
- Stejné jako vzdélavaci nabidka maji oekdvané vystupy povahu ¢innostni.
Vzdélavaci obsah je v RVP PV uspotadan do péti vzdélavacich oblasti:

1) biologické - oblast Dité a jeho t¢lo

2) psychologické- oblast Dité a psychika

3) interpersonalni - oblast Dit€ a ten druhy
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4) socialné-kulturni - oblast Dité a spole¢nost

5) environmentalni — oblast Dit¢ a svét

I kdyz je vzdelavaci obsah RVP PV clenén do nékolika vzdélavacich oblasti, je
zachovano integrované pojeti respektujici prirozenou celistvost osobnosti ditéte
I jeho postupné zaclenovani se do Zivotniho a socialniho prostiedi. Jednotlivé
oblasti se vzdjemné prolinaji, prostupuji, ovliviiuji a ukazuji na neustalou

pritomnost vSech oblasti. “ (RVP PV 2010, s. 15).

Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou srozumiteln¢ propracovany pro dalsi praci
pedagoga. Kazda oblast obsahuje tyto vzdjemné propojené kategorie: dil¢i cile,

vzdélavaci nabidku a ocekavané vysledky.
Dil¢i cile vyjadiuji, co by mél pedagog sledovat a co by mél podporovat.

Vzdélavaci nabidka je prostfedek vzdélani a predstavuje souhrn ¢innosti
(praktickych 1 intelektovych) a prileZitosti, které jsou vhodné k napliiovani cili a

dosahovani vystupti.

Ocekavané vystupy maji charakter kompetenci. ,, Nejednd se o vycet jednotlivych
schopnosti, poznatku, kognitivnich i praktickych dovednosti, postojit a hodnot, ale
o jejich vzdjemné propojeni a 0 jejich ditétem vyuzitelné soubory.” (RVP PV
2010, s. 17). Vystupy jsou formulovany pro pfedSkolni vzdélani a jejich dosaZeni
neni pro dité povinné (tzn., Ze kazdé dit€¢ mize dosahovat téchto vystupii podle
individualnich potfeb a moznosti). Ukolem pedagoga je sledovat proces
osvojovani zptuisobilosti a postupovat ve své praci tak, aby déti ziskavaly co

nejvice.
2.5 Vytvarna vychova a vytvarné ¢innost

., Soucasnd vytvarnd vychova uci deti hledat, co rici o sveété, v kterém Ziji, a nabizi
Jjim moznosti, jak to vyjadrit.“ (Roeselova 1995, s. 1). Pti hledani mysSlenek nebo

vyjadfovacich prostfedki se aktivizuje proces smyslového vnimani, estetického
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citéni a rozumového a citového hodnoceni. To umoznuje prohloubeni prozitku
poznavani.

Terminem ,,vytvarna vychova“ se ve vSeobecném vzdélavani oznacuje povinny
vyucCovaci pfedmét na zakladni Skole a povinné volitelny na gymnaziu. Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani se tomuto terminu vyhyba a
nahrazuje ho terminem ,, vytvarné ¢innosti“. V publikaci Vytvarné cCinnosti
Vv predSkolnim vzdé¢lavani autorka (Hazukova 2011) uvadi, ze terminy ,,vytvarna
vychova®“ a ,,vytvarné cinnosti“ maji rozdil nejen ve formé¢ sdé€leni, ale i
Ve vyznamu.

Podle pedagogického slovniku znamena vychova ...“Proces zamérného piisobeni
na osobnost cloveka s cilem dosahnout pozitivnich zmeén v jejim vyvoji. “(Prucha,
Walterova, Mare§ 2003 s. 277). Vyznam slova ,Cinnost® je pfirovnadvana
K pojmim aktivita a chovani. Aktivita je z pedagogického hlediska vysvétlena
jako takova skupina Cinnosti, “pri nichz musi clovék projevit vyssi uroven

iniciativy, samostatnosti. “(Pricha, Walterova, Mare§ 2003, s. 15).

Autorka (Hazukova 2001) vysvétluje oba terminy takto:

119

Vytvarnd vychova: Jak jsem jiz uvedla vySe, slovo ,vychovny*“ znamena
dlouhodoby proces zamérného plisobeni smétujici védome k predem vytCenym
cilim. Piivlastek ,vytvarny*“ ma dva vyznamy, zaprvé souvisi s vyuzivanim
specialnich prostfedkll pasobicich predevS§im na zrak a hmat (vizualné haptické
prostiedky). Druhy vyznam je hodnotici; “vypovida o zvidstni, slovy obtizné
vyjadritelné vlastnosti predmétu ci jevii, o jejich specifické kvalité . Piestoze se
tento termin v RVP PV nevyskytuje, je vytvarné vychovna c¢innost na vSech
stupnich vSeobecného vzdélavani i v matetské Skole ...“procesem zamérného
plisobeni na dité specialnimi prostredky, ktery pini své obecné vzdélavaci

| specidlni funkce .

Vytvarné Cinnosti: ,, Vytvarnd vychova se uskutecnuje prostiednictvim vytvarnych
cinnosti.” To znamena, ze vytvarné c¢innosti jsou soucasti jejiho obsahu

I prosttedkem. (Hazukova 2011 s. 33)
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2.5.1 Promény v pojeti a v cilech vytvarné vychovy

Zacatky vvytvarné vychovy - J. A. Komensky

Na dutlezitost vytvarnych ¢innosti v pedagogickém ptsobeni upozornil jiz J. A.
Komensky. V Informatoriu skoly matetské fika, ze ,,deti maji také do malirstvi a
pisarstvi zavozovany byti..., a to treba hned v tietim nebo ctvrtém roku...,
Jjmenovité davanim jim do ruky kridy (neb uhle chudsich), a tim aby sobé punkty,
cary, haky, kliky, kitze, kolecka délaly, jak chti... “( Uzdil, Sasinkova 1980, s. 16).
Komensky prosazoval propojeni vlastni détské aktivity se smyslovym poznanim.
Ve svych pansofickych a vSendpravnych spisech se zabyval otazkou jednoty
védéni. Zdurazioval dulezitost poznatkii, které jsou vzajemné propojené a
navazuji na sebe. Jeho Orbis Pistus koncentruje vSechno vyucovani dle kategorii
napt. Buh, zemé¢, télo a duse ¢lovéka, kultura (Spilkova 2008). ,,Orbis pictus je
integrovanou ucebnici materského jazyka, latiny a realii.” (Spilkova 2008, s. 26).
Komensky predesel svou dobu natolik, ze dokonce ani dnes nemizeme s jistotou
tvrdit, Ze vSechno, co si vtomto sméru predstavoval, se plni. To plati zejména
V propojeni vytvarnych c¢innosti na ostatni formy poznavani skutecnosti, na
smyslovém vniméani a mysSleni (Spilkova 2008). Zajem o tyto mySlenky vSak

padly do ustrani, navéazalo se na n¢ az o par stoleti pozdé;ji.
Pojeti vytvarné vychovy a jejich cili od konce 18. stol

Od konce 18. stoleti se objevilo kresleni v uéebnim planu ceskych kol jako
sou¢ast vieobecného vzdélavani. (Hazukova, Samsula 1990). Hlavnim smyslem
tohoto pocatku vytvarné vychovy v ramci vSeobecného vzdélavani bylo vsak
pouze zkvalitnéni profesni ptipravy pievazné temeslniki a pracovnikl

pro rozvijejici se primysl.
Hlavnim cilem kresleni v té¢ dobé bylo napodobeni vzoru.
Dalsi cile kresleni od konce 18. stol:

- vycvik ruky a oka, rozvoj motoriky

- cviceni zrakového vnimani, pameéti a napodobivosti
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- schopnost manipulace s nastroji

- ptesné zobrazovani toho, co bylo vidéno a co si zaci zapamatovali

- napodobovani podle ptedlohy

- hlavni diraz byl kladen na peclivost, preciznost provedeni, Cistotu,
trpelivost a zru¢nost (Hazukova 1994).

Autorka v publikaci uvedla: ,,Zkusenosti z praxe vytvarné vychovy na Skoldch
ukazuji, Ze nékteri ucitelé toto pojeti vytvarné vychovy a jeho cilové vyjadreni
neopustili dodnes, ackoliv se vyrazné zménily spolecenské potieby, na které musi

vytvarnd vychova reagovat. * (Hazukova 1994, s. 15)
Soucasné pojeti a cile vytvarné vychovy

Od doby konce 18. stol. nastal obrat od precizniho napodobovani vzoru
Kk vyjadieni svého vyrazu a k seberealizaci a od dirazu na kvalitu provedeného
vysledku vytvarnych ¢innosti k diirazu na kvalitu procesu vytvarné tvorby

(Hazukova 2011).

U vytvarné ¢innosti muZeme rozlisit tri zakladni prvky:
- subjekt, jako ptivodce aktivity

- objekt, k némuz aktivita sméfuje

- aktivita, jako vzajemné plsobeni subjektu a objektu

,,Podle ruského filosofa M. S. Kagana existuji dvé prvotni moznosti, kdy na objekt
zamérend cinnost miize tento objekt ménit, pretvdret, anebo jej zachovat
nedotknuty. Ve druhém pripade Ize rozlisit dalsi dvé moznosti, kdy se aktivita

subjektu k nému vraci v podobé poznani. © (Kulka 2008, s.74)

Na zakladé predeslého tvrzeni mizeme vytvarnou Cinnost pfifadit ke ctyfem
druhtim ¢innosti; poznavaci, hodnotové orientacni, pretvaieci a komunikacni.
Kazda tato Cinnost rozviji obecné dispozice a specidlni dispozice (Hazukova
2011).
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Poznavaci ¢innost je Cinnosti subjektu (¢lovéka) zamétenou na objekt. Subjekt
objekt neméni ani nepfetvaii, nybrz zobrazuje, chape. Poznavaci ¢innost méni
subjekt tim, Ze zanechava v du$i svou stopu a tim ¢lovéka méni.,, Vysledkem
poznavaci cinnosti je poznatek, zkuSenost, zaZitek. S timto druhem cinnosti se

setkavdame na strané umélce i vaimatele. “(Kulka 2008, s. 74). :

Mezi rozvijené obecné dispozice patii rozvoj zrakového vnimdani, pozorovani,

predstavivosti, fantazie, paméti, intuitivniho a kritického mysleni.

Rozvijené specidlni dispozice jsou vytvarna pifedstavivost, fantazie a mysleni
v materidlech, porozuméni prvkim vytvarné feéi a vyrazovym moznostem

vyjadfovacich prostiedki.

Hodnotové orientovana ¢innost souvisi s poznavanim a prozivanim. Smétuje od
subjektu k objektu, jako u poznavaci ¢innosti. V tomto piipadé ho ale neméni, ale
ptinasi objektivné-subjektivni informace o jeho hodnotach (Hazukova 2011).
Psycholog J. Kulka (2008) podotyka, Ze v oblasti ¢innosti poznavani je v popiedi

rozum, zatimco v hodnotov€ orientacni ¢innosti je to cit.

Z obecnych dispozic se rozviji zaujimani vlastnich nazorti a hodnoticich postojt,
senzibilita k okoli, vytvafeni vlastnich systému hodnot, schopnost sebepoznani a
pochopeni vlastnich moZnosti. Z oblasti specialnich dispozic si ¢lovék osvojuje

kladny vztah k vytvarné kultufe a uméni (Hazukova 2011).

Pretvareci ¢innost je ¢innost subjektu, kterd smétuje k urcitému objektu a plisobi
jeho zmény. Vznika bud’ materidlni zména objektu (viditelnd), nebo jako zména
Vv predstave.

Pretvareci ¢innost (tvorba) rozviji obecné tvotivé schopnosti, vytvaieni ,,dobrych*
pracovnich navyku, uc¢i organizovat si ¢innost, kooperovat a fesit tkoly v tymu.
Dale se rozviji vytvarna tvofivost, schopnost vyjadfit se vytvarnymi prostiedky

(Hazukova 2011).
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Komunikacni ¢innost se uskutecniuje mezi objektem a subjektem navzijem, kde
si navzdjem predavaji informace verbalni i neverbalni komunikace. Neverbalni
komunikace je dilezitym prostiedkem didaktické i podpurné interakce,

komunikace neverbalni je vysledkem estetické interakce.

Diky komunikacni c¢innosti rozvijime aktivni pouzivani slovni zasoby a
neverbalni a verbalni komunikaci. Dale se rozviji vizualni gramotnost, schopnost
porozumét vytvarnému projevu jako projevu neverbalniho vyjadieni a schopnost

sebevyjadieni.

2.5.2 Vytvarné ucivo, specificky cil a vyznam cili v soucasné

vytvarné vychové a prostiedky vytvarné vychovy

Soucasna vytvarna vychova, uvadi vytvarné ucivo (z hlediska vzdélavaciho
obsahu) jako zvlastni jazyk, kde se informace sdéluji prostiednictvim zrakovych a

hmatovych vnimatelnych znakd (Hazukova 2011, Vanc¢at 2003).

., Specifickym cilem vytvarnych cinnosti je osvojovani prostredkii tohoto jazyka,
tzn. prostredkit vytvarného vyjadreni, jejich zkoumani, poznavani a pouzivani
V ¢innostech, jez sméruje k porozuméni jejich vyznamum. “(Hazukova 2011, s. 34)
Cilem vytvarné vychovy a vytvarnych Cinnosti ve vSeobecném vzdélavani je
obecny rozvoj osobnosti zdka. Vytvarna vychova ma vyznamny rozvojovy

potencial vytvarnych aktivit a to:

. rozvoj vizualniho vnimani

. rozvoj intuitivniho mysleni

o zaujimani hodnotovych postoji

J rozvoj motoriky, taktilnich a kinestetickych pociti
. rozvoj tvotivych schopnosti

. rozvoj pozitivnich motivii jednani ¢lovéka
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Na realizaci vytvarnych cinnosti se podileji soucasné vytvarné i didaktické

prostiedky, jejich vzajemny soulad smétuje k dosahovani cilti, jako je osvojovani

si uciva vytvarné vychovy a sméfovani ke stanovenym vzdélavacim cilim.

Vytvarné prostiedky jsou oznacené jako ,,Soubor vSech materidalnich

| nematerialnich prostredki (Hazukova 2011, s. 38), s nimiZ pracujeme

pfi vytvarnych cinnostech, a to pii vytvarné tvorbé, piredstavach i fantazii,

pfi vytvarném vnimani a komunikaci o vytvarnych jevech.

Mezi vytvarné prostiedky patii:

Vytvarné vyjadfovaci prostiedky: ,, Postupné poznavani vytvarnych

vyjadrovacich prostiredkii patii do uciva vytvarné vychovy.*“ (Hazukova 2011,

s. 41).

1. Prvky vytvarné feci (vytvarné elementy) coz je bod, linie, barva,

plocha, prostor, hmota, objem, svétlo, struktura, prostor, aj.

2. Vztahy mezi elementy (tzn. principy uspotadani element) rytmus,
symetrie a asymetrie, kontrast a harmonie, proporcionalita, dynami¢nost a

stati¢nost, aj.

3. Vytvarné symboly (tj. vyznamy, které subjekt odhaluje, jsou

zavislé na obraznosti, predstavivosti a fantazii).

4, Proces tvorby — naznak, napodobeni, nadsazka, zjednoduseni,

stylizace, parafraze, personifikace, aj.
Materidlné-technické prostredky realizace:
. Vytvarné techniky (napfi. kresba, malba, modelovani, tisk).

. Vytvarné instrumenty tj. nastroje pro vytvarné cinnosti (napf.

tuzka, uhel, Stétec, pastely, aj.).
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. Vytvarné materidly: Které maji funkci vytvarnych elementd a

technik ve  vytvarném vyjadfeni, nebo odborna vytvarna terminologie.

Didaktické prostiedky jsou takové prostiedky, které ucitelce umoziuji

rozhodovani ve vzajemné didaktické interakci.

Mezi didaktické prostiedky iadime:

- Planovani vytvarné Cinnosti a S tim spojené vytvateni planovacich
»mySlenkovych map®, osvojeni si didaktické terminologie, propojeni

vzdélavacich kontextli, motivacni prostifedky, vytvarné ukoly a naméty.
- Realizace vytvarnych ¢innosti.

- Zavér vytvarné Cinnosti a stim spojené hodnoceni vytvarné

¢innosti déti a hodnotici sebereflexe ucitelky. (Hazukova 2011)
2.5.3 Cinnosti ve vytvarné vychové

Vytvarnd interakce mezi ditétem (ucitelkou) a objektem se muze realizovat
prostfednictvim ,,zdkladnich® vytvarnych ¢innosti — vytvarného vnimani,

imaginace, vytvarné tvorby a v komunikaci.

Vytvarné vnimani: Vytvarné vnimani chdpeme jako vnimani informaci o objektu
prostfednictvim poznavani, prozivani a hodnoceni. I kdyz nevznikd zadny hmotny
vysledek, je vnimani dileZitou a nutnou souc¢ésti tvorby. Tento proces oznacujeme
jako ,,vnitini Cinnost“, pti které je objekt pouze v predstavé a nedochazi

k viditelnému a hmatatelnému pietvoreni.

Vytvarna tvorba: Vytvarnd tvorba je ,,vn&jSi Cinnost™, pii které dochazi

k viditelné a hmatatelné premén¢ objektu.
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Vytvarnou tvorbu ¢lenime:

o Tvorba exploraé¢ni: diky niz ziskdvame dovednosti jak zachazet
s materialn¢ technickymi prostiedky a zkuSenosti s jejich vyrazovymi
S détmi miizeme realizovat vytvarny experiment, ktery détem pfinasi
poznani a zkusenost (napf. pokus, zkoumani,...). Vytvarnd hra ma stejné
hledisko jako ostatni hry. Znakem vytvarnych her jsou mozZnosti
nejriznéjSiho feSeni situace. Cilem her neni splnéni tkolu, hra je cilem
sama o sobé (Uzdil 1988). Obecné¢ hra, ma mnoho aspektl... “aspekt
pozndvaci, procvicovaci, emocionalni, pohybovy, motivacni, tvorivosti,
fantazijni, socialni, rekreacni, diagnosticky, terapeuticky“ (Pricha,

Walterova Mares 2003 s. 75).

° Volna tvorba:... , se Vumélecké oblasti oznacuje takova tvorba,
Jjejiz vysledek neni urcen pro pouzivani.* (Hazukova 2011, s. 45) V praxi

S détmi sem patii ¢innosti, které zobrazuji dany namét.

° Uzita tvorba: je takova cinnost, ktera sméruje K tvorbé, nebo

pfemeéné objektu ke konkrétnimu vyuziti (napf. design, textilni tvorba).

Vytvarna akce je tvorba, ktera se uskutecniuje v urcitém konkrétnim case a
misté. Propojuje vytvarné aktivity s prvky dramatické, hudebni ¢i
pohybové vychovy. Vytvarna akce nemusi mit hmotny vysledek.

Ptikladem miiZou byt rtizné slavnosti, ritudly, vernisaze (Hazukova 2011).

Komunikace: Komunikace ve vytvarné vychové znamena vytvarna vypoveéd
ditéte a druhych osob, protoze diky vlastnimu vyjadfenim ditéte a vytvarné
vypovedi druhych se dit€¢ u¢i porozumét jejich vyznamim, nézorové toleranci a

citlivému pochopeni vytvarného uméni (Roeselova 1995).
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2.5.4 Namét, vytvarny tkol a problém ve vytvarné vychové

Diky namétu se konkretizuji cile vytvarné vychovy ve vytvarném ukolu. Vytvarny
namét a jeho téma mize mit motivaéni funkci a vyvoldva obecné a vytvarné
otazky. Dit¢ samostatné hledd na otazky jemu vlastni odpovédi. ,, Aktivnim
uchopenim a proZivanim nameétu se tak blizi k poznavani sebe sama i zivotniho
prostredi, ve kterém se pohybuje, a jeho dopomoci vyjadiuje viastni pohled

na svet. “ (Roseselova 1995 s. 13)

Vytvarny ukol sd€luje ,,co maji déti délat, popr. jakym zpiisobem a soucasné
odkazuje na hlavni kritéria hodnoceni (Hazukova 2011 s. 64) To umoziuje
ucitelce reflexi, pii které posuzuje a hodnoti vysledky vytvarné ¢innosti.

Vytvarny tkol by mél mit rozvijejici funkci a mé¢l by byt pro déti vyzvou neboli
problémenm, ... “ktery jim nabizime k reSeni.” (Hazukova 2011 s. 65) ,, Zkouskou
inteligence neni, kolik toho vime o tom, jak se co déld, ale jak se chovame
V situacich, kdy nevime co délat.* ...“Nasi inteligenci rozviji situace nebo c¢innost,
ktera pred nas predklada skutecné problémy, které musime vyresit sami, problémy,
na které neexistuji odpovédi v zadné knize.* (Holt 1995, s. 121). Véra Roeselova
(1995) uvadi zpisob vedeni vytvarné vychovy jako samostatnou cestu
za objevem, kdy ucitel zprostfedkovava odlisSny pfistup k problémim. Timto
motivacnim pfistupem se...“otevira prostor k fantazii a nabizi Zakiim pohled
na svet videny, jako by byl poprvé. Nezvyklé bohatstvi podnétii a objevii, uzas
nad rozmanitosti svéta a nad mnozstvim zjevnych ¢i skrytych vazeb se odrdzi

V naléhavé potrebé vyjadrit vlastni postoje. “ (S. 12)

Vytvarny namét a vytvarny ukol naznacuje, co maji déti udélat. (Hazukova 2011)

2.5.5 Vytvarna vychova a vizualni komunikace

Zamérem soucasné vytvarné vychovy je respektovat potifeby soucasnosti. To se

uplatiuje v uziti novych medii a tim padem rozsifeni obrazové komunikace, nebo
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sémantickému pfistupu k obrazové kultutfe. Sémanticky piistup vyzaduje oprostit
se od reflexivniho pfistupu vizualni kultury, ktery je pfimym odrazem vné&jsi
skute¢nosti. (Vancat 2010) Zakladem tohoto piistupu je zjisténi, ze uvédom¢éle
nejsme schopni vnimat nic, k ¢emu nejsme odkazani znakem. ,, Vyznam znaku,
jeho sémantického pole, neni tedy urceno zjeho vztahu k realité, ale zjeho
postaveni V tomto systemu.* (Mancat 2003, s. 16). Myslime si, ze si sdéleni
obrazovymi prostiedky predavame ptirozené ve vztahu ktomu, co vidime.
Komunikaci obraznymi prostiedky ,,se ucime stejné bezdecné a prirozené, jako se
ucime lidske reci. Tudiz tato interpretace, podobné jako interpretace prirozeného
jazyka, se stavda automatizovanym a podvédomym aktem. Obrazové prostiredky
komunikaci zptesiiuji a zrychluji a souvisi s rozvojem dnes$ni kultury. Porozuméni
tomuto procesu obrazné¢ komunikace je vlastnim cilem a obsahem vizudlni

gramotnosti.
2.6 Vytvarné ¢innosti vV materské Skole

., Vytvarna aktivita ditéte je necim zcela prirozenym podobné jako rec a projevy

détské hudebnosti. “ (Uzdil, Sasinkova 1998, s. 10)

Prostfednictvim vytvarnych ¢innosti si dité osvojuje okolni skutecnosti, ovéfuje si
souvislosti mezi véci a lidmi. Vytvarny projev je zvlastnim druhem sebevyrazu,
Ize z n¢ho vy¢ist urcitou détskou individualitu a identitu, ktera se do vytvarnych

¢innosti promita.
2.6.1 Pedagogické kompetence

Nejprve se podivame na né€kolik definic pojmu pedagogické kompetence.

V pedagogickém slovniku (Prticha, Walterova, Mares 2003, s. 105) je tento pojem
vyjadten jako... “soubor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi ma byt vybaven
ucitel, aby mohl efektivné vykondvat své povolani.

V. Svec (1999) vysvétluje pedagogickou kompetenci jako souhrn vrozenych

zpusobilosti (napt. schopnost pedagogického nadani), zplsobilosti osvojené
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ucenim a pedagogickou c¢innosti (napf. védomosti, pedagogické zkusenosti).
Mezi dalsi slozky fadi osobnostni vlastnosti, postoje apod.
Podle V. Spilkové (2004, s. 24) profesni kompetence zahrnuji ,,znalosti,

dovednosti, postoje, hodnoty a osobnostni charakteristiky.

Autor T. Janik (2005) varuje na ,, naduzivani pojmu kompetence. “ Nékdo z autorti
vystihuje kompetenci jako znalosti, zkuSenosti, dovednosti, né¢kdy se k tomu
pridavaji 1 postoje, hodnoty, osobni charakteristiky a dispozice. Pficemz tento
autor upozoriuje, ze (s. 14) ,,vymezeni pojmu kompetence je nepresné."
To znamena, ze doposud nebyla definovana kritéria, podle kterych by bylo mozné
odhadnout kvalitu pedagoga. Nicméné ,,neni tak podstatné, kolik toho lidé védi,
ale to, co a jak délaji.“ To znamena, Ze ,,znalosti jsou sice nezbytnou, nicméné

nikoliv dostacujici podminkou kompetentniho jedndni ucitele.” (Janik 2005,

s. 16).

H. Hazukova (2011, s. 7) také souhlasi s T. Janikem, ,, Ze dosud nebyly vybrany a
vystizne formulovany projevy (znaky, kritéria), podle kterych by bylo mozné
posuzovat profesionalni uroven ucitele.” Obecné vymezuje profesiondlni
kompetence jako ,,schopnost takového rozhodovani, které umoziuje pozitivni
vyvoj jakékoliv vzniklé situace, nebo K nému alespon prispiva. “ Dodava, Ze tato
formulace se mize vyuZzit pii profesiondlnim hodnoceni ucitelky matefské Skoly,
protoze pedagogické Cinnost v pfedskolnim vzdé€lavani je neustdlym procesem

rozhodovani a to pfedem promyslenych, ale 1 spontannich.

Autorka uvadi tzv. ,,desatero”, v némz shrnuje nejvyznamnéjsi profesni kvality
ugitelky MS ve vytvarné vychové.

1. Zodpovédné planuje vytvarné cinnosti — predem promysli obsah, zpusob,
metodu a techniku vytvarnych cinnosti.

2. Pro vytvarné cinnosti dokdze nadchnout sebe, deti i jiné osoby (napr. rodice

deti).
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3. Ve vitvarném sdéleni ucitelka respektuje dimenzi® vyznamu, formu i vyraz.

4. Rozpozna vytvarné od nevytvarného tzv. ,,umi se divat pres vytvarné bryle
(Hazukova 2011 s. 9).

5. Détem predava vytvarné vzdélavaci obsahy.

6. Naléza kritéria pro hodnoceni ¢innosti deéti pri vytvarnych cinnostech a provadi
vilastni sebereflexi.

7. Uvedomuje si, co s détmi pri vytvarnych cinnostech deéla a proc.

8. Detem predklada vice moznych variant pri volbe prostiedki vytvarné
vzdélavaci cinnosti.

9. Projevuje nejenom vytvarnou a pedagogickou vzdeélanost, ale i vzdélanost,
ktera presahuje i tyto védni obory. A prokazuje vysoké moralni kvality.

10. Ma schopnost se stale ucit a dokaze se poucit z viastnich chyb.

+ (11) Pfidavam jesté jednu dilezitou profesni kvalitu, kterou uvadi D. Razkova
(1963) a to, aby ucitelka déti vedla tak, aby rozvoj jejich vytvarnych (a nejenom
téch) schopnosti byl rovhnomérny, a aby neustrnul. Tim ucitelka rozSifuje a
upeviuje jejich znalosti a dovednosti a také napomaha tomu, aby se vysledky

vevr

23).

3. VYZKUMNA CAST

3.1 Charakteristika vyzkumného Setieni

V bakalaiské praci jsem pouzila kvalitativné orientovany vyzkum, konkrétné
vyzkum akéni. Kvalitativni vyzkum umoziuje hloubégji proniknout do situace a
blize se sezndmit se zkoumanymi osobami — S ucitelkami matefskych Skol,
protoZe jen tak miZu dané problematice porozumét a zjistit ptipadné problémy,
nebo nedostatky: ,, Cilem kvalitativniho vyzkumu neni Siroké zevseobecnéni udajii,
ale hluboké proniknuti do konkrétniho pripadu a objeveni novych souvislosti,

které se hromadnym vyzkumem nedaji odhalit.” (Gavora, 2010, s. 36).

2 Dimenze: psych. ,, zakladni, objektivng prokazatelna kategorie duSevnich pochodt a obsahd,
jimiz se projevuje psychologicka ¢innost ¢loveka. (Bartak 2008)
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Akeéni vyzkum je zaméfeny na pozndvani, hodnoceni a zkvalithovani praxe.
K akénimu vyzkumu patii sbér dat, zpétnd vazba, zpracovani dat, planovani a
realizace akci. Klade se diraz na vyuziti vysledkii v jinych souvislostech.
Diulezitym znakem ak¢éniho vyzkumu je zapojeni vyzkumnika do vzdé€lavaciho
procesu, dale je to spoluprace vSech lidi, kterych se vyzkum tyka. Vysledky
akéniho vyzkumu nelze zevSeobeciiovat, jsou pouzitelné pouze pro zkoumany

vzorek. (Gavora 2010)

Cil vyzkumného Setieni
Cil mého vyzkumného Setfeni je zjistit, jak probiha integrace vytvarnych
¢innosti v ramci integrovanych tematickych celkii v materské Skole.

V souladu s hlavnim cilem jsou stanoveny dil¢i cile, které prohlubuji hlavni cil

vyzkumu:
1. Zjistit, jaké kompetence maji ucitelky Kintegraci vytvarné vychovy
do integrovanych tematickych celku.

2. S jakymi problémy nebo nedostatky se mohou pedagogové béhem integrace

vytvarné vychovy setkat.

3. Na zaklad¢ zjisténych teoretickych a vyzkumnych poznatkli vypracovat tii

integrované tematické celky, které budou slouzit jako funk&ni metodika.

4. Jeden znavrhovanych tematickych celkd uskuteCnit v praxi a oveéfit si

mozZnosti integrace cilii a obsahu ze vzdélavaci nabidky RVP PV.

5. Uskutecnit seminai pro ucitelky matetskych $kol, kde se spolecné budeme
snazit piedchdzet problémim a hledat pfipadné nedostatky pfi realizaci cilii a

obsahu vytvarnych ¢innosti v tematickych integrovanych celcich.
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Formulace vyzkumnych problémi

Vyzkumné problémy jsou formulovany do nasledujicich otazek a podotazek:

1. Jak probihd integrace vytvarnych ¢innosti do integrovanych tematickych
celki v matefské Skole? Je pii této integraci zachovavan specificky
vytvarné vzdélavaci potencidl vytvarné vychovy, rozvijejici vytvarné

ptedpoklady v predskolnim vzdelani déti?

2. Obsahuji vytvarné cinnosti, které jsou V integrovanych tematickych
celcich zaddvany v podobé vytvarnych ukold, také specifické "vlastni"

vytvarné ucivo? Jestlize ano, které nejcastéji? Které je opomijeno?

3. Rozpoznaji ucitelky matetskych skol ve v§ech vzdélavacich oblastech RVP
PV pfilezitosti pro takové vytvarné Cinnosti, které pfispéji k dosaZeni

ocekavanych vystupti?
Pfedmét zkoumani

Vyzkum jsem zaméfila na oblast svého bydlisté Usti nad Orlici a okoli. Do
vyzkumu se zapojilo 10 ugitelek ze 4 mateiskych $kol z Usti nad Orlici,

z Vysokého Myta a ze Zamrsku. Predmétem zkoumani jsou ucitelky matetskych
Skol v soucasné praxi. Respondentky jsem zamérné vybrala rtizného stupné
vzdélani (stfedni pedagogické Skola, vyssi odborna Skola a vysoka Skola), rtizného
véku a délky praxe. Tyto osobni udaje, které jsem ve vyzkumu zjiStovala
Zjistovala jsem je s moznosti a objeveni dalSich rozvijejicich informaci, které se

zabyvaji problematikou mé bakalarské prace.
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3.2 Plan vyzkumu

Vyzkumné metody — sbér dat

Ve tazi sbéru dat byly vyuzity v nasledujicich krocich tyto metody:

Vyplnéni zaznamového archu (viz piiloha ¢. 2) do kterého mi ucitelky
vyplnily informace o0 soucasném integrovaném tematickém celku a
o0 vytvarnych ¢innostech, které do tohoto celku integrovaly. Na zpracovani
mély respondentky 2 tydny. Tuto metodu jsem vybrala proto, Ze mi nebylo
ze stran ucitelek a feditelek umoznéno nahravat prubéh rozhovoru na diktafon.
V dalSim kroku sbéru dat si béhem rozhovoru budu vést poznamky. Vyplnéni

archu mi usnadni sbér a ptepis dat.

Rozhovor pomoci navodu ,,ndvod k rozhovoru predstavuje seznam otdzek
nebo témat, jez je nutné v ramci interview probrat.* (Hendl, J. 2008, s. 174)
Pofadi, volba slov a formulace otazek muze byt pozménéna podle situace.
Navod umoziuje udrzet zaméfeni rozhovoru a zaroveil dovoluje
respondentovi uplatnit své vlastni nahledy a zkuSenosti. (viz Tabulka ¢. 1:

Navod k rozhovoru)

Tabulka €. 1: Navod k rozhovoru

Navod k rozhovoru.

Integrovany tematicky - Nazev tematického celku/projektu

celek/projekt

- Zaméteni tematického celku/projektu

- Cile tematického celku/projektu

Integrace vytvarnych ¢innosti

v tematickém celku

- Jaké ¢innosti jsou zatazeny z:
e vytvarného vnimani, poznavani a komunikace
e mysleni, pfedstavivosti a fantazie

e tvorby a komunikace
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Jaké jsou jeji cile?

Konkrétni vytvarna ¢innost - Realizace vytvarné ¢innosti

- Vzdélavaci obsah vytvarné ¢innosti (z rdmcei ocekava-
nych vystupti z RVP PV)

- Vytvarné vzdélavaci obsah

- Cile vytvarné ¢innosti

Ostatni - reflexe vytvarnych dé¢l
- ptekazky vytvarnych ¢innosti

- vzdélavaci obsah vytvarnych ¢innosti

3.3 Prvni etapa vyzkumu: ,,Vstup do terénu*

V prvni etapé vyzkumného Setieni jsem oslovila matetské skoly v regionu Usti
nad Orlici s zadosti spoluprace na svém vyzkumu. Reditelky $kol a ugitelky jsem
seznamila s charakteristikou, cilem a problematikou mé bakaldiské prace. Sama
jsem se seznamila s prostfedim a vzdélavacim obsahem dané Skoly. Dale jsem
provadéla fotodokumentaci détskych vytvarnych praci, které tvotily v aktudlnim

tematickém celku.

V prvni etapé jsem chtéla zjistit, jestli vSechny matefské Skoly spliuji takové
podminky, aby dochazelo k integraci vzdélavaciho obsahu.

Shrnuti vysledka prvni etapy vyzkumu

Skolni vzdé&lavaci programy (dale jen SVP) zkoumanych mateiskych skol
umoziuji integraci dané¢ho uciva. Kazda z matefskych skol ma svoji specifickou

filosofii, kterd je dané podle jejich podminek a moznosti.
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3.4 Druha etapa vyzkumu: ,,Rozhovor*

Pied realizaci rozhovoru ucitelky vyplnily zaznamovy arch, ve kterém uvedly,
jaké vytvarné Cinnosti zaradily do soucasného tematického celku. Rozepsaly

jednu konkrétni vytvarnou ¢innost a stru¢né popsaly jeji realizaci a cil.

Rozhovory probihaly v mésicich fijen, listopad a prosinec 2012. Oslovila jsem
S5tfid z vybranych 4 matefskych Skol. Vyzkumné rozhovory jsem chtéla
absolvovat individualn¢ s obéma ucitelkami z dané tfidy. Nakonec se zcastnila
vzdy jen jedna ucitelka ze tfidy, druhé se branily rozhovoru s argumenty typu:

‘

,, Vytvarnou vychovu nedeélame a neumime.

V zaznamovém archu respondentky uvedly, jaké vSechny vytvarné ¢innosti
integrovaly do tematického celku. Zajimalo mé¢, jestli si ucitelky uvédomuji, ze
mezi vytvarné cCinnosti nepatifi jenom tvorba, ale zahrnuje také cinnosti
z vytvarného vnimani, poznavani, mysleni, ptedstavivosti, fantazie a tvorby a

komunikace.

Shrnuti vysledki druhé etapy vyzkumu

Osm z deseti ucitelek z vytvarnych ¢innosti uvedly pouze pietvafeci Cinnosti -
tvorbu (tzn. ¢innost, jejimz vysledkem je hmotny ,,vytvor®). Jedna ucitelka
v archu uvedla "hry a experimenty s vytvarnymi materialy”. Druha zafadila mezi
vytvarné ¢innosti vytvarné vnimani a komunikaci.

Ochota spoluprace matetskych Skol mé prekvapila — ze 4 oslovenych matetskych
Skol mn& vSechny Skoly vyhovély a vyzkumného Setfeni se ucastnily. Ze
4 matefskych 8kol jsem oslovila 20 ucitelek, do vyzkumu se zapojilo

9 respondentek.
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3.5 Prepis a kédovani dat z 1. A 2. etapy vyzkumu

Pro pfepis dat jsem zvolila shrnujici protokol, kdy se neptepisuje cely rozhovor,
ale provadi se shrnuti. V procesu shrnujiciho protokolu se nejdiive uréi ptipustna
uroven, podle které se material zobeciiuje, vypusti se zobecnéné vyznamové
jednotky, které se opakuji, podobné a spolu souvisejici jednotky se sdruzuji
ve vyznamove obsahlejsi jednotky. (Hendel, J. 2008)

Poznamky z rozhovorti a vyplnéné zdznamové archy jsem si nejprve piepsala a
doplnila pfipadné a zajimavé komentare, potom jsem si je vytiskla a analyzovala.
Tento proces se oznacuje oteviené kodovani. Strauss ho popisuje takto:... ,,cast
analyzy, ktera se zabyva oznacovanim a kategorizaci pojmii pomoci peclivého
studia udajii. Béehem otevieného kodovani jsou udaje rozebrany na samostatné
casti a peclivé prostudovany, porovndnim jsou zjisteny podobnosti a rozdily a také
jsou kladeny otdzky o jevech udaji reprezentovanych. (Strauss, J Corbinova
1999, s. 43)

Po analyze dat jsem vytvofila ¢tyfi koncepce, které urcuji pojeti integrace
vzdélavaciho obsahu do vytvarnych c¢innosti. (viz Tabulka ¢. 2) Ktomuto
rozdéleni jsem se nechala inspirovat K. Briicknerovou. (2011), ktera se zabyvala
podobnou problematikou. Stejné jako ona, jsem rozdélila vytvarnou vychovu
na ¢tyfi koncepce — manufaktura, $kola, hiisté, ateliér. Nazvy koncepci jsem
pfevzala od autorky. Zjisténa data jsem analyzovala podle svych vyzkumnych

nalezu.

1. Vytvarna vychova jako MANUFAKTURA: Technické dovednosti a
jistota

V tomto pojeti vytvarné vychovy jde spiSe o splnéni spravného postupu nez
0 originalni feseni. DéEti jsou vedeny k tomu, aby udélaly ,libivy vyrobek.*
Tato koncepce vytvarné vychovy dodava détem pocit jistoty v tom, ze se

ve vytvarnych ¢innostech budou déti moci orientovat. VSe je hotové a dané,
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existuje spravny smér feseni, kterého kdyz se déti budou drzet, tak uspéji.
Hodnoceni: Ucitelky Casto pracuji se vzory a Sablonami. Déti se rozdéluji
na dve¢ skupiny, na ty, které budou peclivé sledovat a plnit navod a tim budou

uspesné a na ty, které se navodu nebudou drzet, a tim padem nebudou tspésné.

2. Vytvarna vychova jako SKOLA: Poznavaci dovednosti

V této koncepci vytvarné vychovy se zduraziiuje vyukova stranka pojeti
vytvarné vychovy.

Hodnoceni: Hodnoceni ucitelek je zaméfené zejména na teoretické znalosti

(napf. pfesné zobrazeni — naucit se, jak dané véc presné vypada).

3. Vytvarna vychova jako HRISTE: Volnost

Hlavnim cilem této koncepce je nechat déti svobodné tvofit. Ucitelky nechtéji
déti zatézovat, takze jim Casto nezadavaji konkrétni téma a tkol.

A. Biskupcova (2011) ve své bakalatské praci zkoumala vysledky détskych
praci bez konkrétniho zadani a vysledky s danym namétem. Ve vysledcich
vyzkumu dokézala, Ze prace spojené s vyzvou "Nakresli mi néco", dosahuji
osobnost, schopnosti, spiSe naopak prispéje k tomu, Ze bude dité stagnovat
Stdle na stejném misté. Jeho vytvarny projev (véetné grafickych typu) nebude
mit prileZitost se dale vyvijet." (Biskupcova 2011, s. 62)

Hodnoceni: Ucitelka hodnoti hlavné proces a zdjem déti. Podle slov ucitelky:
., Dulezité je, aby je to hlavné bavilo. Nevyzaduji se naroky na ptfedchozi
dovednosti. Pfi neustalé takto vedené cCinnosti, se déti neustdle vraceji
ke stejnym ,,naucenym a ustalenym* kresbam a tim se jejich schopnosti a

dovednosti minimalné rozvijeji.

4. Vytvarna vychova jako ATELIER: Objev a poznani

Prvotni zamér pii planovani ¢innosti u této koncepce nebyva otazka ,,co
budeme d¢lat a jak?*, ale ,,co chci détem predat a proc¢?“ Pro ucitele je
Vv prvni fazi dilezita myslenka - co chce détem ptedat. V této koncepci byva

malokdy néco presn¢ dané. Déti musi vyvinout svoji aktivitu a objevovat,
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promyslet a prozivat.

Déti maji velkou cast volnosti, ktera ma dana urcita pravidla, ta vychazeji
Z podstaty vytvarné ¢innosti.

Hodnoceni: Tento pfistup ocenuje aktivni a tviirci zaky, tzn. ty, ktefi piijimaji
nabizené vyzvy a angazuji se v jejich feSeni. UcCitelky nehodnoti peclivost a
hezkou praci, ale ochotu zapojit se. Uptednostiiuji hledani néceho nového

pied kopirovanim a napodobovanim vzord.

Kazdou koncepci jsem rozdélila do 4 kategorii, které vyjadiuji nejdtlezité;si
kritéria pro volbu vytvarnych ¢innosti do integrovaného tematického celku.
Na tyto koncepce jsem pfisla béhem kodovani dat z realizovanych rozhovori

s ucitelkami z matefskych skol:

- ZAJEM: vzbuzeni zajmu K vytvarnym ¢innostem

- RADOST: aby déti z vytvarnych ¢innosti mély radost
- POZNANI: aby déti néco poznaly

- ROZVIJENI: aby se u déti rozvijely schopnosti
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Tabulka €. 2: Koncepce pojeti vytvarnych ¢innosti v materské Skole

Vytvarna vychova jako
MANUFAKTURA: Technické

dovednosti a jistota

Vytvarna vychova jako
SKOLA: Poznavaci

dovednosti

Vytvarna vychova jako
HRISTE:Volnost

Vytvarna vychova jako
ATELIER: Objev a poznani

Vzbuzeni

zajmu

Déti jsou motivovany tim, Ze maji
moznost si vytvorit hezky vypadajici
vytvor.

Komentare: ,, Nechci déti odradit tim, Ze
by mély nepékné obrazky a danou praci
nezvladly, tak jim dopomaham Sablonami
- aby to vSechny déti mely hezke.

., Ty déti nejsou schopné nic samy
nakreslit. Podle knizky: Jak kreslit
gvifdtka, je ucim, jak mohou jednoduse

¢

nakreslit hezkého zajicka.

Tento druh ¢innosti neni sdm o
sobé pro déti nijak moc
zajimavy. Ke vzbuzeni zajmu
deéti, ucitelky casto pouzivaji
netradi¢ni material. Déti
byvaji Castokrat za dobré
provedeni ocenéni (napf.
hvézdickou, znamkou).
Komentate: ,, U¢ili jsme se
malovat strom, a aby to déti
bavilo, tak si na strom mohly
nalepit samolepky.

,, Cilem vytvarnych cinnosti je

hlavné rozvoj jemné motoriky. *
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Déti jsou motivovany tim,
7e maji v tvorbé velkou
volnost a minimalni
naroky.

Komentare: ,, Kdyz jsme
meli tema O veliké repe,
tak jsem na konci tydne
detem vekla, at’ namaluji,

CO Si Z toho pamatuji.

Ucitelka dava détem stimuly, které
oteviraji prostor pro dalSi tvoieni a
pro hledani nééeho nového.
Komentate: ,, Ani jsem necekala, ze
tato cinnost zaujme ty kluky tak
moc...stdle vymysleli nové varianty,
Jjak sve vytvory dotvori.

., Déti me inspiruji, obcas maji takové
napady, na které bych ja nikdy

‘

neprisia.




Radost

Radost z piesné provedené prace a
libivého vytvoru.

Komentate: “Chci, aby deti mély radost
Z toho, Ze ten ukol zvladly a tim je

I

motivovat k dalsim &innostem. *

Déti maji radost, kdyz jsou
pochvileny za dobi‘e

odvedenou praci.

Déti maji radost z toho, Ze
si mizou tvorit podle sebe
a nikdo jim nefika, jak a
co ma d¢lat.

Komentare ,,Jsem rada,
kdyz deéti néco délaji a

maji z toho radost. “

Radost s vyreSeného problému.
Malokdy se setkavame S né¢im
hotovym a danym, tato vytvarna
¢innost dava prostor néco objevit,

promyslet a proZit.

Poznani

Déti poznaji, kdyz budou pozorné¢ a
pecliveé sledovat navod, tak se jim prace

podari.

Zdaraznéni na naukovou
stranku. Déti se snazi

napodobit pfesny vzor

Komentarte: ,, Déti malovaly

strom, aby se naucily, jak strom

vypada. Aby vedeély, ze ¥ je

rovny kmen a pak se strom

vewvi. Cilem je poznani, jaky je

rozdil mezi stromem a kerem

Déti poznaji, jak mohou
zabavne vyuzit ¢as. Cilem
¢innosti je, pokud ,,néco
délaji a bavi je to “, tak je
to dobre.

Déti neustale hledaji a nalézaji nové
cesty.

Komentate: ,,Jsem rada, kdyz déti
hledaji jiné cesty a predkladaji své
napady.

Rozvijeni

Rozvoj prace podle navodu.

Prace podle navodu

realistické zobrazeni

skutecnosti, rozvoj technickych

dovednosti s manipulaci

S vytvarnymi pomutckami.
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Nijak zvlast nerozviji
schopnosti, ani
dovednosti. Dité spise

stagnuje.

Rozviji se poznavaci, hodnotove
orienta¢ni, pietvaieci a komunikacni
¢innosti. Tato vytvarna ¢innost
podporuje hledani novych cest a

teSeni problémd.




Piiklad: Ukézka vytvarnych cinnosti, na téma ,,Andilci“ ve ctyfech rtznych
podanich: Obrazek ¢. 1 (respondentka A), ktera své vytvarné Cinnosti sméfuje
ke koncepci ,,Manufaktura®. Dé&ti mély za ukol vybarvit Sablonu, vystiihnout kus
latky a prilepit ho k Sabloné. Obrazek ¢. 2 je (respondentka B), ktera také realizuje
vytvarnou vychovu v pojeti koncepce ,,Manufaktury“. Ukolem této &innosti bylo
vystiihnout a slepit ¢asti $ablon a domalovat obli¢ej. Rozdil mezi Obrazkem ¢. 3
(respondentka G), kterou jsem zatadila do koncepce ,,HFiste¢ a Obrazkem ¢. 4
(respondentka H) je ve vytvarném ukolu. Na Obrazku ¢. 3 mély déti za kol vytvorit
andilka za pouziti netradi¢niho materialu, na obrazku ¢. 4 déti malovaly andéla

V letu, tzv. fesily vytvarny problém, proto bych tuto ¢innost zatadila do ,,Ateliéru‘.

Obrazek ¢. 1 Obrazek ¢. 2

Obrazek ¢. 4
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Charakteristiky jednotlivych respondentek:

Dalsi inspiraci k analyze vyzkumnych dat byl c¢lanek, ktery se zabyval podobnou
problematikou (Slavik, Bartosova 1993). Autofi rozd€luji vytvarnou vychovu také
na Ctyii koncepce tzv. ,,Ctyii svétadily vytvarné vychovy®.

Prvni svétadil predstavuje ,,Slavnost®, toto pojeti zdlraziiuje spontaneitu, hravost a
odreagovani. Nesetkame se zde s obavou ze selhdni, nebo slozitymi tivahami. Druhy
svétadil predstavuje ,,Magii®, toto pojeti zdlraziluje tvofeni, pfi némz se podilime
na vzniku nééeho nového. Treti oblast autofi nazvali ,, Zasvéceni, jedna se o misto, kde
se u¢ime spojovat vidéni, vnimani a citéni s mySlenim. Nalézame zde vlastni cestu
K tvir¢im vysledkim. Posledni svétadilem je ,,Terapie”, ktery je podle autord
,»pro vytvarnou vychovu trochu tajemny, ale pfirozeny svétadil. Proces tvorby je

procesem sebenalézani ¢lovéka.

K charakteristice jednotlivych ucitelek a jejich pfistupim k vytvarné vychové jsem
navrhla schéma (viz Obrazek €. 5)

Osa PRODUKT - PROCES: urcuje rozdil mezi zamétenim ucitelky pii vytvarné
vychové na produkt tzv. na vysledny vytvor, nebo na proces.

Osa ZNALOST — HRA: Hra vyjadiuje takové pojeti, kdy je cilem déti nechat svobodné

tvofit. Znalost vyjadiuje zaméteni ucitelek na predavani teoretickych znalosti.
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Obrazek ¢. 5: Typologie ucitelek materskych skol ve vztahu K realizaci vytvarnych

cinnosti

Manufaktura je mezi osami PRODUKT /HRA tzn., Ze pojeti této koncepce zdiraziuje
vysledny produkt nad procesem a déti ziskavaji spiSe technické dovednosti nez poznani.
HFisté se nachazi mezi osami HRA/PROCES. V této koncepci se ucitel zamétuje spise
na proces tvorby nez na koneény vysledek. Vytvarna ¢innost ma vyznam zabavy. Dé&ti si
spiSe hraji, nez aby se zatéZovaly feSenim né&jakych problémi.

Skola se nachdzi mezi osami PRODUKT/ZNALOST koncepce je zaméfena
na ziskavani teoretickych poznatki prostfednictvim produktu.

Ateliér je koncepce na pomezi PROCES/ZNALOST tzn., Zze béhem procesu ziskaji déti

potiebné poznatky a dovednosti napf. tim, Ze musi vyfesit n¢jaky vytvarny problém.

Nebylo jednoduché kazdou ucitelku piesné zaradit do urcité kategorie, kazdy pedagog
realizuje vytvarnou vychovu jinak, Casto jejich ¢innost je na rozhrani mezi dvéma
koncepcemi. Proto jsem kazdou koncepci rozdélila na dalsi Ctyii casti. U kazdé
charakteristiky ucitelky jsem cervené vyznacila pole, kam jsem urcitou ucitelku

na zéklad¢ ziskanych poznatkii z rozhovoru pftiradila.
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Respondentka A

Rozhovor probihal na zac¢atku prosince
2012.

Délka praxe: 2 roky

Uspoiadani tfidy: heterogenni
Cinnosti:

] A
e Namét: ,ANDILEK* Inost ¥

e Ukol: vybarvit pastelkami sablonu

andilka, vystfihnout kus latky a nalepit

ho k Sablong.

(viz vyse Obrazek ¢. 1, s. 34).
e Cil: Vytvorit hezkou vanocni dekoraci.
Cile vytvarné vychovy: Radost ze zvladnutého, moznost vytvofit si hezky vytvor,
rozvoj jemné motoriky, zobrazeni viditelného, rozvoj fantazie.
Poznamky: Jako problém integrace vytvarné vychovy vidi ucitelka pojeti RVP
PV:,, Rdda bych s détmi malovala a venovala se vytvarnym cinnostem vice, ale Ramcovy
vzdelavaci program (RVP PV) mi to neumoziuje. Musim deti naucit i spoustu jinych
veci napr. rozeznavat barvy a tvary.“ (pozn. Ucitelka mi ukazala pomucku - vystiihané
barevné papirové geometrické tvary).
Utitelku jsem zafadila do koncepce ,,Manufaktura®“. Respondentka zdtrazinovala
vysledek prace, ktery oznacovala jako ,,vyrobek“. Pro svoji praci Casto vyuZzivala

Sablony. K tomu, aby to mély déti hezké, jim Casto sama dopomahala.
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Respondentka B
Rozhovor probihal na zacatku listopadu
2012.
Délka praxe: 25 let
Uspoiadani tfidy: 3 — 4 roky
Cinnosti:

e Namét: ,ZVIRATKA V LESE“ % " g &
Inalost

Vysttihnout zvifatka podle

Sablony, vybarvit pastelkami,

nalepit na papir a dokreslit

prosttedi, ve kterém zvitatka ziji, do vytvoru nalepit zrnicka, nebo seno.

(viz Obrazek ¢. 8)

o Cil: Naucit, jaka zvitatka ziji v lese, jak vypadaji a co jedi.

Cile vytvarné vychovy: Rozvoj jemné motoriky, vytvarné vyjadieni, technické
dovednosti s nastroji — stiihani, drzeni tuzky, stfihani podle ptedlohy.
Poznamky: Respondentka casto pouzivala $ablony. ,, Vim, Ze se to nemd, ale tyhle déti
by nic nezvladly, tak chci, aby alespon mély radost z toho, zZe to maji hezké.
Utitelku jsem zafadila na pomezi koncepce ,.Skoly“ a ,Manufaktury“. ProtoZze
zduraziiovala nejen kone¢ny vysledek a rozvoj technickych dovednosti, ale také

ziskavani teoretickych poznatk.

Respondentka C
Rozhovor probihal na konci fijna 2012
Délka praxe: 29 let
Usporadani tfidy: heterogenni
Cinnosti:
e Namét: ,,PODZIMNI STROM“

namalovat strom, malbu dozdobit

Indost ¥

kolazi z dfevénych tfisek.
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(viz Obrazek ¢. 9)
Cil: ,, Deéti se naucily, jak vypada strom. Aby védeély, ze % je rovny kmen a pak se
strom vetvi. Cilem je poznani, jaky je rozdil mezi stromem a kerem. "
Cile vytvarné vychovy: Dovednosti, seznameni se s riznymi materidly a technikami
(i netradi¢nimi), zobrazeni skute¢ného a vidéného.
Poznamky: Pro ucitelku je dualezité, aby détem predala teoretické znalosti 1 technické
dovednosti. Z rozhovoru vyplynulo, Ze dava spiSe piednost teoretickym znalostem,
proto jsem ji z vétsi &asti zafadila do koncepce ,,Skoly“. Respondentka pfitazuje mezi
vytvarné ¢innosti i grafomotorické listy, kde se déti uéi technickym dovednostem, proto
jsem ji z jisté Casti zatadila i do konceptu

,Manufaktury*.

Respondentka D
Rozhovor probihal na zacatku prosince 2012
Délka praxe: 15 let
Uspoiadani tiidy: heterogenni
Cinnosti:
e Namét: ,,ZDOBENI
VANOCNIHO STOMU* vybarvit

temperovymi barvami piedkresleny

vzor stromecku; podle zadani ptilepit na strom urcité mnozstvi barevnych

geometrickych tvart. (viz Obrazek ¢. 10)

Cil: Procvicovat pocitani, rozeznat tvary a barvy.
Cile vytvarné vychovy: Rozvoj technickych dovednosti, prolinani vytvarnych ¢innosti
S jinymi znalostmi - matematické, ptirodovédné, atd. (napt. pocitani, poznani zvifat a
kytek). Technické dovednosti a prace s instrumenty.
Poznamky: Ucitelka zaméiuje vytvarné cinnosti s grafomotorickymi listy. Pouziva
vytvarné ¢innosti jako prostiedek jak realizovat jiné ¢innosti, proto jsem ji z vEtsi ¢asti

zatadila do konceptu ,,Skola“.
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Respondentka E
Rozhovor probihal na zac¢atku prosince 2012
Délka praxe: 30 let
Usporadani tridy: heterogenni
Cinnosti:

e Namét: ,,CERTOVSKA MASKA“

Sablonu masky obkreslit a Tnalost é

vystfihnout. Masku vybarvit ¢ernou

a ¢ervenou voskovkou.

(viz Obrazek €. 11)

Cil: Rozvoj technickych dovednosti (napt. obkreslovéani podle ptedlohy, stithani
podle pfedem naznacené linky)
Cile vytvarné vychovy: Rozvoj technickych dovednosti, (stfihani, lepeni, spravny
uchop tuzky) rozvoj jemné motoriky, prace s instrumenty. Zaméfit se, aby déti
pracovaly zodpovédné a jejich prace byla ¢ista a dokoncena.
Poznamky: Ucitelka se zaméfuje pouze na poznani technickych dovednosti, proto jsem

ji zatadila ke koncepci ,,Manufaktura.*

Respondentka F
Rozhovor probihal na zac¢atku prosince
2012
Délka praxe: 10 let
Usporadani tridy: heterogenni
Cinnosti: % Tnalost N
e Namét: ,,OBLICEJ“ (u¢itelka

pfedem pfipravila piedlohu —
zZ Casopisu vysttihla ptl oblieje a nalepila na ¢tvrtku) Déti mély za ukol
dokreslit zbylou pulku obliceje.

Cil: Uvédomeéni, jak vypada lidsky oblicej (kde jsou oc€i, nos, usta). Tento ndmét
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navazoval na ¢innosti, kde bylo cilem déti naucit kreslit a malovat portrét.

Cile vytvarné vychovy: Rozvoj kreslifskych a malifskych dovednosti a zakonitosti,
rozvoj dovednosti s manipulaci s technickymi nastroji.

Poznamky: Ucitelka zdiraznovala predevsim teoretické znalosti, zamétené K tradi¢nim
vytvarnym piistupiim (tak jak se to mé a jak je to spravné). Ucitelka ve své Cinnosti
zadavala problém, ktery déti musely vyfesit. Déti tento problém musely splnit podle
zadanych kritérii a nemohly piedkladat své néapady. Protoze ucitelka ve svych
¢innostech zdiirazitovala teoretické znalosti, pfestoze byly vytvarné, tak jsem jeji pojeti
vytvarné vychovy zaradila do koncepce

,.Skola.«

Respondentka G
Rozhovor probihal na zacatku prosince
2012
Délka praxe: 40 let
Usporadani tfidy: heterogenni
Cinnosti: Inalost

e Namét:,, PRISEL K NAM

MIKULAS* kresba ¢ernym fixem

kolorovana anilinovymi barvami.

Cil: vytvarné vyjadieni vytvarného zazitku
Cile vytvarné vychovy: , Cil vytvarné vychovy je porozuméni svétu, protoZe vytvarnd
cinnost je vSude kolem nas. (mimo jiné také rozvoj motoriky, zachazeni s vytvarnymi
materialy, komunikace).
Poznamky: Vytvarny ndmét navazoval na predvytvarny zazitek, ktery souvisel
s ptichodem Mikulase. Ukoly k vytvarné praci zadavala volné: ,,Nakresli, co se Ti véera
nejvic libilo*. ,,Nakresli mi néco®. ,,Nakresli, co si z toho pamatujes.” Bylo vidét, ze
ucitelka jednotlivé Cinnosti integruje a déti si vSe prozivaji. Ve vytvarnych namétech
jsem postradala ukol a problém, proto jsem ucitelku zaradila z velké Castku ke koncepci

,,HI18tE".
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Respondentka H
Rozhovor probihal na konci listopadu 2012
Délka praxe: 32 let
Usporadani tfidy: heterogenni
Cinnosti:

e Namét: ,,ZIVOT STROMU* (toto

téma bylo rozdéleno na nékolik

dni) pozorovat a pfirovnat Zivot

stromu Kk lidskému zivotu. Vyjadrit

seminko stromu, maly strom, velky strom a stary strom v porovnani s lidskym

zivotem. (viz Obrazek ¢. 12)

Cil: na Zivoté stromu si ukazat zivot ¢lovéka (zrodime se z malého seminka,
rosteme az do dospélosti a nakonec je z nés stary strom), vytvarné vnimani rozdili —
mlady/stary strom, mlady/stary ¢loveék.

Cile vytvarné vychovy: Kromé teoretickych a technickych dovednosti jsou déti
podporovany k tvotivosti a prozitku.

Poznamky: Ucitelka integruje veskeré ¢innosti. Zapisuje si komentafe, které déti
vypravéji 0 tom, co a pro¢ tak nakreslily. Ucitelka s détmi realizovala takovou
vytvarnou c¢innost, kde déti musely pfijit na nové cesty a takzvané feSily vytvarné

problémy. Proto jsem tuto ucitelku pfifadila ke koncepci ,,Ateliér.*

Respondentka |
Rozhovor probihal na konci ledna
2013
Délka praxe: 31 let
Uspoiadani tfidy: heterogenni

Cinnosti:

e Namét: ,,TRIDNI VOLBY*

Idost

vytvarnd akce — uskutecnit
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ptedvolebni kampar, postavit z krabic hrad, vytvofit si spolecnou vlastni vlajku,

uskutecnit slavnost.

Cil: Vysvétlit détem, co to jsou volby prezidenta, kdo je to prezident a jak
probihaji volby (aktudlni reakce na volby prezidenta, které ovlivnily celou spole¢nost
I déti).
Poznamky: Ucitelka pii volbé tohoto namétu zareagovala na vzniklou situaci, kdy si
chtély déti povidat a dozveédét se o volbach. Déti si zvolily kandidaty ve tiide, ty
vytvotily svoji ,,pfedvolebni kampan“. Do druhého kola postupovali dva kandidati.
V druhém kole si zvolily déti svoji prezidentku. Déti vytvarné vyzdobily t¥idu — z krabic
vytvofily hrad, navrhly a vytvofily si svoji vlajku a uspofadaly slavnost na pocest

zvoleni kandidata. U¢itelku jsem z velké ¢asti ptifadila do koncepce ,,Ateliér.*

3.6 Vyuziti vysledki vyzkumu: "Navrh a aplikace
integrovanych tematickych celka"

3.6.1 Navrh 1. tematického celku, jeho realizace a reflexe

JAK SE MENI SVET POD SLUNECNIMI PAPRSKY

Charakteristika: Inspirace knizkou od Marie Kubatové ,,Kam odchazeji sn¢hulaci
zjara“. Vytvarna fada vychazi z interak¢ni oblasti Dité a svét. Déti se seznamuji

s mistem a prostfedim ve kterém Ziji. Res{ situaci, kam mizi snéhuléci, kdyZ zaéne svitit
jarni slunicko. Zabyvaji se zménami v piirod¢, které ptichdzeji s nastupujicim jarem,

zménou skupenstvi (snih-voda-para) a kolobéhem vody a Zivota.
Cile:

- Vysvétleni kolobéhu vody.

- Seznamit déti s riiznymi druhy komunikace.

- Pozorovat zmény barev v prirodé.

- Vyjadfeni subjektivnich prozitki dramatizaci a vytvarnym vyjadienim.
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Délka realizace: 1 tyden — biezen / duben

Vékova skupina: 3 — 6 let

1. Vytvarny namét: Jak snéhulak utika pred jarnim slunickem
(viz Obrazek ¢. 12 — 18)

Motivaéni &innosti: Cetba knizky, pozorovani bilych ledovych ploch v piirodé, instala-
ce sn¢hulaka ve tidé, pozorovani odtékajici vody, zasazeni seminka na zahrad¢.
Vytvarny ukol: Na format papiru A2 namalovat temperovymi barvami bilou plochu
(zobrazujici roztatého snéhuldka), doplnit o charakteristické¢ predméty, které po sne¢hu-
lakovi zbyly — mrkev, rendlik, §ala, uhliky, kosté, namalovat jarni okoli napt. zelenou
travu, kvétiny, zvitata.
U¢ivo: Zobrazeni plochy, schopnost vyjadfit se vytvarnymi prosttedky, vytvarna pred-
stavivost, vysvétleni si kolobéhu vody, zmény skupenstvi, zakonitosti v ptirodé.
Vytvarny problém: Roztirat bilou plochu, tvarovat ji podle zdméru, malbu dotvéaiet
detaily. Malifsky vyjadiit namét z piirody.
Vytvarna technika: Malba
Vytvarné ¢innosti: Imaginace, vnimani, pozorovani, experimentovani, komunikace,
instalace, vyjadfovani vytvarnymi prostiedky.

Kli¢ova slova: Plocha, barva, piedstavivost, naznak.

Realizace a reflexe:

K tomuto ndmétu jsme Cetli ptib&h knizky od Marie Kubétové ,,Kam odchézeji snéhula-
ci zjara“. Ve tiidé jsme si z krabic a prostéradel postavili snéhuldka a dramatizovali
jsme si situaci, jak sné¢hulak vlivem sluneénich paprsku roztava a tim se do zemé dosta-
va voda, kterd probouzi seminka.

Vytvarnou ¢innost jsem realizovala po skupinach cca 6 déti ihned po motivacni ¢innos-
ti. Chtéla jsem, aby déti namalovaly bilou plochu, kterda méla znazornovat rozteklého
sn¢huléka. Pti zaddvani namétu jsem détem zadala tikol, aby namalovaly ,,roztavajiciho
sn¢hulaka pod slune¢nimi paprsky*. Misto bilé plochy déti malovaly ustaleny znak sné-
hulaka. Pti otazce, pro¢ jejich snéhulak neroztava, déti odpoveédély, ze chtéji, aby zlstal

tak, jak ma doopravdy vypadat.
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Jsem si védoma, ze se mi nepovedla formulace zadani vytvarné ¢innosti. Pfi zadani
,hamalujte sn¢huldka® si déti predstavily snéhulaka, v podobé znaku, tak jak ho znaji.
V zavéretné reflexi jsme si spole¢né s détmi povidaly o tom, kdo toho jejich snéhulaka

postavil a jak se sn¢huldk jmenuje.

2. Vytvarna ¢innost: Tajny vzkaz od snéhulika
Motivacni ¢innosti: Zkusit si pouzivat rizné zvuky jako signaly pro komunikaci. (napf.
lodé — zamavani vlajkou, semafor — ¢ervena/zelena svétla, svételna komunikace), pied-
staveni morseovky, psani si tajného vzkazu na zada.
Vytvarny ukol: Za pomoci velkych mékkych §tétct nechat kapat tuzi obarvenou vodu
na hedvabny papir. Vytvofit vzkaz pomoci barevnych znakd.
Uéivo: Vyuziti grafickych symboll ve vytvarném vyjadieni a komunikaci, komuniko-
vat verbalnimi i neverbalnimi prostiedky, schopnost porozumét projevu jiného autora.
Vytvarny problém: Pomoci grafickych znak vyjadrtit vzkaz a poslani.
Vytvarna technika: Explorace

Klic¢ova slova: Voda, tani, prosakovani, velikost, symbol.

Realizace a reflexe

V uvodni motivaéni Casti jsem détem cetla piibéh z knizky od Marie Kubatové, kde
snéhuldk vykapaval kapkami tajnou fe¢. Chtéla jsem déti seznamit s timto druhem ko-
munikace, kdy prostfednictvim rliznych signali mizeme ostatnim piedat urcité sdéleni.
Seznamili jsme se s morseovkou a zkouseli jsme ji prelozit.

Prvotni zamér byl tuto ¢innost realizovat hned ten den, kdy probihala tvodni motivace.
To jsem ale bohuZel nestihla, tak jsem se rozhodla, Ze ¢innost uskute¢nim v rannich ho-
dinach b&hem volné hry. Cinnosti se zi&astnila pouze tietina déti, ostatni si cht&ly hrat.
V tomto namétu jsem neméla realizaci ¢innosti zcela promyslenou. Nékteré déti pojaly
vytvarnou ¢innost jako hru a téSilo je to, ze mohou experimentovat barvami, ale danému
vytvoru nedaly zadné sdéleni. Nékteré, misto tajného vzkazu kreslily konkrétni véc.
Problém byl v tom, Zze jsme tuto ¢innost realizovali az den po motivaci a déti nejspise
vibec netusily, co po nich chci. Ptisté bych tuto ¢innost realizovala az po tom, co by si

toto téma déti vic zazily. V celkovém hodnoceni to beru jako netspéch, protoze jsem si
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nesplnila cile, které jsem od této ¢innosti o¢ekavala. V konecné reflexi déti jsem se pta-
la, jestli nam mohou prozradit, jaky tajny vzkaz namalovaly. Z divodu nezdafené ¢in-

nosti mi déti nedokazaly odpovédeét.

3. Namét: Nalady se slunickem a bez sluni¢ka

(viz Obrazek ¢. 13. —18)
Motivacni ¢innosti: Hudebni hadanka: poslech hudebni nahravky (Antonio Vivaldi:
Ctvero roénich obdobi — zima, jaro), dramatizace jara a zimy, pozorovani rozdilt
Vv ptirod¢, na obrazcich, rozdily teplych a studenych barev. Nakonec jsme si uprostied
tiidy vytvorili své slunicko z batikovanych satku. (viz. Obrazek ¢. 7)
U¢ivo: Kontrast teplych a studenych barev, vyjadieni subjektivni nalady kresbou,
poznavaci procesy, vyjadfit si vlastni postoje a hodnoty.
Vytvarny ukol:
a) Pomoci houbicek roztirat po plose ¢tvrtky formatu A2 anilinové barvy.
b) Na jedné stran¢ Ctvrtky vyjadrit teplymi slunickovou naladu, na druhé strané
vyjadfit studenymi ndladu bez slunicka
¢) Cernym fixem namalovat sebe do sluni¢kovych barev, jakou mam naladu,
kdyZ je hezké pocasi, a do studenych barev nakreslit, jakou mam naladu a co
délam, kdyz je venku ,,08klivo* a prsi.
Vytvarny problém: Vyrazové ucinky teplych a studenych barev ve srovndni dvou
situaci (kdyz sviti sluni¢ko a kdyz slunicko nesviti), nakreslit postavu (sebe) ¢ernym
fixem s detaily. (hezké pocasi — radost, bryle, Cepice), zamraené pocasi (plasténka,
destnik).
Vytvarna technika: Malba doplnéna kresbou Cernym fixem.

Kli¢ova slova: Kontrast, znak, nalada, linie, barva, studené a teplé barvy.

Realizace a reflexe

V tvodni ,,motivacni® ¢asti jsem se déti ptala: ,, Co délaji, kdyz venku sviti slunicko a je
teplo? Co naopak deélaji, kdyz je zima a prsi?*, Jak se citite, kdyz sviti slunicko?“.
Na prvni otazku mi déti ¢asto odpovidaly, ze se mohou koupat, plavat v bazénu a mofi

(sluni¢ko si automaticky spojily slétem). Na otazku ,, jak se citite mi zpocatku
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nedokazaly jasn¢ odpoveédét, potom jeden chlapec odpovédél ze ,,dobie®, tak se vSichni
piidaly a opakovaly po ném. Proto bych se pfisté neptala na pocity déti, ale zeptala bych
se takto: Co miizeme délat na jare, kdyz vysvitne slunicko? (Néco co délat nemizeme,
kdyz je zima, mraz, snézi, nebo prsi). Na hadanku s hudebnimi nahravkami déti
odpovidaly spravné a dokazaly i vysvétlit, pro¢ jim dand nahravka pfipominala jaro,

nebo zimu. Napt. ,, Zima byla pomala a jaro bylo veselé “.

Vytvarnou ¢innost jsem realizovala po skupinach cca po 6 détech. (Vzhledem K lepsi
organizaci, nedostatku mista a vytvarnych potieb — chtéla jsem, aby kazdy mél svoje
barvy, kelimek s vodou a hadfik). Dé&ti si mohly vybrat, jaky format papiru si zvoli bud’
A2, nebo A3. Nasledujici den do svych maleb kreslily cernym fixem sebe, jak se citi a
co délaji, kdyz sviti slunicko, a naopak co délaji, kdyz je venku zamraceno a prsi.
Predskolni déti kreslily celou postavu, mensi déti si mohly vybrat leh¢i variantu a kreslit
pouze obli¢ej. Kdyz byly vSechny prace dokoncéeny, tak jsem z détskych vytvort
vytvoftila po tfidé vernisaz. Ztvarnily jsme situaci, kdy déti vstupuji do galerie. Spole¢né
jsme si objasnily pravidla chovani v galerii. Déti si prohlédly vytvory ostatnich

kamaradt. Kazdy autor se ke svému dilu vyjadiil: ,, Co namaloval a proc. *

Stépan 5 let, 8 mésic: ,, To jsou jarni kluci a zimni kluci, ti jarni kluci se radujou, Ze si

miuizou venku hrat. Zimni kluci se mraci a zavidi jarnim klukim. *“ Viz Obrazek ¢. 6)

Obrazek ¢. 6
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Motivacni ¢ast s poslechem nahravek se mi podatila. Dokonce v dobé, kdy mély volnou
hru, po mné déti znovu vyzadovaly, abych jim pustila skladbu — Ctvero ro¢nich obdobi
—Jaro a Zimu. Tancily a dramaticky znazoriiovaly zimu a jaro. Piekvapilo m¢, ze kdyz
jsem jim zkusila pustit jinou ,,moderni‘ hudbu, tak piestaly tancit a chtély poslouchat

pouze tuto klasickou hudbu.

Prvni ¢asti vytvarného namétu se zcastnily vSechny piitomné déti. Chtéla jsem, aby
déti vyjadrily kontrast mezi teplymi barvami na jedné strané a studenymi na strané
druhé a také jsem chtéla, aby se barvy vzdjemné prolinaly. To jsem ale dostatecné
nevysvétlila. Déti pak délaly to, Ze uprostied Ctvrtky vyznacily predélujici ¢aru. V druhé
¢asti se uz nezapojily vSechny déti. V priabéhu prace mi déti fikaly, co kresli, tak jsem si

u nekterych z praci stihla napsat komentare.
Dale si pristé musim dat pozor:
- Na kresbu pouzit opravdu tlusty ¢erny fix, aby kresba na velkém formatu vynikla.

- Pfi malbé houbickami s anilinovymi barvami neni poznat, jaka barva je modra, jaka
zelena a jaka fialovd (namocené jsou vSechny stejné tmavé). Pfist€¢ na to musim déti

upozornit a vyznacit jim pfislusné barvy.

Obrazek ¢. 7
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3.6.3 Navrh 2. tematického celku

ZE ZIVOTA STROMU

Charakteristika: K navrhu tohoto tematického celku jsem se nechala inspirovat
vytvarnym namétem od respondentky H. — Stanislavy Brandové. Celek vychazi

Z integrovaného bloku Dité a svét. Déti si vytvareji povédomi o okolnim svéte,
seznamuji se s mistem a prostiedim, ve kterém ziji a vytvafi si pozitivni vztah k nému.
Rada se prolina i do jinych interak&nich oblasti zejména do oblasti Dité a ten druhy,

kde si vytvari prosocidlni postoje ve vztahu k ostatnim lidem.
Cile:

- Poznavat etapy lidského Zivota od narozeni az po stari
- Uceni pro prosocialnimu chovani

Vékova skupina: 3 — 6 let

Délka realizace: 1 tyden

1. Vytvarny namét: Od seminka po stalety dub

Motivacni ¢innosti: Povidani si o Zivoté, srovnani zivota stromu s lidskym zivotem,

povidani si o narozeni a o stafi.

Vytvarny ukol:

a) , Toto malé seminko, je malinké miminko*“ Namalovat plod dubu a vyjadtit cha-
rakteristické znaky malého ditéte, které mohou déti zvolit volbou materiald, barev,
vytvarnych prostredkt a velikosti.

b) ,,Silny a statny dub*“ Namalovat velky strom. Zobrazit charakteristické znaky —
velikost, sila, statnost. Doplnit charakteristickymi znaky dospélého ¢loveka.

c) ,,Nas pradédecek dub* Porovnat a urcit vizualni rozdily mezi miminkem, dospé-
lym €lovekem a starym ¢Elovekem. VSimat si charakteristickych znakt (vrasky, bar-

va vlasu, atd....) Nakreslit pomoci uhlu stary strom, zaméfit se na detaily.
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d) .. Zivot stromu* Vytvory z predeslych ukold a) — ¢) vystfihnout a nalepit na velky
format baliciho papiru. K cilovému vytvoru vymyslet piibéh o zivoté stromu.

Ucivo: Poznavat a vytvarné vyjadiit etapy lidského Zivota, poznavat a pojmenovat to,

¢im je dité obklopeno.

Vytvarny problém: Na zaklad¢ pfirovnani zivota stromu s zivotem ¢lovéka. Namalo-

vat etapy zivota stromu s charakteristickymi znaky ¢lovéka.

Vytvarna technika: Malba doplnéna kolazi.

Vytvarné ¢innosti: Malba, kolaz, pfedstavivost, kKomunikace.

Kli¢ova slova: Materidl, charakteristické znaky, detaily, rozdily, komunikace.

2. Vytvarny namét: Jak stary je ten strom?
Motivacni ¢innosti: Povidani o tom, jak se urCuje staii stromt — pocitani letokruhd,
kolik se stromy dozivaji let, ukazky netradi¢nich stromt (napt. baobab, babyka).
Vytvarny ukol: V okoli matetské skoly, nebo v blizkém lese spole¢né najit pafez. Spo-
Citat letokruhy a uréit vék stromi. Pomoci pfirodniho materialu — listt, kary, vétvicek
stromu - ozivit a vytvofit z pafezu instalaci - skiitka.
U¢ivo: Vytvarné se vyjadrit pomoci ptirodniho materidlu, rozvoj predstavivosti a fanta-
zie.
Vytvarna technika: land-art

Vytvarné ¢innosti: Hledani, personifikace, komunikace.
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3.6.3. Navrh 3. tematického celku

PODZIMNI VILA

Charakteristika: Tento tematicky integrovany celek vychazi z interak¢ni oblasti Dité a
svét. Prostfednictvim tohoto tématu se déti seznamuji s mistem a prostfedim, ve kterém
ziji. Osvojuji si poznatky a dovednosti potiebné k vykonavani ¢innosti v péci o okoli a
zahradu. V tomto vytvarném namétu jsem se zaméfila na ¢innosti venku, na vytvarné

hry a land-art.

Vékova skupina: 3 — 6 let

1. Vytvarny namét: Podzimni vila uklizi pred zimou
Motivacni ¢innosti: Povidat Si o podzimnich ¢innostech, které musime na $kolni za-
hrad¢ stihnout pted tim, nez ptijde zima.
Vytvarny tkol: Shrabat listi na $kolni zahradé, listi rozfadit podle barev a tvaru.
U¢ivo: Ttidit listy podle tvarti a barev.
Vytvarna technika: Vytvarna akce
Vytvarné ¢innosti: Hra, tfidéni, rozliSovani, porovndvani, komunikace.

Klicova slova: Barva, tvar, akce, velikost.

2. Vytvarny namét: Podzimni koberec pro nasi vilu
Motivacni €¢innosti: Pozorovat podzimni barvy, tvary listd, plody.
Vytvarny ukol: Vytvofit instalaci ze spadanych listd.
U¢ivo: Rozlisovani podzimnich barev, jejich odstint. Ttidéni podle velikosti, barev a
druht.
Vytvarna technika: Land- art
Vytvarné ¢innosti: Pozorovani, tfidéni, hodnoceni.

Klicova slova: Barva, tvar, rytmus.
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3. Vytvarny namét: Tanec podzimni vily
Motivacni ¢innosti: Hra s podzimnimi listy (tanec, vyhazovani), tanec a dramatizace
na hudbu Antonio Vivaldi — Ctvero ro¢nich obdobi - Podzim
Vytvarny ukol: Cernym fixem nakreslit postavu (podzimni vilu v pohybu- jak tancuje),
kresbu kolorovat anilinovymi barvami, okoli domalovat podzimnimi barvami.
Vytvarny problém: Vyjadieni postavy v pohybu — pfi tanci.
Vytvarna technika: Kolorovana kresba

Vytvarné ¢innosti: Hra, pozorovani, dramatizace.

3.7 Vyuziti vysledkii vyzkumu: "'Seminar pro ucitelky
matefskych §kol"’

V Sesté etapé prob¢hl seminaf pro ucitelky matetskych $kol nad problematikou
integrace vytvarnych ¢innosti do integrovanych tematickych celkd. V pribéhu seminaie
jsme fesili realné situace v mateiské Skole a problémy spojené s integraci vytvarné
vzdélavacich ¢innosti. Cilem bylo pomoci ucitelkam ke zlepSeni kompetenci v oblasti

integrace vytvarné vychovy.

Seminai se konal zacatkem dubna ve Vysokém Myté v konferencni mistnosti u mé
babicky. Z pozvanych 8 respondentek se dostavily 4 ucitelky. V Gvodu seminafe jsem
nastinila zkoumanou problematiku a piedstavila jsem jim svij tematicky celek ,,Jak se
méni svét pod slunecnimi paprsky®, ktery jsem oducila v ramci vystupil k bakalarskeé

praci.
Shrnuti vysledki

Seminaf byl zalozen na skupinové diskuzi, kdy jsem spole¢né s ucitelkami rozebirala
zpusoby a piipadné problémy integrace vzdélavaciho potencialu vytvarnych ¢innosti a
vybéru ndméth. Béhem diskuze jsme spolecné dospély k nazoru, ze kdyby se takové
seminafe konaly mezi ucitelkami ¢astéji, tak by jim to usnadnilo cestu pfi feSeni
ruznych situaci a problémt. Z mé strany hodnotim seminaft pozitivné a dostalo se mi

kladného hodnoceni i ze stran zucastnénych.

59



DISKUZE

Vv

ucitelkami. Neustale jsem ménila formulace otazek a strukturu vedeni rozhovoru tak,
abych zjistila dostatek informaci, které smétuji k vyzkumnému problému. Nakonec vse
dopadlo jinak, nez jsem méla naplanované; ¢asto jsem se v prub¢hu rozhovoru dostala
K jinému tématu, a ptivodni pfedpoklad délky realizace se zna¢né prodlouzil.

Pivodnim planem bylo rozhovory uskutecnit s obéma ucitelkami z oslovené tiidy.
Informace o integraci vytvarné ¢innosti jsem chtéla ziskat nejen od ucitelek, které maji
k tomuto oboru bliz, ale také od pedagogl, kteti se specializuji i na jiné obory
napf. hudebni, nebo dramatické.

Dalsi piekazkou v realizaci rozhovoru byl nesouhlas respondentek s nahravanim
pribéhu rozhovoru na diktafon. Proto jsem musela zvolit metodu vyplnéni
zaznamového archu a béhem rozhovoru si délat poznamky.

Byla to ma prvni zkuSenost s vedenim rozhovoru, takze jsem byla v pocate¢nich
rozhovorech nejista. Navic jsem byla odkazana na psani poznamek a pti zaznamenavani
mi mohly nékteré poznatky uniknout.

Uvédomila jsem si, Ze data, kterd jsem ziskala z vyplnéni zaznamového archu a

z rozhovoru, by mi nestacila k vytvofeni jednotlivych charakteristik respondentek.
Informace jsem ziskavala v prib¢hu celé doby spoluprace. Nékteré respondentky jsem
méla moznost vidét pii realizaci vytvarnych ¢innosti a to mné velice usnadnilo urceni

jednotlivych charakteristik.

V ptipadé¢ opakovani vyzkumu bych nejprve vybrala metodu pozorovani ucitelek
Vv praxi pii realizaci n€kolika vytvarnych ¢innosti a na zdklad€é toho S nimi uskute¢nila
rozhovor.

Pti realizaci rozhovoru se mi nepodafilo dodrzet vse, co jsem si pfedem naplanovala.
Pies tyto nedostatky v realizaci svého planu vyzkumného Setieni jsem zjistila zajimavé
informace. Ty sice nepatii Kk t&€zisti bakalaiské prace, ale jsou zasadni ohledné feSené
problematiky.

Od nékterych ucitelek jsem se dozvédéla, ze se setkavaji s tim, Ze déti nemaji o kresleni,

malovani a tvofeni zdjem. Také se jim stava, ze po zadani tkolu déti odpovi; zZe to
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nakreslit neumi a nedokazi. “Pred tim, nez dite nakresli objekt, tak se mu nutné musi
zobrazit ve formé vizualni predstavy.*“ (Uzdil 1978, s. 68) Tuto pfedstavu détem nejlépe
vytvofime vhodnou motivaci, prozitkem, nebo vytvarnym zazitkem.

Z rozhovori vyplynulo, Ze ucitelky nejCastéji realizuji vytvarné ¢innosti ihned
po prichodu ditéte do matetské Skoly a tim padem si dit¢ nemize vytvofit vizualni
predstavu.

(1988) si déti v predskolnim obdobi hraji 9 — 12 hodin denné. Je pochopitelné, Ze si dité
po prichodu do matefské skoly chce hrat, a proto odmita pracovat.

Vysledky z vyzkumného Setfeni jsem vyuzila pro zpracovani navrhu tii integrovanych
tematickych celkil (dale jen ITC). | kdyz ITC vychézeji z jedné interakéni oblasti, tak
prolinaji do vSech ostatnich. Vychodiskem k namétu ,,Jak se méni svét pod slunecnimi
paprsky“ byly ptfedchozi ,,ne moc zdafené™ zkuSenosti Spojetim tématu slunicka,
s kterym jsem se setkala béhem praxi v mateiské Skole. Abych ucitelkam ukazala, jak
jinak se da pojmout tento namét, vytvofila jsem tento tematicky celek (kde nemusi
nutné s détmi kreslit Zluté kolecko s paprsky a obli¢ejem). K integrovanému celku
,Ze Zivota stromu® jsem se nechala inspirovat namétem od jedné z respondentek.
Jeji namét mé natolik zaujal, Ze jsem ho s jejim svolenim upravila a vytvofila z n¢ho
cely tematicky celek. Ve tfetim integrovaném celku jsem vyuzila vytvarné akce a
landartu.

Zajimalo mé&, kde uclitelky hledaji naméty K vytvarnym cinnostem a jestli pracuji
suméleckymi dily. Zadna zrespondentek vramci vytvarnych ¢&innosti suménim
nepracuje. Ucitelky projevily zajem a poprosily m¢, abych jim poradila, jak takové téma
pojmout. Proto jsem se ¢tvrtym tematickym celkem nechala inspirovat umélci — Yvesem
Kleinem a Adrianou Simotovou. (viz piiloha ¢. 3) Tematické celky jsem vytvoiila

pro ucitelky a mély by slouzit jako motivacni prostiedek.

ZAVER
Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, jak probiha integrace vzdélavaciho potencidlu

vytvarné vychovy v ramci integrovanych tematickych celkti v matefské Skole. Setkala
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jsem se riiznymi druhy pojeti vytvarnych ¢innosti, né¢kde byl jeji vzdélavaci potencial
vyuzit mén¢ a nékdy zase vice. M¢la jsem moznost tyto pfistupy vzajemné porovnat.

V nékterych piipadech byly vytvarné ¢innosti podobajici se tovarn€ na vyrobu libivych
a ozdobnych predméti, jindy slouzila jako prostifedek k vyuce piesného zobrazeni,
nekdy déti méla jen na urcitou chvili zabavit. U nékterych ucitelek slouzila vytvarna
vychova jako prostiedek k probuzeni aktivity u déti a zajmu o hledani novych cest.
Ucitelky dbaji na to, aby déti byly prostiednictvim vytvarnych ¢innosti rozvijeny. Misto
toho, aby vyuzivaly velkych moznosti specifického vytvarné vzdélavaciho potencidlu,
tak k rozvoji déti vyuzivaji ¢asto jenom teoretické nebo technické dovednosti. Chtéji,
aby déti napodobovaly vzor, zaméfuji se na rozvijeni jemné motoriky a schopnosti
manipulace s nastroji. Jak jsem jiz uvedla v teoretické ¢asti, tak presné tyto cile se
objevovaly na konci 18. stoleti, kde bylo poslanim tehdej$i vytvarné vychovy piiprava
zakl na budouci povolani. Z mého pohledu si nemyslim, ze by ucitelky nechtély
vyuzivat vSech vzdélavacich moznosti vytvarné vychovy. Spise jenom nevédi, jaky
potencial vytvarna vychova ma.

Dalsim cilem bylo zjistit, s jakymi problémy nebo nedostatky se mohou pedagogové
béhem integrace vzdélavaciho potencidlu vytvarnych innosti setkat. Prvni problém
jsem jiz uvedla, a to jsou jiz zminované¢ nevédomosti ucitelek ohledné moznosti
vytvarné vychovy a jejiho vzdélavaciho potencidlu. Dalsi problém je, Ze n&které
ucitelky nejsou flexibilni v ueni novym vécem. Maji zazité své koleje a mozna se boji,
anebo se nechtéji od nich odpoutat. Setkala jsem se s nazory, ze pii velkém poctu déti
ve tfidé neni mozné realizovat vytvarné Cinnosti, tak jak by ucitelky chtély. Seznamila
jsem se i s takovymi ucitelkami, které i pres velky pocet déti s détmi tvofi, maluji a
kresli a vyuzivaji pfi tom bohaté vytvarné vzdélavaci moznosti. Tyto ucitelky jsou
pro mé velkou inspiraci a vzorem. K ureni typologie jednotlivych ucitelek jsem
vytvofila schéma, které zobrazuje ptistup ucitelek k integraci vytvarné¢ vychovy

(viz Obrazek ¢. 5 5.43).

Doufam, Ze moje bakalaiské prace a s tim spojené i mnou navrhované integrované
tematické celky pomohou ucitelkdm najit nové cesty a inspirace k realizaci vytvarné
vychovy a tim vyuziji moznost, jak co nejvice vyuzit specificky vzdélavaci potencial

vytvarné vychovy. Nechtéla jsem ukazovat cestu, ale pouze smér, chtéla jsem naznacit
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prostor pro tvorbu i pro svét uméni a ze vSeho nejvice jsem chtéla ukazat, ze i kdyz

realizace rozvijejicich vytvarnych ¢innosti da vic namahy a usili, tak to stoji za to.

Po zhodnoceni ziskanych vyzkumnych nalezti a vystupti v podobé névrhii tematickych
celkll, realizace integrovaného tematického celku v praxi a uskutecnéného seminaie
pro ucitelky matefskych Skol mohu fici, Ze jsem si splnila cile, které jsem si pfedem
urcila. Pfi realizaci vyzkumu se mi naskytlo mnoho jesté nevyfesenych otazek, na které

bych v budoucnu chtéla najit odpovédi.
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Ptiloha ¢. 1 Pfehled vzdélani a véku respondentek

Ptehled respondentek
Vzdélani Vek Praxe
Respondetka A SPgS 37 2
Respondetka B SPgS 45 25
Respondetka C SPgS 48 29
Respondetka D VS Mgr. 40 15
(specialni pedagogika)
Respondetka E SPgS 49 30
Respondetka F VSV Bc. (obor Ucitelstvi pro 38 10
MS)
Respondetka G SPgS 60 40
Respondetka H VS Mgr. ] 38 10
(obor Ucitelstvi pro MS)
Respondetka CH ng Bc. (obor Ucitelstvi pro 50 32
MS)
Respondetka | SPgS 51 31




Ptiloha ¢. 2: Zaznamovy arch (ukazka)

Nazev ITC

Zaméreni ITC

Cile ITC

Jaké ¢innosti byly

integrovany v ITC

Konkrétni vytvarna

¢innost (tvorba)

A) Cil vytvarné

¢innosti

B)Vytvarny kol
(popsat co konkrétné

maji déti udélat)

C) Vytvarné ucivo




Pfiloha ¢. 3: Navrh 4. tematického celku

TO JE MOJE TELO

Charakteristika: Vytvarna fada zamétena na oblast Dité a jeho télo, inspirovana

umélcem Yves Kleinem a ¢eskou umélkyni Adrianou Simotovou.

Yves Klein (1928 — 1962), francouzsky umélec, mimo jiné se ve své tvorbé zabyval
malbou télem. Klein pouzival modelky jako ,,zivé Stétce®. Na celé tvorbé byl dulezity
pribéh, ktery probihal v sale za ptitomnosti divakd. Yves celou akei fidit a fikal, kdo co

ma délat. Malit byl v obraze ptitomen duchovné, nikoliv fyzicky.

Adriena Simotova (1926), ¢eska malifka a sochaika. V sou¢asné dobé se nejvice vénuje
zpracovanim materidlu, ktery frotuje, otiskuje, perforuje, muchld, drasa a tvaruje.
Motivem jeji tvorby je lidské télo, snazi se zobrazit to dulezité z duse ¢lovéka.

Zameétuje se spise o vyjadreni vnitini povahy a podstaty.

Vékova skupina: 3 — 6 let

1. Vytvarny namét: Tanec nozicek
Cinnosti: otiskovat nohy v pisku, v hling. Pozorovat stopy, které nohy zanechaly, hle-
dat rozdily, vS§imat si charakteristickych znakd.
Vytvarny ukol: Namocit nohy do temperové barvy, tancovat a otiskovat nohy na velky
format papiru.
Realizace — ucitelka vytvoii ve tfide ,,papirovy koberec* (Ctvrtky/balici papiry pfilepit
izolepou na podlahu). Déti chodi, tancuji, skacou po plose papirii a vytvari barevné
otisky.
Cile: Déti objevuji vztahy mezi otisky, pohybem a hudbou. Pfitazuje k uréitému tvaru a
rytmu stopy odpovidajici pohyb nebo hudbu.
Skupina déti vytvari pomoci stop a otiskll jednoduché piibéhy.
Vytvarna technika: vytvarna akce, malba pomoci téla
Vytvarné ¢innosti: Poslech, tanec, malba

Klic¢ova slova: Akce, barva, pohyb, hudba, otisk



2. Vytvarny namét: Prekvapeni
Cinnosti: Viimat si struktury povrchu, hapticky rozliSovat — hladky, hruby, studeny...
Vytvarny ukol: Poznavat predmét hmatem, v§imat si struktury.
Realizace — Ucitelka détem schova pod latku predméty denni potieby (napf. 1zice, kla-
cik), DéEti nejprve rozeznavaji predmety hmatem. Poté latku nahradime hedvabnym pa-
pirem. Déti si obarvi ruce pigmentem a piedmétu se dotykaji skrz papir a tim vznikne
frotaz.
Cile: Poznavat piredméty hmatem. Hadat, poznavat a hledat specifické znaky.
Vytvarna technika: vytvarnd hra - frotdz
Vytvarné ¢innosti: poznavani, frotovani

Klicova slova: struktura, povrch, hmat, pigment

3. Vytvarny namét: LeZici socha
Cinnosti: Padani do snéhu a do pisku — pozorovat stopy, které télo zanechalo.
Vytvarny tukol: (prace ve skupin€) Obkreslit svého kamardda na balici papir.
Z papirovych kulic¢ek vytvofit lezici plastickou sochu.
Cile: Seznamit se s vlastnostmi papiru.
Vytvarna technika: prostorova tvorba, zpracovani papiru.
Vytvarné ¢innosti: Spoluprace, komunikace, pozorovani, prostorova predstavivost,
muchlas.

Kli¢ova slova: Prostor, papir, material, télo.



Ptiloha ¢. 4: Fotogalerie vytvarnych ¢innosti respondentek

Obrazek ¢. 8

Obrazek ¢. 9




Obrazek ¢. 10

o9
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Obrazek ¢. 11




Obrazek ¢. 12




Ptiloha ¢. 5: Fotodokumentace z realizace 1. tematického integrovaného celku

Obrazek ¢. 13

Obrazek ¢. 14




Obrazek ¢. 15

Obrazek ¢. 16




Obrazek ¢. 17

Obrazek ¢. 18
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Obrazek ¢. 19

Obrazek ¢. 20

11



Obrazek ¢. 21

Obrazek ¢. 22

12



Obrazek ¢. 23

Obrazek ¢. 24
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Ptiloha ¢. 6: Prohlaseni Zadatele 1.
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta
M. D. Rettigové 4, 116 39 Praha 1

Prohlaseni Zadatele o nahlédnuti do listinné podoby zavéreéné prace pred

jeji obhajobou

ZavereCna prace:

Druh prace

Nazev prace

Autor prace

Jsem si védom/a, Ze zaverecna prace je autorskym dilem a ze informace ziskané
nahlédnutim do zvefejnéné zavéreéné prace nemohou byt pouzity k vydéleénym
ucelim, ani nemohou byt vyddvany za studijni, védeckou nebo jinou tvurci
¢innost jiné osoby nez autora.

Byl/a jsem sezndmen/a se skute¢nosti, Ze si mohu pofizovat vypisy, opisy nebo
rozmnozeniny zavére€né prace, jsem vsak povinen/povinna s nimi nakladat jako
s autorskym dilem a zachovavat pravidla uvedena v pifedchozim odstavci tohoto
prohlaseni.

Jsem si védom/a, Ze pofizovat vypisy, opisy nebo rozmnoZeniny dané prace lze
pouze na své naklady a ze uhrada nakladii za kopirovani, resp. tisk jedné strany
formatu A4 cernobile byla stanovena na 5 K¢.

VPrazedne ...cooooeeeveeeeeiiiinnn

Jméno a pfijmeni Zadatele

Adresa trvalého bydlisté

podpis Zadatele

14




Piiloha &. 7: Prohlaseni Zadatele 11.

Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta
M. D. Rettigové 4, 116 39 Praha 1
Prohlaseni Zadatele o nahlédnuti do listinné podoby zavére¢né prace
Evidencni list

Jsem si védom/a, ze zavérecna prace je autorskym dilem a Ze informace ziskané
nahlédnutim do zvetejnéné zavérecné prace nemohou byt pouzity k vydélecnym
uceliim, ani nemohou byt vydavany za studijni, védeckou nebo jinou tviir¢i ¢innost jiné
osoby nez autora.

Byl/a jsem seznamen/a se skutecnosti, Ze si mohu potizovat vypisy, opisy nebo
rozmnozeniny zaveére¢né prace, jsem vSak povinen/povinna s nimi nakladat jako s
autorskym dilem a zachovavat pravidla uvedena v predchozim odstavci tohoto
prohlaseni.

Poft. ¢ | Datum Jméno a piijmeni Adresa trvalého bydlisté Podpis

10.
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