Posudek na diserta&ni praci Mgr. Vojtécha Zika
»Zjist'ovani parametri kvality vyuky fyziky*

Uvodni pozndmka

Problém, ktery je v disertadni praci Mgr. Vojtécha Zaka fesen, spada do oblasti
metodologic vyzkumu v didaktice fyziky. Volba tématu (zjistovani parametrt kvality vyuky
fyziky) preduréila, Ze se autor bude pohybovat na pomysiném mezioborovém kontinuu:
tyzika — didaktika fyziky — obecna didaktika — pedagogika. Koncipovat praci jako
mezioborovou znamena naplnit oekavani viech zacastnénych oborti, coz je ukol velmi
obtizny — a to jak pro autora discrtace, tak pro jejiho oponenta. Kromé toho, Ze oponent
zhodnoti préci jako takovou, o¢ekava se od ngj, Ze také posoudi. ¢im prace obohacuje obor,
v némz oponent pracuje. Vzhledem ke své odbornosti se pokusim ukazat, v ¢em spociva
pfinos této disertaini prace oboru pedagogika, resp. obecna didaktika.

Kapitola 1: Pfistupy ke kvalité vzdélavani a vyuky

Cilem kapitoly je ,, zmapovdni riiznych piistupti ke kvalité vzdéldvani, obecné vyuky a
vyuky fyziky* (s. 7). Teoreticky rozbor problému kvalita vzdéldvani a vyuky (kap. 1.2)
autorovi oteviel celou fadu relevantnich otazek. Ocetiuji diferencovany piistup k pojmu
kvalita na riznych hladinach (vzdélavaci systém, Skola, vyuka), ktery reflektuje skutecnost, Ze
soucasny pedagogicky vyzkum usiluje o systémovy pristup ke kvalité vzdélavani.

Poznamku mam k vymezeni pojmu kvalita procesii (s. 9), kde autor s odkazem na praci
P. Vrzadka uvadi. Ze kvalita procesti , ...zahrnuje predeviim to, co délaji ucitelé ve (Fiddch,
zplisoby, jakymi jsou Skoly Fizeny, tradice Skoly a klima Skoly..." (s. 9). V tomto vymezeni je
procesualni kvalita redukovéna na perspektivu u¢itele (kvalita vyu€ovani) procesy
odehréavajici se u zaka (kvalita udeni) zistavaji pongkud stranou (podrobnéji k tomu viz moje
poznamka v bodé 2).

Co se konceptualizace kvality vyuky tyce, postradam odliseni pojmu kvalita vyuky od
pojmu efektivita vyuky — opfené o relevantni odbornou literaturu doméci a zahranicni Ale
skoda, Ze autor neodkazuje k dobré Eeské tradici, kterd je v oblasti zkoumani efektivity vyuky
spojena se jménem profesora V. Kulice?. Domnivam se, Ze Kuli¢ovo rozliseni efektivity na
rezultatovou a procesualni by mohlo byt pro autora disertatni prace zajimave a Ze by z nej
mnohé nacerpal.

V zavéru kapitoly 1.2. se autor propracovava k metodologickym otazkam zjistovani a
zajistovani kvality ve vzdélavani a objastiuje jednotlive taze evaluacniho cyklu: 1) stanoveni
cili/norem vyuky, 2) definovéni kritérii kvality, 3) definovani indikatori kvality. 4) tvorba a
pouziti nastrojti ke zjidt'ovani kvality). Mozna by stalo za to dodat, Ze by toto hodnoceni mélo
mit zp&tny dopad do pedagogické praxe ve smyslu jejiho priubézného zkvalitiiovani na
zaklade ziskané zpétné vazby o tom, jak zde probihaji procesy vyucovani a uceni. Dalsi
poznamka by mohla odkazovat ke skute¢nosti, Ze hleddni vhodné metody pro zkoumani
kvality vyuky by mélo brat ohled na povahu zkoumancho jevu, jimz je vyuka, kterd je ve sv¢

'K vymezeni pojmi kvalita vzdéldvani a kvalita vyuky viz napt.: CLAUSEN, M. Unterrichisqualitdt: Eine
Frage der Perspektive? Minster, New York, Miinchen, Berlin : Waxmann, 2002.; HOPKINS, D.; STERN, D.
Quality Teachers, Quality Schools: International Perspectives and Policy Implications. Teachers and Teacher
Education, 1996, &. 12, 5. 501-517.; FEND, H. Qualitit im Bildungswesen: Schulforschung zu
Systembedingungen, Schulprofilen und Lehrerleistung. Weinheim : Juventa, 1998.

2 KULIC, V. Efektivni kizeni ucebnich ¢innosti. HELUS, Z.; HRABAL, V. KULIC, V.: MARES, J.
Psychologie skolni uspésnosti Zaki. Praha : SPN, 1979, s. 111-183.; KULIC, V. N&ktera kritéria efektivity
uteni a vyuéovani a metod jejiho zjistovani. Pedagogika, 1980, &. 6, 5. 677-698.



podstaté jevem komplexnim, dynamickym, interaktivnim, simultannim, nepfedvidatelnym
atp.

V kapitolach 1.3. a 1. 4. podava autor piehled o problémech, které jsou spojeny s kvalitou
vzdélavani v Ceské republice a v zahranii (Lisabonsky proces a Skotsky systém indikatort).
PrestoZe piehled domacich a zahrani¢nich ptistupti nemuize byt nikdy vycerpavajici, mély by
se v ném podle meého nazoru mély objevit odkazy na autory, ktefi na tématu kvalita (popf.
efektivita) vyuky dlouhodobg pracuji (v CR: Kulig, Skalkovd, Bacik, Maridk, Priicha,
Nezvalova; na Slovensku: Turek, Veselsky; v Rakousku: Altrichter, Eder, Posch; v Némecku:
Clausen, Fend, Helmke; ve Svycarsku: Fend, Egger, Reusser; ve Velké Britanii, Belgii,
Nizozemi, v USA a jinde — napt. odkazy na ¢asopisy Educational Research and Evaluation,
Journal of Personal Evaluation in Education, Studies in Educational Evaluation aj.).

Kapitola 2: Expertni Setieni — chdpani kvality vyuky

Diserta¢ni prace Mgr. Vojtécha Zaka vznikla na katedie didaktiky tyziky MFF UK pod
vedenim pani doc. RNDr. RuZzeny Kolarové, CSc. V praci jsou navic dokumentovana expertnf
stanoviska k problematice kvality vyuky fyziky dalsich vg'/znamn)'lch pfedstaviteld z obora
pedagogika, obecna didaktika, didaktika fyziky, fyzika.’ P¥inos diserta&ni prace tedy spociva i
v tom, Ze autor rozviji mezioborovy védecky diskurs nikoliv jako »0samély béZec na trati™,
nybrz jako badatel usilujici o hledani sdileného konsensu na zakladé dialogu a diskuse. Tuto
skute¢nost zv1ast’ ocefiuji, nebot’ autorovi se v ramci expertniho etieni podafilo zachytit a
tvorive vyuzit znalosti expertil v daném oboru. Tyto znalosti maji velky vyznam pro hlubsi
poznani zZkoumané reality, nebot’ jsou zaloZeny na zkugenostech s realnym fungovanim
socidlnich systém (napf. vyuka) a umozituji ndm Iépe porozumét skrytym mechanismim a
procestim, které fungovani daného systému ovliviiuji.

Expertni Setfeni je explorativni vyzkumnou metodou. Jeji zafazeni na samotny podatek
vyzkumného procesu povazuji za vhodné, zejména proto, Ze autor se nachazel v situaci. kdy
nem¢l k dispozici vhodnou teorii, na jejimz zékladé by mohl vytvéaret rechniku pozorovani
vyuky fyziky a posuzovdni jeji kvality. Otazky, které byly respondentiim kladeny, povazuji za
vhodné zvolené. Vzhledem ke skuteénosti, Ze v této fazi vyzkumu $Slo pfedevsim o exploraci,
vitam, Ze formulace otdzek umoziovala ziskat Siroké spektrum odpovedi. Pii zpracovani
odpovedi (sefazeni dle absolutnich ¢etnosti) se autorovi podafilo vybalancovat ohled na
~obecné aspekty kvality vyuky* s ohledem na ,,oborové aspekty kvality vyuky fyziky*.
Domnivam se, ze dal$im z diileZitych kritérii, kterd mohla byt p¥i zpracovéni odpoveédi brana
v uvahu, by bylo kritérium ,,orientace na ugitele™ versus ..orientace na zaka‘. Vyhodnoceni
s ohledem na toto kritérium by nas patrné pitvedlo k zavéru, 7¢ o kvalite vyuky tradi¢né
uvaZujeme spiSe z pohledu ucitele nez z pohledu zaka. Snaha o urcitou vyvazenost v tomto
smyslu je vyjadfena napi. v konceptu ,,vyucovéni jako vytvareni piileZitosti k ueni- (srov.

v oblasti matematického a ptirodovédného vzdélavani napt. vyzkumy TIMSS). Nové;jsi
modely kvality vyuky v€nuji nejen pozornost kvalité toho, co ucitel vyucovinim nabizi, ale
také kvalité toho, jak Zdci této nabidky vyuzivaji.*

* RNDr. K. Bartuska, RNDr. O. Bilek, doc. RNDr. L. Dvoték, CSc., doc. RNDr. A. Havranek, CSc., doc. RNDr.
J. Obdrzalek, CSc., doc. RNDr. M. Rojko, CSc., prof. RNDr. E. Svoboda, CSc., doc. RNDr. V. Sima, CSc., doc.
PhDr. R. Vaiova, CSc., PaedDr. V. Heller, doc. RNDr. J. Hubetidk, CSc., RNDr. D. Mandikova, CSc., prof.
RNDr. K. Vacek, DrSc., prof. RNDr. Ivo Volf CSc.

* Srov. napt. v némecké literature »Angebot-Nutzug Modelle* (model nabidky a jejiho vyuzivan{)— DOLL, J.;
PREZNEL. M. (Hrsg.). Bildungsqualitit von Schule: Lehrerprofessionalisierung, Unterrichtsentwicklung und
Schiilerforderung als Strategien der Qualitdtsverbesserung. Muinster : Waxmann, 2004.



Expertni Setfeni, které autor provedl, spadd do oblasti vyzkumu ucitelova (expertova)
pojeti vyuky®. Jeho podstatnou soucdsti je kategorie cilu vzdéldvani. Pokud by se autor ve
svych daldich vyzkumech vice zaméfil na cile vzdelavani (obecné) a na cile vyuky fyziky
(oborove), mohl by odpovédét na otazku, jakymi predstavami o cilech byly vedeny odpovédi
respondentt tykajici se kvality vyuky. V souvislosti s uvahami o tom, koho nebo ¢eho se tyka
kvalita vyuky, je tieba vzit do hry také kurikulum — pfislusné vzdélavaci programy (autor se o
nich zmifuje v kap. 1.3.), a to zejména v roviné€ cilt vzd€lavani. Za jedno z podstatnych
kritérii kvality vyuky je totiZ tieba povaZovat kritérium kongruence, které vyjadiuje, do jaké
miry je v souladu plan a jeho skute¢na realizace (zde: vztah mezi planovanym a skute¢né
realizovanym kurikulem).

Domnivam se, Ze nékteré z vyse uvedenych metodologickych a jinych souvislosti mohly
byt v disertaéni praci rozebrany ¢i alespon zminény. Autor by tim prokazal znalost $irSich
souvislosti zvoleného tématu, na druhou stranu chapu jeho snahu piejit pfimo k meritu véci a
udrzet kontinuitu vykladu v ramei prace jako celku. Krome toho, expertni etfeni bylo nikoliv
cilem, ale prostiedkem — autor je provedl za G¢elem ziskat vychodisko pro tvorbu pozorovaci
techniky, kterou charakterizuje v kap. 3.

Kapitola 3: P¥iprava techniky pozorovani vyuky a posuzovani kvality vyuky fyziky

V kapitole je dokumentovén proces, v némz vznikala technika pozorovani vyuky fyziky a
skaly pro posuzovani parametr( kvality vyuky. Vzhledem k tomu, Ze v pedagogickém
vyzkumu dnes prevazuji metody vyZzivajici dotazniki®, hodnotim autorovu volbu
vyzkumnych metod (pozorovani a posuzovani pomoci $kal) velmi pfiznivé. Pozorovani
v kombinaci s posuzovanim totiZ umoziiuje proniknout nejen k nizko inferentnim vyukovym
jeviim, ale také k vysoce inferentnim charakteristikam, které utvareji dobrowkvalitni vyuku.7

Kli¢ovou soudasti pozorovaci techniky je Zaznamovy arch pro pozorovani. Vyzkumnici,
ktefi s nim budou pracovat, oceni, Ze je k nému k dispozici i manual (piiloha 1), v némz jsou
jednotlivé stupné $kaly pro kazdy z 26 sledovanych parametr obsahové vymezeny. Praveé v
obsahovém vymezeni (definovani) pozorovanych jevil na $kalach vidim velky autorsky
piinos. Oceriuji, Ze autor nepovazoval prvni verzi obsahového vymezeni §kal za ..jednou
provzdy platnou®, ale naopak, Ze usiloval o pribézné zpiesiovani tohoto vymezeni (viz kap.
4. poznamky k reliabilité posuzovacich skal).

V zavéru kapitoly by bylo mozné zafadit diskusi hlavnich metodologickych problém,
které se v souvislosti s pozorovanim vyuky a posuzovani jeji kvality objevuji. Dalo by se
ptitom odkazovat na né€které prace z oblasti pedagogického vyzkumu v€nované problematice
pozorovéni ve vyuce (Rys, Mares, Gavora, Priicha, Vasutova a dalsi).

* Srov. k tomu: MARES, J; SLAVIK, J.; SVATOS, T.; SVEC, VI. Ucitelovo pojeti vyuky. Brno : Masarykova
univerzita, 1996. . 5

¢ Viz k tomu: PRUCHA, J. Ceska pedagogické véda v soutasnosti: Pokus o pozitivni reflexi stavu. Pedagogika,
2005, &. 3, s. 230-247. )

7Viz k tomu: JANIK, T.; MIKOVA, M. Videostudie: vyzkum vyuky zaloZeny na analyze videozdznamu. Brno :
Paido, 2006.
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Pozndmka na okraj: Na s. 49 je uvedena nasledujici orientaéni posuzovaci skala:

N - - - + + +
Nevyskytlo se, Vyskytlo se, Vyskytlo se, Vyskytlo se Vyskytlo se
neprobéhlo. ale zcela ale malo a a
nebylo nevydafené, vydafené, malo celkem mimoradné
POZOrovano. zcela efektivni. vydafené, vydafené,
neefektivni. celkem mimofadné
efektivni. efektivni.

Nabizi se otazka, kam zafadit napt. projevy ucitele, kter¢ jsou mimofadné zdarilé, a piesto
zeelu neefektivni. Je zde efektivita ziotoziovana sc zdarilosti?

Kapitola 4: Realizace vyzkumu a diskuse validity a reliability vytvorené techniky

Kapitola vychazi vstric poZzadavkiim na dobré/kvalitni provedeni vyzkumu a je tfeba
ocenit, Ze autor vénuje velkou pozornost problematice validity a reliability posuzovaci
techniky. Ptinos posuzovan¢ disertacni prace shledavam pravé v tom, jak dikladné jsou v ni
zpracovany mctodologické problémy oborové didaktického vyzkumu. Praci Mgr. Vojtécha
Zaka povazuji v tomto ohledu za piinosnou také pro rozvoj metodologie pedagogického
vyzkumu.

Co se validity ty€e, autor vénuje pozornost validit¢ obsahové a validité konstruktové.
Validita byla zajiSténa pfedev§im tim, ze vyzkum byl dobfe promyslen a korektné realizovan.
Za velmi zajimavy a pfinosny povazuji postup, ktery autor uplatnil pfi zjistovani miry
konstruktové validity posuzovacich skal, kdy porovnaval data ziskana technikou
posuzovacich §kal s vysledky méteni pomoci sémantického diferencialu. Kromé toho. vitam.
ze si autor klade také otazku, ,, ... jak vysledky vyckumu prevést do redi, kierd je srozumitelnd
1ém, kicrym je urcéena interpretace” (s. 63). Usiluje tak o to, aby ve svém vyzkumu dostal
rovnéz tzv. pragmatické validity.

Pro stanoveni reliability posuzovacich $kal autor vyuzil méfeni shody mezi vyzkumniky.
Navrhl vlastni, promyS$lené statistické postupy, které mu umoznily vycislit, v kolika
procentech hodin vyuky fyziky se dvojice vyzkumniki shodla (pfipadné neshodla) pfi
posuzovani dan¢ho parametru pomoci §kal. Vysledky téchto analyz naznacily, 7¢ je tieba
precizngji definovat nékteré stupne Skal u nékterych z posuzovanych parametri. Ovéfovani
rchablity tak piineslo Zadouci prakticky uzitek v podobé zpfesnéni méficiho nastroje (3kal).

V kapitole 4.4.5. autor prezentuje vlastni vysledky provedeného vyzkumu — nabizi
porovnani vyuky jednotlivych ucitell na kdle: nadprimémé kvalitni — pramérné kvalitni —
podpriimérné. Ocenuji, Ze autor sestavil potadi uciteld podle kvality jejich vyuky a formou
tabulek a grafli nazorné prezentoval, ve kterych parametrech se od sebe jednotlivi ugitelé
odlisovali. Ctendf si tak miiZe udélat predstavu o varianci mezi jednotlivymi uciteli. Mozna by
zde autor mohl vyjit ¢tenafi vstiic tim, ze by identifikoval tzv. extrémni ptipady a stru¢né je
charakterizoval (napt. parametr experimenty u uéitele 1, 7, 8, 9 atp.). Na druhou stranu
pozitivné hodnotim skuteénost, Ze autor vyzkumné vysledky ilustruje charakteristikami
Jednotlivych ucitelu, jejich hodin a t7id. Jeho prace tak ziskava povahu mnohocetné piipadové
studie, v nizZ je zdarilym zpisobem kombinovan kvantitativni vyzkumny pfistup s pfistupem
kvalitativnim.




Kapitola 5: Didakticka pFiprava vyuky vybraného tématu

Pata kapitola je ,,pozvénim™ do hodin fyziky, které autor diserta&ni préce sam pfipravil,
odutil a podrobil zevrubné analyze. Re¢eno pedagogickou terminologii, autor provedl akéni
vyzkum své vlastni vyuky. Cilem akéniho vyzkumu je zkvalitnit pedagogické jednani ucitele
na zaklad¢ zkoumani jeho vyuky. Autor vyuzil pfileZitosti porovnat vysledky pozorovani
svych hodin s vysledky pozorovani v hodinach uéitelli, ktefi byli zapojeni do disertaéniho
vyzkumu (kap. 4). Prokazal, Ze z tohoto porovnani dokaZze vyvodit cenné zavéry i ponauceni
pro svoji dalsi pedagogickou priaci.

Kapitola 5 je velmi cennd, nebot’ ndzorné dokumentuje jeden ze slibnych postupii analyzy
vyucovacich hodin zaloZenych na pfistupu reflexivniho praktika®. Koncepce kvality vyuky a
jejiho zkoumani, kterou Mgr. Vojtéch Zak predlozil ve své disertaéni praci, mize dobre
poslouzit jako zdklad pro strukturovanou reflexi nad vyu¢ovacimi hodinami.

Celkovy zavér

Mgr. Vojtéch Zak ve své disertadni praci prokazal, Ze je schopen na odpovidajici Grovni
zpracovat zvolené téma a konfrontovat je v oblasti pedagogické teorie, praxe i vyzkumu.
Hlavni pfinos této disertatni prace oboru pedagogika spatfuji v metodologickém rozpracovani
problému pozorovani vyuky a posuzovani jeji kvality. Prace je napsana kultivovanym
Jjazykem a bez chyb. Cile, které byly stanoveny pro kazdou z kapitol samostatné&, byly
naplnény. Pfipominky uvedené v tomto posudku jsou namétem k daldim navazujicim Gvaham
a nikterak nesnizuji celkovou troven prace.

Posuzovana disertacni prace v plné mife spliiuje pozadavky kladené na tento typ praci
a doporuéuji ji k obhajobé. Zaroven doporucuji, aby byl Mgr. Vojtéchu Zakovi po tispésné
obhajobé pFiznan védecky titul (Ph.D.).

V Brng, 29. 10. 2006

PhDr. Tomas Janfk;PhD.. M.Ed.
Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU

¥ Srov. k tomu: SCHON, A. D. The Reflective Practitioner. How Proffesionals Think in Action. New York : Basic
Books, 1983.; SCHON, A. D. Educating the Reflective Practitioner. California : Jossey-Bass Inc., 1987.



