Univerzita Karlova v Praze
Prirodovédecka fakulta

Studijni program: Geografie
Studijni obor: Ucitelstvi geografie pro stfedni Skoly

Bc. Martin Stros

KLIMATICKE ZMENY VE VYUCE
ZEMEPISU

CLIMATE CHANGE IN THE TEACHING OF
GEOGRAPHY

Diplomova prace

Vedouci diplomové prace: RNDr. Tomas Matéjcek Ph.D.

Praha 2011



Prohlaseni:

ProhlaSuji, Ze jsem zé&vérecnou praci zpracoval samostatné a Ze jsem uvedl vSechny
pouzité¢ informacni zdroje a literaturu. Tato prace ani jeji podstatnd Cast nebyla

piedloZena k ziskani jiného nebo stejného akademického titulu.

V Praze, 18.8.2011

Podpis



Podékovani

Touto cestou bych chtél zcela uptimné pod€kovat vedoucimu této diplomové préce,

RNDr. Tomasi Maté&jckovi Ph.D., za jeho vedeni, ochotnou pomoc, rady a tipy udélované po

celou dobu piipravy prace, jakoz i vsticnou a pratelskou komunikaci i v dob¢, kdy postup
pokrac¢oval pomalej$im nez ocekavanym tempem.

Podékovat bych chtél i vSem ochotnym ucitelim prazskych gymnazii, ktefi se
zucastnili mého vyzkumu a dali mi i prostor ve svych hodindch, ¢imz pomohli ke vzniku této

prace.



Abstrakt

Diplomova prace se vénuje problematice klimatickych zmén a jejich postaveni ve vyuce
zemé&pisu na gymnaziich a na vy$sim stupni zakladnich $kol. Uvodni &ast popisuje aktualni
stav poznani tohoto globalniho problému s ohledem na potieby ucitelti zemépisu a zahrnuje
odkazy na zdroje, z nichz mohou ucitelé ¢erpat odborné informace. Klicovou ¢asti prace je
pfevazné kvalitativni formou provadény vyzkum na stfednich a v mensi mife i zékladnich
Skolach zahrnujici dotazovani zakd, rozhovory s uciteli 1 analyzu vzdélavacich dokumentt a
ucebnic zemépisu. Zaverecnou Cast prace pak tvoii ndvrhy na aplikaci problematiky zmén
klimatu do geografického vzdélavani vcetné konkrétnich vyukovych metod, navrzenych na
zaklad¢ vysledkd vyzkumu 1 jejich praktického vyzkouSeni béhem hodin zemépisu. Cela
prace by méla analyzovat soucasny stav a také slouzit vyucujicim geografie pfi jejich snaze o

integraci problematiky klimatickych zmén do vyuky.

Klicova slova:
zmeéna klimatu — vzdélavani — geografie — kvalitativni vyzkum — kurikulum — vyukové

metody

Abstract

This thesis deals with the problem of climate change and its role in geography lessons at
grammar schools and higher elementary schools. The introductory part describes the current
state of knowledge of this global problem with regard to the needs of geography teachers. It
also lists sources which the teachers can use to obtain professional information on these
issues. Key part of this thesis is largely a qualitative research conducted at grammar schools
and to a lesser extent, at primary schools. The research included interviews with students and
teachers and analyzing educational geography documents and textbooks. Final part of the
thesis then consists of proposals of climate change integration in geography education, as well
as specific teaching methods designed on the basis of research results and their practical test
during geography lessons. The whole thesis should analyze the current situation and also

serve geography teachers in their efforts to integrate climate change issues into their lessons.
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climate change — education — geography — qualitative research — curriculum — teaching

methods
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1. Uvod

Téma globalni klimatické zmény patii v sou¢asné dobé mezi hlavni globalni problémy
lidstva. Jiz fadu let se 0 ném velmi intenzivné diskutuje v médiich a tim vstupuje do Zivota
kazdého z nas. Je to zaroven téma kontroverzni, v némz se stfetava fada velmi protichiidnych
nazort, Casto védeckymi poznatky, jesté Castéji vSak ekonomickymi a politickymi motivy
podporovanych. V souvislosti s tim dochazi k fad¢ politickych rozhodnuti, kterd se taktéz
piimo ¢i aspon zprostiedkované dotykaji zivota prakticky vSech lidi.

Vzdélany ¢lovek by mél byt schopen se zorientovat v této aktualni problematice a
zaujmout k ni své stanovisko opfené o argumenty, m¢l by umét rozliSovat kvalitu dostupnych
informaci a kriticky k nim pfistupovat. V demokratické spolecnosti jsou tyto schopnosti
nezbytné, protoze kazdy ob¢an ma pravo svym dilem pftispivat do spolecenské diskuse a tim 1
nasledné ovlivitovat jeji dalsi vyvoj. Kvalita tohoto procesu je ovliviiovana kvalitou vzdélani
celé spole¢nosti i jednotlivei.

Proto je tfeba, abychom se takovému Zivému tématu nevyhybali ani ve Skolstvi. Ma-li byt
Skola mistem pfipravy na Zivot, mistem, odkud si déti a pozd&ji 1 mladi dospé€li odnase;ji
uzite¢né poznatky a dovednosti, kde se zdokonaluji ve schopnosti pfemyslet a kde se ttibi
jejich nazory, musi do sebe integrovat podstatna témata aktualniho svéta a téma zmén klimatu
mezi né bezpochyby patii. V neposledni fad¢ i samotni piijemci vzdélavani, tedy Zéci, touzi
po véEtsi propojenosti mezi Skolou a zZivotem mimo ni.

Jakkoliv tyto teze vypadaji jednoduSe a samoziejme, od ideji do skutené realizace vede
dlouha cesta a ve Skolstvi to plati dvojndsob. Vyulovat jiz zavedend témata typu
»zemeédelstvi® nebo ,,pohoti“ je veelku jednoduché, nebot’ jsou ucitelim jiz dobfe znama,
v uCebnicich nescCetnékrat zpracovana a zaky koneckoncli ocekavand. Nejsou pfili§
kontroverzni a tudiz pro vyucovani pohodlna. Naopak vneseni problematiky jako je globalni
zmeéna klimatu plsobi na fadu lidi jako povéstny Cerveny hadr na byka. Téma bylo silné
zpolitizované a existence fady vyhranénych postojii mezi uciteli, Zaky a koneckoncti i rodici,
tedy vSemi aktéry vzdélavani, pfedstavuje potencidlni ohnisko fady problémii ¢i dokonce
konflikti, kterym se zfejmé vétSina uciteld radéji vyhne.

A tak se nabizi fada otazek. Jak ucit, co ucit a mozna jestli vliibec ucit o klimatickych
zménach? Neni snad vyhodou konzervativniho pfistupu Skoly, Ze riiznd moderni témata ptilis
lehce nepfijimd a casto nechavd modni viny odeznit, ¢imz zajiStuje konstantni troven
vzdelavani v ¢ase? Neméli bychom tedy pockat, az se aktudlni témata vyboufi a pak vplout na

klidnou hladinu v podobé uz zavedenych a nezpochybnitelnych fakti, kterd pfinese Casovy
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odstup v tadu napt. desitek let? A pokud uz toto téma do Skolstvi zahrneme nyni, jakym
zpusobem si mizeme dovolit tak ¢init?

Nutno konstatovat, Ze u tématu zmén klimatu se védecké poznatky velmi rychle vyvijeji.
Projevuji se aktudlni spoleCenské nadlady a snad 1 néco, co se da oznacit jako ,,mdéda‘“. Pristup
Skoly v tomto sméru by jisté nemé¢l spocivat v bezvladném piijimani mddnich vin; to vSak ani
neznamend jejich ignoraci. Skola by se jim méla snazit porozumét a zhodnotit je, samoziejmé
by v této ¢innosti méli byt plné zastoupeni jak ucitelé, tak i jejich zéaci. Ti vSichni by méli
zlstat nad véci, coZz bychom neméli zaménovat s nevSimavosti.

Neni to vSak snadné a tato prace zjiStuje, jakym zplsobem ceské Skolstvi, zejména
gymnazialni, toto téma zaclenilo do svého programu a také poradit uciteliim zemé&pisu, a tfeba

nejen jim, jak se v oné rozboutené diskusi pohybovat a hlavné neutopit.

1.1. Cile prace

Zamé&fenim se tato prace soustfedi na gymnazidlni vzdélavani, pfestoze fada poznatki je
platnd resp. da se vyuzit i na ostatnich typech §kol. Zaméfeni na gymnézia vychdzi z toho, ze
pravé zde lze problematiku studovat z odborného hlediska nejhloubéji a Ptirodovédecka
fakulta UK v Praze, kde tato prace vznikd, vzdélava pravé stiedoSkolské ucitele s vyraznym
akcentem na odbornou slozku vzdélani, uplatnitelnou predev§im na gymnaziich.

V této praci mizeme rozliSit dva zékladni sledované cile, jejichZ soucasti je pochopitelné
fada cill dil¢ich.

Prvnim hlavnim cilem je zpracovani analyzy soucasné podobu vyuky o problematice
klimatickych zmén. Vzhledem k tomu, Ze téma neni ve Skolstvi ani spole¢nosti tradi¢ni, lezi
velkd mira odpovédnosti za jeho pojeti na ucitelich samotnych. Zjisténi, jakym zptsobem se
Ceské Skolstvi a zejména ucitelé zemépisu vyporadali se zafazenim této problematiky do
vzdélani, Ize vyjadfit jako jeden z dil¢ich cilt.

NezaleZi vSak jen na ucitelich, jak bude redlna podoba vyuky vypadat. Klicovou roli hraje
1 to, jakymi znalostmi o problematice disponuji jejich Zaci. Ty nevychovava pouze Skola, ale
pfinaseji si fadu poznatkli z médii, rodiny nebo i bézného pozorovani Zivota kolem sebe.
V ptipadé problematiky zmén klimatu to plati jesté vice nez jinde, proto je dalsim nezbytnym
dil¢im cilem i nastinéni stavu znalosti a také postoju stavajici mladeze.

DalSim podstatnym faktorem ovliviiujicim podobu vyuky jsou vzdélavaci dokumenty,
které ve Skole musi byt napliiovany ¢i mohou byt vyuzivany. Proto je dil¢im cilem prace i
ziskani prehledu o tom, jak se problematika zmén klimatu vyskytuje v rdmcovém

vzdélavacim programu pro gymnaziu a nasledné predevSim ve Skolnich vzdélavacich
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programech. Ucitelé pi1 vyuce vyuzivaji 1 podptrné kurikulum, proto se mezi dil¢i cile
zafadila 1 analyza aspon nékterych soucasnych ucebnic.

Druhym cilem, logicky navazujicim na prvni, je pak navrZeni moZznosti, jak vyuku o
klimatickych zménéach v praxi realizovat. Tento cil 1ze rozd¢€lit na dva dil¢i — jednak je to
navrh vzdélavaciho obsahu, tedy poskytnuti informaci o problematice, které¢ by mély byt
zaktim v idedlnim piipadé€ predany a to nejen v hodin€ zemépisu, ale béhem celého Skolniho
vzdélavani. Druhym diléim cilem je navrh nékterych forem a metod vyuky, vhodnych
k realizaci u tohoto tématu. V tomto piipadé¢ nejde o vymysleni jedné konkrétni podoby
vyuCovaci hodiny ¢i vice hodin s pfesné definovanym pracovnim postupem. Soucasnym
trendem ve vzdélavani je spiSe diverzifikace vyukovych metod, proto by zde mélo byt
nabidnuto vice ndmétl na realizaci vyuky o zménach klimatu, z nichZ si pak ucitelé mohou
vybrat ty, které jim nejvic vyhovuji. Nekteré by mély byt zaméfeny predev§im na napliiovani
cilti v oblasti odbornych znalosti, avSak ptijde 1 o metody rozvijejici cile dovednostni a také
afektivni. Téma zmén klimatu je velice vhodné pro napliiovani jinych neZ znalostnich cild,
coz by tato prace méla vysvétlit a prokazat.

Nez se vSak budou ucitelé poustét do realizace jakychkoliv vyukovych metod, méli by mit
1 sami dostate¢né odborné znalosti o problematice. Nabidnuti téchto poznatkl patfilo mezi
cile mé bakalaiské prace (Stros 2009), proto se jim v této praci budu jiz vénovat pouze
okrajov¢ a to Castéji ve formé odkazl na ptislusnou odbornou literaturu. Zakladni informace
jsou ovSem také nezbytnou soucasti této prace. V roviné odbornych znalosti bych se chtél
zaméfit na upozornéni na Casto se opakujicich chyby v tivahach zaka, ale bohuzel nékdy i
jejich ucitelt, se kterymi jsem se béhem doby od napséni piedchozi prace setkal pfi
navstévach skolskych zatizeni.

Zde bych chtél predeslat, Ze tato prace v zadném piipad€ nema slouzit k podpote jakékoliv
nazorove linie v problematice zmén klimatu. Naopak by méla pomoci ucitelim vyporadat se
s rozmanitymi nazory na problematiku, které se ve spolecnosti a potaZzmo 1 mezi jejich Zaky
vyskytuji. V neposledni fadé€ je tak mym cilem 1 to, aby se ucitel po pfecteni textu nebal pfi
probirani tohoto tématu narazit na choulostivé politické souvislosti; souc¢asné zpolitizovani

tématu zmén klimatu rozhodné neni diivodem, pro¢ by se mu skola méla vyhybat.
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2. Globalni klimaticka zména

Problematice klimatickych zmén je vénovano vice prostoru v bakalaiské praci (Stros
2009). Jde o jeden z nejvétsich globalnich problému soucasnosti, ktery se svych charakterem
1i$i od ostatnich environmentalnich problémi piedev§im fadou védeckych nejistot, které
kolem n¢j panuji, zna€nou mirou zpolitizovani a také potencidlné obrovskym ekonomickym i
spolecenskym dopadem, které jsou spojeny jak s jeho potencialnimi dusledky, tak 1 feSenim.
Zajimavé je uz samotné pojmenovani problému. V minulosti se hovofilo o globalnim
oteplovéani, pozdéji se v odbornych kruzich zacal preferovat termin klimatickda zména
(ptipadné zmény, tedy v mnozném cisle). V této praci se primarn¢ vyuziva pojmu klimaticka
zména, avSak misty se objevuje 1 globalni oteplovani, nebot’ takto bylo nazyvano nékterymi
uciteli pfi vyzkumné ¢asti prace a objevuje se v této podobé 1 v fad¢ zdroji. Jedna se tedy
v podstaté o synonyma.

Nyni budou nastinény piedev§im ty informace, které maji vyznam pro stfedoSkolské
ucitele zemé&pisu. Pjde o zakladni piehled problematiky vcetné odkazl na materialy, které by
ucitelé mohli pii vyuce daného problému vyuzit a literaturu, z niz se mohou dozvédét vice.
Uc¢itelé mohou pro své osobni vzdélavani vyuzit celou fadu knih, pro samotnou praci v hoding
obrazky, schémata, tabulky, kratké ¢lanky a podobné. Kromé toho také vyzaduji materialy
snadno dostupné, nebot’ bézny stiedoSkolsky ucitel vétSinou nebude vénovat mnoho Casu
¢teni odbornych studii v prestiznich védeckych ¢asopisech. To potvrdil vyzkum mezi uciteli,
ktery je soucasti této prace a z kterého vyplyva, Ze nejcastéjSimi zdroji informaci jsou pro
pedagogy populdrné-naucné Casopisy, knihy a tematické internetové stranky, piipadné i
masova média. Praveé na tyto zdroje tedy ma smysl odkazovat.

V této kapitole jde predevS§im o zdroje odbornych informaci s nastinem mozného

didaktického vyuziti.

2.1. Cty¥i zakladni otizky

Nez se viibec rozhodneme vyhleddvat materialy tykajici se klimatickych zmén a ptipadné
podle nich pfipravovat vyuku, je tfeba si uv€domit, na co konkrétné¢ chceme sami ziskat
odpovéd’ a ¢im se budeme zabyvat béhem hodin. Na zdklad€ toho pak teprve muzeme
stanovat konkrétnéjsi cile. Védecka i spoleenska diskuse o klimatickych zménach se vede
v nékolik rovinach, které lze vymezit Ctyfmi zakladnimi otdzkami, jez nejsou prevzaty

z literatury, nybrz jde o autorsky navrh na zdklad€ prostudované literatury.
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1. Méni se nyni klima na Zemi ?

Naprosto zékladni otazka, kterd vymezuje uz samotnou existenci problému. Pouze v pfipadé,
ze dojdeme ke kladné odpovédi, tedy Ze tento proces skutecné v soucasné dobé probiha, 1ze
pokracovat dalsi otazkou.

2. Co je pfi¢inou téchto zmén ?

U této otazky jde predevSim o odliSeni, zda je pfiina ukryta pfirozenych ptirodnich
procesech, nebo zda se jedna o pfic¢inu antropogenni (pfipadné o kombinaci obojiho a jaky je
v tom piipad€¢ vzajemny pomér obou slozek). Na dalsi otazku ma opét smysl hledat odpoveéd’
pouze v jednom piipad¢ a to pokud oznacime ptiCinu za aspon ¢astecné antropogenni.

3. Mélo by lidstvo usilovat o zastaveni zmén?

Ani zjisténi, Ze za zmény klimatu je zodpoveédny clovek, neni automaticky divodem pro
rozsahlé zmény spolecenského chovani. Tato otdzka fesi pfedevSim disledky zmén klimatu,
které mohou byt jak negativni, tak ale také pozitivni a opét je kliCcové vyjadieni jejich poméru.
Navic je tfeba vSe poméfit s ndklady, které si ,,boj* proti klimatickym zménam vyzada. Na
zaklad¢ toho Ize teprve ucinit rozhodnuti, jak by se mé€lo lidstvo délat.

4. Jakym zpusobem dosdhnou zastaveni zmén

Pfi u€inéném rozhodnuti, Zze zmény klimatu jsou pro lidstvo Skodlivé a je tfeba se snaZit o
jejich zastaveni, vyvstava logicky problém, jakym zpisobem to udélat. I na mozné teSeni
existuji zna¢né odliSné ndzory, nejen v otazce ,,jak* ale také v otdzce ,,kdo* by mé& nést hlavni
tihu bfemene, které bude tato snaha predstavovat.

Pti pozorném pohledu na uvedené otazky zjistime, Ze nejde o nic jiného nez o tradi¢ni
schéma ,,pfi¢ina-problém-dasledky-feSeni. Prvni dvé otdzky lze hodnotit jako prostor pro
pusobeni ptirodnich véd, zejména klimatologie s pomoci dalSich obort. Ve Skolnim prostiedi
by se jimi mély tedy zabyvat pfedméty zemépis, fyzika, chemie a biologie. Teoreticky by
k nim mohl pfispét 1 déjepis, byt jen specifickou sloZkou informaci. Otdzka tieti a ¢tvrta pak
spadaji 1 do plsobnosti pfevazné spolecenskych véd. Ve Skole tedy opét zemépisu (zde se
projevuje vyhoda komplexniho pfistupu geografie, kterd miZze zkoumat napiiklad dopad na
jednotlivé regiony ¢i slozky hospodaftstvi) a také zakladid spolecenskych véd (konkrétné
ekonomie). Z ptirodnich véd pak i do téchto otdzek mlze promlouvat biologie. Je v§ak nutné
poznamenat, ze v odpoveédi na otdzky 3. a 4. se krom¢ védy projevuje i spolecensky
pozadavek a znég vychazejici politika. Z toho vyplyva, Ze a také pro¢ je téma dnes silné
zpolitizovano. Neni ovSem diivod na zékladé toho odmitat o zménach klimatu vyucovat.
Naopak to umoznuje ve skole realizovat i jiné nez kognitivni cile, vytvari se prostor i pro cile

postojové.
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2.1.1. Oteplovani klimatického systému

V otdzce, zda viibec ke zméné klimatu na Zemi v posledni dob¢ dochdzi, panuje nejvetsi
védecka a v podstaté i spolecenska shoda. Oteplovani prokazuji pfimé i neptimé dikazy. Mezi
piimé patii rostouci naméfené teploty, mezi nepiimé pak rozsah zalednéni, tibytek objemu
ledovct, rist hladiny svétového oceanu a zmény v biosfére v nékterych regionech.

Pokud jde o zdroje informaci dokazujici tento fakt, publikaci je témét nepieberné
mnozstvi, z novéjsich naptiklad Moldan (2009), Behringer (2007) ¢i Acot (2005) a mnoho
dalSich. Kromé ftady publikaci 1ze vtomto ptfipadé vyuZzivat internetové zdroje, jejichz
ziejmou vyhodou je neustéld aktualizace.

Globalni teplotou se zabyva fada svE€tovych instituci. Ucitelim lze doporucit jejich
webové stranky zabyvajici se globalni teplotou (NASA, NOAA, CRU). Ucelenéjsim zdrojem
informaci je zprava IPCC (2007) . Podle téchto dat vzrostla teplota od zacatku 20. stoleti o0 0,6
°C, zatim nejteplejSim rokem byl 2010 (NASA) nebo 2005 (NOAA) ptipadné 1998 (CRU).
Odlisné vysledky riznych instituci svéd¢i o obtiznosti stanoveni globalni teploty z diivodu
nerovnomérné sit¢ meteorologickych stanic a nutnosti pouzit riizné metody interpolace dat.
Ve vyuce je mozné na tuto problematiku upozornit a tim vysvétlit pottebu dalSich
klimatickych indikétor nez jen globalni teploty.

Mezi dulezity indikator patii vyvoj zalednéni mote. Kli¢ovou informaci je rozsah
zalednéni Severniho ledového oceanu, které je sledovano od roku 1979 pomoci druzicovych
snimk. Data jsou denné aktualizovdna napf. na webu National snow and ice data center
(nsidc.org), kde vychazeji 1 mési¢ni zpravy o stavu ledu v Arktidé. Z dat vyplyva rychly
pokles rozsahu arktického zalednéni a to pfedev§im v letnim obdobi. Zatim nejmensiho
rozsahu dosahlo zalednéni Arktidy v zaii 2007, v dob¢ psani této prace v srpnu 2011 se vSak
zdalo pravdépodobné, Ze rekord bude v dalSich tydnech ptekondn a je mozné, ze v dobé&
vydani této prace se tak jiz stalo. Ucitel mize tato data také vyuzit ve vyuce, nebot’ porovnani
rozsahu zalednéni v Arktidé mezi jednotlivymi lety je ndzorné a pro Zaky srozumitelngj$i nez
zmeény globalni teploty. K dispozici jsou na uvedeném webu i mapy Arktidy porovnavajici
vedou k pouzivani primarnich zdroji dat.

Rozsah ledovci se neméii tak snadno, aby byla k dispozici denn¢ aktualizovana data.
Stavem ledovcl v Gronsku se zabyvda mimo jiné strdnka Byrd Polar Research Center
(bprc.osu.edu/modis) kde lze ziskat informace o zfetelném Ubytku ledové masy. Data o

ztratach ledovct je vSak lepsi pouzivat spise méné, nebot’ do vyvoje ledovct promlouvaji i
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dalsi faktory, napt. srdzky a je ziejmé, ze nékteré ledovce naopak diky nim piibyvaji,
pfedevsim v Antarktid€ a tento trend by mél pokracovat (Cilek 2006)

Zména v hladiné svétového ocednu je odrazem zmény v mnozstvi vody vlivem tani ¢i
naopak nartstani ledovct, které ji zadrzuji, také teploty vody vlivem jeji tepelné roztaznosti
(nejmensi objem ma pii 4 °C), dale téz salinity oceanu (slanéjsi voda je hustéjsi a ma tedy
mensi objem) a nakonec také globalni oceanskou cirkulaci, kterd ptredevsim méni rozloZeni
vodnich mas vramci oceant. Méfeni hladiny ocedanu pozemnim pozorovanim je velmi
obtizné, protoze na okamzity stav hladiny mofe v ur¢itém misté pisobi slapové jevy, vzestupy
a poklesy zemské kiiry, momentalni tlak a proudéni vzduchu, vinéné a dalsi faktory. Kvalitu
méteni zvysil dalkovy prizkum Zemé v poslednich desetiletich.

Zmeény svétového ocednu od 19. stoleti najdeme v souhrnu IPCC (2007). Vzestup hladiny
monitoruje napiiklad na University of Colorado (sealevel.colorado.edu), kde vidime graf
zmény hladiny svétového ocednu od roku 1993 do poslednich méteni s aktualizaci n¢kolikrat
ro¢né. Vyplyvé z n¢j, ze svétovy ocean za poslednich 18 let roste primérnym tempem 3 mm
ro¢né, ovsem od roku 2006 se rist vyrazné zpomalil na cca 1 mm ro¢né. Podobna data
poskytuje také AVISO (www.aviso.oceanobs.com), kde je navic k dispozici mapa
znazoriujici regiondlni odchylky v ristu hladiny oceanu, vyborna pro pedagogické potieby.
Lze ji doporucit pro promitnuti zaklim na dataprojektoru. Mapa je k dispozici pod zalozkou
Mean Sea Level Rise a ukazuje, Ze zatimco na zapad€ Tichého ocednu v oblasti Filipin roste
hladina oceanu az o 10 mm ro¢né&, na vychod¢ kolem Kalifornie dokonce klesé priméme¢ o 3
mm ro¢né. Pro z&ky je dualezity uz ten fakt, Ze riist svétového ocednu neprobihd rovnomérné.
Ptricinou nerovnomérnosti jsou zmény v moiskych proudech,vétrné cirkulaci a také vzestupy a
poklesy litosférickych desek. Tyto informace jsou pro zéky také velmi hodnotné.

Zmény v biosféte se neméfi denné exaktnimi pfistroji, avSak potvrzuje je fada studii
vychazejicich pfedevsim v odbornych casopisech. Piehled ¢lanka vcetné piimych odkazl na
zdrojovou odbornou literaturu nabizi naptiklad web (Gnosis9.net) v sekci Klimatické zmény a
zalozce Zmény ekosystému. Tykaji se zmén v chovani zvifat, rostlin, vcetn€ napf.

problematicky béleni koralt v disledku oteplovani.

2.1.2. Piic¢iny klimatickych zmén
Nad pfic¢inami soudobych klimatickych zmén, jiz nepanuje zdaleka takova shoda, jako u
jejich samotné existence. Nejvice pfijimanou je zndma teorie o zesilovani sklenikového efektu

v disledku lidské cinnosti, kterou popisuje vétSina literatury, napt. Moldan (2009).

S 24
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koncentrace ve vzduchu siln¢ zavisi na jeho teploté, tudiz sama piedstavuje spiS disledek a
koncentrace vzrostly z cca 280 ppm v dobé na zacatku primyslové revoluce na soucasnych
piiblizn€ 390 ppm (NOAA). Dalsimi sklenikovymi plyny jsou methan, oxid dusny a freony,
které maji vyssi u€innost, ale koncentraci fadove nizsi. Mnozstvi oxidu uhli¢itého v atmosféie
monitoruje NOAA (esrl.noaa.gov) s mésicni aktualizaci. Na téchto strankach je mozné najit i
vyvoj sklenikového indexu, ktery zahrnuje ucinek vSech sklenikovych plynt véetné podilu
kazdého znich. Zmény indexu jsou aktualizovany v rocni periodé. Vyplyva znéj, zZe
koncentrace oxidu uhli¢ité¢ho a oxidu dusného permanentné roste, zatimco mnozstvi methanu
rostlo do roku 1999, pak se stabilizovalo a od roku 2007 opét pomalu roste. Mnozstvi freonti
je po rastu ve 20. stoleti od roku 2000 jiz stabilni, nebo mirn¢ klesa.

Ve vyuce je vhodné zakiim ukazat ncktery z grafli, nejlépe rist koncentrace oxidu
uhli¢itého vcetné sezonnich zmén v ramci roku. Mnozstvi oxidu uhli¢itého totiz kolisa
v zévislosti na roénim obdobi na severni polokouli, na niz se nachazi vétSina vegetace, ktera
oxid uhli¢ity zpracovava. Tuto skutecnost je velmi vhodném Zzakiim vysvétlit a mohou na ni
ptijit 1 sami. Uvédomi se tak t€snou vazbu mezi biosférou a atmosférou.

Mezi globalni teplotou a mnozstvim oxidu uhli¢itého v atmosféte existuje pozitivni zpétna
vazba. Ta komplikuje urceni miry podilu ¢lov€ka na zméndch klimatu a umoziuje vznik
alternativnich hypotéz. Dikaz pozitivni zpétné vazby si lze vytvofit z pouhého porovnani dat
o globalni teploté za jednotlivé roky rtistem mnozstvi oxidu uhlic¢itého a je to dokonce mozné
provést 1 v rdmci hodiny zemépisu! Na toto téma jsem vypracoval vlastni graf (ptfiloha 1),
v némz jedna kiivka zobrazuje globalni teplotu v kazdém roce (NOAA) a druhd pak zvySeni
koncentrace sklenikovych plyni v téchto letech (esrl.noaa.gov). Na vysledku je zieteln€ vidét,
ze vletech svysSi globalni teplotou vzrostly koncentrace oxidu uhlicitého vice nez
v chladnych letech. Pochopeni diikazu této vazby je pro zaky néarocné, avSak ve vysledku
mimotadné hodnotné. Kromée toho, Ze se tak nauci analyzovat data a pfemyslet u toho, ziskaji
1 dikaz, Ze globalni teplota ma vliv na koncentraci oxidu uhli¢itého. Na tom je vystavéna
argumentace vétsSiny odplircil teorie antropogenni pric¢iny zesilovani sklenikového efektu, jak
vyplyva napt. z publikace Centra pro ekonomiku a politiku (CEP 2008).
uhli¢itého na klima Zemé. Vychézi ptedevsim z fyzikalnich vlastnosti plynu, ktery pohlcuje
nckteré vinové délky zareni zemského povrchu a tim se ohfiva. Navic je ziejmé, ze
koncentrace oxidu uhli¢itého zacaly rust praveé v dobé, kdy ¢innost cloveéka zacala vést k jeho

vypousténi do atmosféry, tedy v 19. stoleti. Celou problematikou okolo oxidu uhli¢itého se
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zabyva Natr (2006). Ohledn¢ oxidu uhli¢itého by ucitelé méli znat také jeho nezbytnou roli
pro zivot na Zemi, nebot’ umoznuje fotosyntézu a existuji predpoklady, ze jeho rostouci
mnozstvi miiZe pfinést vétSich vynost v zemédelstvi (Bradley 2003)

Existuje spor, kterd z vazeb mezi oxidem uhliitym a teplotou je silnéjsi. T1 védci, ktefi
piedpokladaji zvySovani koncentrace oxidu uhli¢it¢ho az jako dusledek zmén klimatu, hledaji
jiné pfi€iny, pro¢ se planeta otepluje. Mezi né€ patii predevSim zmény v aktivité Slunce, vliv
Milankovi¢ovych cykli a dalsi hypotézy (CEP 2008). Ucitel geografie by mél o téchto
hypotézach védet aspon ramcove. Stav slunecni aktivity v soucasnosti véetné piehledu do
minulosti 1ze najit na rozcestniku jiz zminéné stranky Gnosis9 (www.gnosis9.net/slunce.php),
op¢t se zde nachdzi odkazy na renomované instituce, které se slunecni aktivitou zabyvaji. K
dispozici je mnoho grafil, v€etné denné¢ aktualizované slune¢ni iradiace, coZ mohou ucitelé
také vyuzit pro nebo i pfi praci ve vyuce.

Z literatury nabizejici odlisSny pohled na pfi€iny oteplovani planety, 1ze zde doporucit
zejména jiz citovanou knihu ,,Globalni oteplovani — realita nebo bublina® (CEP 2008), kterou
vydalo Centrum pro ekonomiku a politiku (CEP). Jedna se zfejmé o nejucelengjsi sbirku
¢lankll a nazorl popirajicich antropogennim pfiiny klimatickych zmén v eském jazyce.
Nabizi 19 ptispévkl snazicich se dokdzat, Zze klimatické zmény nemaji lidskou pfic¢inou,
nejsou vyznamné a pokud ano, neni ekonomicky vyhodné proti nim zasahovat. Jakkoliv je
vybér textll ve sbirce ucelové jednostranny a néktefi autofi postradaji relevantni odbornou
kvalifikaci, cennost publikace spociva pravé v tom, ze shrnuje dilezité alternativni ndzory
v jedné publikaci. Nechybi piispévky profesorti V. Klause, M. Kutilka ¢1 L. Motla.

Na zakladé¢ vysledkii dotazovani stfedoskolskych uciteli, které bude popsano v dalsi Casti
prace, lze fici, Ze pokud vyucujici Cetli né€jakou literaturu zpochybmiujici antropogenni piiciny
klimatickych zmén, jednalo se o publikace Véclava Klause, pfedev§im knihu ,,Modra, nikoliv
zelend planeta“ (Klaus 2007). Tato kniha se vSak klimatu samotnému pfili§ nevénuje, je spise

ekonomickou publikaci spadajici do kategorie polemiky o feSeni problému.

2.1.3. Diisledky klimatickych zmén

Priklady negativnich dasledkt klimatickych zmén jsou pravidelné¢ predmétem medialniho
zpravodajstvi a k jejich odhaleni by mélo ucitele zemépisu dovést i jeho odborné vzdélani.
Jednd se o hrozbu zaplaveni pobfezni krajiny, naruSeni ekosystému, rozsifeni tropickych
nemoci, problémy se nedostatkem vody v nekterych oblastech a s tim souvisejici hrozby pro
zemédé€lstvi, dopady na cestovni ruch a mnoho dalSich. Mozny je i nartst poctu pfirodnich

katastrof, ale napt. Lomborg (2007) tento aspekt zpochybiiuje.
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Disledky se zabyva velké mnozstvi literatury, uvadi je zprava IPCC (2007), v extrémné
Moldan (2009), naopak mezi odpiirce katastrofickych scénéiti patii Lomborg (2007), ktery
popisuje, ze piipadné feSeni zmén klimatu bude drazsi nez ptizplisobeni se jemu a mirni i
piedpoklady dopadl na ptirodu. Také zde je mozné odkazat na vyse uvedenou sbirku CEP
(2008), ktera disledky bagatelizuje. Rozsah duasledkii samoziejmé zéavisi na tom, jak
vyznamné bude budouci otepleni klimatu, k ¢emuz slouzi odhady IPCC (2007) v podobé
emisnich scénait. Klicovym poznatkem, ktery by si m¢l odnést ucitel geografie z téchto
zdroj, je fakt, ze presny odhad rozsahu diisledkii klimatickych zmén prakticky neni mozny,
nebot’ v ném figuruje velké mnoZstvi neznamych faktort.

U disledkt zmén klimatu ¢ini zdsadni problém vyjadieni hodnoty Skod a pfinosi pii
riznych scénafich a jejich porovnani s cenou, kterou bude tfeba vynaloZit na zamezeni téchto
vlivl a pfipadnému vyrovnani se s nimi.

Hodiny zemépisu nabizeji rozsahlé moznosti, jak se zabyvat disledky klimatickych zmén.
Bez ohledu na jejich redlnou hrozbu, hledani disledkl posiluje geografické mysleni tim, Ze
ukazuje na propojenost klimatu s dalsimi slozkami geografického prostiedi. Retézec vazeb od
zmény klimatu ptes reakci ostatnich ptfirodnich sfér aZz po zménu v hospodafstvi urcitého
regionu je geografickou doménou, kterou neni schopen suplovat zadny jiny pfedmét a ktera
déla z geografie nepostradatelny obor ve Skolnim vzdéldvani. Praveé dusledky klimatickych

zmén by tedy mély byt ve velkém zajymu uciteli geografie.

2.1.4. ReSeni problému

je jiz v pusobnosti spolecenskych véd, napt. ekonomie a také spolecenskych pozadavki
reprezentovanych politickymi ptedstaviteli. Rozmanitost ndzorti znasobuji nejistoty
v otazkach pficin 1 disledkd klimatickych zmén.

Odplirci samotné antropogenni pfi¢iny klimatickych zmén ze zcela pochopitelnych
divodl odmitaji, aby se problém jakkoliv fesil, nebot’ zmény klimatu jsou ptirozené (Klaus
2007). Jak jsem jiz uvedl v bakalaiské praci (Stros 2009), motivem v tomto sméru mize byt i
snaha zabranit zdsahim do volného trhu a svobody jednotliveli, nebot’ pravé ohrozeni
svobody lidi vyplyvajici ze snahy feSit problematiku klimatickych vidi Klaus jako nejvétsi
riziko. Kromé& toho on 1 néktefi autofi ve sbirce CEP (2008) zdiraziiuji, ze nejlepsi feSeni
vzejde z trznich mechanismi a neni tfeba do nich zasahovat, odvolavaji se pritom na pokles

emisi sklenikovych plyntli na jednotku ekonomického vykonu diky technologickému pokroku,
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jehoz pokraCovani ocekavaji. Technologicky pokrok je podle Klause nejlepsi zptsob
snizovani emisi (nebot’ z n¢j vzejdou nové technologie, které budou ispornéjsi) a pouze volny
trh bez zasahli umozni tento pokrok co nejrychle;jsi.

Dalsi nazorova skupina, kterou reprezentuje naptf. Lomborg (2007), odmita feSeni
v podob¢ snahy snizovat emise sklenikovych plyna proto, ze tato snaha bude ekonomicky
velmi ndkladnd a navic malo U¢inna. Daleko levnéjsi bude dle néj adaptace na budouci
disledky klimatickych zmén. Lomborg zdiraziiuje Cisté ekonomickou stranku problému a
nezahrnuje do ni ekologické dopady. O problematice ekonomického ocenéni piirodniho
prostiedi piSe podrobné¢ Moldan (2009). VySe uvedené néazory reprezentuji vesmes
antropocentricky pohled na Zivotni prostfedi, kdy se v§e hodnoti z hlediska ¢lovéka. Kohak
(2000) vsak upozoriiyje, Zze kromé tohoto pohledu existuji i dalsi, naptiklad biocentricky, jenz
do popiedi zdjmu stavi rostliny a zvifata, nebo ekocentricky, ktery tam stavi fungovani
systému jako celku. Biocentricky a ekocentricky pohled ma samozieymé zcela odliSnou
pfedstavu o ekonomickém vyjadieni dasledkt klimatickych zmén. Problém oznacuje Kohdk
jako ekologickou etiku a vychazi z odliSnosti hodnotovych zebtickii mezi jedinci.

Pravé na prevazné biocentrické a ekocentrické etice je postavena snaha o omezovani
sklenikovych plynt s presvéd€enim., zZe to pomlZe zmény klimatu zastavit. Omezovani emisi
vSak podporuje i Moldan (2009) z ¢isté¢ ekonomickych motivi, tedy pomoci antropocentrické
etiky, nebot’ se to podle né€j vyplati. Oproti tomu Gore (2007) stavi ve své argumentaci spise
na biocentrické etice, tedy potitebé zastavit zmény klimatu bez ohledu na to, jaké finan¢ni
prostiedky to bude stat, hlavné aby byla zachranéna ptiroda.

Shoda nepanuje ani ve zptsobu, jak snizovat emise sklenikovych plynt. Ztejmé je pouze
to, ze dohoda by méla byt mezinarodni, aby byla G¢innd, nebot’ charakter problému je
globalni. Soucasna politika sméfuje k tomu, aby se vyspé€lé staty svéta zavazaly k urcitému
snizeni emisi, na coz byl zaveden systém emisnich povolenek vyplyvajici z Kjotského
protokolu (Moldan 2009). Cely systém je vSak pro svou malou efektivitu vSeobecné velmi
kritizovan (Lomborg 2007). V soucasné dob& se jedna o dal$i dohod¢, ktera by Kjotsky
protokol nahradila, avSak cesta k nalezeni mezinarodni shody je po netspéchu v Kodani na
konci roku 2010 komplikovand. Objevuji se i naméty na jinou koncepci boje proti
klimatickym zménam. Mezi ty hlavni patii uhlikova dan (Svoboda, Svobodova 2008), ktera
by znamenala ekonomické znevyhodnéni energeticky ndro¢nych vyrobkl. Tuto cestu
preferuji pfedevsim ekonomové.

Problémem jsou rozdilné zajmy jednotlivych statii svéta. Zemée tézici ropu vydélavaji na

produkci fosilnich paliv a snizovani emisi tak neni v jejich zajmu. Podobné jsou na tom staty
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s velkym podilem tézkého priimyslu na ekonomickém vykonu. Rozvijejici se zem¢e odmitaji
emise snizit a argumentuji tim, Ze vyspélé staty svéta v minulosti pfi jejich rozvoji také nikdo
neomezoval. Naproti tomu staty ohrozené klimatickymi zménami prosazuji co nejradikalnéjsi
omezeni emisi. Dal$im problémem je pfipisovani emisi na vrub jednotlivych zemi. Staty,
které exportuji primyslové vyrobky, zejména Cina, tvrdi, Ze za emise vzniklé na jejich tizemi
jsou odpoveédny odbératelé jejich vyrobkl, tedy nejvyspélejsi zemé, piedevsim z Evropy.
Vyspélé staty naopak trvaji na tom, Ze za emise odpovida jejich producent, napt. Cina. Piiginy
neschopnosti najit mezinarodni shodu dokumentuje Moldan (2010).

Kromé emisi sklenikovych plynl je nezanedbatelnou soucésti diskuse o feSeni zmén
klimatu problém odlesiiovani. Lesy, zejména tropické, totiz funguji jako zasobarna uhliku a
jejich likvidace podporuje rast koncentrace oxidu uhli¢itého v ovzdusi. Proto je problém
odlesiiovani soucasti mezinarodnich jednani.

VysSe popsané problémy s feSenim sklenikovych plynt jiz ¢astecné piekracuji moznosti
zemepisu coby predmétu k jejich probirani, nicméné se tu stdle mlze geograf uplatnit —
pfedevS§im pii studiu motivace jednotlivych stati k feSeni problému, kde lze poukéazat na
rozdilna vychodiska vyplyvajici z geografickych redlii téchto zemi. Pokud jde o problematiku
mezinarodni dohody, zde se jiz objevuje piesah do zakladl spolecenskych véd.

Dal8i ¢ast prace se zabyva analyzou toho, jak je celd vySe popsand problematika

realizovana v ¢eském Skolnim prostredi.

v r

3. Metodika vyzkumné casti

V této praci byly uplatnény pievazné prvky kvalitativniho vyzkumu podle (Hendl 2005).
Vzhledem k cili, ktery spo€iva v komplexnim pohledu na jeden tematicky celek, doslo k
pouziti vice dil¢ich vyzkumnych kroka. Pfedmétem zajmu se stali ucitelé zemépisu, zaci,
vzdélavaci dokumenty narodni i Skolni Grovné a téz vybrané ucebnice zemépisu.

Druha ¢ast prace, v niZ jsou navrZzeny konkrétni mozné podoby pojeti tohoto tematického

celku, pak vychazi do znané miry z vysledkt prave této vyzkumné ¢asti.

3.1. Pruzkum mezi Zaky

Pro analyzu aktudlniho stavu vyuky o zménach klimatu ve Skolstvi je nutné se zaméfit
mimo jiné i na vlastniho pfijemce vzdélavani, tedy na zéky skol. Ti maji v tomto smyslu dvoji
vyznam — jednak slouzi jako uréity indikator kvality prace ucitell a zaroven je poznani jejich

postoju a znalosti klicové pro to, abychom mohli dale Gspé$né navrhovat a realizovat urcity
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typ vyuky. Druhy uvedeny aspekt navic posiluje skute¢nost, Zze u spoleCensky intenzivné
diskutovanych témat neni $kola dominantnim prvkem pusobicim na Zaky, takze Uroven
znalosti zakl nelze odhadnout na zékladé predepsaného kurikula.

Pro tento ucel byl vytvotfen dotaznik ktery mél pomoci objasnit piedevsim jejich znalosti o
problematice zmén klimatu. Realizace probéhla béhem mych pedagogickych praxi v letech
2009 a 2010 celkem ve 13 t¥idach ve 4 $kolach (dvé ZS, dvé gymnazia) a zhi&astnilo se ho 270
74kt (137 ZS, 133 gymnazia) ve vékovém rozmezi od 7. roéniku ZS po 2. roénik SS (sexta).

Tabulka 1: Seznam trid, kde probéhlo dotazovani zZdku

7. tfida ZS Travnickova, Praha 13

7.tFida ZS K Doldm, Praha 4

8. tfida ZS K Doldm, Praha 4

2x 8.tfida ZS Travnickova, Praha 13

9. tfida ZS Travnickova, Praha 13

2x 9. tfida | ZS K Dol(im, Praha 4

sekunda Arcibiskupské gymnazium, Praha 2
kvarta Arcibiskupské gymnazium, Praha 2

2x kvinta Gymnazium Christiana Dopplera, Praha 5
sexta Gymnazium Christiana Dopplera, Praha 5

Zaci dostali maly dotaznik o 9 otazkach s moznosti otevienych odpovédi (piiloha 2). Jak
uvadi Hendl (2005), tento typ otazek je sice obtizné zpracovatelny, ale umoznuje ziskat vyssi
mnozstvi informaci a predev§$im odhalit uvazovani dotazovanych lépe nez u nabizenych
odpovédi. Vypliovani probéhlo v ramci béznych vyucovacich hodin, u vétSiny tfid se jednalo
o zemépis, ve dvou tfidach o zaklady spolecenskych véd. Obvykla délka potfebna na
zodpovézeni vSech otazek se pohybovala kolem 10 minut, ale ve vétSin€ ptipadil byl Zakiim
na zodpovézeni ponechan ¢as dle jejich potieby, neméli tedy omezujici casovy limit.

Zakladni vyzkumna otézka zjiSt'ovala soucasné znalosti Zakll na druhém stupni zakladnich
Skol a gymnaziich o problematice zmén klimatu. Vékova struktura dotazovanych sice
nezahrnovala nejmladsi (6.tfida) ani nejstar$i rocniky (septima a oktava), ale toto uzsi
vymezeni zase umoznovalo posuzovani skupiny dotazovanych jako jednoho celku. Pii
zpracovani vysledkl byly zvlast' zpracovany vysledky jednotlivy tfid a ro¢niki, aby mohly
byt sledovany piipadné korelace s vékem zakul, ptipadné objeveny rozdily mezi Skolami 1
tiidami. V této praci jsou nicméné vysledky prezentovany prevazné za celou skupinu.

Zptsob vyhodnoceni se opiral ¢astecné o prvky kvalitativniho vyzkumu jak ho popisuje
napi. (Hendl 2005), ale u nékterych otdzek doslo ke zpracovani kvantitativnimu, pokud to

bylo mozné. Takové totiz umoziiuje lepsi porovnani.
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3.2. Prizkum mezi uditeli

Jednou ze stéZejnich soucdsti prace jsou rozhovory s uciteli zemépisu na gymndziich
v Praze. Ve snaze posilit jejich ochotu zcastnit se vyzkumu jsem vytvofil pro ucitele
nabidku, kdy vyménou za spolupraci na vyzkumu dostali moznost vyuziti vyukového
programu v délce jedné ¢1 dvou vyuc€ovacich hodin na téma klimatickych zmén, ktery bylo
mozné realizovat pro jejich studenty vramci hodiny zemépisu, rdznych zemépisnych
seminait ¢i jiného €asu k tomu vhodnému. Nabidka byla zpracovana formou pdf letdku, ktery
jsem zaslal na emailové schranky uciteli zemépisu na prazskych gymnaziich a jejich
feditelim. Uz samotna odezva na tuto akci méla pfinést urCitou informaci o piistupu uciteli
zemepisu k tomuto tématu a netradicnim formam vyuky rovnéz, coz popisuji ve vysledkové
Casti prace. Ucitelé tak dostali moznost ziskat pro své studenty zpestreni vyuky. Zaroven tim
autor této prace ziskal prostor pro realizaci vyukovych metod na téma zmén klimatu pfimo
v praxi a moznost jejich posouzeni, coZ bylo vyuZito v kapitole 5.

S oslovenymi uciteli, kteti reagovali kladn€ na obdrZenou nabidku, byly provadény fizené
rozhovory dle pfedem pfipravené struktury (pfiloha 3). Zakladni vyzkumnou otdzkou bylo
jejich pojeti zmén klimatu ve vyuce zemépisu. Vzhledem ke kvalitativni form¢ vyzkumu se
jednalo vesmeés o oteviené otazky, presto byli v uritych bodech ucitelé pozaddani o konkrétni
kvantitativni vyjadieni odpovédi, napt. v procentech. Tato forma umoziiuje srovnani odpovéedi
minut, ale vysledné Casy se liSily v zavislosti na obSirnosti odpovédi dotazovanych.

Dilezitou zasadou pti provadeéni dotazovani bylo, aby probéhlo vzdy pfedtim, nez jsem
realizoval nabidnuty program o zménach klimatu mezi jejich studenty. V opacném ptipadé by
totiz hrozilo ovlivnéni uciteld pravé obsahem mnou pfipravené hodiny. Dodrzovani této
zasady, kterou ucitelé vesmés chapali, vedlo k nutnosti navstivit n€které Skoly dvakrat, jelikoz
ucitelé neméli vzdy Cas pred zaatkem planované hodiny. Rozhovory nebyly nijak nahravany,
aby ucitelé ziskali vétsi ditvéru a byli ve svych odpovédich oteviené;si, coz potvrzuje (Hendl
2005); vypovédi ucitelt tak byly zaznamenavany ru¢né piimo do pfipravenych dotaznik,
neslo tedy o kompletni pfepis vypovédi, ale jen o zaznamenavani klicovych myslenek.
V ptipadé rozsahlejsi odpovédi byli ucitelé pozadani o chvili strpeni na zapsani.

Rozhovory byly nakonec provedeny s 22 uciteli, z nichz 21 mé¢lo v kombinaci zemépis,
v jednom piipad¢ Slo o kombinaci biologie-matematika. Jelikoz nékteti ucitelé trvali na
anonymité, vystupuji vysledcich pouze pod zkratkami vychézejicimi z jejich aprobace a délky

ucitelské praxe.
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Zpracovani vysledki probihalo opét kvalitativnim zpasobem, ovSem s nékterymi
kvantifikovanymi odpovédmi. Vybrané otazky byly i statisticky zpracovany (podrobné

popsano ve vysledkové Casti), z jinych pak pouze vybirany nejzajimavéjs$i myslenky.

3.3. Analyza vzdélavacich dokumentu

Skolska reforma realizovana v poslednich letech v CR piinesla vznik ramcovych
vzdé¢lavacich programt pro rizné typy skol na jejich zakladé pak bylo povinnosti kazdé Skoly
vypracovat vlastni §kolni vzd&lavaci program (SVP), ktery nahradil ptivodni zavazné osnovy.
Vedle toho vznikl také Katalog pozadavkii k maturitni zkouSce, jehoz nazev o funkci vyplyva
dostatecné. Oba tyto dokumenty byly také podrobeny analyze z hlediska integrace tématu
klimatickych zmén. V nésledném kroku pak doslo na analyzovani jednotlivych Skolnich
vzdélavacich programi. Primérn€ bylo snahou studovat dokumenty téch $kol, jejichz ucitelé
se zlUcastnili dotazovani. Jako zdroj téchto dokumentl slouZzily webové stranky gymnazii.
Jelikoz své SVP zvefejiiuji na Internetu pouze n&které $koly, tak nakonec seznam kol se
seznamem zucastnénych uciteld odpovida jen pfiblizné z poloviny. Zkoumano bylo 14
Skolnich vzdélavacich programi.

Vramci studia dokumentii bylo tfeba sledovat nékolik oblasti, kde se téma muze
vyskytnou. Jednak ro¢ni plany klasickych predmétl, tedy nejen zemépisu, ale také dalSich
pfedmétl, jichZ se problém dotyka. ZkuSenosti ziskané b&hem prace si vyzadaly studovani
plant zejména pro biologii, obanskou vychovu, fyziku, chemii, déjepisu a ciziho jazyka. Na
nekterych Skolach navic vznikly nové predméty, jejichz plany zkoumané cilové téma také
obsahuji. Problematika zmén klimatu spada do prifezovych témat, kterd jsou pro Skoly
zavazna, zejména do environmentdlni vychovy. Prace s pisemnymi dokumenty probihala

rovnéz prevazné s kvalitativni prvky vyzkumu.

3.4. Analyza ucebnic

Ucebnice jsou jednou z nezbytnych pomucek ucitelt o kterou se opiraji pfi vyucovani a
pracuji s nimi také sami zaci. Obsah uéebnice do zna¢né miry ovliviluje obsah a pribeh
vyucovani, ma vliv také na vystupy v podobé znalosti zaka. Proto se ucebnice staly také
jednim ze zdroju informaci pro zpracovani této prace. Charakter tématu klimatickych zmén
vede k pfedpokladu, Ze jeho pojeti se v jednotlivych uebnicich bude znaéné lisit; téma je
relativné nové, stale se vyviji a pfedevS§im je v mnoha ohledech vcelku kontroverzni. Na

rozdil od vétSiny tradi¢nich témat tak lze ocekavat promitnuti ndzorti autora ucebnice do
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zpracovani tématu, jeho informacni vybaveni a koneckoncu také doba, kdy byla ucebnice
vydéna a zpracovana.

Pouzity byly u€ebnice urcené jak pro gymnazia, tak také pro jiné typy stfednich Skol,
jakoz 1 pro vyssi stupenn Skol zékladnich. Ve vSech ptipadech se jednalo o ucebnice
zemépisné. S pomoci rejstiiku byly vyhleddvany a analyzovdny veskeré zminky o
problematice zmén klimatu v libovolnych souvislostech. A tyto zminky pak vyhodnocovany,

resp. porovnany se soucasnymi znalostmi o zméndch klimatu.

3.5. Experimentalni vyuka

V rdmci navstév na prazskych gymnaziich jsem provadeél jedno az dvouhodinové vyukové
programy pro studenty spolupracujicich uciteld. Pfi této pfilezitosti byly testovany nckteré
moznosti pojeti tématu klimatickych zmén ve vyuce, v€etn€ konkrétnich vyukovych metod.
Jednalo se o 16 provedenych programii — nékteré jednohodinové, jiné dvouhodinové. Tyto
hodiny slouzily pfedevsim jako podklady pro vypracovani kapitoly €. 5, nebyly tedy pojimany
jako primarné vyzkumna ¢innost, avSak zkuSenosti z nich se do rozboru vysledkti promitaly,
proto je zahrnuji do metodické ¢asti prace.

Vékové rozpéti vyucovanych tiid bylo pomémné Siroké — od sekund osmiletého gymnazia
az po maturitni ro¢niky s tim, ze nejpocetnéjsi skupinu tvofili Zaci prvniho ro¢niku gymnazia
resp. odpovidajici kvinty. Pravé vtomto rocniku totiz ucitelé obvykle probirali téma
»Atmosféra“, ke kterému chce vétSina ucitelll zemépisu problematiku zmén klimatu vazat (viz
vysledky). AZ na vyjimky byla pfi hodinach k dispozici audiovizudlni technika, kterd
umoziovala praci s promitanymi obrdzky a grafy. Ucitelé se vesmés pro tuto pon&kud
mimotadnou akci snazili zajistit co nejlepsi technické zazemi, presto 1ze ocekavat, ze takova
uroven technického vybaveni je a nebo aspon v pfistich letech jiz bude dostupna kazdému
uciteli zemépisu, tudiz je mozné v této praci predpokladat, Ze vyucujici moznost promitat
prezentace na platno mit bude a na zéklad¢ toho navrhovat vyukoveé postupy.

Experimentalni vyuky bylo i vyuZito pro doplnéni piedstavy o prekonceptech Zaka
v oblasti klimatickych zmén. V né€kolika tfidach jsem je nechal vypracovat ukoly, které
slouzily této praci. Nejcastéji realizovand forma spocivala v tom, Ze Zaci na zacatku hodiny
méli v rdmci aktivacni didaktické faze uvést, co ocekavaji, ze se béhem nasledujici hodiny (¢i
dvouhodiny) dozvi. Obvykle byli vyzvani k formulaci otdzky, na kterou by méli dostat
odpovéd’. V zavéru hodiny pak bylo jejich ukolem posouzeni, zda naplii hodiny odpovidala
jejich oc¢ekavani — tedy zda se dozvédeli odpoveéd’ na piivodni otazku, co je prekvapilo a zda

se zmenil jejich nazor. Krom¢ didaktickych funkci slouzily tyto aktivity i pro mne coby
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zpracovatele této prace jako zdroj dulezitych informaci a zpétné vazby — odpovédi méli
zaznamenavat na papiry, které jsem si poté vybiral. Tento typ materidlu ovSem nebyl exaktné
zpracovan, vysledky jsem vyhodnocoval pouze neformalné a v této praci se odrdzeji jen
v kapitole zabyvajici se vyukovymi metodami. V hodindch pouzité¢ vyukové metody zavisely
na preferenci dané¢ho vyucujiciho, aby mnou provadéna vyuka nebyla v rozporu s filosofii
ucitele. Klicovym se stal i vék zakl a tedy ocekavand trovein jejich znalosti, Casova dotace,
jakoz 1 typ vyukové jednotky (b&zna hodina, seminaf, jiny pfedmét nez zemépis...). Diky
pomérné znacnému mnozstvi tfid jsem mohl metody pouzivat 1 vicekrat, pfipadné¢ hodinu
skladat z riznych metod. Vyzkousena byla i klasickd frontalni vyuka, kterou si také nekteti
vyucujici prali.

Ovéfovani dopadi vyuCovaciho programu probihalo pouze vramci reflexe v zavéru
hodiny. Je zifejmé, Ze by zjiSténi dopadi na zidky ve formé jejich otestovani s ur€itym
casovym odstupem bylo v této praci pfinosné, avSak znamenalo by neimeérné rozsifeni cili
prace. Obecnou ucinnost jednotlivych didaktickych metod ostatné zkoumaji specializované

prace, napiiklad Kotrba, Lacina (2007).

4. Vysledky

Jak je uvedeno v metodické ¢asti, prace se skladala z vétSsitho mnozstvi dil¢ich postupti.
Vysledky jednotlivych vyzkumnych c¢asti jsou proto predstavovany oddé€lené v ramci

nasledujicich podkapitol.

4.1. Prekoncepty Zaki

Tato kapitola se postupné zabyva zjisténym vysledky u jednotlivych otazek zjistujicich
prekoncepty 74kl o problému klimatickych zmén. Dotaznik je ptilohou 2 této prace. V tomto
dotazniku byl pouzit pojem globalni oteplovani, nebot’ jsem usoudil, Ze v této podobé je mezi
zaky znamé&js$i. To nicméné mohlo mit dopady na nékteré odpovédi, na coZ bude u
vyhodnocovani dotéenych otdzek poukéazano.

Predmétem prvni otdzky dotazniku byly informacni zdroje, z nichz se zaci dozvidaji o

problematice zmén klimatu. Bylo tak pfedpoklddano, Ze studenti o problému jiZ n€kdy
slySeli, pokud by né&ktefi teoreticky o tématu neslySeli, nemuseli vypisovat Zadny zdroj
informaci. Z prubéhu i odpovédi vsak vyplynulo, Ze o tématu jiz né&jaké informace

zaznamenali prakticky vSichni, coz Ize ostatné predpokladat.
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Zde byla provedena kvantifikace vysledkii souctem jednotlivych zdroji uvedenych
v odpovédi a porovnani s celkovym poctem dotazovanych. Vysledky shrnujte tab. 2, ktera

uvadi, kolik procent zakd zminilo urcity zdroj.

Tabulka 2: Zdroje informaci o zméndch klimatu pusobici na Zdky

televize 72%
internet 39%
Skola 36%
noviny 32%
rodina 20%
Casopisy 16%
radio 11%
encyklopedie 6%

vvvvvv

Nebylo specifikovano, zda se jedna o zpravodajstvi, nebo dokumenty a filmy, ale na zaklad¢
dalSiho zjiStovani (naptf. béhem experimentalnich hodin) se lze domnivat, ze tim bylo
mysleno pfevazné zpravodajstvi. Televize takto ovlivituje téméf tii Ctvrtiny zaki. S odstupem
se umistil internet, ktery sice Zaci vyuzivaji hojné&, ale internet umozniuje sledovat jen ty
informace, které jeho uzivatel skute¢né vyhledava. Televize naopak svym uZivatelim sama
témata nabizi. Je zfejmé, Ze pro Zaky je internet zdrojem zabavy a informace o zménach
klimatu tam v takové mite nehledaji. Skola se umistila aZ na tietim misté co do dileZitosti,
pfiblizn€ na Grovni novin. Vysledky svéd¢i o tom, Ze vzdélavaci instituce nema v tomto
tématu dominantni vliv. Z encyklopedii coby odborné literatury se dozvida informace pouze
minimum Zaki, pravdépodobné pouze ti, kteti se o téma z vlastni iniciativy zajimaji. Vé&tSina
z téch, kteti tento zdroj uvedli, pochazela z gymnazii.

Otazka druhd, kterd méla zjiStovat, jaké znaji zaci osobnosti zabyvajici se klimatickymi

zménami, pfinesla jednoznacné vysledky. Bez jakykoliv nabizenych moZnosti uvedlo nejvice
zaka prezidenta Vaclava Klause, kterého piimo napsalo 38 % zakl. Je zfejmé, Ze jeho
angazovanost v otazce zmén klimatu je znama jesté vétSimu poctu zaki, ale fada znich
pravdépodobné tuto osobu nenapsala napt. proto, Ze ho povazuji za politika a nikoliv védce.
Kromé Klause zaci téméf zaddnou jinou osobnost neznaji, pouze 9 % zminilo amerického
prezidenta Baracka Obamu, kromé toho se v dotaznicich sporadicky objevilo jesté nékolik
dalsich jmen pievazné z politiky. Svétozndmého byvalého viceprezidenta USA Al Gora
uvedla jen 3 % Zz4ku, dalsi jména jiz byla vyjimecna. Neni piekvapeni, Ze se v dotaznicich

neobjevilo jméno ani jediného védce, nikdo si nevzpomnél ani na ceské odborniky typu
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Véclava Cilka ¢i Jana Pretela. Na gymnaziich a mezi starSimi ro¢niky byl podil Klause i

ostatnich politikii vy$8i nez u mladsich a na ZS, kde vétsina zak(i nenapsala nikoho.

vrwe

tak mohl napsat pfi¢in vice. Zpracovani téchto odpovédi jiz bylo pomérné obtizné, piesto
jsem odpovédi vytfidil do nékolika kategorii: znecisténi ovzdusi (obsahovalo 30 % odpovédi)
sklenikovy efekt a ptipadné jeho zesilovani (26 %), ozonova dira (19 %) a Slunce (11 %)

Z uvedenych odpovédi vyplyvaji piredevSim dvé zjisténi. Prvnim je, Ze velkd ¢ast zaka
klade rovnitko mezi sklenikovymi plyny a zne€isténim ovzdusi, 1 kdyz to zaviselo na véku —
zatimco Zaci 7. a 8. tfid ZS uvadéli pevazné znedisténi ovzdusi (u 7. tiid dokonce 43 %
znecisténi a jen 8 % sklenikovy efekt ), u starSich jiz ptibyvalo konkretizace v podobé
sklenikového efektu (v kvinté¢ u 40 % sklenikovy efekt a u 27 % zneciSténi) — vysledna
procenta jsou tak zasadn€ ovlivnéna vékovou strukturou dotazovanych. Ptesto by z toho pro
ucitele mélo vyplynout pouceni v tom smyslu, Ze je dobré neustale zdiraznovat rozdil mezi
zne€isténim ovzdusi aerosoly a mezi sklenikovymi plyny. Medidlni svét v tomto sméru plisobi
pravé opacnym smeérem, kdy se naptiklad oxid uhli¢ity oznacuje jako ,.Skodlivy plyn®.
Druhym zavaZznym zjiSténim je, Ze zhruba pétina zakl uvedla mezi pficiny ozonovou diru. Ta
pfitom s oteplovanim klimatu v pfizemnich vrstvach atmosféry nemé prakticky téméf nic
spole¢ného — ovliviiuje az stav ve stratosfére. V tomto piipadé nejde ale o nic jiného, nez o
prosté spojeni dvou nesouvisejicich problémi, na zakladé nespravného tsudku, Ze ,.dirou
projde vice slune¢nich paprskli, a tak je na Zemi tepleji®. Z odpoveédi za jednotlivé tiidy
vyplyva, Ze vyskyt tohoto omylu se stoupajicim vékem neklesd, v jedné v kvarté (stfedni veék
dotazovanych) takto odpovédélo dokonce 15 zaki z celkovych 28! S tim, jak se zaci postupné
o obou problémech dovidaji, zvySuje to jejich tendenci hledat mezi nimi souvislost, ktera
vypada logicky, le¢ neni pravdiva. K podilu nazort, Ze pti¢inou je Slunce (11 %) lze dodat, ze
vlivu Slunce na klima si je patrné védoma podstatné vétsi ¢ast zaka, ale nepovazuji ho za
pfi¢inu soucasného oteplovani. Odpovédi tedy vcelku odpovidaji stavu védeckého poznani.
Pti experimentalni vyuce byli Zaci vyzvani (v nékolik tfidach) k hlasovani, zda se pfiklangji
spiSe k lidské, nebo k ptirozené piic¢iné oteplovani a podil téch, kteti hlasovali pro pfirozenou
pri¢inu, se pohyboval odhadem kolem jedné ctvrtiny (pouze nad gymnaziu Jana Keplera
podil zastanct ptirozenych mirn€ piesahoval ptic¢in polovinu).

Apelem na vSechny ucitele by mélo byt, aby problémy ozonové diry a klimatickych zmén
dirazné oddélovali a explicitné piimo zaktim sd¢lovali, Ze se jednd o dva odlisné problémy.

Pravé tak by méli upozornovat, ze zneCiStovani ovzduSi a zmény klimatu nejsou zcela
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stejnym problémem. V tomto piipad¢ celi Skola svétu médii, ktery podobna zjednoduseni
hojné nabizi (a jak se ukédzalo z prvni otazky, mé na zaky klicovy vliv).

Nasledna otazka na sklenikovy efekt méla dvé ¢asti. Prvni zjistovala, co jsou sklenikové

plyny, tu bylo mozné vzhledem k variabilité¢ odpovédi vyhodnotit pouze kvalitativné, tedy bez
udavani konkrétnich Cisel. Zde se ve vétsi mife nevyskytovaly zadné odpovédi, které by byly
v rozporu s védeckym poznanim. Neéktefi zaci neuvedli nic, nebot tento pojem neznali,
piipadné se snazili odpoveéd’ odhadnout. Takto postavend otdzka nemohla pfinést zjisténi, jaka
¢ast zakli poymu skute¢né rozumi (odpovédi ,,plyny zpusobujici sklenikovy efekt® totiz o
porozumeéni nesveédci), ale mohla odhalit pfipadnou existenci nespravnych prekonceptt. Téch
se mnoho neobjevilo, pouze ojedinélé bylo tvrzeni, ze tyto plyny ,,ni¢i 0zén*. Ve skutecnosti
ozonovou vrstvu ni¢i pouze nékteré vzacné sklenikové plyny (freony), ale vzhledem
k minimélnimu mnozstvi takovych odpovédi se tim neni tieba vice zabyvat.

Zajimav¢jsi vysledky piinesl dotaz na vyjmenovani sklenikovych plynti. Dle ocekavani

nejcastéji zminénym plynem byl oxid uhli¢ity. Jeho znalost rostla s vékem zéki, z celkového
vzorku ho uvedlo 27 % zaki, ale u kvarty az sexty na gymnaziu i u 9. tiidy ZS jiz znalost
tohoto plynu dosahovala kolem 50 % (v 7. tfid€ jen 6 %, ale u jednotlivych tfid byly pocty
zéaku ptilis malé na to, aby byla tato Cisla reprezentativni pro tuto v€kovou kategorii obecné,
proto vétSinou uvadim jen Cisla za celou skupinu dotazovanych a informace o rozdilech mezi
titidami dopliuji jen jako komentar). Dal$i vyznamny sklenikovy plyn, methan, uvedlo 12 %
zaku, vesmes z fad starSich ro¢nik. Témét nikdo ale jako sklenikovy plyn neoznacil vodni
paru, takova odpovéd se vyskytla jen v nékolika ptipadech. Ucitelé by méli pfi probirani
sklenikovych plynii uvadét i vodni paru, kterd ma nejvetsi sklenikovy ucinek, piestoze jeji
role v otazce klimatickych zmén neni vyznamna (viz kapitola 2).

Dalsi dvé otazky se jiz vénovaly disledkim globalniho oteplovéani. Prvni se tykala

negativnich dusledkti a druha pozitivnich, vzhledem k charakteru odpovédi jsem je
zpracovaval vcelku jako jednu skupinu odpovédi, nebot’ pozitiv se ani mnoho nevyskytlo.

Jednoznacné mezi disledky pfevazovala negativa, jak ukazuje nasledujici tabulka ¢. 3.

Tabulka 3: Zdky uvedené diisledky globdlniho oteplovani (vyskyt v dotaznicich)

tani ledovcu 52 %
vzestup oceanu 44 %
sucho, pozary 20 %
uhyn zvifat 19 %
horka 15 %
bude tepleji (pozitivum) 30 %
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V tomto piipad¢ se ukazalo, Ze jsou zaci dostatecné seznameni s problematikou tani
ledovct, uvedla ji vice nez polovina dotazovanych, coz je vzhledem k otevienym odpovédim
velmi vysoké ¢islo. Jen o mélo mensi bylo zastoupeni vzestupu hladiny ocednu a ve vétSing
piipadii se tyto dvé moznosti objevily vedle sebe, ¢asto mezi né¢ Zaci namalovali Sipky
znazoriujici jejich vztah — vazba mezi ledovci a hladinou ocednu tedy je dobie zndma a to i
mezi mladSimi zaky. Jde o viditelny disledek znaéné medialni pozornosti tomuto problému.
Sucho a pozéry jsem si dovolil integrovat do jedné kategorie, ktera se vyskytla ve 20 %
dotazniku, podobné¢ jako hrozba thynu zvifat — v tomto piipad¢ tézko rozlisit, zda tim Zaci
méli na mysli spi§ smrt konkrétnich jedinci, nebo vyhynuti celych druhii. Umisténi vétsich
vyskytlh horka az na patém misté svéd¢i o tom, Ze Zaci spravné nevnimaji zménu teploty
samotnou jako nejvetsi problém spojeny s klimatickou zménou. Nicméné nékteré redlné
hrozici problémy, jako napftiklad Sifeni tropickych nemoci, se téméf nevyskytly. Piesto se u
nékterych zakh objevily odpovédi prokazujici znanou sectélost, néktetfi uvadeéli napi. kolaps
Golfského proudu, hladomor ¢i povodné. Nevyskytlo se mnoho nepravdivych odpovédi —
jedinou cast&jsi chybou byly zminky o vlivu na ozonovou vrstvu, opét tedy projev propojeni
nesouvisejicich problému. Tentokrat ale ve stale jest¢ malém podilu (cca 3 %).

U dotazu na pozitivni stranky klimatickych zmén byla kvalita 1 kvantita odpovédi vyrazné
nizsi. Zaci nebyli prakticky schopni vymyslet téméF nic jiného, nez pouhé konstatovani, ze
bude tepleji (30 % znich, k ¢emuZ je mohl ptivést tieba jen ndzev problému — globalni
oteplovani). Jinak tuto otazku Zaci vétSinou vynechali, pfipadné napsali, Ze zadna pozitiva
oteplovani nepfinese. CenngjSich odpovédi se objevily jen zfidka, §lo napiiklad o dostupnost
poléarnich oblasti nebo vyhody pro zemédélstvi v podobé moznosti péstovani teplomilnych
plodin v severnéjsich oblastech. Jednalo se o vyjimky, fadové n€kolik jednotlivcl z celého
vzorku, pravdépodobné tedy téch, ktefi se o tuto problematiku zajimaji, ¢etli néjakou knihu
nebo disponuji mimofadnymi dovednostmi (vétSinou to byli ti, ktefi mezi zdroje u prvni
otazky uvedli encyklopedii). Jako celek jsou ale skolni Zaci prakticky naprosto neinformovani
o pozitivech klimatickych zmén. Lze zfejmé o disledek toho, Ze medidlni svét ze své podstaty
dava prostor zpravam negativnim a jak jiz vyplynulo z tivodni otazky dotazniku, média jsou u
této problematiky pro Zaky hlavnim zdrojem informaci. Skola by tedy ur¢ité méla pisobit
jako protivadha médiim a ucitelé by tak méli upozornovat i na pozitivni stranky klimatickych
zmén. Vysledky dotazovani svéd¢i o tom, Ze tak patrn€ vibec necini (minimalné ti, ktefi
vyucovali zkoumané tfidy). Pii mych naslednych vyucovanych hodinach se tato hypotéza

potvrzovala.
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Dalsi otazka se snazila poznat povédomi zakt o vlivu globdlniho oteplovani na Cesko.

v

Tuto otazku jsem také statisticky nezpracovaval, nebot’ se v ni v hojnéjsi mife vyskytla pouze
odpovéd’ ,,bude tepleji*, samoziejmé formulovana riiznymi zptsoby, ale bez doplnéni o dalsi
dasledky tohoto faktu. Vyjimecné se objevily povodné, sucho, ubytek snéhu, zmény
v cestovnich ruchu, zmény v zeméd¢€lstvi nebo také ptiliv migranti. AvSak ve skuteCnosti se
z270 zakl o néfem zuvedeného zminilo pouze nékolik jednotliveti. Drtivad vétSina
dotazovanych nebyla schopna zadné relevantni disledky na Cesko vymyslet. Ugitelé by se
tedy disledkiim pro Cesko méli uréité vénovat vice, nez tak &ini nyni.

Otéazka na opatfeni na zastaveni zmén klimatu jiz pfedpokladala zna¢n€ rozmanité typy

odpovédi, rovnéz zpracovatelné pouze kvalitativné. VétSina zakl se spokojila s riznymi
variacemi na téma snizeni zatéZovani zivotniho prostfedi plyny ze spalovani — tedy omezeni
tovaren, automobilismu apod., takto odpovidala vice neZ polovina. Pouze ojedinély byl navrh
na snizeni kaceni lesii. Kupodivu se velmi malo objevovalo feSeni v podobé rozvoje
alternativnich zdrojii — napsalo to pouze n¢kolik zakti. Mezi zaky je tedy patrné predstava, ze
by feSenim bylo obecné ,Setfeni®, zatimco moZnost nahrazeni souCasnych zdrojii jinymi
neberou tolik v uvahu. I zde je podle mne prostor pro vyucujici na Skolach, aby zaklim Iépe
piedstavili mozna feSeni problému — zejména piechod na jiné zdroje energie. To uz ale zavisi
na celkovém pojeti problému ve vyuce, nebot’ neexistuje spoleCenska shoda v tom, jak a zda
viibec takova feSeni zavadet.

Ptedposledni otazka dotazniku se vénovala pfedmétové struktutfe tématu, kdy zaci méli

urcit, ve kterych ptedmétech se o problematice zmén klimatu ucili, opét jich mohli jich uvést 1

vice, vysledky doklad4 tabulka 4:

Tabulka 4: Predméty, v nichz se Zdci ucili o globalnim oteplovani

Zemépis 53 %
PFirodopis/ biologie 22 %
Obc&anska vychova, ZSV, VKO 17 %
Chemie 4 %
Fyzika 3%

Dotaznik byl vétsinou vypliiovan na hodiné zemépisu (dvé tfidy ho vypliovaly na hodiné
obCanské vychovy), coz mohlo ovlivnit vysledek, ale i tak je pfevaha zemépisu pomérné
presvédciva. Srovnani komplikoval fakt, Ze na gymnaziu se vyucuje biologie, ale odpovidajici
predmét na zakladnich Skoladch se jmenuje ptirodopis. Pro potfeby vyzkumu tak byly oba

pfedméty brany jako jeden a jejich vysledky slouceny. Podobné bylo provedeno slouceni

-29.



obCanské vychovy, zékladi spoleCenskych véd a vychovy k obcanstvi, pokud se tento
predmét vyskytl. Vysledky se velmi podobaji tém, které jsem pozdé&ji ziskal z prizkumu mezi
uciteli, pfestoze byla pouzita jind metodika. Ukazuji, Ze problematika je stale feSena prevazné
prirodnimi védami, spolecensky aspekt je zastoupen pomérné malo a navic je otazkou, do jaké
miry ma toto téma i v ramci spoleCenskych véd prirodovédecky charakter.

V posledni otdzce dotazniku méli zaci odhadnout, kolik ¢asu je celkem tomuto tématu ve
Skole vénovano. Ukdzalo se, ze toto je pro zaky pfili§ obtizné na posouzeni — odpovédi se
totiz ligily velmi vyrazné i vramci uréité tiidy, coz je vrozporu s logikou véci. Zaci
pravdépodobné délku probirani urcitého tématu neregistruji, resp. si ji uz nepamatuji. Krome
toho zde hraje roli obtizné s¢itani ¢asu z riznych predméti. VEétsinou se odpovedi pohybovaly

kolem 1 vyucovaci hodiny na zakladnich Skolach, na gymnaziich spiSe 1 az 2 hodiny.

4.2. Vysledky dotazovani uciteli

Jak je uvedeno v metodické ¢asti prace, piehled o postojich ucitelti byl ziskavan jejich
pifimym dotazovani, v tomto piipad¢ strukturovanymi rozhovory dle publikace Hendl (2005).
Cilem nebylo zjistovani odbornych znalosti vyucujicich (jejich poznani by sice bylo také
pfinosné, avsak jeji zjiStovani by vyrazné snizilo ochotu ucitelti €astnit se dotazovani), nybrz
pfedevSim jejich postoji k vyuce zméndch klimatu a jeji praktické realizaci, stejné jako
postoji k tématu obecng. Osnova strukturovaného rozhovoru je uvedena jako ptiloha 3. Misto
jmen konkrétnich ucitelti v nasledujicim textu uvadim jejich kombinaci s délkou praxe, takze

napt. DE-ZE-10 je ucitel s kombinaci d&jepis a zemé&pis vyucujici 10 let.

4.2.1. Zarazeni do vyuky

V prvnim dotazu méli ucitelé urcit, jak zatazuji téma do vyuky, v praxi tedy §lo o umisténi
v realizovaném kurikulu, i kdyZ bylo mozné predpokladat vysokou korelaci s SVP, ktery by
mél byt pro ucitele zadvazny. VSichni uclitelé bez vyjimky uvedli, Ze se tématu ve Skole
néjakym zpusobem dotykaji, i kdyZ kvalita 1 kvantita se velmi liSila.

V naprosté vétSiné odpovedi fadili ucitelé zmény klimatu do tématu atmosféra, resp.
podnebi. Ze 22 uciteli zemépisu toto spojeni uvedlo 19. VétSina z nich ale sd¢lila, ze se
k problému zmén klimatu vraci i v jinych tématech, jen u atmosféry ziistali pouze 4 z nich.
Dopliujici dotaz byl k ro¢niku, v némzZ se téma probira a drtivé vétSin€ pripada se jednalo o
prvni ro¢nik ¢tytletého studia, odpovidajici kvintu a na osmiletém gymnaziu i1 primu. Lze fici,

ze umisténi témat ve vzdélavacich programech kopiruje diivéjsi osnovy (Uéebni dokumenty
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pro gymnazia 1999), piestoze souCasny RVP dava volnost Skolam v zafazeni témat do
jednotlivych ro¢nikt a ¢asti roku.

Témeét polovina ucitelll (10) zminila jako prostor pro problematiku zmén klimatu také
regiondlni geografii. Ve vétSin€ piipadi tito ucitelé poukazovali na moznost poukazat u zde
na dulezité souvislosti, zopakovat védomosti osvojené v pfedchozim vzdéldvacim procesu a
ve vysledku tak aplikovat diive ziskané poznatky na konkrétni zemi, coZ je ryze geograficka
¢innost. Mezi konkrétné¢ zminénymi regiony, u nichz se zmifnuji o zménach klimatu, ucitelé
uvadéli Nizozemsko, polarni oblasti nebo Afriku, tedy pochopitelné ty, kde se zmény klimatu
teoreticky projevi (aspont podle jejich nazoru) nejvice. Jelikoz regiondlni geografie tvoii
pfevazujici ¢ast obsahu zemcépisu, probird se ve Skolach ve vice ro¢nicich a téma zmén
klimatu do ni zasahuje pritbézné.

Témet stejné jako regiondlni geografii uvadéli ucitelé jesté téma ,,globalni problémy
lidstva® (zminilo 9 respondentli). Dva ucitelé¢ zatadili téma pouze sem. Pozice tématu
,»globalni problémy lidstva“ vSak vykazuje jistou znamku slabosti. Respondenti to doprovazeli
poznamkou ,.kdyz zbude Cas*, toto téma se fadi bud’ na konec Skolniho roku v prvnim ro¢niku
cyklu, nebo upln€ na konec cyklu, tedy az za regionalni geografii do maturitniho ro¢niku ¢i
kvarty. Stdva se pak Castéji az ndmétem seminafii a volitelnych predmétii, coz uz nezasahne
vSechny studenty Skoly. Néktefi ucitelé také piimo uvedli, ze téma zmén klimatu povazuji za
idedlni napln zemépisného seminare.

Pouze ve dvou ptipadech se ucitelé odvazili téma zaradit do vyrazné€ odliSného prostoru.
BI-ZE-1 uvedl hospodatstvi, kde podle né¢j dochazi k opakovéani uciva o zménach klimatu
z primy. DE-ZE-4 zminil sekundu osmilet¢ho gymnazia, kde ¢ast hodiny vénuje dopadim
ekonomické ¢innosti na Zivotni prostiedi a M-ZE-20 zatadil problematiku zmén klimatu do
tézby surovin. V ptipadé posledné¢ jmenovaného vSak bylo zrozhovoru zjisténo, ze tento
ucitel pfili§ neodd€luje zmény klimatu od ostatnich ekologickych problémi, resp. v jeho
odpovédich zieteln€ splyvalo téma zmén klimatu napt. s problémem znecistovani Zivotniho
prostied ¢i vyCerpavanim zdrojii surovin. Lze predpokladat, Ze i kdyZ téma klimatickych
zmeén zaradil do t€zby, ve skutecnosti se pii t€zb¢ surovin vénuje spise jinym, byt piibuznym
problémim. Problém splynuti zmén klimatu s dal§imi ekologickymi tématy se projevil i u
n¢kterych dalSich ucitelti a to 1 v jinych castech dotazniku. Je zfetelné, Ze se projevuje i
v realné vyuce, coz nelze povazovat za spravné, jak je vysvétleno v jiné ¢asti prace.

Souhrnné miZeme konstatovat, Ze ucitelé zemépisu vazi problém klimatické zmény
nejvice k fyzické geografii a zabyvaji se predevsim fyzikdlni podstatou problému, zatimco

aspekty socioekonomické realizuji maximalné v regionalni geografii, nebo vibec. Ptitom je
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nesporné, ze zmeény klimatu maji jiz dnes znacny vliv 1 na hospodaisky zemépis — zejména
geografii primyslu (pfedevsim energetiky), a do budoucna zfejmé vyznamné i cestovniho
ruchu ¢i dopravy. Tyto souvislosti zatim ucitelé zemeépisu, jak bylo patrné z rozhovort, spise
opomijeji, €1 je nechtéji (nebo z casovych diivodi nemohou) projevit ve vyuce. Dalsi otazky

7w

piinasi vesmes potvrzeni této teze.

4.2.2. Zaneseni v SVP

Na rozdil od ptedchozi otdzky, v piipadé¢ umisténi tématu v oficidlnich dokumentech
vétSina uciteld nebyla schopna z hlavy urcit. Nékteii po dotazu zacali odpoved’ vyhledéavat ve
vzdé¢lavacich dokumentech, pokud je méli u sebe, dalsi slibili dohledani odpovédi pozdéji a
mnozi na rovinu konstatovali, Ze neveédi a to Casto se zdivodnénim, ze se z jejich pohledu
jedna spiSe o formalni dokument. Také nékteré studie zabyvajici se Skolskou reformou
odhalily, vznik SVP byva ¢asto mezi ugiteli vniméan jako formalita a pokud ho ugitelé
vyuzivaji, tak spise pii ptipravé celkové koncepce vyuky a svych ucebnich plani, nikoliv vSak
jiz pti b&zné piipravé na hodiny (Janik 2010). Rovnéz upravy SVP oproti difvé&jsim osnové
byly Casto jen formdlni, ve snaze vyhovét pozadavkiim Skolni inspekce (Jarnikova, Tupy
2010). Neznalost obsahu SVP tedy z tohoto pohledu neni piekvapiva.

S ohledem na vySe uvedena zjiSténi bylo tedy vyhodnocovéni této otazky vypusténo
s konstatovanim, Ze vétsina ucitelii o pfesném zafazeni tématu v SVP nevi. K vyhodnoceni
Skolnich vzdélavacich programt se ukézala jako efektivnéjsi prace pfimo témito dokumenty,

tedy bez ucasti ucitell. Tato vyzkumna otazka tak nakonec byla feSena jinou metodou, taktéz

popsanou a vyuzitou v této praci.

4.2.3. Vénovany cCas

Pivodnim zamérem otazky tykajici se v€novanému cCasu bylo pfedevSim zjistit, kolik
prostoru se tomuto tématu na gymndaziich dava. Béhem dotazovéani ovSem vyvstal dalsi tcel
této otazky. Hendl (2005) doklada, ze zpétné vytvareni vyzkumnych otazek na zakladé jiz
dosazenych prubéznych vysledkl je charakteristické pro kvalitativni vyzkum. Ucitelé ¢asto
uvadéli, ze téma zmén klimatu neprobiraji v jednom celku, nybrz se k nému vraci pribézné
pfi vyuce jinych témat, piiCemz tento prabézné vznikajici prostor je v souctu casto
vyznamnéj$i, neZ zékladni ¢as vénovany pifimo tématu. To je z pedagogického hlediska
zadouci skute¢nost, ktera ovSem respondentiim komplikuje odhad mnozstvi vénovaného casu.
V otazce tak byl zkouman i pomér ¢asu koncentrovanému na téma v dob¢ probirani a ¢asu

rozptylenému v prabehu nekolik let béhem nichz geografické vzdélavani ve skolach trva.
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Nejcastéjsi odpoveédi na dotaz k celkovému vénovanému casu konkrétné problematice
zmén klimatu se pohybovaly v rozmezi 1 — 2 hodiny béhem celého stiedoskolského cyklu. Je
tieba fici, Ze jde o hodiny vyucovaci, tedy 45 minut. Ve skutecnosti se ¢ast hodiny obvykle
vénuje jinym ucelim nez je téma hodiny (opakovani, testovani, organizacni zaleZzitosti), takze
realné se pod pojmem ,,jedna hodina* ve vyjadifovani ucitela skryva jesté méné Cistého Casu,
byt v tomto sméru jsem jiz dotazovani nerozvijel. Kotrba, Lacina (2007, str. 18) odhaduji, ze
pii klasické vyucovaci hodin€ zbyva na expozici nového uciva pouze 20 minut ¢asu a dalSich
5 minut pak na jeji zopakovani. To se ovSem u jednotlivych ucitelti velmi liSi a samoziejmé
kazda hodina je jind, uvedeni autofi predpokladaji 10-15 minut vénovanych zkouseni, jenze u
vétSiny ucitelll zkouSeni neprobihd kazdou hodinu a pfipadné je krat$i. Budiz tedy za
vyucovaci hodinu povazovana doba piiblizné 30 minut.

Ojediné€lé odpovedi udavaly ¢as mensi nez 1 hodina, maximalni uvedenad délka byla 3
vyucovaci hodiny (DE-ZE-4). Jeden z vyucujicich (TV-ZE-35) uvedl, ze ¢as nedokaze fici,
nebot’ se k tématu vénuje ve vSech rocnicich a pifi riznych tématech. Zajimavé pak bylo
rozloZeni Casu do jednotlivych ro¢nikli. Na osmiletych gymnaziich ucitelé¢ téma probirali
v Casti atmosféra jak v primé, tak 1 poté v kvinté a panovaly rozporuplné pohledy na to, v jaké
z téchto Grovni by se mélo zménam klimatu vénovat vice ¢asu. Zatimco TV-ZE-21 by v primé
vénoval zménam klimatu jen 10 minut a naopak u starSich studenti celou hodinu, DE-ZE-5
naopak preferuje 2-3 hodiny v primé a 1-2 hodiny u starSich, vjeho piipadé v kvinté.
Zavislost v€ku na délce Cas tak nebyla vypozorovana, pohledy ucitell se snazné lisily.

Stejné tak se znacné liSily nazory na to, zda problematiku koncentrovat do jednoho tématu
probiraného v ur€ity ¢as a tedy napiiklad mit hodinu pfimo s tématem ,,zména klimatu*, nebo
takovou hodinu nemit a spiSe ¢as rozptylit do vice témat. BI-ZE-4 Z4dnou hodinu zaméfenou
na zmény klimatu neuci, pfesto tvrdil, Ze celkové mnozstvi vénované¢ho casu jsou 2-3
vyucovacich hodiny — vSe difuzné pii prileZitosti jinych témat, oproti tomu jiz zminény DE-
ZE-4 své tii hodiny realizuje koncentrovanég, takZe se jedna o tifi po sobé€ jdouci vyucovaci
hodiny s tématem klimatické zmény, coZ je jednoznacné nejvice. Mezi témito extrémy se
pohybovali ostatni ucitelé, ktefi vesmes uvadéli kolem jedné koncentrované hodiny u tématu
atmosféra a dal$i spiSe mensi difuzni Cas pii regionalni geografii, kde se jedna o pribézné

zminky. Tento model ze v§ech odpovédi vySel jako nejpouzivanéjsi.

4.2.4. Formulace cili
Pedagogové ve Skolach mivaji Casto problémy s formulovanim cili, které jsou ovsem

velice diilezitou soucasti vzdélavani. Néktefi proto formulovali cile neobratné, resp. ve
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skute¢nosti uvadéli, co budou ve vyuce fikat oni, nikoliv co budou po skonceni vyuky umét
zaci. Zaménovani obsahu vyuky s cili byva ¢astou chybou uciteld, coz podrobné dokumentuje
Prasilova (2006), kterd popisuje vyznam a uskali pii tvorbé cili obecné. Cilem této prace
ovSem neni zjiStovani schopnosti ucitell stanovat cile, proto byly neobratné formulace ucitelti
autorem upraveny do podoby cili, coz na zdklad¢ jejich vypovédi neni nikterak slozitd
operace. Hodnotit cile mizeme po strance odborné (geografické) i didaktické.

Pro hodnoceni z didaktického hlediska byla vyuZita vSeobecné uzndvana revidovana
Bloomova taxonomie cilii uspotadana v tabulce dle (Anderson, Krathwohl, 2001). Ta
obsahuje stupnici naro¢nosti kognitivnich procesi (1- zapamatovat si, 2- porozumét, 3-
aplikovat, 4- analyzovat, 5- hodnotit, 6- tvofit) a rozliSuje znalosti faktické, konceptualni,
proceduralni a metakognitivni.

Na zékladé rozhovorl bylo velmi obtiZzné zatadit odpovédi ucitelti do jednotlivych poli¢ek
Bloomovy taxonomie. Rozdily mezi jednotlivymi stupni v tabulce jsou malo vyrazné a
vyjadieni ucitelt ¢asto postradala konkrétnost, navic se jednalo o Ustni projevy, které byly
nepiipravené a nepromyslené. Za téchto okolnosti nemélo smysl se pokouset exaktné ptiradit
odpovédi kazdého vyucujiciho do konkrétniho pole taxonomie.

Metakognitivni znalosti se prakticky tématu netykaji a ze zbyvajicich tfech typti znalosti
jednoznacné mezi cili pfevazovaly znalosti faktické, z celého vzorku uciteld jen tfi odpovédéli
tak, Ze z jejich vyjadieni nebyly zietelné Zadné cile v roviné faktd. Tradi¢ni diiraz na fakta
v Ceském Skolstvi pretrvava, tudiz tyto vysledky nejsou prekvapivé. PotéSujicim zjiSténim je,
ze velmi vysokou mérou se vyskytovaly 1 cile v roviné konceptualni, k ¢emuz toto téma
vybizi (zména klimatu ma rozsahlé dopady na pfirodni i socioekonomickou sféru Zemé, je
zde tedy cela fada souvislosti. O nich mluvila nadpoloviéni vétSina ucitelt a fada z nich je
Nékolikrat také zaznélo, Ze pravé téma zmén klimatu lze povaZovat za vhodné pro osvojovani
konceptudlnich znalosti.

Naopak jen velmi vzacné se v odpovédich objevovaly cile v roviné proceduralni. Pouze tfi
ucitelé ve svych odpovédi za cil oznacili samotny proces, kterym by si zaci mé¢li osvojovat
znalosti o klimatickych zménéch. Ptitom uditelti, ktefi by pfi vyuce zapojili zaky do néjaké
vlastni ¢innosti, bylo vice. AvSak vétSinou mezi cile fadili pouze vysledky onoho procesu.
Typickym piikladem byl vyucujici DE-ZE-4, ktery v pozd¢&jsi otazce podrobné popsal vyuziti
metody préce s textem ve skupinkéch, kdy kazdé skupina dostane sviij text, s jehoZz obsahem
po zpracovani seznami ostatni skupiny. Piestoze se jedna o metodu procvicujici proceduralni

znalosti (vybér informaci s textem, komunikace ve skuping, prezentace ostatnim), za své cile
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vyucujici oznacil ,,znalost riznych pohledi na problematiku zmén klimatu®. Jinymi slovy,
vyucujici metodu nevyuzil proto, Ze by chtél procviovat procedurdlni znalosti, nybrz jejim
prostiednictvim chtél dosdhnout cilii v oblasti faktickych a konceptudlnich znalosti. Ve
vysledku to nemusi byt problém — uzitim metody Zzaci proceduralni znalosti skute¢né
procvicuji, 1 kdyz to neni cilem vyucujiciho. Bylo by vSak ptece jen lepsi, kdyby si ucitel byl
védom dtilezitosti vlastniho procesu a zahrnul ho do svych cili, protoze se tim odstrani riziko,
ze vyznam samotného procesu podceni a naopak vyznam vysledku pfeceni.

Téma zmén klimatu je pfitom idealni na procvicovani proceduralnich znalosti. JelikoZ na
problematiku existuji odliSné nazory, mély by se cile ve Skolnim prostiedi ubirat pravé ve
sméru obecné schopnost orientovat se v informacich, najit si vhodné zdroje, porovnat
argumentaci, odhalit vedlej$i motivy aktérG a podobné. To, Ze ucitelé v naprosté vétSing
piipadii zdlraznili vysledné faktické a konceptualni znalosti, mize byt ovlivnéno i jejich
celkovym soustiedénim na téma zmén klimatu béhem dotazovani — je tedy mozné, Ze
proceduralni znalosti pouze nezminovali, nebot’” méli pocit, Ze to neni pfedmétem otazek.
Pfimé dotazy na to, zda sleduji proceduralni znalosti, nebyly pokladdny, aby nedoslo
k nechténému nasmérovani ucitelt k ,,zddouci* odpovédi.

Podivame-li se na uroveil kognitivnich procesi Bloomovy taxonomie, jaké uciteli
stanovené cile dosahly v jednotlivych typech znalosti, tak dochazime ke zjisténi, Ze nejdale se
dle ocekavani dostali u faktickych znalosti. Zde prakticky vSichni pfesdhli stupné 1
(zapamatovat si), dostavali se na stupné¢ 2 (porozumét), 3 (aplikovat) 1 4 (analyzovat), nektefi
1 na 5 (hodnotit) za coz lze povazovat cil ,,vytvofit si vlastni ndzor*. Jeden ucitel (BI-ZE-5)
dokonce jako cil stanovil ,,najit moznosti napravy*, coZz by odpovidalo nejvySsimu stupni 6
(tvofit). Je ovSem otazkou, zda se za touto predstavou neskryva jen pouhd reprodukce jiz
vymysSlenych (a Zdkiim predanych) feSenich. Daleko nizs§i byly dosazené urovné u
konceptualnich znalosti — zde se ucitelé uchylili k tvrzeni ,,pochopit souvislosti, coz je
stupeti 2. O aplikaci téchto souvislosti jiz fe¢ nebyla. Uroveii proceduralnich cili nelze piilis
hodnotit, jelikoZ procedurdlni sile zminili jen tfi vyucujici. Vyraz ,,umét naji informace,
diskutovat™ pouzity ulitelem ZSV-ZE-2 lze hodnotit jako uroven 3, tedy aplikaci. Jesté
vy$s$im cilem by byla analyza proceduralnich znalosti, coz si jiz zadny z uciteld za cil nedal.

Zamétime-li se na cile po strance odborné, tedy z pozice geografa, vidime, Ze vétSina cili
se tykala fyzikalni podstaty problému — tedy sklenikového efektu, ovlivnéni atmosféry
Clovékem a ristu teploty (takové cile zminilo 13 ucitelll). Déle ucitelé stejnou mérou
vyzdvihovali dopady oteplovani na zZivot na rizné sféry Zemé (piirodni i socialni), coz uvedlo

také 13 dotazanych. Uz jen v 6 piipadech, tedy necelé tfeting, byly jakymkoliv zplisobem
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zminény moznosti feSeni problému. Zde je =zietelné, ze geografové tuto =zaleZitost
pfenechavaji jinym obort, jelikoz zvolené feSeni tohoto globalniho problému je do znacné
miry politickou zalezitosti. Jsou si také védomi, Ze na feSeni problému existuji znacné odlisné
nazory a z tohoto diivodu ho nechtéji v ramci hodin pf#ili§ otevirat. Své nazory ptitom sdélili
na konci rozhovoru Casto pomérné oteviené. Co je vSak zardzejici, zadny z vyucujicich
neuvedl, ze se vénoval tomu, jak se lze zménam klimatu pfizpisobit. Zde Ize spatfit velkou
rezervu.

K cilim je tfeba doplnit i cile vychovné, které se svym charakterem odliSuji od vyse
popsanych. Jsou to cile, které pusobi na uvazovani zaku, jejich postoje a posléze chovani.
Vychovné cile byly nalezeny u 7 vyucujicich (tedy zhruba tfetiny). Jednalo se zejména o ty,
kteti mezi cili zminili ,,naucit se chovat ekologicky, pfevzit odpovédnost za stav pfirody* a
tim se snazili piisobit ve sméru Setrného vztahu k Zivotnimu prostfedi. Jedinou vyjimku tvofil
BI-ZE-11, ktery mé¢l jako vychovny cil ,,naucit, aby se zajimali o déni ve svéte®, takze je nijak
nesmeéroval k ekologickému chovani. Neobjevil se jediny ucitel, ktery by v rdmci vychovnych
cilti odrazoval od ekologického chovani, ucitelé skepticti vii€i environmentalnim nazortim si
nekladli zadné vychovné cile.

Ke vSemu uvedenému je dilezité poznamenat, ze vysledky vychazi z vlastnich pfiznani

uciteldl v dotazniku. Praktickd podoba jejich vyuky miZe byt odlisna

4.2.5. Klicova otazka

Smyslem dotazu na kli€¢ovou otazku zmén klimatu bylo zjiSténi, jakou zakladni rovinu
problematiky zmén klimatu ve skole ucitelé chtéji probirat, na co pfedev§im chtéji v hodinach
hledat odpovéd. Tato otazka mnoho respondentli zaskocila a bylo tfeba obSirngjsiho
vysvétlovani, co je timto terminem myS$leno. UZ samotné nepochopeni dotazu lze povazovat
za signal, Ze dany ucitel nepojima téma problémové, tedy Ze ve vyuce vlastné zadnou otazku
fesit nechce a hodinu si pfedstavuje spiSe jako nabizeni poznatkil ur¢enych k zapamatovani.
Praxe znama ze Skolniho prostiedi ostatné doklada, Ze i ptes snahu o posuny ve skolstvi je
stale pfili§ velka ¢ast hodin v duchu tradi¢niho transmisivniho pojeti vyuky, v niz ucitel

413

otazky nefes$i, nebot rovnou nabizi ,spravné”“ odpovédi , to mimo jiné potvrzuje
Fernstermacher (2008). Dal$i moznou interpretaci pak je, Ze si ucitelé neuvédomuji existenci
vice rovin problému, uvedenych vyse v této praci, a proto jsou dotazem piekvapeni. DluZzno
podotknout, ze mezi dotazovanymi byli i jedinci, ktefi velmi dobfe pochopili sméfovani
dotazu a zdalSich pribéhid rozhovort vyplyvalo, ze to byli ti, ktetfi zaroven méli o

problematice nejvétsi odborny piehled.
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Ziejma je urcita souvislost s vyse uvedenymi cili. V podstaté Ize fict, ze cile vychazeji
z kli¢ové otazky. Ucitelé byli tentokrat nasmerovani, aby vybrali pouze jednu klic¢ovou otdzku
celé problematiky. Pokud si nevédéli rady, byly jim jako ndpovéda nabidnuty moznosti. Pti
vyhodnoceni dotazniku byly podobné otdzky seskupeny do nékolika skupin. Ani jeden ucitel
neuvedl jako kli¢ovou otazku to, zda se vliibec na Zemi otepluje. Probihajici zménu klimatu
tedy nepoptel ani nezpochybnil nikdo. Jiz 9 vyucujicich ale za kli¢ovou otazku povazuje, zda
se je pfi¢inou zmén klimatu lidska ¢innost a ptipadné jaky je jeji podil. U téchto ucitelii 1ze
piedpokladat, ze se budou ve vyuce vénovat piedevSim sportu o poméru pfirozenych a
lidskych pficin oteplovani. DalSich 10 vyucujicich, tedy nejvice, uvedlo za klicovou otazku
dopady oteplovani planety na ¢lovéka, resp. Zivot na Zemi, at’ uz v ptirodni ¢i spolecenské
sféfe. ZjednodusSené feceno, tito ucitelé dali pfednost zkoumani a objasiiovani dusledkl
(zatimco ptfedchozi skupina feSeni pticin). Vyrazné mensi skupinka — pouze 3 ucitelé, uvedli
jako klicovou otazku zplisob feSeni, tedy otdzku, jak by se méla lidskéa spole¢nost, ptipadné
jedinec, k problému postavit. Opét si to 1ze vysvétlit jednoduse obavou ucitelti ze vstupu na
tenky led - pravé na zpusoby feSeni problému se objevuje nejvice vyostfenych nazort. Je
pravdépodobné, Ze ucitelé tuto otazku ptfenechavaji jinym oborim nez je geografie, ptipadné
ji ve Skole nechtéji tesit vilbec. M-ZE-20 vyjadiil jako kli€¢ovou otazku diskuse to, ,,zda
pokracovat v honbé za ekonomickymi ukazateli, nebo pfibrzdit rozvoj v zajmu vysSich
hodnot®. Zcela odlisna od vSech ostatnich pak byla odpovéd” DE-ZE-10: , Které informace
jsou a které nejsou objektivni ?“. Tato otdzka je skutecné velmi diilezita, v podstaté zastesuje
vSechny ostatni a otevira prostor pro vzdélavaci cile napf. z oblasti medidlni vychovy.

Bohuzel je vSak také velmi obecna a lze ji pouZit i u jinych témat.

4.2.6. Ovérovani cili

Pfedmétem dotazu na ovérovani cilli bylo zjisténi, zda ucitelé problematiku zmén klimatu
také hodnoti. Teoreticky by kazda cinnost vradmci Skoly méla byt néjakym zpisobem
hodnocena, at’ uz piimo, nebo aspont v ramci SirStho hodnoceni. Jedin¢ tak miize ucitel
pozorovat dopady svého ptlisobeni a tedy i jeho smysl, zaroven se jedna i signal pro zaky, ze
dana ¢innost resp. téma je integralni soucasti vyuky a nejedna se o oddychovou ¢innost
(Kolat, Sikulova 2005). U tématu zmény klimatu je oviem na misté zjistovat, zda hodnoceni
probiha — z jiz vickrat uvedenych divodd,

Vétsina uciteld uvedla, ze téma zmén klimatu je soucasti hodnoceni — takto odpovédélo 19
vyucujicich, zbyli 4 tedy téma nehodnoti, z nich 2 z odivodnénim, Zze zde jde predevSim o

nazory, které se zkouSet nadaji a zbyli dva pak neprobiraji téma dostate¢né¢ podrobné na to,

-37-



aby se dalo zkouSet. Tti dalsi sice téma hodnoti, ale pouze Gstnim zkousenim nikoliv pisemné¢.
Nejcastejsi forma hodnoceni bylo zarazeni jedné otazky na zmény klimatu do pisemného
testu. Nejrozsahlej$i formu hodnoceni ze vSech Skol realizoval vyucujici DE-ZE-5 ze
soukromého ekologického gymnazia, ktery jako jediny davd samostatny test zaméfeny na
zmény klimatu doplnény jednou otdzkou na ozonovou diru.

Pokud jde o vlastni pfedmét hodnoceni, zde se jeSté vice nez v jinych otazkach potvrdila
prevazné ptirodovédné zamétend orientace uciteld. U 14 ucitelt (z celkovych 19, ktefi téma
hodnoti), se hodnoceni tyka vlastni fyzikalni podstaty problému — tedy vysvétleni (Casto 1
nakres) sklenikového efektu a vyjmenovani sklenikovych plynd. Naprostd vétSina z nich (12)
oblast fyzikalnich aspektl nepiesahne, takze na nic jiného uz se v testech a pii zkouSeni
neptaji. MliZzeme konstatovat, Ze tito ucitelé v podstaté ani nezkousi téma zmén klimatu, nybrz
pouze obecné fungovani klimatického systému. Na disledky zmén klimatu na ptirodni ¢i
spolecenskou sféru, ptipadné na regiony, uz se dle svych odpovédi ptaji zakt pouze 4 ucitelé
z celé skupiny. Pfipomenime, ze mezi cile vyuky si dopady zmén klimatu vyty¢ilo hned 13
uciteldl, z cehoz vyplyva, Ze vice nez dvé tretiny ucitell sice maji disledky klimatickych zmén
mezi vyukovymi cily, ale nikterak nevyhodnocuji jejich naplnéni! Cim je to zptisobeno?
Ziejmé& skute€nosti, Ze dusledky zmén klimatu ucitelé se Zaky probiraji az béhem regionalni
geografie (coz také vyplyva z predchozich otdzek), v testech zregioni ovSem jiz vcelku
pochopitelné nechtéji zkouset problematiku zmén klimatu. Pokud jde o ,,feSeni problému* at’
uz na urovni globalni, lokalni ¢i u jednotlivct, to bylo pfedmétem hodnoceni také u 4 ucitelq,
v téchto piipadech se ucitelé chtéji ptat na obecné zasady omezovani produkce sklenikovych
plynt. Ani v jednom piipadé¢ ucitelé nechtéji testovat znalosti adaptacnich opatfeni na zmény
klimatu, coz je Skoda. Zatimco v otdzce omezovani sklenikovych plyni je totiz spolecenska
debata vyostiend, ohledné ptizplisobovani se ptipadnym budoucim zméndm panuje v zasade
shoda. U¢itelé by urcité méli vénovat vice Casu tomu, jak se 1ze zméné klimatu pfizplsobit.

Pouze dva vyucujici hodnoti v otdzce zmén klimatu procedurdlni znalosti. ZSV-ZE-2,
ktery potadal ve tfidé¢ panelovou diskusi pod vedenim jedné skupinky studenti, hodnoti
ptipravu skupinu na diskusi, jeji moderovani a kvalitu diskuse. BI-M-20 hodnoti praci ve
skupiné pii zpracovavani texti (ovSem v tomto ptipadé nikoliv v zemépisu, ale v pfedmétu
Clovék na Zemi, napliiujicim prifezové téma environmentalni vychova). Zde bych si dovolil
poznamenat, Ze vyucujici ZSV-ZE-2 vystudoval historii a zemépisnou aprobaci si dodé¢lal
dalkovym studiem, takze neproSel tak standardnim procesem geografického vzdélavani.
Z toho lze vypozorovat kuridzni vysledek: Ze 23 ucitelti hodnoti procedurélni znalosti jen 2 a

to pravé ti jedini dva, ktefi v celém vzorku nebyli plnohodnotné vystudovanymi geografy!
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Interpretovat to mizeme dvojim zptisobem — bud’ geografové neumi nebo nechtéji testovat
proceduralni znalosti, nebo naopak ucitelé bez plnohodnotného geografického vzdélani
nehodnoti odbornou stranku problému z urcitych obav ze své nedostatecné erudice, a tak se
zaméiuji na didaktickou stranku. Nelze ale vyloucit, Ze se jednalo o nahodu.

Pokud jde o cile vychovné, jejich ovéfovani je pochopitelné obtizné a Ize diskutovat, do
jaké miry je pravem ucitele ovliviiovat postoje zakl. V odpovédich Zadny z ucitelii neuvedl,
ze by hodnotil pfimo nazory zakl, nicméné nékteti tvrdili, Ze hodnoti kvalitu argumentace,
kterou své nazory zaci podeprou. Vzhledem ke zpolitizovani celého tématu je logické, Ze
ucitelé nechtéji vychovné cile ovéfovat, navic tyto cile byvaji dlouhodobéjsiho charakteru a
také jejich oveéfovani by z tohoto ditvodu meélo fungovat v dlouhodobé&js$im horizontu nez pfi
vyuce konkrétniho tematického celku. Skute¢né naplnéni vychovnych cili se navic odehrava
mimo Skolni prostiedi v realném chovani zak, nebot’ nazory vyicené pied tabuli ¢i v pisemce
nemusi byt nutné v souladu s osobnim piesvédcenim a tudiz plnohodnotné ovéfovani v ramci

vyucovacich hodin ani neni ani mozné (ValiSové, Kasikova 2007)

4.2.7. Vyukové metody a pomicky

Cilem této otazky bylo odhaleni, zda ucitelé k vyuce o zménach klimatu piistupuji
tradicnim vykladem, nebo vyuzivaji zajimavéjSich didaktickych metod a zaroven s tim zda
vyuzivaji didaktickych pomtcek.

Bohuzel se zde objevil zdsadni problém v urit€ neupiimnosti uciteli. Ti ve svych
vypovédich Casto utikali od popisu toho, co skute¢né dé€laji, k vizim, ,,co by se dalo dé¢lat*
(kdyby byl cas, ptipadné chut’). Z odpovédi vyplynulo, Ze ucitelé jsou si jiz dobfe védomi, co
se od nich v rdmci modernizace Skolstvi ocekava, avsak realizace téchto zmén Casto ponckud
zaostava. Nekolikrat se tak béhem dotazovani stalo, ze uclitel zacal popisovat zajimavé
didaktické metody a po doplnujicim dotazu, zda tyto metody jiz skutecné pouzil, nasledovala
negativni odpovéd’ (obvykle provazena slovem ,,zatim*).

8 vyuclujicich pfiznalo, Ze vyuku nijak nezpestfuje, takze uci klasicky frontalné¢ bez
preneseni aktivity na stranu zakt, nepocitame-li prostor pro diskusi. Nepfipravenou spontanni
diskusi na konci vyucovaci hodiny, ktera ¢asto slouzi jako prostor pro dotazy a vyplnéni
konce hodiny pfed zvonénim, nelze povazovat za aktivizacni didaktickou metodu. Stejné tak
za pomiicku pro zpestfeni hodiny nepovazujeme pouZiti projektoru — pokud ten nahrazuje jen
funkci tabule. Ucitelé uvadéli, Ze na projektoru u tohoto tématu promitaji graf ¢i mapu, ovSem
ani to nelze povazovat za didaktickou metodu. O skutecnych aktivizaénich metodach pise

napt. Sitna (2009), o jejich realizaci Kotrba, Lacina (2007).
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NejcastéjSim zpestienim tohoto tématu se stalo pouziti videa, pfipadné filmu, coz uvedlo 6
uciteld. Napiiklad M-ZE-20 uvedl seridl BBC ,,Zprava o stavu planety*, TV-ZE-21 trailer
z filmu Al Gora ,Nepfijemna pravda®, TV-ZE-35 pak pousti dv€ videa — jedno ukazujici
pohled Al Gora a druhé nazorovou linii Véclava Klause. TV-ZE-11 promita film ,,Divy
piirody*, ktery se zabyva pfevazné katastrofami. Zbyli dva ucitelé konkrétni jméno filmu
neuvedli. Z dalSich vypovédi ale vyplynulo, Ze se v hodinéch s filmem nijak nepracuje, Zaci
ho pouze sleduji a film tak plni funkci ndhrady za vyklad. To samoziejm¢é snizuje hodnotu
didaktické metody, na ¢emZ uZ mnoho nezméni ani diskuse po prohlédnuti filmu. Sledovani
filmu by mélo byt doprovazeno tkoly, se kterymi budou Z4ci seznameni jiz pred filmem a
které budou v jeho pribéhu vypracovavat na zaklade sledovani. V realité jsou ale mezi uciteli
1 zaky videa a filmy stale vnimany spiSe jako odpocinkova zéleZitost pro ob¢ strany. U tématu
klimatickych zmén byvaji videa uzivana cast&ji neZz jinde — vybizi k tomu Sirokd nabidka
atraktivnich titul 1 to, Ze sami ucitelé tyto filmy vnimaji jako zdroj informaci pro sebe samé.
Maji pocit, Ze filmy ,,védi vic nez oni, coz se ukazalo v dalSich otazce.

Mezi dal$i zminéné metody patfila prace s textem, tu uvedlo také 6 ucitelii. Prace s textem
je u zmén klimatu velmi vhodnou metodou, jak jsem uvedl ve své predchozi praci (Stros,
2009). Odlisné ¢lanky z riznych nazorovych skupin, kdy skupinky zakd seznamuji ostatni
s obsahem svého clanku, vyuzili jako metodu pouze BI-M-20 a DE-ZE-4 (pouze prvni
jmenovany pak zaky za praci i hodnotil). ZSV-ZE-2 pouzil vice ¢lankli zobrazujici vice
nazord, ale vSechny dal pouze jedné skupiné, kterd méla na jejich zaklad¢ do pfisti hodiny
piipravit diskusi pro celou tfidu a moderovat ji. Dalsi ucitelé pouzili pouze jeden ¢lanek: TV-
ZE-24 text (neupfesnil jaky) sam Zzakim ptecetl a poté je nechal o obsahu diskutovat —
v tomto piipadé¢ tedy o skutecnou praci s textem ani neslo, nebot’ zaci neméli text pred sebou.
BI-ZE-7 nakopiroval kazdému kratky ¢lanecek ,,Teorie o globalnim oteplovani® vystfizeny
znovin a obsahujici souhrn znamych poznatkli podporujicich antropogennim pfi¢inu zmén
klimatu. Zaci opét pouze diskutovali o pfeéteném textu a nijak hloubg&ji s nim nepracovali.
Ucitel DE-ZE-5 taktéz rozdal zakim jeden text, ale jeho souc¢ésti byly i dvé fotografie ledovce
z razné doby, na nichz byl vidét ubytek ledu za dané obdobi, opét vSak pouze s diskusi a bez
dalsich kol pro Zaky. Rezni¢kova (2004) povaZuje za texty i mapy, grafy a schémata, tudiz
by se za praci s textem dala oznacit i ¢innost DE-ZE-13, ktery zdkiim ukazal mapu zaplaveni
pevniny pii riznych mirdch roztati ledovcl — znovu doplné€nou pouze diskusi, nikoliv
podrobnéj§imi ukoly.

Z dal$ich metod byly dvakrat zminény pracovni listy, které by zaci méli vyplnovat béhem

hodiny. Zajimavou ¢innost se zaky provedl M-ZE-25, ktery vyuzil své aprobace k realizaci

- 40 -



mezipiedmétovych vztaht — Slo o vypocet objemu vody v ledovci na Antarktidé a néasledné
vypocteni, o kolik by roztati tohoto ledu zvedlo hladinu oceanu. Takové tikoly lze hodnotit
velmi pozitivné a je Skoda, Ze nejsou ve Skolstvi samoziejmosti — Zaci si procvicili
matematick¢ dovednosti a pfitom dosSli k velmi uziteCnym Cislim, ktera by si mohli
konfrontovat s informacemi napiiklad v médiich (tak daleko uz bohuzel ucitel nezasel). Pouze
jeden jediny ucitel uvedl jako pomticku ucebnici.

Celkové lze shrnout, Ze vétsi ¢ast ucitelt se snazi vyuku néjakym zptsobem zpestfit a u
tématu zméen klimatu vyuzivaji nejCastéji grafy v prezentacich, filmy, ptipadné praci s textem.
Co vsak poné€kud chybi, je plnohodnotné vyuziti téchto prostiedktl, tedy skute¢né inovativni

didaktické metody.

4.2.8. Zdroje informaci

Cilem této otdzky bylo zjiSténi, jak se ucitelé v problematice sami dale vzdé¢lavaji.
Lze ptedpokladat, ze ti starSi studovali v dob¢, kdy téma zmén klimatu ve Skolach jesté
prakticky neexistovalo a tito uclitelé se s nim tak ani nemohli setkat na akademické pud¢.
Mladsi vyucujici, ktefi v dotazovani pievazovali, se sice o problematice jiz dozvédé€li na
vysokeé skole, avSak védecké poznani 1 spolecenskd diskuse se v tomto piipadé velmi rychle
vyvijeji, poznatky zastaravaji a ucitelé by se tak m¢li dale vzdélavat a informovat, k cemuz je
ostatn¢ vedou vzdélavaci plany, instituce a koneckonci i sami Z4ci.

Zde se velmi projevuje mira nadSeni uciteld do své profese obecné a také do zmén klimatu
coby problému konkrétng. Skolsky systém pfili§ nenuti uéitele k prib&Znému odbornému
vzdelavani se, takze aktivity jsou spiSe v jejich vlastni rezii. Tomu pak odpovida pestra skala
odpovédi na otazku, odkud ziskavaji informace o zménach klimatu. Primarné $lo o zjiSténi
kvality informaci, jelikoZ kvantita je z rozhovoru prakticky neméfitelna.

Dle ocekavani se neobjevil zadny vyucujici, ktery by pfimo sdélil, Ze se o téma nijak
nezajima, coz ovsem mohlo vychdzet ze skutecnosti, ze §lo o ucitele, ktefi predem souhlasili
s provedenim dotazovani na toto téma. Je pravdépodobné, Ze ucitelé viibec se o problematiku
nezajimajici na zadost o rozhovor vibec nereagovali, pfipadn€¢ odmitli. Pfipocteme-li
prirozenou tendenci dotazovanych (ve vyzkumech obecné) ukazovat vlastni ¢innost v co
nejlepsim svétle, 1ze oCekavat, Ze redlna situace ve Skolstvi mize byt nejen u této otazky spise
horsi, nez vyplyva z vysledkii vyzkumu. Dotaz na zdroj informaci, ze kterych ucitelé Cerpaji,
je typicky rizikovou otdzkou ve smyslu ptipadného ,,pfibarvovani skute¢nosti.

Kvalita sebevzdélavani uditelti tak §la posoudit na zakladé typu zdrojd, z nichz dotazovani

uvedli, ze ¢erpaji a také miry konkrétnosti v odpovédi. Obecné teze typu ,.knizky*, ,,média“ ¢i
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»internet poukazuji spiSe na nevalny zdjem o problematiku, bohuzel i takto nékolik uciteli
odpovédélo. Naopak velmi pozitivn€ 1ze vnimat jmenovani konkrétnich kniznich publikaci, ¢i
aspot odborné zamétfenych specializovanych webti. Nejlépe 1ze posoudit ptipady, kdy ve
vypoveédi ucitele zaznélo vice kvalitnich informac¢nich zdroji s odliSnym pohledem na
problém.

Snadné bylo vyhodnoceni poctu a typu zminénych zdroji, coz v kvantifikované podobé
zachycuje graf ¢. 1. U kazdého ucitele doSlo k zaznamenani vSech typii informacnich zdrojt,
ze kterych uvedl, ze ziskal informace o zménach klimatu. Na zdklad¢ odpovedi byly zdroje

roz¢lenény do osmi kategorii a v kazd¢ kategorii vSechny secteny.

Graf 1: Uciteli uvedené zdroje informaci ke klimatickych zméndm (osa y - pocet uciteli)
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Skoleni

Vysledky ukazuji, Ze ucitelé nejvice informaci ziskdvaji z odbornych knih a casopist.
Mezi knihami byly zminény jako konkrétni publikace: Ménime podnebi (Tim Flanery),
Historie a zmény klimatu (Pascal Acot), Zem¢ na misce vah (Al Gore), Modra, nikoliv zelené
planeta (V.Klaus). Pouze kniha Véclava Klause byla uvedena dvakrat, ostatni jen jednou.
Klausova publikace je svého druhu pomémné ojedinéla, zatimco knih pojedndvajicich o
klimatické zméné€ encyklopedicky existuje velké mnozstvi. Ostatni uclitelé konkrétni jméno
knihy nesdélili (vétSinou si nepamatovali). Z ¢asopisti se objevily: Geografické rozhledy
(zminény dokonce 5x), National Geographic (2x), Lidé a Zemé&, Vesmir. Tyto publikace
ucitelé ctou pribézné a téma zmeény klimatu tam piimo nevyhledévaji, ale pfectou si o ném,
pokud na néj narazi. Tato periodika patrné ¢tou i ti, ktefi uvedli odborné casopisy obecné.

Pomérné velké mnozstvi ucitell, témét polovina, se zlcastnila néjaké jednordzové
prednasky, pripadné skoleni na uvedené téma. Do této kategorie spadaji akce pro zdjmovou
vefejnost i akce ryze pro ucitelem, kvalita pfednasek tak mohla byt rizna. Vcelku

vvvvvv

kvalitu zdroja, které konkrétné ucitelé navstivili) a pak filmové dokumenty (zaznél dokonce
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film Pan prstentl). Nezanedbatelnou roli jako zdroj informaci hraji i masova média. Ctyfi
ucitelé (vsichni nedavni absolventi) se stale spoléhaji na poznatky ziskané pfi studiu na VS,
dva ucitelé pak na zemépisné ucebnice. Jedna vyucujici uvedla, Ze si na toto téma vymenila
nekolik emailti s odborniky z PfF UK.

Zajimavé jsou zde rozdily mezi aprobacemi — 5 ze 6 oslovenych vyucujicich s kombinaci
BI-ZE navstivilo n¢jakou prednéasku (ale pouze 2 ze 6 DE-ZE i TV-ZE). Kombinace TV-ZE
se spoléhaji prfedevsim na filmové dokumenty (4 ze 6) a na odborné Casopisy (také 4/6). Pii
takto malém vzorku je ovSem tifeba varovat pied zobectiovanim, jde pouze o zajimavosti,
které by mohly dat podnét k dalSimu zkoumani. Nektefi ucitelé poznamenali, ze jeden
z divodl, pro¢ vyuzili nabidky mého programu pro své studenty vyménou za ucast v

dotazovani, bylo pravé ziskani novych informaci o problematice od autora této prace.

4.2.9. Piresah do jinych predméta

Predmétem této otazky bylo zafazeni tématu do celého Skolniho vzdélavani. Ucitelé byli
pozadani o vyjmenovani predmétd, v nichz by se mélo téma klimatickych zmén objevit.
Zaroven méli urcit, jakym procentualnim podilem by se mély jednotlivé predméty podilet na
Skolni vyuce o tématu. V ramci celkové kvalitativniho vyzkumu tedy byli ucitelé pozadani
v této otdzce o kvantifikaci. Prestoze pro n€které bylo toto urCeni pomérné obtizné, asponi
néjakym zpusobem dokdzali odpoveédét vSichni. Nakonec byly u kazdého predmétu jejich
odpovédi zprimériovany. Tyto vysledky vyjadiuje graf 2. Je tfeba podotknout, ze s jednou
jedinou vyjimkou (BI-M-20) se jednalo o aprobované ucitele zemépisu, tudiz je nutné vnimat

tento pohled jako ,,geografocentricky*.

Graf 2: Podil predmétii na vyuce o klimatickych zmenach dle ndzoru ucitelu
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Graf jednozna¢né potvrzuje dominantni postaveni zemépisu v otdzce zmén klimatu. Podle
uciteldl by se tak zaci méli v zeméepisu dozveédét témet dvé tretiny informaci (median 65 %),
vétSina odpovédi se pohybovala v rozmezi 60-80 % a primér snizovaly nékteré odpovédi
niz8i nez 50 %. Naopak nejvyssi uvedena hodnota €inila 90 %, takZe zadny z respondentil
nepovazoval téma za vyhradné geografické. VSechny vysledky jsou téz v ptiloze 4 (tato
ptiloha poslouzi i jako seznam vSech zGc¢astnénych ucitel)

Nejméné piisoudil zemé&pisu vyucujici ZE-TV-35, pouze 33 % (v jeho ptipadé Slo o slovni
na tfetiny, z nichZ jednu tietinu pfidélil zemépisu, druhou tfetinu biologii a posledni tretinu
netradi¢né déjepisu. Bez zajimavosti neni, Ze tento vyucujici se pfihlasil k ndzoriim Vaclava
Klause, oznacil podil ¢lovéka na zménach klimatu za menSinovy (20 %) a Al Gore je podle
n¢j ,,hlupak, ktery se ztrapnil“. Lze tedy pfedpokladat, ze tento ucitel, piestoze sdm nema
aprobaci na dé&jepis, oCekava, Ze se zaci v d€jepise dozvi o existenci zmén klimatu v lidskych
d&jinach, z ¢ehoz lze dojit k myslence, ze zmény klimatu jsou pfirozené a ¢lovek na né tedy
nema klicovy vliv. Ostatné na historii se ve zvySené¢ mife odvolavali 1 dalsi ucitelé, ktefi
projevili opatrnost ¢i ptimo skepsi k nejvice pfijimané teorii, Ze zmény klimatu jsou pfevazné
antropogenni. Tito dalsi ucitelé uz ale pfitom déjepis piili§ neuvadéli mezi predméty, kde by
se mélo téma probirat. Lze piedpokladat, Zze ucitelé méli pii poukazu na minulost na mysli
pfedev§im zmény klimatu v geologické historii Zemé, ktera patii do zemépisu, nikoliv do
dé¢jepisu. Na druhou stranu, ve skutecnosti v ramci historie spole¢nosti, zkoumané déjepisem,
lze také narazit na zmény klimatu, které ovlivnily mnohé kultury a civilizace (typicky
Vikingové v teplejsim stfedovékém Gronsku). Zatazeni déjepisu do problematiky zmén
klimatu tak vychazi do zna¢né miry znazorového ukotveni daného cClovéka — zastinci
antropogenniho oteplovani nemaji diivod dé&jepis brat do uvahy, zatimco pfiznivci nazori o
takZe 1ze hovofit spiSe o hypotéze, kterou by bylo tfeba potvrdit specializovanym vyzkumem.

Za druhy vyznamny Skolni pfedmét z hlediska zmén klimatu oznacili ucitelé biologii.
Z4dny z vyudujicich nepfifadil biologii vys$si podil nez zemépisu, aviak étyii ugitelé pridélili
podil stejny (TV-ZE-35, BI-ZE-1, DE-ZE-13, M-ZE-20). Pouze dva ucitelé biologii mezi
dotcenymi pfedméty neuvedli vibec. Souvislost odpovédi s aprobaci se projevila — ucitelé
s biologii v aprobaci, kterych bylo 7, dali biologii v priméru 25 %, ,,nebiologové* pak 17 %.
Zde bych z rozhovorii vyzdvihl dvé specifické odpovédi, které poodhaluji vztah obou
prfedmétt v ocich ucitelt:
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., Vyznamove u tématu prevazuje biologie, ale pro studenty je lepsi se o tom dozvédet
ném sndze predstavi nez v biologii“* (BI-M-20)

., Patri to do obou predmeétu stejne, ale v zemépise je na to vice casu, takze tam by se Zdaci
meéli dozvédet vice (BI-ZE-4)

Tato srovnani, znichz druhé zaznélo dokonce z ust vyucujicitho s obémi aprobacemi,
naznacuji vnimani zemépisu jako méné narocného predmétu, kam se hodi zafazovat témata
tohoto typu. Role biologie v ptipad¢ zmén klimatu se tykd napt. procesu fotosyntézy, otazek
ekologie nebo 1 geologie.
pfestoZze mezi dotazovany nem¢l nikdo aprobaci na tento predmét. Respondenti od chemie
ocekavaji informace predevSim o sklenikovych plynech. Nejvice chemii pfisuzovali ucitelé
s kombinaci TV-ZE (ze Sesti dvakrat 20 %, tfikrat 10 %, jednou nezminéna) nejméné
s kombinaci DE-ZE (ze Sesti jednou 5 %, pétkrat nezminéna). Rozdily mezi aprobacemi tedy
byly kupodivu zna¢né, v piipadé¢ aprobovanych d¢&jepisarii si lze nizké podily chemie
vysvétlit celkovou vzdalenosti oborl (pfirodni versus humanitni), zatimco pro vyssi podil u
télocvikaii se hleda vysvétleni obtizné. MlZe to souviset se specifickou mentalitou lidi
studujicich a nésledn¢ vyucujicich urcitych pfedmét, ale to se jiz dostaivdme mimo ramec této
prace, navic nelze vyloucit ndhodu vzhledem k niz§imu poctu respondent.

Véha 4 % vysla u pfedmétu zéklady spolecenskych véd. Aprobace hrala v tomto piipade

velmi duleZitou roli pfi odpovidani — mezi dotazovanymi byl pouze jeden ucitel ZSV, ktery
pfedmétu udelil také nejvice: 20 % (stejné se zachoval jesté DE-ZE-13). Z tabulky v ptiloze
vyplyva, Ze ZSV zminovali pfedevS§im ucitelé s kombinaci DE-ZE, zatimco ostatni ucitelé
tento predmét opomijeli. S ohledem na realny charakter tématu lze fici, Ze vyznam ZSV byl
ze strany ucitel ziejmée spiSe podcenén. Ucitelé obecné béhem rozhovorti nahlizeli na téma
jako na Cisté pfirodovédné, coZ se projevilo i v jinych otazkéch.

Nasledné byla jesté zminovana fyzika, kterd se uplatituje predev§im v otazce pohlcovani
zafeni v atmosfére. Tomuto predmétu prisoudili nejvyssi vahu opét ucitelé s kombinaci TV-
ZE, podobn¢ jako u chemie. Nejvyssi odhadnuty podil ¢inil 20 %. Pozdéjsi studium
vzdélavacich programi ukézalo, ze fyzika hraje ve skutecnosti daleko vyssi roli ve Skolnim
vzdélavani o klimatickych zménach nez si ucitelé zemépisu mysli.

Poslednim vicenasobné zminénym piredmétem byl dé€jepis. Je trochu s podivem, ze ucitelé
s d¢jepisem v kombinaci tento pfedmeét vétSinou nezminili, za vy$$im podilem déjepisu stoji

predevsim vyse zminéni ucitel TV-ZE-35, ktery ho odhadl na 33 %.
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Mezi ojedinélymi zminkami se pak objevila informatika, jednou pak cizi jazyk
(ptedpoklad konverzace o globalnich problémech) a jednou pifimo piredmét ekologie — bylo
tomu u ucitele z ekologického gymnazia, kde maji ekologii jako vlastni pfedmét. Na jednom
vSeobecném gymnaziu byl vytvofen specidlni predmét ptimo pro potieby prifezového tématu
environmentalni vychova pojmenovany jako Clovék na Zemi. Vyucovala ho BI-M-20, tato
respondentka vSak na pozadani v naSem rozhovoru rozdélovala téma jen do klasickych
predméth. Nekteti ucitelé také upozornovali na existenci seminait, kde se tématu vénuji, také
v tomto piipad¢é ovSem v dotazovani uclitelé tyto semindie nezahrnovali do otazky o podilu
pfedmétl na tématu.

Uved'me jesté jednu zajimavou myslenku, kterd zaznéla rozhovorech:

., Téma patii i do oborii chemie a fyzika, ale u nich to neni na urovni stredoskolského
uciva, takze v téchto predmétech se o tom nemluvi. “

Je tfeba jesté upozornit na zjiSténou souvislost, ze odpovédi ulitelt v otdzce zarazeni do
Skolnich predméti se velmi shodovaly s jiz diive zjisténymi odpovéd'mi zaki. Zaci byli
ziejm¢ podobné ,,geografocentricky” naladéni jako ucitelé, nebot’ dotaznik vétSina z nich
vypliiovala v rdmci hodiny zemépisu. Srovnani je tedy na misté a shoda byla opravdu vysoka.
Tyto nezavislé prizkumy se tak navzdjem potvrdily a ukdzaly, Ze pohledy uciteld 1 zakt
k sobé¢ maji v této otdzce blizko. Ze metodologického hlediska je tfeba upozornit, Ze se
jednalo o ucitele vyhradné z gymnazii, zatimco polovina zakl pochazela ze zakladnich Skol a

polovina také z gymndzii. Vypocet probihal také odliSnymi metodikami, ob& byly popsany.

Grafy 2 a 3: Podil predmeétu na tématu zmén klimatu -nazor ucitelii a zkuSenosti Zakui..
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Soucasti otazky bylo i1 zafazeni do prafezovych témat, v tomto ptipad¢ se vSak ukazalo, ze
ucitelé tuto souCdst vzdélavacich programli vnimaji velmi formdln€ a bylo zfetelné, Ze
standardné¢ nad napliovanim prifezovych témat nepfemysleji. To neznamend, Ze by je
nerealizovali — zavedeni vzdélavacich programl se zdvaznymi prafezovymi tématy mnohdy
pouze formalizovalo déni, které ugitelé provadéli v praktické vyuce uz v minulosti (VUP
2011). Po zamysleni ucitelé vétSinou intuitivné zatazovali t¢éma do environmentalni vychovy,
objevilo se 1 zafazeni do ,,mysleni v globalnich souvislostech® (BI-ZE-4). Jen jeden ucitel
(DE-ZE-10, ktery mimochodem prokézal ziejmé nejvétsi odborny piehled o tématu) uvedl
priafezové téma mediadlni vychova. Pfitom charakter tématu vyuziti v medialni vychové velmi
dobfe umoziuje a opomijeni medidlni stranky v problematice pifedstavuje nevyuziti

potencialu, ktery zmény klimatu Skole nabizi.

4.2.10. Nazory ucditelii na problematiku

Posledni otdzka rozhovoru zjiStovala osobni nazory uciteli, pouzity pfitom byly dil¢i
otazky, které mély ucitele smérovat tak, aby jejich odpovédi byly porovnatelné. Kromé
zjisténi, jaké nazory ucitelé zemépisu na celou problematiku maji, bylo skrytym cilem 1
odhaleni, na jaké urovni se nachazeji jejich odborné znalosti. Pfi vyjadfovani nazort totiz
vyvstala pfirozena nutnost podpofit sva tvrzeni relevantnimi argumenty a dat najevo svou
orientaci v problému, pfipadné zhodnotit ndzory jiné. I v tomto sméru tato otdzka pfinesla
zajimavé poznatky. Pfitom piimé dotazy testujici znalosti by byly pro ucitele odrazujici,
snizovaly by jejich ochotu se dotazovani Gi€astnit a branily by otevienosti vypovedi.

Jednou z podotazek, kterou dostali vSichni ucitelé, bylo odhadnuti podilu lidské ¢innosti
na aktudlnim oteplovani (trend oteplovani klimatu nikdo z dotenych nepopiral) vuci
pfirozenym faktorim. Aby bylo mozZzné urcité statistické zpracovani, méli kromé slovniho
vyjadieni uvést podil Clovéka i1 procentudlnim podilem, tedy konkrétni Cislem. Vysledky
mohou pulsobit zna¢né prekvapivé — prumér udavanych odhadi podilu clovéka na
klimatickych zménach c¢inil pouze 46 % ( median hodnot pak 50 %). Jeden vyucujici odmitl
konkrétni ¢islo uvést, a tak nebyl do priméru zapocitan. Také dalsi ucitelé se Casto zdrahali
uvadét konkrétniho Cislo s odkazem na to, ze to neni jasné ani mezi odborniky, ale po
opakovaném vyzvani s ujisténim, ze jsem si toho jako tazatel védom, néjaké konkrétni Cislo
10 %, na druhé stran¢ nejvyssi odhad uvedl TV-ZE-21 a sice 90 %. VétSina odhadi oscilovala

okolo 50 %, rozdéleni odpovédi do ctyt kategorii obsahuje tabulka 5.
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Tabulka 5: Podil ¢loveka na soucasném oteplovani dle ucitelii

podil ¢lovéka pocet ucitelt

0-25 % 7
26-50 % 6
51-75 % 7

76-100 % 2

Nenasel se tedy ani jeden =z vyucujicich, ktery by pfisuzoval oteplovani zcela
antropogennim pfi¢indm, ani ten, ktery by lidsky vliv zcela popiral. VétSina uciteld
konstatovala, Ze zmény klimatu probihaly uz v minulosti zcela pfirozenou cestou, nebot’ v té
dobé¢ jeste vliv lidska spolecnosti na ptirodu viibec neexistovala. Zaroven ovSem vice ¢1 méné
divétuji védeckym argumentlim pro antropogenni pii¢inu zmén soucasnych.

Pfitom na zakladé urc¢itych zmén v minulosti 1ze posuzovat zmény soucasné jen ¢astecné.
Teoreticky muze platit i hypotéza, ze bez vlivu ¢lovéka by nyni nedochazelo k Zadnému
oteplovan a dokonce by se mohlo ochlazovat. V tom piipadé by soucasny podil ¢lovéka na
oteplovani byl nejen 100 %, ale vlastné jesté¢ vyssi. Variantu, ze lidska Cinnost sama o sobé
vyvolala cely proces oteplovani, nikdo z ucitelii nenastinil; vSichni pfedpokladali, Ze otepluje-
li se, musi za tim stat i pfirozené faktory a je jen otazkou, jak moc tomu ¢loveék ,,pomaha‘.

Ve vysledku tedy z dotazovani vyplyva, ze ulitelé zemépisu povazuji vliv ¢loveéka na
oteplovani za niz8i nez napft. vystupy IPCC (2007). Ty totiz uvadi pon€kud opatrné tvrzeni, ze
»wvetsina oteplovani atmosféry v poslednich padesati letech byla ,,velmi pravdépodobné
zpiisobena narustem emisi sklenikovych plynii produkovanych lidmi*“.

Ucitelé byli dale dotazovani na jejich ndzor na feSeni celého problému. Zde se vétSinou
rozpovidali zptisobem, ktery jiz nebylo moZzné statisticky zpracovat, nicméné v souladu
s kvalitativnim zpracovani uvadim nékteré zajimavé nazory:

»Je to na hranici, jednou to dopadne velmi Spatnée, spéjeme k zahube* (BI-M-20)

My jsme si tu v minulosti vykaceli lesy, tak jakym pravem ted narizujeme statiim jako je
Brarzilie, zZe si je vykacet nemohou? “ (ZE-TV-24)

,,Velké mezindrodni konference vnimdm prinosné v tom, Ze upozorni na problém. Ze by
prinesly néjaké reseni, tomu moc neverim* (ZE-TV-11)

,,Velké mezindrodni konference vaimdm piinosné v tom, Ze upozorni na problém. Ze by
prinesly néjaké reseni, tomu moc neverim* (ZE-TV-11)

., Absolutné nesouhlasim s ruznymi témi takzvané ekologickymi organizacemi. To co

prosazuji je casto méné ekologické, nez soucasny stav.” (ZE-DE-4)
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wJak vyhynuli dinosauri, tak se podle mée planeta casem zbavi i nas. Uz jen ty problémy

s neplodnosti, co se ted’ objevuji, to je takoveé ,,ty-ty-ty “ od prirody.” (ZE-M-20)

Kromé¢ toho ucitelé¢ v ¢asto uvadeli svou opatrnost vici podpoife obnovitelnych zdroja
energie. Viditeln¢ se na postojich drtivé vétSiny z nich podepsaly udalosti okolo neptfiméiené
vysoké podpory soldrnich panelli v neddvné minulosti, takZe ¢asto zaznivaly nézory, ze jde
jen o byznys pro vybrané a uz viibec ne o ekologii. Obnovitelné zdroje jako takové ale
vétSinou podporuji, nicméné jen v rozumné mife a tam, kde jsou k tomu podminky. Na tom

panovala v ndzorech mimotadna shoda.

4.3. Klimatické zmény ve vzdélavacich dokumentech

Pti studiu problematiky klimatickych zmén ve Skolstvi je nezbytné analyzovat také jeho
vyskyt ve vzdélavacich dokumentech, které jsou zdvazné pro vSechny ucitele. Jelikoz vyzkum
mezi uciteli byl realizovan na gymnaziich, také tato Cast prace je vénovana dokumentim
zdvaznym pro gymndzia a ty jsou z didaktického hlediska dva: Ramcovy vzdélavaci program
pro gymndzia (RVP G) a Katalog pozadavkl k maturitni zkousce (dale jen Katalog). Na jejich
zakladé pak $koly vytvareji své vlastni $kolni vzdé&lavaci programy (SVP), které teprve
udévaji skute¢nou podobu jejich vyuky.

RVP G popisuje cile vzdélavani na tomto typu Skol, klicové kompetence, kterych by méli
dosahnout absolventi Skoly a ocekavané vystupy navazané na povinné ucivo. Je tedy
kli¢ovym dokumentem pro podobu vzdélavaciho obsahu na gymnéaziich, ktery musi jednotlivé
Skoly napliiovat pii tvorbé svého programu. Katalog vypracovany pro potfeby nové statni
maturity je ve svém obsahu mirn¢ podrobnéjsi, nez RVP G. Tyka se pouze studentt, ktefi
budou z daného predmétu maturovat. Zatimco RVP G musi byt napliiovan v ramci povinnych
pfedmétl, obsah Katalogu by mél byt nabidnut maturantim naptiklad v rdmci volitelného

seminafe, zejména v maturitnim roc¢niku (ale teoreticky i v nizsich).

4.3.1. Zaneseni v RVP G

Zakladnim zjisténim analyzy Ramcového vzdélavaciho programu je skutecnost, ze
problematika klimatickych zmén v ném explicitné neni nikde uvedena. Nenachazi se tedy
v zévaznych oc¢ekavanych vystupech a uc¢ivu, ale zminéna neni dokonce ani v nabidce namét
na prifezova témata, jejichz konkrétni vybér je zcela v kompetenci jednotlivych §kol a lze je
tudiz povazovat za dobrovolnd (zadvazna je pouze samotnd realizace praifezovych témat,

nikoliv vybér ndmétd z RVP G). Ve vyuce se tak klimatické zmény nemusi viibec objevit a
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Skola resp. jeji ucitelé tim nikterak neodporuji RVP G. Vyuka o klimatickych zménach je
ovSem realizovatelna v ramci obecnéjSich formulacich v RVP uvedenych a to na vice mistech,
takZe k jejimu zastoupeni ve vzdélavani nakonec v praxi dochazi.

U vzdélavaciho oboru_geografie (umisténého do vzdélavacich oblasti Clovék a piiroda i

Clovék a spolecnost) je relevantni zminka v pasazi Zivotni prostiedi:

Ocekévany vystup: ,,zhodnoti nektera rizika pusobent prirodnich a spolecenskych faktoru
na zivotni prostredi v lokalni, regionalni i globadlni urovni“

(13

Ucivo ,, vyvoj interakce priroda-spolecnost: globalni problémy lidstva, ...

Do této formulace je mozné, nicméné neni nutné vlozit u¢ivo o zménach klimatu, aniz by
zde bylo uvedeno, jak k nému pfistupovat (coz je ovSem v souladu s cilem RVP G).

Vzdélavaci obor geologie mize zmény klimatu zahrnovat pod bodem:

I3

Ucivo: ,,geologicka historie Zemé — evoluce bioty a prostredi *

Zde se muze ucitel dostat ke klimatickym zménam v historii Zemé, geologie ma ovSem ve
Skoléch jen vyjimecné vlastni pfedmét, toto ucivo obvykle spada pod biologii nebo zemépis.

Vzdélavaci obor biologie mozna ponékud piekvapivé ve vzdélavacim programu
s problematickou zména klimatu nepocita prakticky vibec. Pfitom ucitelé uvadéli biologii
jako druhy nejvyznamnéjsi pfedmét, ktery by se zménam klimatu mél vénovat. Je tak nutné je

véazat na vzdalené;si témata, v tomto piipad€ napf.

Ocekavany vystup: ,, zhodnoti rostliny jako primdrni producenty biomasy a moznosti
vyuziti rostlin v riiznych odvétvich lidské cinnosti

Uc¢ivo ,, biologie rostlin - rostliny a prostredi *

OvSem podobné¢ $irsi souvislosti by se daly uvést 1 u dalSich biologickych témat. Je vSak
ziejmé, ze primarné se vyse uvedené body tykaji jinych problémi nez jsou zmény klimatu.

Vzdélavaci obor chemie podobné jako biologie nenabizi v RVP G ucivo, které by se
pfedmétu naseho zajmu zietelné vénovalo. Césteéné se ho dotyka $irsi tematicky okruh
,»obecna chemie®, zde jiz vSak nema smysl vybirat konkrétni body uciva.

Vzdélavaci obor fyzika nejvice ptispiva k pochopeni zmén klimatu zde:

Ucivo: elektromagnetické zareni - elektromagneticka vina, spektrum zdareni

Na ¢emz muze byt vysvétlen princip fungovani sklenikovych plyni z - tuto informaci by
meéli prfedavat ve svych hodinach pravée fyzikafi, nikoliv geografové, nebot’ princip pohlcovani
zéfeni rznych vlnovych délek je jim rozhodné blizsi.

Vzdélavaci obor obéanskyv a spoleCenskoveédni zaklad :

Uc¢ivo: ,, proces globalizace - globalni problémy"
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Téma zahrnuje podobné obecna formulace, jakou najdeme u zemépisu. V tomto piipadé
by se m¢lo jednat o spolecenské stranky problému, je ovS§em znovu na volbé Skoly, zda zmény
klimatu bude v tomto pfedmétu zminovat ¢i nikoliv.

Vzdélavaci obor déjepis nenabizi zadné téma, které by se piimo vazalo na zmény klimatu
— k nim se ovSem ucitelé mohou dostat pfi probirani fady historickych epoch.

Prifezové téma environmentdlni vychova je zfetelné nejvice odpovidajici casti

vzdé¢lavaciho programu, kterd by se méla zabyvat klimatickymi zménami. V RVP G jsou

uvedeny pouze naméty (nepovinné) a mezi nabidkou najdeme:

Namét: Jake jsou priciny a diisledky globalnich ekologickych problémii a jaky postoj

k tomu zaujimaji zainteresované skupiny ?

Vramci tohoto namétu Ize téma zmén klimatu realizovat, ovSem mezi ,,globalni
ekologické problémy* lze zafadit i fadu jinych — napf. zne€i$téni vod, problém odpadi ¢i
ubytku destnych pralesti. Navic, jak jsem uvadim v této praci v kap. 2, ¢ast vefejnosti (vcetné
odborné) odmitd zmény klimatu uznat jako ekologicky problém (na rozdil od problematiky
znecist'ovani, kde panuje vSeobecna shoda, minimalné v otazce dopadit).

Podobnym zpiisobem lze téma zaclenit i do priifezového tématu Vychova k mysleni

v evropskych a globdlnich souvislostech. Zde je uveden namét:

- Zivotni prostiedi a udrzitelny rozvoj: globdlni environmentdlni problémy spolecenského

a prirodniho prostredi

Coz se velmi podoba namétu z environmentalni vychovy, v tomto pfipadé by vSak mélo
Jit o zaméfeni na spoleCenské otazky, toto prifezové téma bude realizovano v ramci odliSnych
pfedmétl a pravdépodobné i1 jinymi vyucujicim. NeZ environmentdlni vychova. Opét je
ovSem na interpretaci konkrétni Skoly a potazmo ucitele, zde bude zmény klimatu zahrnovat
mezi globalni environmentalni problémy.

V ostatnich priifezovych tématech se jiz ndméty zahrnujici zmény klimatu nenachézeji,

nicméné miizeme vyuZit klimatickych zmén jako ptikladu k u¢ivu napt. u Medidlni vychovy:

- vlivy (médii) celospolecenské a kulturni
- rozbor aktudlniho zpravodajstvi, kritéria pro vybér zprav

- vztah mezi medidlnimi produkty a skutecnosti

Tuto problematiku lze velmi dobfe demonstrovat na postoji médii vac¢i klimatickym
zménam i na roli médii v celospolecenské debaté o nich. Rozdilné nazory a pohledy, jakoz i
prosazovani negativnich a katastrofickych zprav na tkor serioznich a ptipadné pozitivnich

informaci, to vSe se objevuje u klimatickych zmén a to v§e by mohlo byt i naplni medidlni
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vychovy. Také zde si ale nakonec muze v podstaté kazdy ucitel sdm vybrat, na jakém piikladu

bude medialni vychovu demonstrovat, zda na zménach klimatu, ¢i né€em uplné jiném.

4.3.2. Zaneseni v Katalogu poZadavki k maturitni zkouSce

V dokumentu zaméfenému pouze na maturanty ze zemepisu, kterych je v naprosté vétSina
Skol menSina, 1ze logicky ocekavat vyssi pozadavky na znalosti zak nez u RVP.

V pasézi ,,atmosféra® nachazime mezi pojmy, které by méli zaci k maturité znat, také
sklenikovy efekt. Zde je jesté uveden jen sam o sobé&, nikoliv ve spojitosti se zménami klimatu.
Vedle néj je pak piimo uvedena ,destrukce ozonové vrstvy™ & ,kysela atmosféricka
depozice®, coz jsou terminy velmi konkrétni, poukazujici na urcity environmentalni problém,
zatimco pojem sklenikovy efekt zahrnuje jen fungujici pfirozeny princip. O oteplovani
klimatu zde zadna zminka neni. Mezi dalSimi body pozadavkl k maturitni zkouSce se ovSem
objevuje cil:

- popsat princip sklenikového efektu, objasnit jeho vliv na Zivot na Zemi a priciny a
dusledky jeho zesilovani®.

V tomto misté¢ se pravé touto vétou vzde€ldvaci dokumenty vénuji zméndm klimatu
nejkonkrétnéj$im zplisobem, piestoze se vyhybaji terminu ,,zmény klimatu®. Sklenikovy efekt
a dopady jeho zesilovani mohou byt probirdny i pouze v roviné pouze teoretické, avSak lze
piedpokladat, ze autofi skute¢né méli touto formulaci na mysli soudobé oteplovani planety.

V &asti ,Interakce piiroda-spolecnost® se pak jesté¢ objevuje termin ,.environmentalni a
ekologické problémy lidské spolecnosti, do néhoZ by bylo mozné zmény klimatu zatadit také.
Podobné je tomu u bodu ,,posoudit priciny a hodnotit nasledky globalniho naruseni Zivotniho
prostredi, kde se také nardZzi na rozdilné nazory na to, zda zmény klimatu povaZovat za
naruseni zivotniho prostiedi.

Lze jen odhadovat, pro¢ se terminu klimatickych zmén autofi vzdélavacich dokumentt
zcela vyhnuli, pravdépodobné nechtéli vkladat do povinného uciva problém, na ktery existuji
rozporné nazory a snazili se tak dat ucitelim jistou volnost; teoreticky se o zménach klimatu
vibec ve skole zminovat nemusi. Nicméné 1 s vySe uvedenym cilem, tedy pojmenovanim
pfi¢in a duasledki zesilovani sklenikového efektu, by mohla ¢ast odbornikli a ucitelt
nesouhlasit, nebot’, jak uvadim v kapitole 2., existuji stale i ve védecké komunité odlisné
nazory na kauzalitu ve vazbé sklenikového efektu a oteplovani klimatu.

Z odborného i didaktického hlediska by bylo idedlni, kdyby cile byly formulovéany
ponékud jinak, napt.: ,,Zak zna zakladni teorie a nazory dotykajici se problematiky globalnich

klimatickych zmén a argumenty pro jejich obhajeni“. Skola by se tim zbavila rizika
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splnitelné) cile. Jednalo by se o posun v Bloomové€ taxonomii cili smérem od pouhého
zapamatovani a porozuméni k cennéj$imu analyzovéni a hodnoceni. Samoziejmé by to
vyzadovalo 1 patficné poucené vyucujici, kteti by zaky k dosazeni tohoto cile ptivedli.

Katalog pozadavki ke zkouSce z obcanského a spolecenskovédniho zakladu (na Skolach

obvykle jako zaklady spoletensky véd) obsahuje dva cile na zaka v &asti Clovék
v mezinarodnim prostiedi, pod¢asti planetarni problémy:

- uvede konkrétni priklady globdlnich problémui soucasnosti a posoudi jejich priciny;

- posoudi mozné dusledky globalnich problémii soucasnosti

Také v tomto piipadé je tedy otazkou interpretace, zda klimatické zmény zatazovat do
maturitniho uciva tohoto pfedmétu, ¢i nikoliv. Explicitné tam tento problém uveden neni.

Z biologie by maturanti m¢li znam princip fotosyntézy.

U déjepisu katalog zminwuje ,,porozumeént viivu geografickych a klimatickych podminek na
vyvoj lidskych spolecnosti v riiznych historickych epochach®, tam je také mozné klimatické
zmény zakomponovat.

U fyziky lze propojit s klimatickymi zménami ucivo o elektromagnetickém zafenti,
vlastnostech plynti ¢i tekutin.

V chemii nejsou mezi maturitnimi pozadavky uvedeny ani sklenikové plyny a jejich
ucinky v pfirodé, ptestoze je zde vénovano hned nékolik bodi problematice znecisténi
ovzdusi napft. sifi¢itany, nebo také dopadim priimyslovych hnojiv na Zivotni prostiedi.

Pokud jde o maturitu, smétfuji tedy pifimo k problematice klimatickych zmén jen

pozadavky ze zemépisu a ¢astecné ze spolecenskych véd.

4.3.3. Zaneseni v SVP

Skolni vzdélavaci programy si vytvaii kazdd $kola sama na zakladé vyse popsanych
zavaznych dokumentii. Vyucuje se podle nich od 1. zafi 2009, jejich zavadéni je ovSem
postupné, takze jesté i v soucasnosti ¢ast studentli pokracuje ve vzdélavani podle predchozich
zévaznych osnov. Z toho vyplyva, ze nékteré Casti Skolnich vzdélavacich programti dosud
nebyly ani vyzkouSeny v praxi.

Plvodnim cilem bylo analyzovat Skolni vzdélavaci programy pravé téch skol, v nichz
probihalo dotazovani ugiteltl zemépisu. Velka ¢ast §kol viak SVP nema uvedeny na svych
webovych strankach. Jedna se sice o vefejné dokumenty, které musi byt zijemcim

k dispozici, aviak zptisob zvefejnéni je v kompetenci feditele a nic mu neuklada vystavit SVP
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na Internetu. V této praci je analyza SVP pouze diléim cilem, proto byla zvolena jednodussi
varianta analyzy téch SVP, které jsou k dispozici na internetovych strankach kol.

Bylo analyzovano 14 vzdélavacich programi prazskych vSeobecnych gymnazii — jedna
Skola je cirkevni, ostatni statni. Jedna se o dokumenty o rozsahu fadové n¢kolika stovek stran,
tudiz by podrobna analyza vétsiho poctu dokumentti byla Casové velmi naro¢na. I uvedeny
pocet dokumentl poukazuje na zplsob zasazeni tématu do gymnazidlniho vzdélavani.
Analyzovany byly SVP osmileté, Sestileté i Gtyfleté. Vétsina $kol nabizela dva programy a u
téchto Skol byly také studovéany oba.

Vyskyt zminek o problematice klimatickych zmény byl sledovan ve vSech piredmétech,
které s ni mohou byt jen ¢astecné souviset. Jednalo se o tradicni pfedméty zemépis, biologii,
zéklady spolecenskych véd (na nizsich stupnich obcanskou vychovu), chemii, fyziku, d¢jepis
a take cizi jazyk. Na nckterych Skolach také nové samostatné vyu€ovanou geologii. Déle byly
zkoumdany 1 predméty, které Skoly zvolily explicitné pro napliiovani prafezovych témat, i
kdyz takové piipady se vyskytly jen dva — oba napliovaly environmentdlni vychovu.
Gymnéazium Nad Stolou ji ma jako samostatny pfedmét a gymnazium Na Zatlance ji vyucuje
pod nazvem ,,Clovék na Zemi“. Vétsina $kol napliiovala prifezova témata zaGlenénim do
stavajicich predméti. Analyza sdruzeni Pavucina (2009) uvadi, Ze nej€astéjSi formou
zaclenovani environmentalni vychovy, k niz se téma zmén klimatu véze nejvice, je integrace
do obsahu vice pfedmétl, nasledovana tematickymi projekty s tim, ze gymnazia vétSinou
pouzivaji kombinaci vice forem. Ve vzorku Skol v této praci zpracovavanych zaclenéni do
vice pfedmétii jednoznaéné prevazuje. Také projekty jsou obvykle zaClenény do stavajicich
pfedmétl. Mezi projekty, které Skoly realizovaly nad ramec vyucovacich predmétim, se
neobjevil Zadny, jenze by se tykal problematiky klimatickych zmén. Ve vysledku se tak
vyzkum SVP realizoval jen v oblasti udebnich osnov jednotlivych predméti.

Zpracované vysledky pro kazdou Skolu a predmét shrnuje tabulka 6. Pocet hvézdicek
v tabulce oznacuje, jak vyrazné je tematika zmén klimatu ¢i s ni souvisejici u¢ivo zastoupeno
v osnovach predmétl. Prazdné policko znamend, Ze nebyla nalezena Z4dné souvislost, jedna
hvézdicka udava vyskyt uciva, které se zménami klimatu souvisi, avSak nelze cekat, Ze se o
nich v daném predmétu mluvilo. Dvé hvézdicky oznacuji ptipady, kdy jiz Ize predpokladat
vyuku o zménéch klimatu, ale neni to jisté. Tii hveézdicky ukazuji na pifipady explicitniho
uvedeni, Ze se o zménach klimatu vyucuje. Seminare ze zemépisu 1 ZSV a environmentalni
vychova se na nékterych $kolach v SVP nevyskytly, v tabulce figuruji také jako bila policka.

Ostatni pfedméty se realizovaly na vSech Skolach.
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Tabulka 6: Zaclenéni tématu klimatickych zmén v SVP prazskych gymndzii dle predmétii

sem. sem. cizi
ZE | ZE BI | ZSV | ZSV | FY CH DE |jazyk | ENV

Arabska * *k * * * *%
Nad Stolou ok * * * * * o %okok
Heyrovského k| RAE ek *ok *% Fkk ok ok
Arcibiskuské ok * Fkk * ok
Na Zatlance *® * * * dokok %%
Jana Keplera ok * * sk
Omska *k *k * * * * * ®
Na Prazacce * ok ok * * %k % %
Boti¢ska ** * ko * * *% * *
Spitalska * * * * * * *%
Ustavni ol * * Hk ok % koo
Na vitézné plani *x * * * * *
Pisnicka * * * okato * * *
Nad Aleji ok ok ok * * *

prazdné policko — Zadna relevantni zminka nebo SVP osnovy predmétu neobsahuje
* mozné propojeni (globalni. problémy, elektromagnetické vinéni, atmosféra ...)
** pravdeépodobné propojeni (globalni environmentalni problémy, sklenikovy efekt, ...)

*E% explicitni uvedent (globalni oteplovani, zmény klimatu, zesilovani sklen. efektu, ...)

Pii posuzovani texti v SVP se nebylo mozné vyhnout uréité mife subjektivity, nebot
formulace témat se ¢asto jen mirn¢ liSily. To je vSak charakteristickym znakem kvalitativniho
vyzkumu (Hendl 2005).

Skoly pti ptipravé svych vzdélavacich programi musely vychazet zRamcového
vzdélavaciho programu, ktery sdm o sobé obsahoval témata souvisejici se zmé&nami klimatu
(zemépis, fyzika, chemie). Pokud skola v dané oblasti RVP rozsifila, ve vétSin€ ptipada se tim
problematice zmén klimatu pfiblizila, vyjime¢né se ale mohla i1 vzdalit, pokud RVP
konkretizovala v jiném sméru.

V zemépise se nabizi nejvice prostoru pro zaclenéni tématu klimatickych zmén do vyuky,
nebot’ je mozné ho vézat jak na sféru fyzickogeografickou sféru (atmosféra, podnebi), tak
castecné 1 socioekonomickou (globalni problémy lidstva, ale i t€Zba surovin ¢i primysl). Lze
ho pak pribézné¢ zminovat béhem regiondlni geografie, zejména u regioni potencialné
ovlivnénych zménami klimatu (napf. polarnich oblasti).

Priizkumy SVP oviem prokazaly sice vyrazné, le¢ nikoliv vyrazné dominantni postaveni

pfedmétu v problematice klimatickych zmén. Pouze ve dvou §kolach (ze 14!) obsahuje SVP
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explicitni zminku, ze se ucitel ma v zemépise timto tématem zabyvat. U dalSich 8 Skol 1ze
predpokladat, ze obsah SVP vede k vyuce o zménach klimatu a u 4 kol je zminka o nich sice
mozna, nicméné ji nelze predpokladat. Tyto Skoly se omezuji pouze na samotnou vyuku o
atmosféte (nikoliv o jejich zménach), ptipadné maji uvedeno téma ,,globalni problémy*, aniz
by byly jakkoliv specifikovany. Vétsina kol ma v SVP u zemépisu uvedeny piimo globalni
environmentalni problémy, sklenikovy efekt nebo antropogennim zmény sloZzeni atmosféry.

Ze dvou Skol, které téma explicitné uvedly, je na jedné (gymnéazium Jana Keplera)
uvedeno v Casti atmosféra — pouzit je tady termin ,,globalni oteplovani* jako ucivo a cil zni:
,ha vSech urovnich uvede disledky a priciny lokalniho oteplovani®. Vyraz ,lokalniho*
pusobi piekvapivé a tézko fici, zda jde o zdmérnou snahu propojit lokalni a globalni méftitko,
Ci spise o omyl. Jisté prekvapeni najdeme i u druhé ze $kol, ktera si téma dala do SVP. Na
gymnaziu Nad Stolou je totiZ zaneseno u regionalni geografie, konkrétng u polarnich oblasti.
Stanoveny cil: ,,vysvétli priciny globalniho oteplovani a jeho diisledky na polarni oblasti a
cely svet.” Vazba tématu na jeden konkrétni region méd vyhody i nevyhody — umoziuje
zietelnou aplikaci obecného tématu na konkrétni tizemi, na druhou stranu ale prohlubuje
stereotypni predstavy. V tomto piipadé muze byt u zakl vyvolan pocit, ze se zmény klimatu
tykaji ptevazné (jen?) polarnich oblasti, coz ale neni zdaleka pravda.

Kromé samotnych hodin zemé&pisu existuji 1 zemepisné seminafe coby volitelné predméty
pfevazné ve vysSich (nejcastéji maturitnich) ro€nicich. Jejich podoba se vSak mezi Skolami
znaéné lisi, mnohdy vibec neexistuji. V SVP &asto nebyvaiji jejich osnovy uvedeny, piipadné
jsou jen velmi obecné a nabizeji tedy volnou ruku vyucujicim. Z uvedenych skol pouze jedna
zietelné téma na seminafi vyucuje. Je to gymnazium Jaroslava Heyrovského, kde maji ucivo
“sklenikovy efekt, priciny a dusledky jeho zesilovani® coz odpovida Katalogu pozadavkl
k maturitni zkousce, jisté ne nahodou.

Celkové tedy mlZeme fici, Ze ucitelé zemépisu sice mohou, ale na vétSin€ Skol viibec
nemusi o zménach klimatu u¢it. Rozhodnuti je do zna¢né miry na nich samotnych, na zakladé
provadénych rozhovorii s nékterymi z nich Ize pfedpokladat, Ze klimatické zmény vétSinou
vyucuji, 1 kdyz je k tomu platné dokumenty nenuti.

V biologii by se podle odpovédi dotazovanych ucitelt méli zaci dozvédet druhé nejvetsi
mnozstvi informaci o problematice klimatickych zmén — cca 20 %. Z obsahu Skolnich
vzdélavacich programi to ale pfili§ nevyplyva. U vétSiny z nich je uveden problém vlivu
clovéka na Zivotni prostfedi, pfipadné globalni ekologické problémy. Jedna ze Skola pak
uvadi ptimo ,,zmeny klimatu v geologické historii lidstva®, jina skola ,,antropogenni viiv na

kolobéh biogennich prvkii. Pouze jedna $kola (Na Prazaéce) ma v SVP u biologie piimo
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zminénou zménu klimatu a to pomérné netradicnim zpisobem: , Koncepce Gaia a
geochemicke cykly - na Lovelockoveé modelu objasni souvislosti mezi geochemickymi cykly
zakladnich prvkii a problematikou globalniho oteplovani. Jednd se o jedinou Skolu ze
sledovanych, kterda model Gaia vyucuje (v sext¢). Ponékud piekvapivé si bohuzel zadné ze
Skol nev§ima zajimavého vztahu ,,zmény klimatu - obsah CO, atmosféte - rtst rostlin®. Toto
pro zéky velmi uzitecné a z odborného hlediska zajimavé propojeni by mohlo ve skutecnosti
byt skryto pod jiz uvedenymi tématy, ale svym vyznamem by si jist¢ zaslouzilo explicitni
zminéni v SVP. Nejde totiZ jen o vazbu ve sméru ,,oxid uhligity podporuje oteplovani®, ale
pfedevS§im o vazbu opacnou, z biologického hlediska velmi daleZitou a navic védecky
prokéazanou (viz kapitola 2).

Seminéte z biologie prohlubuji znalosti jinym smérem nez ke zménam klimatu a z tohoto
pohledu jsou pro potieby této prace nezajimavé.

V chemii patii mezi souvisejici témata predevsim vlastnosti latek, at’ uz plynt (sklenikovy
efekt), nebo kapalin (tepelné roztaznost vody dllezitd pro zmény hladiny oceanu), a pak také
zdroje energie. Ty vyplyvaji ze zavazného uciva RVP, proto na kazdé skole bylo mozné najit
aspoii teoretické propojeni se zménami klimatu. Sest §kol ma v SVP mezi udivem uveden
»sklenikovy efekt®, avSak ani v jednom piipad¢ jiz neni napsano, Ze by se probiral také vliv
Clovéka na jeho zesilovéani, resp. zménu klimatu, proto maji v tabulce tyto Skoly dvé
hvézdi€ky. Ve dvou piipadech sice mezi pfesahy a vazbami uvedeno ,zemépis - zmény
klimatu“, ale tim neni zarucCeno, Ze uclitel bude tento pfesah na hodiné uvadét, tedy ze
nezlstane pouze skryty. Ponékud neStastné plsobi formulace jedné ze skol: ,,...definuje
zakladni mechanismy vzniku a nebezpeci sklenikového efektu, ozonové diry, smogu, kyselych
srdzek, eutrofizace vod a piid a dalsich negativnich (ucivo znecisteni ovzdusi) vlivii ¢loveka na
Zivotni prostredi“. Vyvolava dojem, ze sklenikovy efekt sdm o sob¢€ je nebezpetny, avSak ve
skute¢nosti je tomu pravé naopak; za problém byva povazovano pouze jeho zesilovani (a i
na to jsou rozporné nazory). Snad vyucujici v hodin€ realizuje téma lépe neZ ma napsano
v SVP. Dale chemie nepiimo piispiva k vyuce o zménach klimatu tématem surovinové zdroje
a jejich dopad na zivotni prostiedi, které realizuje také ¢ast skol.

I seminafe z chemie se prohlubuji jiné aspekty nez vztah predmétu ke zméndm klimatu.

Ve fyzice bylo nalezeno velké mnozstvi relevantnich témat, cilti a pfedev§im piesaht.
Rozhodné vétsi mnozstvi nez vyplyvalo z predstav uciteldi pii dotazovani (roli hralo zfejme i
to, Ze nikdo z uciteld nemél kombinaci s fyzikou). Pro pochopeni sklenikového efektu je

diilezitou kapitolou fyziky elektromagnetické vinéni, dale fyzika pfispiva i uc¢ivem o tepelné
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roztaznosti vody a také u elektraren a energetiky obecné. Hned u tfech skol bylo pfimo
zminéno ucivo o zméndch klimatu, coz je vice nez u zemépisu!

Na gymndziu Heyrovského fyzika zahrnuje celou kapitolu ,,po€asi® a zde si mimo jiné
stanovili jako cil, ze zak ,,vysvetli souvislosti zmeny klimatu a lidské spolecnosti, priciny
vzniku sklenikového efektu“ (ucivo sklenikovy efekt). Zatfazeni kapitoly pocasi do fyziky je
veelku logické (meteorologie je fyzikalni védou) a vazba na zmény klimatu pfirozena. Pokud
jsou pticiny vzniku sklenikového efektu vyucovany v obecné roviné (a nedochazi k omylu, ze
az lidska Cinnost zplsobila sklenikovy efekt), pak Ize tento cil hodnotit pozitivné.

Také gymnazium Ustavni ma ve fyzice kapitolu pocasi. Zde je cil pomérné obdobny, jako
na predchozi Skole, le¢ hiife vyjadieny: ,, vysvétli priciny vzniku ozonové diry a sklenikového
efektu a jejich viiv na globalni zmeny pocasi”. Stavét pti¢iny vzniku ozonové diry a
sklenikového efektu vedle sebe neni vhodné — ozonova dira je antropogenni zalezitost,
zatimco sklenikovy efekt pfirozena (antropogenni je pouze jeho zesilovani!). Zde cil vyvolava
dojem, Ze vyucujici povazuje cely sklenikovy efekt za vysledek lidské ¢innosti. Dalsi véc,
ktera by se dala vytknout, je pojem ,,globalni zmé&ny pocasi“. Neni asi tfeba zdlraziiovat, Ze
pojem pocasi mél byt nahrazen klimatem. U tohoto cile byl navic uveden ptesah do
environmentalni vychovy, taktéZ ponckud nesStastné napsany: ,,omezovani zneciStovani
vzduchu v souvislosti se sklenikovym efektem a ozonovou dirou*. V souvislosti s posilovanim
sklenikového efektu neni pfili§ vhodné mluvit o ,,zne€istovani vzduchu®, nebot’ se tim
posiluje mylny prekoncept zakt, ze zneciStovani ovzdusi a zmeny klimatu jsou spolu spojené.

Treti $kola, ktera ma téma v SVP u fyziky, je gymnazium Pisnickd. Zde je uéivem
“atmosféra Zemé a jeji znecistovani“ s ndvaznym cilem “objasiuje priciny globdlniho
oteplovani, chdpe nutnost sniZovani emisi sklenikovych plynu a exhalaci. V tomto sméru lze
uvést opét obdobnou vytku ohledné spojitosti znec€istovani a oteplovani. Zde navic stoji za
citaci cela pasaz z avodu kapitoly fyzika ve vzd€lavacim programu této Skoly: ,, V soucasné
dobe jsme svedky prudkych zmen klimatu, vzestupu hladin svetovych mori, tani ledovcii a
jinych neprijemnych diisledkit , zavinénych zcasti sobeckosti, z casti neodpovédnosti a
neznalosti rychle rostouci lidské populace. Pozitivni eSeni problémii spojenych s civilizact si
naléhave zada lidi znalé, zodpovédné a majici prehled nikoliv pouze v uzkém pohledu své
profese, ale veédomé si souvislosti s celou rFadou oborii jak prirodovédnych, tak i
spolecenskovednich. Z tohoto ditvodu se stava environmentalni vychova prirezovym tématem
gvmnazialniho vzdelavani. “ Neni asi tfeba dodavat, Ze na této Skole zvolili fyziku jako hlavni
pfedmét zastitujici environmentalni vychovu. V tomto sméru miizeme fici, ze Skola zcela

prevzala nazorovou linii Al Gora a dala si ji i do vzdélavacich dokumentt.
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Seminare z fyziky jiz u¢ivo smérem ke klimatickym zménam nerozsituji, nicméné i tak
lze fict, Ze fyzika trochu piekvapiveé ze vSech pfedmétli na nejvice Skolach (byt’ jen na tiech)
zahrnuje do svych osnov problém klimatickych zmén. Na zéklad¢ vySe uvedeného se nabizi
otazka, zda je tomu tak dobie, nebot’ popsané cile ve dvou ze tii piipadii nelze hodnotit jako
prilis zdafilé a svédci o omezenéjSim pohledu fyzikait na problematiku,

V zékladech spolecenskych véd se jako relevantni téma u vétSiny Skol vyskytuji globalni

problémy lidstva, mezi néz bychom mohli zmény klimatu zatfadit. Takto Siroce vymezeny
pojem ale nedava prili§ velké predpoklady k tomu, ze pravé na klimatické zmény dojde. Ve
dvou skoléach jsou tyto problémy konkretizovany jako ,,globalni environmentalni problémy*,
kde to jiz otekavat miizeme. Pouze jedina kola (Arcibiskupské gymnazium) ma v SVP u
tohoto pfedmétu uveden piimo pojem klimatické zmény (jako ucivo). Zajimavy je zde
uvedeny cil: ,, odlisuje v hrubych rysech realny zaklad dotcenych probléemu od virtualni
reality médii (zmény klimatu, pandemie a chudoba)”. Probirani je stanoveno az do
maturitniho ro¢niku, takze stanoveny cil je jist¢ redlny a jedna se o jediné zietelné propojeni
klimatickych zmén s medidlni vychovou ze vSech analyzovanych vzdé¢lavacich programt.
Skoda, Ze tento chvéalyhodny podin neni ve $kolstvi rozsiten&jsi, coz na druhou stranu
neznamend, ze v jinych Skolach se k podobnému studiu medidlniho obrazu problematiky
nedostanou — mozni téz ano, aviak nemaji to uvedeno v SVP. Celkové maji zaklady
spolecenskych véd pomérné znaény potencial k realizaci vyuky o zménach klimatu, nebot’ se
dnes jednd o vyrazné¢ politicky a ekonomicky problém. Pozadavek vétstho zdjmu
spolecenskych véd o problematiku vyznamné vyslovil napiiklad prezident Klaus (CEP 2008)
ve svém projevu o klimatickych zméndch a od té doby ho mnohokrit zopakoval. Tuto
mysSlenku samu o sobé lze jen tézko zpochybnit.

U nékterych $kol byly v SVP nalezeny i osnovy volitelnych seminait ze spole¢enskych
véd, avSak v zddném se zmény klimatu nevyskytly.

V_déjepise je také mozné se problematice vénovat, samoziejmé z jiného thlu pohledu.
Jen u ¢tyf skol byl RVP konkretizovan tak, ze se objevily souvislosti s t¢ématem klimatickych
zmén. Ve vSech piipadech §lo o promény praveéké spolecnosti prave v zavislosti na tehdejsich
zmeénach klimatu. U tohoto bodu je mozné, ze se ucitelé zmini i o probihajicich zménéch
souCasnych, i kdyz to nelze pfimo predpokladat. Druhou moznosti je probirani zaniku
sttedoveké vikingské civilizace v Gronsku, pfi niZ podle nejnovéjSich poznatkl hrala zména
klimatu klicovou roli (Ekolist 2011). Prav¢ tato historickéd udélost patii mezi ¢asto zmiflované
argumenty odpurcti antropogennich pti¢in souc¢asného oteplovani. Ze Skolnich vzdélavacich

programt vSak nevyplyva, ze by se nékterd ze Skol piimo civilizaci v Gronsku zabyvala.
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Téma Vikingové se sice vyskytuje Castéji, ale v ramci takto Sirokého pojmu nelze ocekavat,
ze se ucitelé pti vyuce dostanou az ke klimatickym zménam.

Cizi jazyk, nejcastéji anglicky, miizeme hodnotit jako pon¢kud specificky ptipad.
Zdanlivé by neméla souvislost mezi vyukou jazykl a klimatickymi zménami existovat, avSak
v naprosté vétSiné Skol jsou témata jako globdlni problémy Zivotniho prostfedi soucasti
ucebnich osnov minimaln¢ u anglictiny. Tato témata slouzi ke konverzaci a tedy
k procvicovani jazykovych dovednosti. Odborna stranka je tu sice vétSinou v pozadi na tkor
jazykové spravnosti, avSak nelze fici, Ze by cizi jazyky k vyuce o zménach klimatu
nepfispivaly. Zaci dostanou moznost vyjadfit vlastni postoje a vyslechnout si postoje druhych,
ale zaroveil jsou Casto vyucujicimi vedeni k tomu, aby si o problematice néco precetli.

Zde lze vSeobecné spatfit zajimavy potencidl — vyuka jazyki by ve vysSich ro¢nicich
mohla sledovat 1 dalsi cile, neZ jen jeho vlastni nau€eni. Pti konverzaci by ucitelé méli dbat na
to, aby hodiny nebyly jen ,,povidanim®, ale aby se zde ¢as vyuzil i k upeviiovani postoju a
pfipadné znalosti o problémech z jinych oborl. Zde se nabizi prostor pro mezipfedmétovou
spolupraci — vyucujici odbornych piedmétli (napf. zemeépisu) by mohli anglitinadiim
navrhovat zahrani¢ni literaturu a ¢lanky vénujici se ur€itému problému, které by pak mély byt
v ramci hodiny anglictiny zvladnuty. V zemé&pise by pak uZ nebylo tieba je ¢ist — Zaci by méli
nacteno z ciziho jazyka a mohli by se rovnou vénovat praci s nimi, piipadné o nich odborné
diskutovat. Toto feSeni ovSem vyZzaduje kvalitni jazykovou vybavu studenttli, takze je mozné
ho realizovat az ve vysSich ro¢nicich.

Environmentadlni vychova jako samostatny pifedmét byla realizovdna pouze na dvou

$kolach. V gymnaziu Nad Stolou ji vyudoval u¢itel chemie a v kapitole ,,ochrana cistoty
ovzdusi* mezi cile uvedl ,,uvédomuje si souvislosti mezi ohrozovanim ovzdusi a klimatickymi
zménami*‘. Opét tedy nevhodné spojitost klimatickych zmén se znecistovani ovzdusi. Na
stejné Skole je pak téma k nalezeni u volitelného ekologického seminafe, kde se objevuje
pfimo uc¢ivo zména klimatu, cile se zde vazi ke v§em ekologickym problémim obecné a jejich
pomérné velké mnozstvi, které zahrnuji i vyhledavani informaci a navrh feSeni. Z cilii neni
patrné, jak se pristupuje konkrétné ke klimatickym zménam. Seminaf je ovSem pochopitelné
uréen jen pro uz§i skupinu zidjemc. Na gymnaziu Na Zatlance maji predmét ,,Clovék na
Zemi* slouzici k napliiovani prifezového tématu. Jedna se o pfedmét vyucovany biologem,
v osnové jsou uvedeny ,.globalni ekologické probléemy*, bez dalsi specifikace. S osobniho

rozhovoru s vyucujici vyplynulo, ze v ramci predmétu se klimatickym zménam také chce
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vénovat. V ro¢niku 2010/11, kdy ho ucila poprvé, vyuzila mé nabidky na vyplnéni
dvouhodiny uréené tomuto pfedmétu pravé programem o zménach klimatu.

Z pohledu skol je mozné fici, Ze na 6 Skolach, tedy necelé¢ poloviné, neni téma
klimatickych zmén zminéno v zddném pifedmétu, resp. neni uvedeno ve vzdélavacim
programu vibec. To ale neznamena, ze se zaci o problému nedozvi nic — ve tiech z téchto

Skol probéhl dotaznik s uciteli, kteti svorné tvrdili, Ze se zméndm klimatu také vénuyji.

4.3.3. Shrnuti vzdélavacich dokumenti

Ve Skolnich vzdélavacich programech se téma zmén klimatu vyskytuje v riznych
pfedmétech, aniz by bylo mozné fici, ze jeden konkrétni predmét je pfevazujici. Ve vétsiné
piipadl se jedna o téma okrajové, byva pfifazeno k jiné kapitole spiSe jako rozsifeni uciva.
V nékterych SVP zcela chybi a Ize ho pouze predpokladat jako soucast vétsich tematickych
celkil (nejcastéji globalni problémy obecné). To vychazi ze skuteCnosti, Ze v ramcovém
vzdélavacim programu neni zavazné a explicitné ho nevyzaduje ani Katalog pozadavkl
k maturitni zkouSce, byt ten k nému ma velmi blizko. Skoly se tak mohou teoreticky
klimatickym zménam zcela vyhnout pfi vyuce povinnych piedmétii a pro piipravu maturanti

postacuje obecnd informace o sklenikovém efektu a jeho zménach.

4.4. Zmény klimatu v u¢ebnicich

Zakladni pomuckou ucitelll je ucebnice, kterd byva oznacovana jako tzv. podplrné
kurikulum. V soucasné dob& neni pouzivani ucebnic nijak zavazné vymezeno — vyucujici
muze k vyuce pouzivat libovolnou ucebnici, pfipadné nemusi pouzivat ucebnici zadnou.
Voditkem mu mize byt dolozka ministerstva Skolstvi o zafazeni publikace do seznamu
ucebnic. Ucitelé samoziejmé& ucebnice vyuzivaji, ale Casto je pro své potfeby, tedy pro
pfipravu vyuky a mnozi s nimi pak jiz nepracuji v hodindch. Ucebnice pak byvaji spise
dobrovolnou pomuckou zak, ktefi se z nich mohou ucit.

Konkrétn€ u tématu klimatickych zmén je velice dilezité, jak stara ucebnice je. Vyvoj jde
pomérné rychle dopiedu a naptiklad 10 let staré informace jiz mohou byt dnes zastaralé. Na
druhou stranu, v uéebnicich je obvykle uvadén jen zaklad, na némz se méni jen velmi malo.
V ramci této prace byly tedy zkoumany nékteré ucebnice pro vyuku zemépisu, ale i
ptibuznych oborti (ekologie) zpohledu toho, jak zachycuji klimatické zmény. Neni
hodnocena didakticka kvalita u€ebnice — to neni cilem této prace. Zde je pozornost vénovana

odbornému zpracovani daného tématu.
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Ekologie a Zivotni prostiedi
Nakladatelstvi Ceské geografické spolecnosti, s.r.o., Praha 2005, 120 s.

Této uCebnice neni pifipravena piimo pro zemépis a ani gymnazia. Je urena pro stiedni
odborné Skoly a stfedni odborna ucilisté — predmét Ekologie. Ucebnice v tivodu slibuje Sirsi
geograficky pohled, tedy propojeni se spolecnosti a nikoliv tzké biologické pojeti.

Zménam klimatu dava relativn€ nejvétsi prostor ze vSech analyzovanych ucebnic, coz je
vzhledem k charakteru publikace logické. Navic ucebnice patii mezi ty relativné novéjsi, byt
se 1 od doby jejiho vydani nahled na celou problematiku dale proménil. Problematika
klimatickych zmén je porliznu zminéna ve vice kapitolach, nebot’ téma velmi uzce souvisi
s ochranou pfirody. Zabyvéni se problémem zacina ¢astecné jiz kapitolou 8. (str. 30) Kolobéh
latek v prirodé, kde je popsan i1 kolobéh uhliku, je zde zminén i antropogenni vliv na jeho
zvySovani s tim, ze to muze mit katastrofalni vliv na podnebi Zemé. Uz zde je tedy celd
problematika zmén klimatu vylic¢ena jako vyhradné negativni jev.

Dalsi kapitola Ovzdusi — slozeni a funkce popisuje princip sklenikového efektu a to
dostatecné podrobné. Navic je podstatny vyklad, ze sklenikovy efekt zdaleka neni zptisoben
jen oxidem uhli¢itym, ale také vodni parou a dalSimi plyny.

Klicova je kapitola €. 10: Antropogenni ovlivnéni atmosféry a v ni podkapitola Globalni
oteplovani. Ta pfipousti existenci alternativnich nazori fady védct na klimatické zmény,
tedy hypotézu, Ze maze jit o pouhy klimaticky vykyv, jakych bylo v historii Zem¢ vice a které
byly taktéZ spojeny s vys$i koncentraci CO,. Otazku pfi€in klimatickych zmén tak nechava
veelku otevienou, coz lze brat jako dobry pfistup podnécujici k zamySleni (v zévérecném
shrnuti kapitoly je vSak za pfi¢inu oznacen Clovek). Zaroven je zde ptfipomenut fakt, ze
k oteplovani planety jiz dochazi a soub&zn¢ stim ze dochazi i1 k emisim oxidu uhli¢itého
v disledku antropogennim ¢innosti. ,, 7o vSe pak muzZe vést k zavaznym zménam v Zivotnim
prostiedi “, piSe se v ucebnici.

Autofi se nebali poukdzat na existenci alternativnich hypotéz ve véci zmén klimatu. Lze
pochopit, Zze na podrobné&jsi probrani obou nazort jiz neméli prostor, i tak se jim podaftilo
ukézat n€kolik faktll a tim i argumentl pro obé strany. Je zde také upozornéni na Kjotsky
protokol coby projev mezinirodni snahy statii snizit emise sklenikovych plynti. Skoda, Ze
autofi jiz nedosli k tvaham o smysluplnosti takovych opatfeni, ale to by jiz ptesahlo rdmec
nejen kapitoly, dokonce i celé knihy.

Ve zvlastnim ramecku jsou popsany mozné dopady oteplovani klimatu. Uvadi se, ze védci
pocitaji s rozmezim 1-5 stupnt béhem 21. stoleti, coz je hodn¢ Siroké, nicméné odpovida i

soucasnému stavu pozndni (IPCC 2007). Dilezity je néstin regionalnich specifik v dopadech
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procesu, zn¢hoz vyplyvaji vyznamnéjsi dopady v tropickych oblastech nez v mirnych
zemépisnych Sitkach. Toto tvrzeni mize vést k dulezitému zamysleni, které ¢asti svéta budou
obéti a které jsou viniky eventudlnich hrozeb, pfedevsim je vsSak diilezité pro pochopeni, ze
regiondlni dopady budou odlisné a Ze samotné zvySeni teploty neni na celé véci tim
veden ve vyrazné negativnim duchu, jsou jmenovany pievazné rizika s tim spojena. Jedina
pozitivni zminka o moZnostech vyssi urody v severnich ¢astech Asie uz celkovy negativni
pohled nezvrati (navic je velmi spornd). Tézko fici, zda dalsi pozitivni stranky klimatickych
zmén autofi neznaji, €i je zamlceli zamérn€, nebo je povazuji za nepodstatné. K vyvazenosti
by to nicméné piispélo. Kromé toho jsou nastinéné dopady velice zjednodusené. V zavéru
kapitoly je pak pro studenty pfipravena otdzka o dopadu zmén klimatu na Zemi, o niz by méli
pfemyslet v ramci opakovani.

Celkove by pojeti tématu v knize prospelo propojeni se spolecenskymi otazkami (problém
snizovani emisi), ale i tak je zpracovdno nadstandardné dobfe, ve srovnani s jinymi
soudobymi ucebnicemi. Kvalitni je pfedev§im pasdZ o moZznych pfic¢inach, naopak vytknout

1ze vyloZené negativni vyznéni disledki.

Piiroda a lidé Zemé
Nakladatelstvi Ceskeé geografické spolecnosti, s.r.o., Praha 2001, 140 s.

Jde o jednu z nejpouzivangjSich ucebnic na stiednich Skolach, pro néz je také urcena.
Urcitym handicapem analyzované ucebnice je stafi v této chvili jiz 10 let.

Na stran¢ 20 v kapitole ,,Zemska atmosféra® je problém oteplovani klimatu zastoupen
dvéma souvétimi, v nichZ je uvedeno: ,,Vzrustajici mira vyuzivani energetickych zdrojii a
likvidace tropickych destnych pralesii zpusobuje rist obsahu oxidu uhlicitého v atmosfére.
Intenzita sklenikového efektu se tak zvysuje a oteplovani podnebi Zemé se stava hrozbou
civilizace.*“ V zésad¢ jde tedy o popis zakladni teorie globalnich zmén klimatu, bez ptipusténi
alternativnich nazort, coz je pochopitelné pravé s ohledem na dobu vydani. U kapitoly je pak
pomocna otazka ,.Jakym zpiisobem miize otepleni podnebi poznamenat zemsky povrch? “ Na
nasledujici strance pak oteplovani dokumentuji dva grafy — jeden ukazuje riist koncentraci
CO; od roku 1956 vcetné zobrazeni sezénnich vykyvi (s komentafem, Ze do roku 2030
vzroste koncentrace na 0,05 % a dojde k rozsdhlému otepleni zemského povrchu) a druhy
ukazujici na rast globalni teploty v letech 1860 do 2000.

Na stran¢ 124 v kapitole Ohrozeni ovzdusi a vodstva je vénovan problematice prostor

jednoho odstavce. Vénuje se predevSim zvySovéani obsahu oxidu uhli¢itého s tim, Ze to do
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poloviny 21.stoleti ,miize vést kvyraznému ristu globalni teploty (podle nékterych
klimatologii az o 6 C) a castéjsimu vyskytu extrémnich povétrnostnich jevii (sucha, vydatné
srazky, silné proudeni)*. Vpravo je pak jesté uveden graf ocekdvaného rustu hladin oceant,
ktery vcelku odpovida tehdejSim poznatkiim, ty dnesni jiz oCekavané udaje revidovaly mirné
smérem dolti. V porovnani s vySe uvedenou kapitolou vyzni toto tvrzeni opatrnéji (pfedevsim
diky pouziti slova mtze). Je zde naopak uveden odhad az 6 stupiili, z kontextu vyplyva, Ze jiz
do poloviny 21. stol., coz ovSem zcela vybocuje ze standardnich védeckych odhadl i v dobé
vydani ucebnice. Klimatickym zménam je tedy vénovano pomérné malo prostoru, v némz je
nazna¢en jen zakladni védecky konsenzus. Zadny prostor neni vénovan dopadiim takového

problému, ani spolecenskym souvislostem, coZ 1ze v§ak s ohledem na dobu vydani pochopit.

Soucasny svét
Nakladatelstvi Ceské geografické spolecnosti, s.r.o., Praha 2004, 126 s.

Téméf polovina této ucebnice se vénuje tématu ,,Lidé a pfiroda“. Pro naSe potieby je
zajimava kapitola na str. 108 nazvana Svétové ekologické problémy jsou, kdyz.... V ni je jako
jeden z hlavnich problémii popisovan ,zesileny sklenikovy efekt a nebezpeci globalniho
oteplovani* ve dvou kratSich odstavcich. Také zde se autofi nevyhnuli spojeni ,,vznikaji
soustavnym znecistovanim ovzdusi“ o kterém je v této praci opakované uvadéno, Ze neni
vhodné. Mimo to se setkdvame s opét klasicky popsanou teorii o globalnim oteplovani véetné
schematického ndkresu fungovani sklenikového efektu, ovSem s dodatkem ,, Nebezpecnym
dusledkem toho je tani poldrnich i horskych ledovcu a zvyseni hladiny svétového ocednu o
nekolik metru. ** Piestoze z kontextu lze tusit, Ze se hovoifi o budoucnosti, uvadény vzestup
hladiny oceédnu je siln¢ nadhodnocen, jelikoz nejuznavanéjsi [IPCC hovoii fadove o desitkach
cm, tedy o fad nizSim vzestupu ocednu. Také odhady ostatnich védcti vétSinou nepiekracuji
150 centimetrii do konce 21. stoleti (Gnosis9.net).

Daéle jest¢ v ucebnici najdeme rdmecek o rozvoji ekologicky Cistych zdroji v Evropé.
Nekriticky, ba pfimo oslavny postoj k obnovitelnym zdrojim odpovida nalad¢ tehdejsi doby,
v soucasnosti jiz pohled napiiklad na zde uvadéné solarni panely dospél k vSeobecné vyrazné

stfizliv€jSimu hodnoceni. To ukazuje jeden z hlavnich divodl, pro¢ mé pouzivani ucebnic

v otazce zmén klimatu zna¢né omezeni.
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Zemépis 6, 7, 8 pro zakladni Skoly
SPN — pedagogické nakladatelstvi, a.s. (2007, 2008, 2009)

Tuto ucelenou fadu ucebnic pro zékladni Skoly mizeme hodnotit jako jedno dilo, nebot’
na sebe navazuji. Jejich vyhodou je, ze jsou pomérné nové.

Ucebnice oznacend jako 6 (pfestoze nemusi byt vyuzivani v 6. tiidé — zélezi na
vzdélavacim programu konkrétni Skoly) nese podtitul ,,Planeta Zemé&* a zabyva se prevazné
fyzickou geografii. V kapitole Pocasi a podnebi na str. 52 je v souhrnu uciva véta ,,Podnebi
na Zemi se od roku 1860 postupné otepluje*. UrCeni konkrétniho roku je ponc¢kud zavadéjici
az v podstaté nesmysIné a jisté by i1 pro potieby zakladni Skoly bylo vhodné pouzit obecné&;jsi
termin, napf. ,,poslednim stoleti“. Lze domyslet, Ze rok 1860 autofi uvedli na zéklad¢ grafu,
ktery maji uvedeny v dalSim dile u¢ebnice...

Na stran¢ 109 zacina kapitola Globalni problémy Zeme. U ni je vrameCku Globalni
oteplovani (mimo hlavni text) nékolik odstavcl vénovéno této problematice. Jeden odstavec
popisuje zmeny klimatu v poslednich 5 milionech let (coz umoznuje zakiim uvédomeéni, ze
klima pfirozené¢ neni stal¢), dalsi uvadi, ze jiz probéhlo otepleni o 0,6 °C, udaj odpovida
vystupim IPCC (2007). Problematickd je véta, ze .,V dusledku otepleni ... dochazi ke
katastrofickym jeviim, jako jsou privalové desté, tornada a povodneé“. To vyvolavd mylnou
predstavu, ze za veSkeré katastrofické jevy miZze oteplovani klimatu. Tak tomu samoziejmé
neni, jelikoZ uvedené jevy patii mezi ptirozené disturbance, které se vyskytuji po celou
historii Zemé¢. Proto nelze piili§ kladné¢ hodnotit ktextu pfipojené dva obrazky:
jeden ukazujici povodné na Moravé (1997) a druhy rozbofeny dim po tornadu v Litovli
(2004). Jejich spojeni se zménami klimatu skute¢né nema oporu v odbornych poznatcich. Dle
IPCC by sice oteplovani mélo zvysit jejich Cetnost 1 nebezpecnost, ale s timto zavérem
polemizuje napt. Lomborg (2007).

Pokud jde o pficiny oteplovani, rdmecek v u€ebnici uvadi: ,,Pricina otepleni neni upiné
jasna. Neékteri védci se domnivaji, Ze je to prirozeny chod souvisejici s prirodnimi pricinami
(Cinnost Slunce, kolisani obéziné drahy Zemé, kolisani zemské osy). Stale vice védcii vsak
soudi, Ze na oteplovani se podili i lidska spolecnost vypousténim riiznych plynii, jako jsou. tzv.
sklenikové plyny (napr. oxid uhlicity, methan...). “ Zde se tedy pomé&mé& netradi¢né autor
primarné orientuje na pii€iny pfirozené, zatimco antropogennim pfi€iny povaZuje za spiSe
alternativni, navic by se dle textu mély na oteplovani jen podilet, nikoliv ho vytvaret. Je vidét,
ze 1 mezi ucebnicemi existuji ztetelné rozdily v ptistupu k problematice a tlohou uditele by

m¢élo k témto textliim ptipojovat kriticky pohled.
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V druhém dile uvedené série, ozna¢eném jako 7, se ucebnice zabyva regiondlni geografii.
Hned na zac¢atku (str. 8) najdeme kapitolu Poldrni oblasti, ktera se také dotyka klimatickych
zmén. Opét je zde ramecek, ve némz se znovu objevuje rok 1860 coby zacatek oteplovani,
zde rozsiteny o udaj, ze oteplovani se nejvice projevuje pravé v polarnich oblastech (coz je
skute¢né pravda). Uvadi zmenseni ledové pokryvky v Severnim ledovém ocednu s poukazem
na hospodarsky pozitivni strdnky tohoto jevu — moznosti dopravy ropy a téZby surovin ze dna
oceanu. Jiny ramecek na nasledujici strané vSak upozoriiuje na tani permafrostu v Arktidé
coby jev negativni. Na této kapitole lze pozitivné hodnotit upozornéni na pozitivni
hospodaiské dopady, naopak ale chybi zminka o ohrozeni ekosystému v souvislosti s tanim
ledu. Upozornit je tfeba také na vétu v hlavnim textu o Antarktidé, podle niz ,vlivem
globalniho oteplovani ledu ubyva®“. Ve skuteCnosti ale podle vSech informaci probihd praveé
opacny trend, jak uvadi napt. Cilek (2006).

Na stran¢ 81 téze ucebnice v kapitole o zemich Beneluxu najdeme ukol pro zéky: ,,Zkuste
urcit globalni problém, ktery by mohl zpiisobit zatopeni poldri.” Odpovéd zcela jasné
sméfuje ke klimatickym zménam.

Konec¢né v dile ozna¢eném jako 8 a vydaném az v roce 2009, se ucebnice vénuje krajiné a
zivotnimu prostfedi. Na stran€¢ 74 zacina kapitola Svétovy ekologicky problém — znecisténi
atmosféry. Nezbyva nez zaujmout vuci ni kriticky pohled. Zatfazeni problému klimatické
zmény do takto pojmenované kapitoly je problematické samo o sobé. Vyraz ,nahfivani*
atmosféry je velmi netradicni, ale 1 tak proti nému nelze mnoho namitat. Nésleduje popis
vyvoje teplot opét od roku 1860 do soucasnosti, doprovdzeny grafem vyvoje teplot od roku
1000 do soucasnosti v¢etné vyhledu do roku 2100. Z néj mimochodem vyplyva, Ze oteplovani
rozhodné neni patrné od roku 1860, jak u€ebnice uvadi v kazdém dile, nybrz az po roce 1900.
V textu se piSe, ze ,mnozi odbornici toto ohrivani zduvodnuji sklenikovym efektem*.
Neurcitost vyrazu ,,mnozi* doklada celkové opatrny ptistup ucebnice k pficinam klimatickym
zmeén. Nasleduje popis fungovani sklenikového efektu, podle néjz sklenikové plyny ,,stoupaji
do hornich vrstev atmosféry a zahrivaji se*. Ve skutecnost sklenikové plyny zlstavaji i
v pfizemnich vrstvach atmosféry, je v§ak dobte, Ze autofi popisuji zahfivani plynd. To je totiz
skute¢ny princip sklenikového efektu, na rozdil od rozsifené mylné piedstavy, ze sklenikové
plyny odrazeji slunecni paprsky zpét na zem. Nasleduje odstavec popisujici hrozici dasledky
oteplovani klimatu. Ty jsou zna¢né nadsazené, protoze k ,zaplaveni pobreznich krajin,
v kterych je soustiedéno 60 % obyvatel Zemé* v zadném piipad€ nedojde. Uvadeéné rostouci
mnozstvi boufi, hurikdni a tornad je neprokdzané (o opaku svéd¢i napt. data NOAA) a

stéhovani desitek miliont lidi coby neptimy disledek oteplovani, které ma navic probihat dle
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ucebnice uz nyni, Ize téZ zpochybnit. Na nasledujici strance pak ucebnice jesté uvadi, ze
k oteplovani planety pfispelo 1 kaceni tropickych destnych pralesii. To uz je v souladu se

zaveéry napt. IPCC.

Zemeépis svéta 1
Nakladatelstvi Ceské geografické spolecnosti, s.r.o., Praha 2005, 56 s.

Ucebnice se zabyva jen regionalni geografii. Zminka o klimatickych zménach se
vyskytuje v pasazi Polarni oblasti v podkapitole Clovék v polarnich oblastech. V ramedku
jsou uvedeny informace o zivotnim prostfedi, které uvadéji, ze ,roztati celého ledovce
v Antarktidé by zvysSilo hladinu svétového oceanu o 60-70 metrii coz by znamenalo
katastrofu". Odstavec uvadi, ze k takovym zménam dochéazelo v dobach meziledovych a ze
by je nyni mohl urychlit ¢lovék spalovanim fosilnich paliv. Tento text v zésad¢ tikd jen
prokazané skutecnosti, z odborného hlediska mu tedy neni co vytknout, avSak bylo by jisté
vhodné zminit, Ze soucasnd Cinnost ¢loveka ani probihajici ¢i hrozici oteplovani v Zadném
piipadé¢ neohrozuje cely ledovec v Antarktidé. Jeho vyrazné tani se neoCekava ani pfii
naplnéni nejvyssich odhadti budouciho zvyseni teploty. Udaj o cca 65 metrech zvyseni
hladiny oceanu je tak zajimavou informaci slouzici k ptedstave, jak velké mnoZstvi vody je
v ledu v Antarktidé ukryto, v Zadném pfipad¢ by ale nemél byt spojovan se soudobymi
klimatickymi zménami. U jiného regionu neZ jsou polarni oblasti se uZ ucebnice o
klimatickych zménach nijak nezmifuje.

Vedle vybranych ucebnic existuji samoziejmé také mnohé dalsi, které mohou ucitelé
vyuzivat a jejichz obsah nebyl zjiStovan. Na trhu lze sehnat i publikace bez dolozky
ministerstva Skolstvi, které slouzi pfedevSim studentim k pfipravé k maturité a na piijimaci
zkousky na VS. Jejich obsah analyzovan nebyl, nebot’ nelze predpokladat, e by se s nimi ve

Skole pracovalo.

5. Diskuse k vysledkiim vyzkumu

Vysledky vyzkumu jsou vzdy zavislé na kvalité sebranych dat. V tomto sméru je tfeba
okomentovat piedevsim prvni ¢ast vyzkumu, tedy dotazniky mezi zaky zékladnich a sttednich
Skol za ucelem zjisténi jejich nazort Problém, se kterym se beézné potykaji vyzkumy
provadéné (nejen) ve Skolni prostfedi, je, Zze urcitd skupina dotazovanych zakli nebere
prizkumy vazné¢ - nestali se ucastniky z vlastniho zdjmu a navic jim chybi motivace
k poctivému vyplnéni. Proto bylo odevzdano nékolik dotazniki, které byly témét nevyplnéné,

resp. vyplnéné evidentné ledabyle, ptipadné i vyplnéné s ddvkou humoru. Vysledna konkrétni
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vzajemna porovnani a vazby, ¢isla pak slouZzi spiSe jako orienta¢ni tidaj.

U rozhovorl s uciteli bylo tfeba vyfesSit podobny problém. ZkusSenosti badateltl, jejichz
objektem zajmu jsou lidé, se potykaji s Castym problémem neochoty cilovych osob zucastnit
se vyzkumu a nejinak je tomu u ucitel. Pfirozend je jejich jista nedivera vici tomu, aby se
stali pfedmétem vyzkumu, nebot’ se obavaji, ze by ptitom mohly byt odhaleny jejich ptipadné
odborné nedostatky, pfipadn€ jen rozpor jejich ucitelské filosofie s vSeobecné uznavanou
didaktickou literaturou ¢i dokonce zavaznymi vzdélavacimi dokumenty. U tématu
klimatickych zmén je navic umocnéna pestrou Skalou casto velmi protichidnych
spolecenskych ndzorli na toto téma, které se samoziejm¢e projevuji i mezi uciteli, coz Cini
tento problém ponckud choulostivéjsim. Neékteti ucitelé nemaji zdjem davat na odiv své
nazory, pokud je povazuji za menSinové, nebot’ od Skoly coby vzdélavaci instituce se oekava
apoliticky pfistup k zdktim a projekce vlastnich nazort by mohla byt povazovana za
nezadouci. Tyto obavy uciteli nebyvaji kompenzovany dostateCnou motivaci k ucasti na
prazkumu. Spolupréce od ucitele vyzaduje obétovani urcitého Casu, ktery vSak nedostanou ani
zaplaceny, ani jinak kompenzovany, pokud je vyzkumnikem zpracovatel diplomové prace.

Uvedeny problém mohl uréitym zptisobem ovlivnit 1 vysledky vyzkumu, jelikoz ochota
k ucasti na vyzkumu mohla byt podminéna nazorovou orientaci ucitele. Tim dochézi k urcité
skryté selektivnosti vybéru respondentd. To je ovSem obecny problém sociologickych
vyzkumu, ktery pii moznostech zpracovatele diplomové prace lze jen tézko odstranit a
koneckoncli se mu nevyhnout ani jiné sociologické vyzkumy (Vinopal 2003).

Dtlezitou roli zde hralo, ze jsem vystupoval coby student ulitelstvi geografie na PiF UK,
coz vzbuzovalo z4jem predevsim té€ch ucitelll, ktefi v minulosti studovali stejny obor na této
Skole. Spolecna studijni minulost vedla k pfijemnéjsi a otevienéjsi atmostéte pii vyzkumnych
rozhovorech, coZ povazuji za ptinosné. Ani zde vSak nelze vyloucit, Ze tato skutecnost mohla
prispét k jisté selektivnosti.

Ma nabidka uspofadat pro studenty spolupracujicich ucitelit program o klimatickych
zmeénach jist¢ také pfispela k ochoté zucastnit se dotazovani. Pro mnohé to bylo vitané
zpestfeni, které mohli sobé i svym zakliim nabidnout, pro mne zase zdroj zkuSenosti a
informaci, byt jejich vyuziti v této praci jiz mohu oznacit za spiSe omezené. Chtél bych
podotknout, Ze takto nastavend spoluprace mezi se mi jevi jako vhodna i pro jiné prace tohoto
typu a budoucim fesitelim podobnych praci je velmi doporucuji.

Analyzu SVP usnadnil fakt, e vétdina $kol zvefejiiuje tyto dokumenty na svych

internetovych strankach, kde jsou volné ke stazeni pro vefejnost. I zde je ale tieba upozornit,
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ze mira ochoty ke zvefejnéni vzdélavaciho programu je determinovana kvalitou jeho
zpracovani. Osobn& jsem se setkal s vyjadfenim uditele, ktery prohlasil, Ze jejich SVP na
webu Skoly nevisi proto, Ze ,,si s nim nedali moc prace a délali to jen pro formu®. To
samoziejme nastoluje otazku, zda analyza vzd€lavacich programt nemuze byt zkreslena timto
problémem. Znovu se vSak jedné o problém obtizn¢ odfiltrovatelny.

Pokud jde o analyzu ucebnic, zde se jako nejvétsi problém jevil zplisob vybéru vhodnych
publikaci. Jestlize mély byt ucebnice studovany dostatecné podrobné, nebylo mozné zahrnout
do vyzkumu vSechny, které se na trhu ucebnic vyskytuji.

Zpétn€ mohu fici, Ze zpracovavani ¢ty dil¢ich slozek vyzkumu bylo pomérné narocné a
ve vysledku jsem si védom, Ze by mohlo byt lepSi rozpracovat v praci podrobnéji jen
napiiklad dvé ¢asti misto uvedenych Ctyf. Nepopirdm, Ze potieba vénovat se vSem Ctyfem
slozkam vyzkumu vedla k urcité mélkosti kazdého jednotlivého vyzkumu, coz bylo nutné
vzhledem k omezenému rozsahu celé diplomové prace. Na druhou stranu, pokud byl cilem
komplexni pohled na problematiku klimatickych zmén, jinou cestu ziejmé neSlo zvolit.

Vétim, Ze 1 piesto se podafilo u kazdé vyzkumné ¢asti dojit k hodnotnym zavérim.

6. Jak vyucovat o klimatickych zménach
Na zaklad¢ vyse uvedenych vyzkumil a dalsiho studia problematiky by tato posledni ¢ast
prace méla prinést navrhy praktické aplikace problému klimatickych zmén Skolniho prostiedi,

konkrétné do vyuky zemépisu.

6.1. Stanoveni cili

VytyCeni cili by mélo byt soucasti prace ucitele pii probirani kazdého tématu, avSak
v pfipad¢ klimatickych zmén je tato faze vyukového procesu mnohem dulezitéj§i nez u
tradi¢nich Skolnich témat. V tomto piipadé lze totiZ kromé kognitivnich cilt sledovat i cile
postojové. V obou piipadech se musi ucitel vyrovnat s celou fadou uskali.

V ptipadé kognitivnich cili jde ptredevsim o fadu védeckych nejistot. Je tfeba velmi
peclive zvazit, které informace jsou skute¢né nezpochybnitelnymi fakty a které pouze
neovéifenymi hypotézami. Pfi vyhleddvani informaci ucitele narazi i na fadu zkreslenych ¢i
pfimo 1Zivych zdroji. Dale se je tieba se rozhodnout, jakym otazkam z téch, které uvadi
zacatek kapitoly 2, se chceme béhem vyuky o klimatickych zménéach vénovat. Chceme fesit
pouze fyzikalni otazku pfic¢in klimatickych zmén? Nebo se zaméfime na jejich geografické

dopady? Nebo je pro nés podstatnéjSi pochopeni problému spoleCenské shody na feSeni
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problému? Jde také o to, co budeme povazovat za geografickou doménu a co se naopak
rozhodneme pienechat ostatnim pfedmétim ve Skole. Pii pfipravé vyuCovaci hodiny a
stanovovani cili by tak ucitel mé¢l nahlédnout do Skolniho vzdélavaciho programu, aby zjistil,
jaké cile sleduji v otdzce klimatickych zmén jiné pfedméty. Na zékladé toho by mél urcit
piispévek zemépisu do vzdélavani o tématu a podle toho sestavit cile hodiny.

V otédzce postojové pak musime byt zvlasté opatrni — ve spolecnosti existuji rizné nazory
na danou problematiku, které jsou viici sobé dost vyostiené Z uvedenych diivodlii by mélo byt

stanovovani cili velmi peclivé.

6.2. Vyukové metody

Na zaklad¢ stanovenych cill je tfeba zvolit vyukové metody, které by mély piinést jejich
dosazeni. Tento krok je velice dulezity, nebot’ i dobrd metoda se miize ukazat netspésnou,
pokud bude pouzita nevhodnym zplisobem, resp. pokud by nenavazovala na cile. Manak,
Svec (2003) rozdélili vyukové metody do tii skupin — na klasické, aktivizujici a komplexni.
Vzhledem k tomu, Ze komplexni metody jsou ve své podstat¢ kombinaci klasickych a
aktivizacnich, budeme se dale vénovat jen prvnim dvéma typiim metod.

V souladu s modernimi poznatky pedagogiky (ValiSova, Kasikova 2007) by mély byt
preferovany metody aktivizacni, které presouvaji aktivitu smérem na Zadka a vyZzaduji jeho
aktivni Ucast na vzdélavacim procesu, ¢imz zvySuji jeho zajem o vyuku a rozvijeji jeho
schopnosti 1 v jinych nez kognitivnich oblastech. Lacina, Kotrba (2007) ov§em upozornuji, Ze
aktivizacni metody nikdy nemohou plné nahradit klasickou vyuku a Ze by ji mély predevS§im
vyrazné lepsi ukazuji metody klasické a ve své publikaci uvadéji 1 zakladni nedostatky
aktivizanich metod: néaro¢nost na Cas ptipravy 1 realizace, pomiicky a zéarovenl horsi
systematizaci poznatka. Ucitel by tak mél vyvazenym zpiisobem aplikovat oba typy metod.
Téma klimatickych zmén svym charakterem nahravd aktivizatnim metodam, avSak ani

klasické metody neni nutné zavrhovat.

6.2.1. Klasicka vyuka

Vzhledem k tomu, ze klasickd vyuka je v ¢eském Skolstvi jednoznaéné nejbéznéjsi a je
také pro praci ucitele snadn&jsi, nemé smysl rozebirat jeji didaktickou podstatu. Pokud jde o
odbornou stranku, mély by ucitelim by k realizaci klasické vyukové metody stacit informace
o klimatickych zménach uvedené v mé bakalaiské praci (Stros, 2009) s moznosti jejich

roz§ifeni o informace ze zdroji uvedenych v kapitole 2. této prace a v seznamu literatury.
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Zde by bylo jen vhodné upozornit na n€kolik kli¢ovych zasad, které by ucitelé pii vyuce o

zménach klimatu méli dodrzovat. Zamétim se tedy jiz na odbornou stranku problému. Zasady

jsem sestavil na zaklad€ realizovanych vyzkumi v této praci i osobnich postiehi ziskanych

z pilotni vyuky a vychazeji z necastéjSich chyb a nedostatkt, kterych se dopoustéji jak zéci,

tak 1 jejich ucitelé. Pfestoze ndzory na problematiku jsou rizné, s témito zasadami by nem¢l

mit problém Zzadny nezaujaty ucitel:

Vysvétlit vyznam tématu pro spolecnost i zaky jako jedince; zdlraznit ekonomické a
politické souvislosti a tim vzbudit zajem o problematiku.

Upozornit, Ze problematiku zmén klimatu je tieba feSit ve vice rovinach a Ze se
nejedna spor ,,pro* a ,,proti“, nybrz je daleko slozit&jsi (4 zakladni otazky).

Nebyt jednostranny a pii vyuce vzdy zdlraziovat, Ze existuji odlisné nazory ¢aste¢né
na pticiny, vice na hrozbu dopadi a pfedevsim na nejlepsi zptisob feseni.
Nezaménovat problém klimatickych zmén s naruSenim ozonové vrstvy, dbat na to, aby
se u zaki nevytvoftila ptedstava, ze oteplovani je zpisobeno ozonovou dirou !

Oxid uhlicity nepovazovat za slozku znecisténi ovzdusi, diirazné oddélovat
problematiku obecného znecist'ovani ovzdusi od problému klimatickych zmén, naopak
uvést pozitivni U€inky oxidu uhli¢itého coby hlavniho sklenikového plynu.
Nepodporovat katastrofické scénare znamé z médii; kriticky se divat na zvelicené a
neopodstatnéné hrozby (napf. zaplaveni rozsahlych Gzemi jako je Nizozemsko),
nebranit se ani uvedeni nékterych pozitivnich dopadi oteplovani.

Upozoriiovat na moznosti adaptacnich opatieni, nezamétovat se pouze na dopady, ale
také na moZznosti, jak 1ze dopadim celit (napi. vystavba hrazi v pobieznich oblastech).
Tento aspekt je ve vyuce velmi podceniovan.

Hledat souvislosti, vyuzit klimatické zmény k upeviiovani obecného geografického
mysleni, rozvijet a pfedev§im aplikovat znalosti regiondlni geografie.

Zdlraznit ekonomické motivy za€asténych skupin a nazord, vysvétlit riziko
zamérného klamani vetfejnosti rliznymi zdjmovymi skupinami (pro¢ nékteré knihy
sponzoruji energetické spolecnosti, kdo plati védecké vyzkumy), ukazat priklady
manipulace s vefejnym minénim (pfesahy do medialni vychovy).

Ukazat zakiim davéryhodné zdroje kvalitnich informaci a naudit je tyto zdroje

vyuZivat, jakoZ i posoudit jejich kvalitu.

Je tedy vidét, Ze pokud chceme o zménach klimatu vyucovat kvalitné, i1 klasicka forma

vyuky vyzaduje znacnou ptipravu, jak odbornou, tak i didaktickou.
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6.2.2. Aktiviza¢ni metody

Jak jiz bylo uvedeno, aktiviza¢ni metody ozivuji vyuku, pfind$§i mnohostranny rozvoj
osobnosti a vedou k hlub§imu zapamatovani i pochopeni uciva. Mély by také navazovat na
stanoven¢ cile. Nebudeme se zde zabyvat podrobné problematikou aktiviza¢nich metod, ta je
popsana v odborné literatuie. Problematiku popisuje napt. Sitna (2009) a ptipadné jiz
zminény Kotrba, Lacina (2007). Konkrétné problematikou prace stextem v hodinach
geografie se zabyva Reznitkova (2004) a z ni vychézejici Zemanova (2008). Z té&chto zdrojt
byly Cerpany informace pii navrhovani aktiviza¢nich metod ve vyuce o zménach klimatu.
V ptipadé zajmu o realizaci konkrétni metody tedy doporuCuji seznameni suvedenou
literaturou, kde jsou pracovni postupy podrobnégji popsany. Zde se zaméfime na aplikaci
tématu klimatickych zmén.

Metody byly vybrany s ohledem na tematicky celek a predevsim vyzkouSeny pii praktické
vyuce na gymnaziich a sice v hodindch, které nabidli pro tyto ucely ucitelé zemépisu
zuCastnéni ve vySe popsaném dotazovani. Pifi vybéru metody byl kladen diraz na
jednoduchost — v odborné literatufe se obCas setkdme s celou fadou metod, které jsou velmi
propracované a tim 1 pomérné€ naro¢né na piipravu 1 realizaci. Ve vysledku je pak maloktery
vyucujici je ochoten vyzkouset nebo dokonce provozovat pravidelné, coz mi sdé€lili mnozi
béhem provadéného dotazovani. Nékteré metody se pak stavaji spiSe svatecni zélezitosti,
ktera zpestii vyuku parkrat do roka. Proto byla snaha o navrzeni metod ,,v§edniho dne* které
1ze bez problémii vyuzivat kdykoliv bude tfeba téma probirat.

Brainstorming

Metoda brainstormingu patii mezi ¢asto uzivané metody ve vyuce, piestoze ji tak ucitelé
vétSinou nevytvareni cilené, ale spiSe spontanné. Je jednoducha a lIze ji vyuzit kdykoliv bez
pfedchozi pripravy jak ze strany zaku, tak 1 ucitelii. Tato metoda se realizuje v riizné podobé
prakticky pokazde¢, kdyz se ucitel zeptd tfidy na nézor ¢i népady k urcité problematice.
V piipadé zmén klimatu je také moZna. Nabizi se hned na tivod jako evokac¢ni fadze hodiny,
kdy maji studenti vymyslet n€kolik asociaci, které maji spojené s problémem globalniho
oteplovani (¢i zmény klimatu). Tyto asociace pak piSeme na tabuli a dle zasad brainstormingu
tam piSeme vSechny, které zazni.

Uvedeni nékolika pojmu souvisejicich s problematikou zmén klimatu hned na ivod slouzi
pfedevS§im pro naladéni studenti na toto téma nez Ze by samo o sobé piinaSelo naplnéni
vyukovych cili. Cilem je vlastné pfiprava studentll na dosahovani ostatnich cilt. U¢itel miZze
o¢ekavat terminy jako ,,tani ledoved® , ,,automobily, tovarny* nebo ,,kaceni lesi®, ¢i ,,0zonova

dira“... Posledn¢ jmenovany termin je, jak jiz bylo uvedeno, Castou chybou v piedstavach
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vefejnosti 1 zakd, 1 tak by ale mé¢l byt dle zasad brainstormingu zapsan. Po uvedeni aspoi
deseti pojmu pak spolecné s zaky jeden po druhém probereme a ptame se, pro¢ pravé tento
pojem patii do zmén klimatu. Odpovédét na tuto by mél né€kdo jiny ve tfidé nez autor vyroku.
V piipadé, Ze se tfidé nepodafi odhalit souvislost napsaného terminu se zménou klimatu, bude
autor piispévku pozadan o vysvétleni. Pojmy, které se ukdzi jako mylné, 1ze poté Skrtnou —
zde naptiklad pojem ,,0zonové dira“. Mlizeme je ovSem ponechat na tabuli i béhem vlastni
vyucovaci hodiny, na jejich konci se k nim vratime a zeptame se zakl, které pojmy by
ponechali, které vySkrtli a které naopak ptidali. Opét by napady mély vzejit od zakh. Jako
perlicku mizu uvést, Ze soucasna generace ma pojem ,globalni oteplovani® spojena se
stejnojmennou pisni skupiny Nightwork a prakticky v kazdé tfid€, kde jsem Gvodni ,,zahtati*
touto formou praktikoval, se tato asociace objevila. Dle mého nazoru nic nebrani ji také
pfijmout, pro odleh¢eni nalady ve tfide.

Béhem vyuky se pak mizeme na studenty s Zadosti o napady obracet prabézné. Podle

zésad brainstormingu se lze zaki ptat na nasledujici problémy:

Jak by bylo mozné zjistit stav klimatu v minulosti, z niZ nemame zdznamy teploméra?
Jak jinak prokézat soucasné klimatické zmény jinak nez pomoci teploméra ?

Jaké dopady na zZivot na Zemi bude mit zména klimatu ?

Co muze byt pfi¢inou zmén klimatu ?

Jak snizit emise sklenikovy plynil (na riznych méfitkovych trovnich) ?

Na vSechny tyto otazky by zaci jiZ na niz§im stupni gymndzia mé€li sami najit aspon
n¢jakou odpovéd’ — pii mych experimentalnich hodinach se jim to vesmés dafilo a byl jsem
pomérné piekvapen vysokou kvalitou napadii. Pokud jde o otdzku dopadd klimatu, osvédcilo
se rozdéleni tfidy na dvé poloviny, z nichZ jedna méla na starosti vymysleni pozitivnich
stranek a druha negativnich. Obé dvé skupiny své napady zapisovaly na tabuli, ktera byla
rozdélena také na poloviny. Neptekvapi, ze skupina majici vymyslet pozitivni dopady zmén
klimatu, méla s timto tkolem daleko vétsi problémy. Ucitel miize této skutecnosti vyuzit a
poukazat naptiklad na vSeobecné ovlivnéni médii — a pfitom pomoci zaki pozitivni dopady
vymyslet.

Co se chci dozvédeét?

Na zacatku vyucovaci hodiny mizeme také nechat zaky zamyslet se nad otazkou, o cem
by se chtéli pii vyuce o zménach klimatu dozvédeét. Na zacatku kazdé hodiny nechame napsat
7zéky do svého seSitu otdzku, na kterou ocekavaji, ze pii probirani klimatickych zmén
dostanou odpoveéd. Nekteré zaky vybereme, aby svou otazku nahlas sdélili a zapiSeme tyto
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otazky na tabuli. Na konci hodiny pak mizeme spolec¢né s nimi posoudit, zda se odpoveéd’
dozveédéli. Jedna se o zjednoduSenou variantu aktivity, kterou popisuje napf. Zemanova
(2008) . U zmén klimatu ma tato metoda ten vyznam, Ze si béhem ni zaci vétSinou uvédomi,
ze $ife problematiky je vétsi nez si mysleli pred zacatkem vyucovaci hodiny.

Do kterého statu patiim?

Tato ¢innost je vhodna zejména pro mladsi studenty, jelikoZ ma herni charakter.

Zaci obdrzi liste¢ky, z nichz na nékterych budou uvedena jména stati a na dalSich pak
popsany fakta, pojmy nebo procesy, které néjakym zptisobem souvisi s oteplovanim planety a
lze je ptifadit k jednomu ze statd, které jsou uvedeny na listeckach. Kazdy zdk bude mit
néjaky listeCek, nebude pfitom veédét, jaké listecky (staty, pojmy) maji jeho spoluzaci.
Ukolem 74kt bude libovolnou strategii utvofit v prostoru tiidy co nejrychleji skupinky, které
k sobé patii. Zaci mohou od ugitele védét, ze kazda skupinka ma predstavovat jeden stat. Je
mozné, ze nektefi zaci si nebudou schopni najit skupinu (stat), do které¢ se svym listeckem
patii — at’ uz z divodi komunika¢nich (neochota se zeptat ostatnich, co maji na listecku),
nebo nedostatku znalosti (nebudou védét, kam se svym problém patii). Tito zaci po vytvoreni
vetSiny skupin zastanou nezatfazeni. UCitel je vyzve, aby precetli obsah svého papirku a pak
pozada jiz vytvorené skupinky, aby rozhodly, do které nezatfazeny zdk s listeckem patii a
volbu zdlvodnili. Po dokonéeni skupinek se kazda skupinka ptedstavi ostatnim tak, Ze sdéli
obsah svych papirkli a pokud to bude tieba, vysvétli, na zdklad€ ¢eho k ni kazdy pojem nalezi.
Intelektudlni naro¢nost zavisi na vybéru pojmu, s nimiz se bude pracovat. Vysledek muze
vypadat napt.: ,,My jsme Rusko, mame hodné ropy a plynu které prodavame, budeme pri
pokracujicim otepleni moc tézit ropu v Arktide, tam budeme také moci otevrit cesty pro lodni
dopravu a uSetiime za vytapéni v zimé.“ VyzkouSena varianta listeckli je nabidnuta v pfiloze
5, ale ucitel si samoziejm¢é muze vytvofit vlastni. Pribéh 1 pfinosy ¢innosti bychom méli se
zaky v zavéru hodiny zhodnotit (Kotrba, Lacina 2007).

Pii této metodé¢ se kromé souvislosti regiondlni geografie s klimatickymi zménami
procvicuji i komunika¢ni dovednosti a dochazi i k posilovani socidlnich vztahti ve tfidach.
Retézec disledki

Zaci obdrzi listecky podobnym zptisobem, jako u piedchozi hry, tedy kazdy po jednom.
Tentokrat ale neptijde o staty, nybrz o dilky z fetézce dopadii zmény klikatina Zemi. Navrhy
fetézcl jsou v piiloze 6. Ukolem zaki bude sestavit ze svych listecki fetézce tak, aby jeden
liste¢ek navazoval na dal$i. Na jedné karticce tak miize byt otepleni planety, na druhé tani
ledoveil, na treti vzestup hladiny oceanu, na dalSi pak zatopeni pobfeznich oblasti atd.

Retézcli samoziejmé muze byt vramci provadéni aktivity vjedné vice. Nabizi se tada
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moznych modifikaci této Cinnosti: spolupracovat mize cela tfida, skupina a maze to byt prace
1 pro jednotlivce. Pro pfinosy této ¢innosti pfitom neni rozhodujici, zda je oteplovéani klimatu
zpisobené lidskou ¢innosti a dokonce ani to, zda viibec probihd. Tato aktivita predevSim
pocvicuje systémové (a geografické) mysleni, tedy hledani souvislosti, rozpoznéani pfi¢in a
dasledktt urcité zmény. Kromé toho zéky aktivizujeme a zlepSujeme jejich komunikacni
schopnosti. Teoreticky bychom mohli hrat hru i s predpokladem, Ze nas cekd ochlazovani
planety a i tak by splnila své hlavni poslani, kterym je uvédoméni si vzdjemnych vztahli mezi
geografickymi sférami. Rizika této hry spocivaji vtom, Ze studenty tlaCime do urcitych
pfedem pfipravenych schémat.

Z mé zkuSenosti provedené na jednom gymndziu lze fici, Ze tato metoda studenty velmi
bavila, bohuZel se vSak vyskytl problém, kdy né&kteti pfiradili listeCky k sobé jinak, nez bylo
mé ocekavani, coz pak vedlo k tomu, Ze jinym skupinam jiz schémata. To pak vede k ur¢itym
zmatklim a nutnosti opravovat schémata, ktera pfitom byla v zasad¢ spravna. Lze si jen téZko
predstavit, Zze v pfipadé zmén klimatu miZzeme vytvorit listecky tak, aby existovalo pravé
jedno dobr¢ feseni.

Také vtomto pifipadé by vzdy mélo nésledovat spoletné zhodnoceni hry, resp.
dosazen¢ho vysledku. Témi by mély byt fetézce vztahd, dle vzoru uvedeného v piiloze 7.
Kazda skupina ostatnim sdé€li obsah svych papirkd, ptecte tedy své fetézce a pokud to bude
tieba, vysvétli, na zékladé ¢eho urcitou vytvofila. Opét zde intelektudlni naro€nost zavisi na

vybéru pojmd, s nimiz se bude pracovat a je mozné ji ptizptisobit véku zak.

Prdce s textem

Zatimco mladsi Zaky miZeme nechat rozhybat uvedenymi aktivitami, pfi nichZ se konaji

wewvr

vvvvvv

prace bylo uvedeno dvacet textii, s nimiz by bylo mozné v ptipadé¢ zmén klimatu pracovat a
zde jiz proto tyto navrhy neuvadim.

Pracovat je mozné bud’ s jednim textem v celé tfid€, nebo lze pracovat s riznymi texty.
PrestoZe prace s jednim textem je jednodussi, u tohoto tématu je daleko efektivngjsi prace

s vice texty.
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a) prdce se shodnym textem

Jednodussi metody prace s textem vychazi ztoho, ze kazdy student ve tfidé¢ dostane
k zpracovani stejny text. Nasledn¢ je mozné zadat zaklim frontadlnim zpisobem ukoly spojené
piimo s timto textem, ktery maji vSichni k dispozici a vSichni jsou s jeho obsahem tudiz
seznameni. Metody prace stextem popisuje Reznitkova (2004) a vénuji se jim ve své
bakalarské praci. Zde je tfeba se predevSim zamyslet, jaky text by mél byt u tématu
klimatickych zmén pro praci vybran, pokud by mél byt jen jeden.

Pro vyuku tradi¢nich témat je vybér jednoho textu Casto vhodné&jsi, jelikoz obvykle
existuje néjaky material, ktery by byl nezpochybnitelny a ktery by tak mohl téma kompletné
pokryt. V piipadé¢ zmén klimatu nepovazuji variantu s jednim textem pro celou tfidu za
nejlepsi. Rizikem je pochopitelné slozitost vybéru jednoho konkrétniho textu, ktery by
dostateCné reprezentoval riznost nézorovych proudi a zéarovenn ji dostatetné podrobné
vysvétlil. Pokud se 1 pres to ucitel rozhodne pracovat jen s jednim textem, lze asi nejspis
doporucit ¢lanek Bedficha Moldana (uvedeny v piiloze bakalarské prace), ktery pisobi
vyvazenym dojmem. Praci s jednim textem jsem ale pii experimentalni vyuce netestoval,

jelikoZ ji nepovazuji za pfili§ vhodnou.

b) prace s riznymi texty

Klimatické zmény v sobé nesou pestrou Skdlu ndzort a pravé proto lze viele doporucit
praci s vice texty. Tato metoda je vhodna zejména pro semindie, kde je méné studentli, tam
byla také vyzkouSena vramci experimentdlni vyuky. Moznd je ovSem 1 vramci béZzné
vyucovaci hodiny, ale vzhledem k ¢asové naro¢nosti by bylo dobré ji rozdélit na dvé hodiny.
Do vyuky bude pfipraveno vice textl, které by mély v ptipadé¢ zmén klimatu obsahovat velmi
odli$né ndzory a pohledy na problematiku.

Vytvotime skupinky, jejichZ pocet zavisi na mnozstvi textli a pochopitelné i velikosti celé
tiidy. Kazda skupinka obdrzi svilij vlastni text a dostane ¢as na jeho pifecteni a zpracovani.
Zpracovani by mélo probihat na zakladé obdrzenych ukoll, které zakiim zaddme. Mezi né
muze patfit:

- Vyjadfete jednou vétou hlavni mySlenku textu

- Predstavte zbytku tfidy v jedné minuté sviij text

- Kiritickym pohledem posud’te kvalitu textu

Tuto metodu jsem realizoval opakovan¢, vesmés se star§imi studenty od druhého ro¢niku
stiedni Skoly vyse. Z vlastni zkuSenosti mohu fici, ze vyjadieni hlavni myslenky celého textu

byva i u starSich studentii ¢asto velky problém. Timto tkolem se procvicuje dovednost
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pochopeni textu. Pokud studenti nejsou schopni vypichnout podstatnou myslenku, mél by je
k tomu vhodnymi otdzkami nasmérovat ucitel. Hlavni myslenky z kazdého textu doporucuji
psat na tabuli a ponechat je tam az do konce hodiny, aby je studenti méli pied o¢ima.

Predstaveni textu ostatnim spoluzakiim také procvicuje fadu dovednosti. Neékteti
studenti nebyli schopni pii experimentalni vyuce hovofit dostate¢né strukturované, aby jim
druzi porozuméli. Castou chybou bylo v tomto piipadé zamé&feni se na nepodstatné informace,
¢i uvadéni konkrétnich ptikladi v textu uvedenych, avSak nezasazenych do celkového
myslenkového rdmce. Oveéfit kvalitu interpretace textu je mozné i tim, ze se ucitel zeptd
zbytku tfidy, za dané interpretaci porozuméli, tedy zda z interpretace zdkli pochopili
mysSlenky autora textu.

Dalsi ukol, kritické posouzeni textu, je pomé&mé obtizny, protoze v textech odborné
napsanych je pro laika velmi naro¢né odhalit chybnou tivahu, navic ve vétSiné piipada se
texty odvolavaji na urcité vyzkumy, které samoziejmé ¢tenar nema k dispozici a nezbyva mu
tedy, nez jim véfit. V tomto piipadé tedy je spiS na uciteli, aby upozornil na nékteré sporné ¢i
zavadéjici myslenky v textu, nebot’ to obvykle byvana sily Zakt. Doporucuji vybirat ty texty,
u nichz Ize predpokladat, ze se nebudou opirat o 1zivé udaje.

Vyhodou metody je pfedev§im moznost predstaveni riznych nazort na tuto problematiku
béhem vyucovaci hodiny. Mezi nevyhody patii skutecnost, Ze kvalita interpretace textli miuze
byt mezi jednotlivymi studenty rizna. RGzn4 je i odborné kvalita textli. Mize se pak stat, ze
méné kvalitni text bude velmi dobie interpretovdn nadprimérnymi studenty, zatimco
hodnotny text podloZenéjsi kvalitnéjSimi argumenty budou interpretovat horSi studenti a
vysledek tomu muize odpovidat (studenti pak snaze podlehnou dojmu, ze pravda se ukryva
v textu, ktery byl dobfe interpretovan).

Zde je tedy nutné, aby ucitel velmi peclivé fidil celou hodinu a vstupoval do interpretace
textll a zachovaval tak jejich informacéni hodnotu, kterou mohou Zaci pfi jejich interpretovani
ztratit. VyZaduje to pfipravu ucitele, tedy pifecteni vSech textd jest€¢ pfed vyuCovanim.
V takovém piipad¢ doporucuji v€novat studiu problematiky zmén klimatu rozhodné vice
Casu.

Opét piipomenime, ze cilem této aktivity neni jen pouhé ziskani ptehledu o problematice
klimatickych zmén, daleko cennéj$im vysledkem je schopnost s textem pracovat, pouzivat ho
a posoudit. Ze se tak d&je na tématu ryze aktualnim a kontroverznim, je samoziejmé velka
vyhoda.

Zde bych uvedl, na co by si m¢l ucitel davat pozor, pokud zaky nechava interpretovat text

pro zbytek tfidy (na zéklad¢ osobnich zkuSenosti z pilotni vyuky):
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Venovani pozornosti puvodu textu

U kazdého textu by mél byt uveden autor, zdroj, ptipadné zékladni informace o autorovi,
neni-li dobie znamy. Zaci by méli byt vedeni k tomu, aby pfi pfedstavovani obsahu seznamili
spoluzéky nejprve se zakladnimi informacemi o ptivodu textu. Pfi pilotni vyuce to prvni
vyvolani ned¢lali, ale postupné béhem hodiny se situace zlepSovala. Je podle mne velkym
nedostatkem Ceského Skolstvi, ze zak v maturitnim roc¢niku predstoupi pied tfidu a zah4ji svij
projev slovy ,,Precetl jsem si, Ze...“ aniz by zminil aspon autora textu, ktery dostal !
Vystihnuti klicové myslenky

Castym ne$varem zak® pii interpretaci textu je zabihani do detailti na tkor vysvétleni
zékladni myslenky. Zaci se nékdy zaméfi na konkrétni vétu & souvéti, ktera pfitom viibec
nevypovida o textu jako celku. Aby byli schopni nachazet klicové mySlenky a ty ptedstavovat
spoluzdklim, méli by podobné ukoly vykonavat castéji. Ucitel by jim mél v ptipadé
neuspesnosti pomahat dopliujicimi otdzkami (napf.: ,,Opravdu si myslis, Ze autor chtél celym
textem fict prave toto?*). Ptiklad z realizované praxe: v textu Véclava Cilka , Klimatické
zmény na mexicko — americké hranici® Zak jako hlavni myslenku uvedl, Ze “teplota se na
hranicich Mexika a Kanady zvysila o 6 °C stupiit, ve skutecnosti vSak klicova mySlenka
autora textu spociva v ¢asto veétsim vyznamu lokélnich aktivit oproti globalnim procesim. Je
zkratka tteba odliSit uvadény ptiklad od celkové myslenky, coz zakliim mnohdy délalo
problémy.
Srozumitelnost projevu

Mluvit zieteln€, nahlas, zaujaté. To, co by mél zvladat dobry ucitel, by se méli ucit 1 zaci,
tato metoda je pro to skute¢né vynikajici ptilezitosti.
Nadhled

Ptestoze si zak mize o textu myslet cokoliv a jiz béhem jeho ¢teni si na néj vytvaret svij
nazor, nem¢l by ho promitat do svého projevu v prvni, tedy presentacni ¢asti vystoupeni. Jeho
ukolem neni text posuzovat, ale predstavit ostatnim. Tento problém se ale v mé praxi piili§
Casto nevyskytoval, naopak bylo tfeba feSit pravy opak; Zaci se Casto s textem nadmérné
ztotoznili a poté jiz nebyli schopni k nému zaujmout kritické stanovisko. S tim ovSem miize
pomoci ucitel, nebo se to miize stat predmétem dalSich rozvoje schopnosti zakd.
Proc se staty nemohou dohodnout ?

Problematiku mezindrodni schody votdzce zmén klimatu Ize vyborné nastinit
v jednoduché skupinové aktivité. Zaci se rozd&li na skupinky, z nichz kazda dostane jako
pomucku odstavec charakterizujici urcity stat z pohledu zmén klimatu (vzory textd obsahuje

priloha 6). Jméno staitu mohou v rdmci aktivity skupinky odhadovat podle poskytnutych
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informaci v odstavci. Na zaklad¢ textu maji pak za kol vypracovat stanovisko daného statu
na pomyslné konferenci o zménach klimatu. K tomu jim slouzi pomocné otazky, které jim
zada ucitel. Navrhuji napfiklad tyto otazky:

- Jaka rizika pro vas stat oteplovani predstavuje ?

- Mize na zméné klimatu vas stat néjak vydélat ?

- Jaké teSeni problému budete prosazovat ?

Odpovédi na otazky pak kazdd skupina sdéli zbytku tfidy. Metoda ma procvicovat
geografické mysleni a poukazovat na slozitost mezinarodnich jednani, kde kazdy stat vychazi
zjinych podminek. Zaci si uvédomi, jak pfipadné zmény klimatu a také schvaleni
mezinarodnich dohod o omezovani sklenikovych plynd mize ovlivnit ,,jejich® stat. Zastupci
Ruska pochopi, Ze pro tuto zemi je dilezité, aby mohlo pokracovat v té€zZbé ropy a plynu a
k tomu by mu mohlo pomoci i tdni Arktidy. Zastupci BangladéSe maji pochopitelné jiné
z4jmy. Jeden stat sklenikové plyny produkuje, avSak jiny stat spotfebovava vyrobky diky
tomu vyrobené. Néktery stat vypousti emise jiz pies sto let, jiny se rozviji v poslednim
desetileti. Tyto informace vyplynou z text, které skupinky dostanou a zpracuji.

Kazda skupinka potom bude hlasovat o mezinarodnich otdzkach spojenych se zménami
klimatu v zajmu svého statu. Naptiklad o tom, zda snizovat sklenikové plyny, kdo by je mél
pfevazné snizovat a o kolik, pfipadné kdo by komu mél co zaplatit. Na tomto postupu se
ukaZze, Ze zajmy statl jsou protichlidné a zaci tim pochopi, pro¢ je mezindrodni shoda tak
obtizna. VSe zakon¢i diskuse v zdvéru hodiny spolecné s ucitelem, kde budou probréana
zékladni zjiSténi, jeZ vyplynula z textl, zhodnocen cely problém a posouzen 1 pfinos celé
aktivity pro zaky.

Metodu je mozné samoziejmé dale zdokonalovat, pii vétsi snaze lze vérnéji kopirovat
mezinarodni konferenci. Pak uz ale celd metoda vyzaduje vét§i pifipravu nejen ze strany
ucitele, ale 1 zakua.

Uvedeny byly pouze n¢které zakladni metody vhodné pfi vyuce o klimatickych zménéch.
Jak jiZz bylo popsano, vSechny jsou inspirovany literaturou uvedenou na zacatku kapitoly,
proto u jednotlivych metod jiz nebyly uvadény citace a metody ani nebyly zpracovany zcela
podrobné. Jde totiz predev§sim o naméty, které si mize kazdy ucitel upravit do souladu se
svymi cili a celkovou koncepci vyucovani. VySe zminéna literatura obsahuje fadu dalSich

metod, které mize zdjemce také vyuzit, jakoZ 1 informaci k nim.
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6. Zavér

Cilem této prace bylo analyzovani stavu vyuky o klimatickych zménach jakoz i navrzeni
moznosti pro jeji zlepSeni. Jako takova méla byt piinosem predevsim pro ucitele zemépisu,
kteti by méli téma ve svych hodinach také realizovat.

Prvni ¢éast prace shrnula nejdilezitéjsi informace o celé problematice zmén klimatu
s doplnénim uzitecné literatury pro ucitele. Méla by tak tvofit odborné zdzemi pro vyzkum
které se na zménu klimatu vazi.

Hlavni néaplni prace byla vyzkumna cinnost provadénd nékolika odliSnymi metodami.
Jedna z nich znamenala dotazovani mezi zaky zakladnich 1 stfednich Skol. Ukazalo se, Ze tito
zaci ziskdvaji o klimatickych zménach nejvice informaci z televize, Skola tak tvofi jen
mensinovy zdroj. Disledkem pievazujiciho pisobeni médii je pak to, Ze vétSina z nich vnima
zmény klimatu jak hrozici katastrofu, kterd svétu pfinese velkd negativa. Zménu klimatu
davaji do pfimé souvislosti se zneciSt€énim ovzdusi, piestoze ve skuteCnosti plati, Ze
sklenikovy plyn oxid uhlicity rozhodné neni Skodlivinou. Mezi Casto rozSifeny omyl pak
patii, Ze klimatické zmény zplsobuje ozonové dira. Jako hlavni a témét jedinou osobnost
zabyvajici se zménami klimatu vnimaji Zaci soucasného prezidenta Vaclava Klause.

Prizkum mezi uciteli naznadil, Ze vyucujici zemépisu se tématu ve Skolnim prostiedi

vétSinou veénuji, 1 kdyz obvykle jen jako soucast ¢i rozSifeni jinych témat, ktera jsou

vvvvv

vvvvvv

ucitelé soustiedi zejména na pfirodovédnou stranku problematiky, ¢emuz odpovidaji i jimi
stanovené cile, z nichZ vétSina je kognitivnich. Mezi kognitivnimi ptevaZovaly cile faktické
s pomé&rn¢ velkym zastoupeni konceptudlnich, ale téméf chybi cile proceduralni. Téma zmén
klimatu vétSinou ucitelé probiraji klasickou frontdlni vyukou a wvyuziti aktivizacnich
vyukovych metod bylo spiSe vyjimecné. Z vysledki také vyplyva, Ze vétSina uciteld povazuje
klimatické zmény za pouze ¢astecné vyvolané clovékem a ve svych odhadech podilu ¢lovéka
se pohybuji pod trovni Mezivladniho panelu pro zmény klimatu (IPCC 2007). Uvédomuji si,
ze klima se na Zemi ménilo 1 v minulosti a to z pfirozenych pfi¢in, zaroven vSak soucasny
podil ¢lovéka nezpochybnuji. Jsou opatrni v podpofe obnovitelnych zdrojii energie. Sami se
pak vzdélavaji prevazné z odbornych knih a popularné nau¢nych ¢asopist.

Z analyzy vzdélavacich programii vybranych gymnazii vyplynulo, ze v otdzce

klimatickych zmén nemd zemépis zdaleka tak dominantni postaveni oproti zbyvajicim
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predmétim, jak se zdalo na zaklad€ rozhovort s uciteli. V ucebnich osnovach zemépisu se u
nékterych Skol toto téma viibec neobjevovalo a u vétSiny dalSich se omezilo pouze na ucivo o
sklenikovém efektu. Téma zmén klimatu pfitom bylo zaznamenéno v osnovach jinych
predmétii, at’ uz chemie, biologie, fyziky ¢i zakladi spolecenskych véd a velmi vyznamné
také u ciziho jazyka, ptfedevSim anglitiny. Na fad¢ Skol vzdé€lavaci programy zaclenuji
zmény klimatu spiSe do jinych predméti nez je zemépis. Geografové tak roli ostatnich
pfedmétl vyrazné podcenuji. Mezi jednotlivymi Skolami panuje velka odliSnost ve zptsobu
zahrnuti klimatickych zmén do svého vzdélavaciho programu a tato odliSnost je vyssi, nez u
tradicnich témat. Ukazuje se, ze klimatické zmeény jsou tématem, o jehoz zafazeni do
vzdelavaci soustavy neni nikterak rozhodnuto a ,,narokuje” si ho vice oborid a potazmo
vyucovacich predméti. Lze fici, ze zemépis u tohoto globalniho problému vede jednu
z pomyslnych bitev o své postaveni ve Skolnim vzd€lavani a na fadé Skol ji, zda se, prohrava
naptiklad s fyzikou, chemii nebo biologii, aniz by si to ucitelé¢ zemé&pisu uvédomovali.

Z analyzy ucebnic vyplynul pfedev§im Casto se opakujici ne$var, kdy je téma zmény
klimatu casto ztotoznovano s problematikou znecistovani ovzdusi obecné. Stejné jako u
Skolnich vzdélavacich programi, 1 u ucebnic se objevily zna¢né odliSnosti v pojeti tématu a to
se jednalo vesmes o ucebnice zemepisné.

Posledni ¢ast prace piinasi nckolik navrhG na to, jak o zménéach klimatu vyucovat.
Nabidnuty byly nékteré aktivizaéni metody, které autor vyzkouSel v rdmci experimentalni
vyuky, a tak jsou doplnény 1 0 osobni zkuSenosti s jejich realizaci.

Velkym problém a vyzvou zaroven je pro vSechny, ktefi se snazi téma zpracovavat a
posléze vyucovat, obrovska Sife problematiky sahajici od fyzikalnich pficin pfes geografické
dopady az do spolecenskych véd, zejména do ekonomie, ale také filosofie. Nezanedbatelnou
roli hraje silnd medializace a politizace problému, kterd vytvaii ndzorové stfety a tim Cini
téma pomérn¢ citlivym. Na kazdé strance této prace se bylo tieba vyrovnavat s pottebou
objektivity a nadhledu, ¢ehoZz je vSak v dob& vyostfené spolecenské diskuse a v
nepostihnutelné zéplaveé stale novych informaci, udélosti a nazort velmi tézké dosdhnout.
V nékterych pasazich prace se bylo tieba ptiklonit na urcitou stranu sporu. Pro vysokoskolsky
vzdélané uclitele zemépisu, kterym tato prace mize poslouzit, by to vSak nemélo byt zdbranou
pfi snaze o vylepSeni své vyuky zemépisu. Proto lze fici, ze cil se podafilo naplnit.

Tato prace mohla byt podkladem pro vytvafeni didaktickych materiald o klimatickych
zménéch pro ucitele zemepisu, piipadné naplné seminaiti ¢i prednaSek na toto téma. Dalsi
vyzkum této problematiky by se pak mohl soustfedit na dopady riznych zplisobli probirani

problematiky na rozvoj znalosti, dovednosti a postoji u zakd.
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Piiloha 1: Porovnani globalni teploty s ristem koncentraci CO;
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Modra krivka znazornuje, o kolik ppm vzrostla v kazdém roce koncentrace oxidu uhlicitého
v atmosfére, fialova kiivka pak odchylku globalni teploty od priméru v daném roce.
V teplejsich letech se koncentrace CO2 obvykle zvysuji vice. Pramen: NOAA




Piiloha 2: Dotaznik pro Zaky

Tento test je anonymni a nebude nijak hodnoceny.

Odpovézte struéné na nasledujici otazky, které se tykaji zmén klimatu na Zemi,
oznacovanych také jako ,globalni oteplovani“. Odpovédi piste na zvlastni papir.
Nepiste své odpovédi do tohoto zadani otazek !

1. Vite o tom, Ze existuje problém globalniho oteplovani? (ANO-NE)
Pokud ano, napiste odkud jste se o tomto problému néco dozvédéli.
(napf. skola, noviny, radio, televize, ¢asopisy, rodic¢e, internet, encyklopedie...)

2. Napiste jména pokud mozno tfi osobnosti (mohou byt Ceské i zahranicni), které se vénuji
globalnimu oteplovani.

3. Cim je zpusobeno, Ze se planeta Zemé otepluje? Napiste struéné, co je podle vas hlavni
pFicinou.

4. Vite co jsou to sklenikové plyny? Znate néjaké ? (zkuste tento pojem vysvétlit a pokud
néjaké znate, vyjmenujte je)

5. Jaké mlze zvySena teplota na Zemi pfinést problémy?
(vyjmenujte vS8echny, které vas napadnou )

6. Muze otepleni globalniho klimatu mit néjaké dobré stranky? Jaké? (pouze vyjmenujte ty,
které vas napadnou )

7. MGzZe globalni oteplovani ovlivnit Zivot u nas v Cesku? Na co bychom se méli u nas
pfipravit?

8. Mohou lidé globalni oteplovani zastavit? Co bychom pro to museli udélat? Navrhnéte
néjaké opatteni.

9.V jakych pfedmétech jste se ve Skole setkali s globalnim oteplovanim a kolik to bylo ¢asu?

10. Pokud mate k tématu n&jaky dalsi komentat, napiste ho ©




Priloha 3: Podklad strukturovaného rozhovoru s uditeli zemépisu

Vyucuyjici:
Skola:
Délka praxe:
Aprobace:

Zatazeni do zemépisu: roc¢nik, téma

Zaneseni v SVP

Vénovany Cas:

Formulace cilt:

Kliéova otazka

Ovétovani cila (hodnoceni):

Metody a pomticky:

Kde Cerpate informace (Skoleni, seminafe, média...)

Ptesah do jinych pfedmét, jaka prifezova témata

Vas nazor :



Piiloha 4: Podil Skolnich pfedmétii na vyuce o zménach klimatu dle nazoru uditeli (%)

Vyuéujici
TV-ZE-35
TV-ZE-24
TV-ZE-21
TV-ZE-15
TV-ZE-11
TV-ZE-8
BI-ZE-11
BI-ZE-9
BI-ZE-7
BI-ZE-5
BI-ZE-4
BI-ZE-1
DE-ZE-13
DE-ZE-11
DE-ZE-10
DE-ZE-9
DE-ZE-5
DE-ZE-4
M-ZE-25
M-ZE-20
CJ-ZE-4
ZSV-ZE-2
BI-M-20

zemeépis

33
80
60
60
40
50
65
60
80
90
75
45
40
80
85
75
70
75
65
40
80
70
50

biologie

33
10
10
20
15
20
15
40
10
6
25
45

40

7,5
10
20
10
25
40
15

40

chemie

10
20
10
20
10

10

10

15
20

10

Z8V

10

20
15
7,5

10

20

fyzika déjepis jiné
33
10
10
20
20
5
3
ekologie
5
cizi jazyk
15
5 5 informatika
5
10



Piiloha ¢. 5 — Spoj staty a s nimi souvisejici tvrzeni

Rusko

Cina

Banglades
Saudska Arabie
Nizozemsko
Niger

Dnes nejvetsi
producent
sklenikovych
plynd na svété

Ma dost penéz i
zkuSenosti na
vystavbu hrazi
proti stoupajicimu
MO

Nejvétsi
producent ropy
na svéte

Vyuzije namorni
dopravu

v Arktidé, az
roztaje

Pri otepleni uSetri
za uklizeni snéhu
| vytapéni

Bude moci
péstovat obili
severnéji nez
dosud

Hrozi mu
zaplaveni
rozsahlého uzemi

Ohrozen
rozSifenim pousti
v dusledku
otepleni klimatu

Ohrozen
nedostatkem
vody (suchem)
kterému
nedokaze celit
kvuli chudobé

Muze tézit ropu
Arktidy, az roztaje
rozmrzne

Dobré moznosti
vyuziti vétrnych
elektraren

Sklenikové plyny
ve velkém
mnozstvi
vypousti jiz od
19. stoleti, kdy se
zde zacal rozvijet
primysl

Ma obrovsky
pramysl, ktery
potfebuje
elektfinu

Do atmosféry
vypousti jen
minimum
sklenikovych
plyna

Nema velkou silu
na prosazeni
svych zajmu ve
svété

Ochrana
zivotniho
prostredi je zde
na vysoké urovni

Produkuje
vyrobky, které se
pak spotiebuiji

v jiné Casti svéta

Ma penize na
dovoz potravin,
které nemuze
péstovat

Silné zavisly na
zemeédélstvi,
jehoz vynosy jsou
citlivé na
klimatické
podminky



Priloha 6: Charakteristiky stati pro skupinovou praci

v ramci aktivity by mélo byt jméno statu zaktim utajeno, aby na néj pfisli sami

I1- Rusko , 2- Cina, 3- Banglades, 4- Saudska Arabie, 5- Nizozemsko

Stat¢. 1........

Je to velky stat, lezi v mirném a polarnim pasu. V zimé je suzovan silnymi mrazy, spotiebuje
proto hodn¢ energie na vytapéni a tiklid silnic, navic fada lidi kazdou zimu umrzne. Ptistup

k mofii ma pouze na severu zemé, kde ale ve studeném klimatu témét nikdo nebydli. Mofe je
veétSinu Casu zamrzlé, takze ho neni mozné vyuzivat pro namoini dopravu, prestoze by tudy
byla dobra moznost dopravy nerostnych surovin napi. do USA. Dél4 si narok na loziska ropy
v Severnim ledovém ocednu, t€zb¢ vsak brani drsné klima a zamrzly ocean. Suroviny,
zejména plyn a ropa, jsou pro zemi klicové, z jejich prodeje napliiuje podstatnou ¢ast rozpoctu
a navic ma diky nim velky strategicky politicky vyznam. Ochrana pfirody nikdy nepatfila

k prioritdm zem¢. Priimysl se v posledni dobé mirn€ rozviji, ma pomérné vysokou
energetickou naroc¢nost.

vvvvv

hospodafstvi je primysl, kde pracuje vétsina lidi. Primysl se rozvinul az v zavéru 20.stoleti a
stal se tahounem hospodarského ristu. VéEtSina primyslovych vyrobkt se exportuje do
vyspélych zemi, zejména do Evropy a USA, kde je spotiebitelé radi kupuji diky nizkym
cendm. Zemé neni demokratickd, viile ob¢ant neni pfili§ respektovana, takze velké problémy
se zhorSujicim se Zivotnim prostfedim vlada pfili§ nefesi. Zemée se chce stat svétovou velmoci
diky rozvoji hospodafstvi. Planuje rozsahl¢ investice do energetiky, zejména tepelnych
elektraren, protoze na svém uzemi ma obrovské zasoby uhli, které predstavuji zdroje energie
na desetileti doptedu.

Stat¢. 3 ........

Velmi hust€ zalidnéna zemé, trpi Castymi povodnémi. V oblasti je teplé a vlhké klima.
VétSina uzemi lezi jen tésné nad hladinou moie a jsou zde delty velkych fek. VEétSina obyvatel
se dodnes zivi pfevazné zemédélstvim, které je velmi zavislé na vyvoji pocasi, zejména na
prichodu dest’i. Primysl se zacal rozvijet az v poslednich letech, kdy se sem zacala piesouvat
vyroba z bohatSich zemi. Predpoklada se, ze primyslova produkce dale poroste, coz potahne
ekonomiku nahoru. Produkovat se bude zejména pro vysp€lé zemée svéta, které si zadaji levné
vyrobky. V dalSich letech se ocekava rist Zivotni urovné obyvatelstva, bude se napft. rozvijet
automobilova doprava, ptesto stale ziistane spotifeba obyvatel hluboko pod trovni vyspélych
zemi svéta. Zemé je sice poctem obyvatel pomérné velka, ale jeji globalni vyznam neni kvili
slabé ekonomice dost dilezity.

Zem¢ s obrovskymi lozisky ropy. Rozpocet zemé je napliiovan pievazné piijmy z prodeje této
suroviny. Diky tomu mé dostatek penéz na investice, kterymi se mtize vyporadat

s nepfiznivymi pfirodnimi podminkami. Je zde sucho, ale to tu panovalo vzdy v minulosti a
obyvatelstvo je mu ptizptisobeno. Bohatstvi umoziuje dovazet potraviny z jinych zemi, vody
byl vzdy nedostatek, ale zemé si také miiZze dovolit jeji nakup v zahrani¢i. Investuje také na
finan¢nich trzich do akcii a dluhopist jinych zemi, takze si zajistuje ekonomickou silu i do
budoucna, az zasoby ropy dojdou. Z politického hlediska je zem& mimotadné dulezita,
protoze ovlivituje produkci a tim i cenu ropy ve svéte. Protoze je zde prevazné poust’, priroda
neni pfili§ cennd, Zije zde minimum zivo€ichl a téméf nic zde neroste.



Stat¢. 5 ........

Jedna ze zemi, kde zacala jako prvni primyslova revoluce. Zem¢ si uz v minulosti prosla
prumyslovym rozmachem, kdy v ném pracovala vétSina obyvatel. Dnes jiz primyslova
produkce hraje v ekonomice jen okrajovou roli. Zbyl¢ primyslové podniky vétSinou jiz prosly
obnovou, aby nevypoustély mnoho Skodlivin do ovzdusi a dalsi investice se chystaji. VétSina
obyvatelstva jiz pracuje ve sluzbach, v zemi je sidlo fady mezinarodnich spole¢nosti. Lidé
jsou bohati a nakupuji mnoho zbozi. VétSina primyslovych vyrobki se dovazi z Asie. V zemi
se postupné daii zavadét uspornéjsi spotiebice. Také auta maji stdle mensi spotfebu. Ma
dobrou polohu pro vystavbu vétrnych elektraren, navic vyuziti sily vétru zde ma velkou
tradici. Také dalsi obnovitelné zdroje jsou podporovany a rozsifuji se. Velka ¢ast zemée lezi
pod hladinou moie diky rozsahlé¢ siti hrazi, které byly vystaveny na pobiezi. Tyto hraze je
mozné v budoucnu navysit, i kdyZ by to velké finanéni prostiedky. Lidé maji zdjem o kvalitni
zivotni prostiedi a stale tlaci na jeho zlepSovani.

Piiloha 7: Priklady retézci dopadi klimatickych zmén

Arktida — rozmrzani mote — moznost plavby lodi — zkraceni dopravnich cest — rozvoj obchodu
—rozvoj ekonomiky — pfichod nového obyvatelstva — poskozeni zivotniho prostiedi

Tani ledovct — vzestup hladiny oceanu — zaplaveni pobiezi — odchod obyvatel
Afrika — sucho — netiroda — nedostatek potravin — hladomor — horsi vyvoj ekonomiky

Rovnikové oblasti — rozsifeni tropického hmyzu — rozsifeni tropickych nemoci — odliv turisti
- horsi vykon ekonomiky

Polérni oblasti — uspora penéz na vytapéni — mensi spotieba nerostnych surovin — mensi zatéz
na zivotni prostiedi

Stfedomoii — vEtsi viny veder — ubytek turistlh — nedostatek pracovnich pfilezitosti - pokles
ekonomiky
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