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Anotace

Postoje Ceské vefejnosti k menSmam jsou pomémé negativni az xenofobni.
Viivem globalizace neustale stoupa pocet imigrantd v nasi spoleCnosti a proto je
nezbytné pfipravit, prostfednictvim multikulturni vychovy, budouci generace na Zvot
Vv pluralitni spolecnosti a na respektovani odli§ného zplsobu Zivota. Proto se ve své
diplomové praci zabyvam otdzkou, jak multikulturni vychova funguje v praxi Cilem
prace je, prostiednictvim kvalitativniho vyzkumu (analyzy dokumenti a piipadové
studie), zjistit, jaké jsou aktivity statu, neziskového sektoru a pedagogi a jaké jsou
piipadné nedostatky v oblasti multikulturni vychovy. Dalkim cilem je zjistit, jaké jsou
vysledky multikulturni - vychovy, tedy znalosti zdkii a zda multikulturni vychovu
ovliviiuyje zastoupeni menSin ve Skole. Tato hypotéza se nepotvrdila a vyzkum ukazal,
7ze rozdiné zastoupeni menSin ve Skole vyuku multikulturni vychovy neovliviiuje. Co
vSak multikulturni vychovu miize negativné ovlivitovat, jsou média, nevhodné C¢i
nedostupné  vyukové materidly, nedostateCnd pifprava pedagogi a kontrola
multikulturni  vychovy v praxi, coz zpusobuje, ze Zici sice jsou pomeémn¢ dobie

mformovani, ale pfesto se u nich objevuji negativni postoje k menSinam.

Annotation

Czech society’s attitudes to minorities are relatively negative or xenophobic.
Due to globalization is the number of immigrants in our society permanently rising and
that’s why it’s necessary to prepare next generations, via multicultural education, to
living in plural society and to respecting different ways of life. That’s why I deal with
the question, how multicultural education works in practice in my diploma thesis. The
aim is trough qualitative research (document analysis and case study) find out activities
of state, non-governmental sector and teachers and possible shortcomings in
multicultural education.  Another aim is to explore results of multicultural education
that means knowledge of students and whether the number of minorities in school could
affect multicultural education. This hypothesis wasn’t validated and the research
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exposed that different number of minorities in school doesn’t affect the education.
However, what could negatively affect multicultural education are medium, unsuitable
educational materials, unsatisfactory training of teachers and control of multicultural
education in practice, causing that students are quite good informed on the one hand,

nevertheless they got negative attitudes to minorities on the other hand.

Klicova slova

Multikulturni - vychova, Interkulturni vychova, multkulturalismus, vzd€lavani, menSiny,

odliSnosti, xenofobie
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1. Vymezeni predmeétu zkoumani a strukturace
vyzkumného tématu

Jak shrnuje Yana Leontiyeva ve svém &lanku Imigranti v CR - jsou prinosem
nebo zdtezi?t, vysledky vyzkumi vefejného minéni ukazuji, Ze postoje Seské vefejnosti
k imigraci, narodnostnim, etnickym a nabozenskym men$indm jsou pomérné negativni.
Ceska vefejnost odmitda koncept multikulturalismu a spie neZ integraci mensin,
pozaduje jejich asimilaci Vyzkum CVVM v roce 2009 ukazal, ze ,....imigrace je
Ceskou vefejnosti vnimand jednoznacné jako zat¢z a negativni jev pro celou spolec¢nost.
(...) 36 %) ovsem vnima cizince jako celkovou hrozbu pro jejich zplisob zvota. Na
druhé stran€ jen Ctvrtina respondentll souhlasi s tvrzenim, Ze pfist¢hovalci obohacuji
jejich kulturu (25 %),...z deseti vybranych zemi se Cesi jevi jako narod s nejskeptictdjsi
,naladou’ ohledné piinosu imigrace. Nakonec Cesi (...) jsou nejméné ze viech ochotni
pfiznat, ze kulturni rlznorodost spojend s piiivem novych imigrantli jejich zemi
obohacuje.” (Leontiyeva, 2009)

Aby bylo dosazeno zmény postoji Ceské spole¢nosti ke kulturnim a etnickym
odliSnostem, je potfeba s témito odliSnostmi zacit cilené seznamovat ceskou populaci jiz
na zdkladnich Skolach. Zakladni Skola by mcla déti nejen naucit Cist, psat, pocitat atd.,
méla by je rovnéz nauCit zt vkulturné rozmanité, pluralitni spole¢nosti, méla by
vychovavat k toleranci a pochopeni. Znalost a nformovanost pfispiva k vytvaieni
pozitivnich nebo alesponi neutralnich postoji a odstranyje predsudky a xenofobii.

,Multikulturni  vychova (Multicultural Education / interkulturelle Erziehung) je
relativné novy pedagogicky pojem (fenomén), ktery teprve zacitkem 90. let minulého
stoleti vstoupil do Ceské republiky. I piesto, Ze je jiz dnes multikulturni vychova (dale
jiz jen MKV) akceptovana v Ramcovych vzd€lavacich programech pro zikladni a
gymnazidlni vzdélavani, je MKV stile malo terminologicky ukotvend a ujasnénd. Jeji
uplatiovani ve Skolstvi je problematické a slozté. (...) MKV chapeme jako vychovu k
zivotu v existyjici multikulturni spolecnosti, kterd je etnicky, kulturné a socialné
variabilni  (http7/www.multikultura.cz...)* Nejde vSak jen o to, seznamit d&ti
Zmajoritni  spoleCnosti s odlisnymi  kulturami a menSinami, smyslem multikulturni
vychovy je rovnéz zohlednéni piitomnosti zakli riznych ras a etnickych skupin a
podpora jejich integrace. Cilem multikulturni vychovy je podpofit souziti majoritni
spolecnosti s menSinami a naopak.

»Problematika multikulturni vychovy, vychovy k lidskym pravim i vychovy
proti extremismu, rasismu a intoleranci je integralni soucasti RVP (ramcového
vzdélavactho programu — pozn.autora) ptredSkolniho, zdkladniho a stfedniho vzdélavani
a jako takovd je v rdmci kurikkuldrni reformy implementovana do jednotlivych Skohich
vzd8lavacich programi  (SVP). Réamcové vzdélavaci programy stanovi zejména
konkrétni cile, formy, délku a povinny obsah vzd&lavani. Jsou zivazné pro tvorbu SVP,
hodnoceni vysledkti vzdélavani déti a zakd, tvorbu a posuzovani ucebnic a ucebnich
texti a dale jsou zdvaznym zakladem pro stanoveni vySe pfid€lovanych financnich
prostiedkii.* (Zprava o realizaci Koncepce integrace cizincti v roce 2009, 2010: 28)°

! LEONTIYEVA, Yana. Imigranti v CR — jsou piinosem nebo zatéz? Socioweb 12/2009 [online]. [cit.
2011-1-30]. Dostupnyz WWW:< http://www.socioweb.cz/indexphp?disp=temata&shw=330&Ist=105 >.
2 http://www.multikultura.c z multiku lturni-vychova/vychozi-pojmy/mult iku Iturni-vychova/

3 Zprava o realizaci Koncepce integrace cizincii v roce 2009 a navrh dal§iho postupu prijata
usnesenimvlady ¢. 224 ze dne22.3.2010- [online]. [cit. 2011-1-30]. Dostupné na www:
<http://www.cizinci.cZ/ files/clanky/537/usnesenil6022009.pdf
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Ve své diplomové praci se zaméfim na to, jak probithd multikulturni vychova na
Ceskych zikladnich Skolach. Pokusim se zmapovat souCasny stav situace, aktivity vlady
a neziskového sektoru voblasti multikulturni vychovy, pfipravenost pedagogh a
skute¢ny prubéh multikulturni vychovy na Skolach. Zaméfim se rovnéZz na vyukové
materialy pro pedagogy, tedy nakolik jsou multikulturné zaméiené ucebnice, se kterymi
pedagogové na zikladnich Skolach pracuji. Dale se zaméfim na vysledky multikulturni
vychovy, tedy na znalosti soucasnych zakli o jednotlivych mensSindch a atd. Na zaklad¢
téchto pozatkii se pifpadné pokusim navrhnout opatieni pro zlepSeni multikulturni
vychovy v CR.

Klicova slova:
Multikulturni vychova, minority, odliSnosti, xenofobie, opatieni

Keywords:
Multicultural education, minorities, dissimilarities, xenofobia, problem-solving

2. Predpokladana teoreticka vychodiska

Teorie socialniho vylouceni

»ocialnim vyloucenim (exkluzi) rozumime proces, kdy jsou jednotlivei ¢i celé
skupiny vytésiiovany na okraj spoleCnosti a je jim omezovan nebo zamezen piistup ke
zdrojlim, které jsou dostupné ostatnim Clenim spolec¢nosti (Broz, M. — Kintlova, P. —
Tousek, L. 2007: 6) Vylouceni se miize objevovat v riznych oblastech zivota, mizeme
proto rozliSovat vylouCeni prostorové, ekonomické, kulturni, socidlni vylouceni v uz$im
smyslu ¢i symbolické vylouceni. Prostorové vylouCeni je nejzietelngjsi, jednd se o
soustfedéni urcit¢ skupiny osob v lokalitich, které jsou oznaCovany jako ghetta.
Ekonomickym vyloucenim se mysli uzavieni pfistupu na trh price a tim padem ztizeny
piistup k finanénim zdrojim vedouci k zavislosti na socidlnich davkach. Kulturnim
vylou€enim se rozumi omezovani pfistupu ke vzdélani a znalostem. Omezeni kontaktd a
stykli vyloucenych pouze na kontakty s lidmi ve stejné pozici, to je socidlni vylouceni v
uzSim smyslu. Pokud hovoifime o symbolickém vyloueni, mame na mysh vylouCeni
Vroviné symbolll, vyznami a oznaceni ur¢it¢ skupiny osob, ackoli tato oznaceni nemusi
byt pravdiva, ve svych disledcich se pravdivymi mohou stat.

Teorie lidského kapitalu

Za jeji nejvyznamnéj$i predstavitele jsou povazovani ekonomové Theodor
Schultz a Gary Becker. Tato teorie pohlizi na vzdélavani jako na investici do schopnosti
Clovéka, jako na rozSitovani lidského Kkapitdlu. Zasoba znalosti a dovednosti jsou
vysledkem vzdélani. Teorie se zabyva nejen investovanim do lidského kapitalu
zdavodu budouci ekonomické prosperity, tedy vysStho vydelku, ale ldsky kapital by
mé¢l byt rozvijen komplexng, mvestice by se mély projevit nejen v ekonomické oblasti,
ale rovn¢z vrodinném, obcanském a osobnim zivoté. Investovanim do lidského kapitalu




prostiednictvim  vzdélani lze tedy u jedincd rozvinou schopnosti vzajemného
tolerantniho souziti.

Kulturni pluralis mus

Tento smér se zabyva kulturni, naboZenskou a jazykovou rozmanitosti a
sowztim osob ztéchto riznorodych kulturnich prostfedi. Upozoriiuje na skuteCnost, Ze
v modernich spole¢nostech ziji mez sebou lidé¢ zriznych kultur. Kulturni pluralismus
hledd podminky a meze jejich pokojného souzti, zamcfuje se na podminky
komunikace, vyhody ¢i naopak rizika takovéto kulturni rozmanitosti Pozitivni ulohu
v dosazeni obohacujicitho souziti vice kultur miize samoziejmé sehrat i Skola.

3. Cile diplomové prace

» Zjistit, jak probihda multikulturni vychova na ceskych zikladnich Skolach a
navrhnout pfipadné zmény v této oblasti.

Diléi cile:
e Zjistit Cinnosti a piipravenost pedagogh v oblasti multikulturni vychovy
na Ceskych zikladnich Skolach
e Analyzovat aktivity vlady a neziskového sektoru v oblasti multikulturni
vychovy
e Analyzovat multikulturni zaméfeni vyukovych materiala
o Zjistit, jaky je soutasny stav znalosti men$in u Geskych zakt ZS

4. Vyzkumné otazky a hypotézy

Jak probtha multikulturni vychova na ¢eskych zikladnich Skolach?

Jaka je pripravenost a aktivita pedagoghi v oblasti multikulturni vychovy na ceskych
zakladnich Skolach?

Jaka je aktivita vlady a neziskového sektoru v oblasti multikulturni vychovy v CR?
Nakolik jsou multikulturné zaméfené vyukové materialy pouZivané na ZS?

Jaky je soucasny stav znalosti mensin u ¢eskych zakd ZS?

5. Pfredpokladané metody a prameny

Metody

Analyza statistickych dat

Studium dokumenti (koncepce, zdkony), odborné literatury a ¢lankt

Sekundarni analyza vyzkumnych zprav a studi

Polostrukturované rozhovory s pedagogy, piipadné dalSimi odborniky na problematiku
Piedpokladané je ikratké dotaznikové Setfeni mezi Ziky poslednich ro¢niki ZS
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Prameny

Aktualizovand Koncepce mtegrace cizincli + Kazdorocni zpravy o jeji realizaci
Zékon €. 561/2004 Sb., skolsky zdkon

Ramcové vzdélavaci programy

6. Predpokladana struktura diplomové prace

1) Uvod

2) Teoreticka vychodiska
3) Metody

4) Deskriptivni ¢ast

5) Analyticka cast

6) Zavéry

Shrnuti:

Zprizkumit a odhadi vyplyva, Ze mezi Ceskou populaci previadd pomérné
negativni minéni o vzajemném souziti Ceské majoritni spolecnosti s etnickymi,
kulturnimi, ndboZenskymi a jinymi menSinami. Pfiiny této situace mohou byt
spatfovany v nedostatecné¢ multikulturni vychové. Proto se pokusim analyzovat stav
multikulturni  vychovy, a jeji vysledky, na ceskych zakladnich Skolach, aktivity
pedagogii a jejich pfipravenost, aktivity vladdy a nevladnich organizaci atd. Na zaklade
ziskanych poznatkli se pifpadné pokusim navrhnou zmény v této oblasti.

Summary:

The results of surveys and estimates ratify that in Czech Republic there is quite
negative sentiment about koexistence between czech majority and ethnic, cultural,
religious or other minorities. The cause of this situation can be seen in unsatisfactory
multiculture education. That’s why 1 will try to analyse the state of multiculture
education and its results in czech basic schools, activities of educationists and their
preparedness, activities of government and nongovermental organizations and so on. On
the basis of this analysis 1 will eventually try to propose changes in this field.
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Uvod

Téma své diplomové prace ,Multikulturni vychova na zakladnich Skolach
v Ceské republice” jsem si vybrala na zikladé svého dlouholetého zijmu o vzdélavaci
systém a problematiku mensin v CR.

V soucasném globalizovaném svété, ve kterém propojeni trhit a zdokonalovani
komunikacnich technologii vede k vétSimu sblizovani a usnadnéni vzijemné
komunikace, se paradoxné, stale Castéji, setkadvame se segregaci a uzavienosti
jednotlivych skupin a s nartistem nepokojii mezi nimi. Ackoli je migrace davnym jevem
a fenoménem dneSni doby, otdzka mirumilovného souzti je dosud nevyieSena. Po celé
Evropé nyni hrozi rizko narGstu nacionalismu (vzhledem k rostouci popularité
extrémné pravicovych stran). Mnoho C¢lankii se zaméfuje na kriminalitu pachanou
imigranty a slovo ,cizi“ je stale béné spojovano s negativnimi aspekty (Portera, 2011,
S. 15-25). Projevy netolerance, xenofobie, negativni postoje vici odlisnym
sociokulturnim skupindm a rasové konflikty jsou nyni velmi patrné i v prostiedi Ceské
spole¢nosti.

Na svét¢ dnes zje zhruba 7 miliard lidi, kteti sdileji odlisné kultury. Pocet kultur
celého svéta je odhadovan az na 1264 (Murdock, 1981, s. 3). Pluralita kultur je naprosto
piirozeny jev, ktery existuje odnepaméti ale zdsadné ovliviiyje Zivot lidi. Jednotlivé
kultury se 1Si na zikladé jazyka, nabozenstvi, hodnot, ideji, pifesvédceni, vzorcl
chovani, nazorti atd., které jsou vzajemné sdileny a ptredavany cleny kulturni spole¢nosti
(Kocourek, 2008a: 36). Stietavani kultur mize zpusobit mnoho konfliktt, komunikacni
bariéry, mize byt pfiCmou xenofobnich a rasistickych nalad a mize v extrémnim
pfipadé vyustit ve valecné konflikty ¢i teroristické Utoky. Vzijemné setkavani a souziti
sodlisnymi  sociokulturnimi  skupimami  vSak mize mit 1 mnohem mirumilovné;jsi
podobu, nemusi znamenat konflikt, ale naopak vzijemné obohaceni pro vsechny
spolecn¢ 7zjici jedince, mize pfispet k Sfieni poznatkl, vzdé€lanosti a k podpote
ekonomické spoluprace. O wvytvafeni pozitivnich vztahl, plnych tolerance a respektu
k odlisnym sociokulturnim skupindm se snazi multikulturni vychova.

Ackoli si lidé uvédomuji své odlisnosti jiz od nejstarSich historickych dob,
teprve na prelomu 60. - 70. let se védeckd oblast zacala zabyvat potiebou vzdélavani o

téchto odlisnostech (Pricha, 2001, s. 39). Postupné se ve svét¢ zacal rozvijet
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multikulturalismus, coby myslenkovy smér stanovujici podminky, za kterych miize
fungovat 1 zna¢n€ heterogenni spolecnost, a spolu snim se zaCala uplathovat
multikulturni vychova, ktera vychaz zprincipti tohoto sméru. Po roce 1989 nachaz
multikulturni vychova uplatnéni i v Ceské spolecnosti, nebot’ od této doby se i1 nas§ stat,
vlivem demokratickych zmén a v disledku vstupu do EU, stile castéji stdva mistem
stfetdvani nejriznéjSich  etnickych, rasovych, naboZenskych, socioekonomickych ¢&i
narodnostnich skupin, coz vmnoha piipadech vede k problémim. Je tedy treba
pfipravovat budouci generace na zivot v kulturné pluralitni spolecnosti tak, aby ziskaly
potfebné kompetence, znalosti a postoje. K tomu by méla slouzit multikulturni vychova,
které ma vést k poznani a pochopeni kultury vlastni stejné jako kultur jinych a k jejich
toleranci. Multikulturni  vychova mize pomoci dosazeni zmény postoji Ceské
spole¢nosti ke kulturnim a etnickym odliSnostem. Zékladni vzd€lavani by melo, kromé
zakladnich védomosti, déti nauCit zt v kulturné rozmanité, pluralitni spole¢nosti. M¢lo
by vychovavat k toleranci a pochopeni, nebot’ informovanost pfispiva k vytvareni
pozitivnich ¢i alesponn neutralnich postoji a plsobi jako prevence proti predsudkiim a
xenofobii.

Vzhledem K narGistu nacionalismu, extremismu, narodnostnich nepokoji a
dalsich problémi dnesni doby, popsanych vySe, je téma multikulturni vychovy velice
aktudlni. Multikulturni vychova plsobi jako prevence proti t€émto negativnim jeviim.
Ovsem vzhledem k souCasnému vyvoji spoleCnosti lze usuzovat, ze multikulturni
vychova neni piili§ efektivni nebo neni vpraxi spravné ¢i dostateCné vyuzivana.
Multikulturni vychova sama o sobé nemlize napravit vSe, mize vSak k ndpravé velmi
vyrazné piispét, pokud je spravné a v dostatecné mife uplatiiovana ve vzdélavani.

Proto se tato prace soustiedi na stav multikulturni vychovy v ¢eském prostiedi.
Konkrétngji se prace zaméfuyje na multikulturni vychovu na zikladnich Skolach,
piedevSim na druhém stupni. Na této wrovni vzdélavani ma multikulturni vychova
mimoiadny vyznam ze dvou divodil — piisobi na zaky od nejutlejstho veéku, tedy v dobé,
kdy se postoje a nazory Clovéka teprve formuji a vyuka je mize ovliviiovat a za druhé,
zakladni vzdélani je povinné a projde jim kazdy jedinec na rozdil od vysSich stupiit
vzdélani, na kterych jiz multikulturni vychova neplsobi na celou populaci. Avsak
neznamend to, ze by multikulturni vychova na vySSi urovni vzdélavani byla méné
dalezita. Multikulturni vychova by meéla byt soucasti celozivotntho vzdélavani, méla by

byt oblasti samostatného zskavani informaci a dovednosti po cely Zivot.
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Cilem prace je zistit, jaky je souCasny stav multikulturni vychovy, jaké jsou
aktivity stdtu a neziskového sektoru Voblasti multikulturni vychovy, jaké je
pfipravenost pedagogli a pifpadné nedostatky multikulturni vychovy. Dale prace
zjstyje vysledky multikulturni vychovy, tedy znalosti soucasnych Zzikii o jednotlivych
menSinach, a zda multikulturni vychovu ovlivituje zastoupeni mensin ve Skole.

,Cizinci zde s nami ziji a budou Zit — to je skutecnost, nikoli volba. Otazka tedy
neni, zda si prejeme, aby k nam cizinci prichazeli, ale jaka bude podoba naseho
vzdjemného souZiti, jak prispéjeme k jejich zaclenéni do spolecnosti v CR a nakolik

dokadzeme ocenit jejich prinos® (DluhoSova, 2008, s. 77).
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1. Cile a vyzkumné otazky

Cile diplomové prace

Obecnym cilem prace je zjistit, jaky je systém zajiSténi multikulturni vychovy na

druhém stupni Ceskych zikladnich Skol. Prace se snazi odhalit nedostatky, lmitujici

efektivitu multikulturni  vychovy, a pfipadné navrhnout mozné zmény v této oblasti

Tohoto cile bude dosaZeno prostrednictvim naphéni nékolika diléich cilii, kterymi jsou:

Zjistit ¢innosti a pripravenost pedagogi v oblasti multikulturni vychovy na ceskych
zékladnich Skolach

Na zakladé analyzy identifikkovat aktivity statu a neziskového sektoru v oblasti
multikulturni vychovy

Zjistit, jaky je stav znalosti a postoji Ceskych zikl ve vztahu k menSindm a jejich
spokojenost s multikulturni vychovou ve Skole

Zjistit, zda vyuku multikulturni vychovy ovliviiuyje vysSi zastoupeni menSin ve tride /

skole

Vyzkumny problém a vyzkumné otazky

Vyzkumnym problémem, tedy stavem, ktery je v rozporu s zadouci situaci a kterym se

budu v diplomové praci zabyvat, je: nizka efektivita multikulturni vychovy na druhém

stupni Ceskych zakladnich skol

Obecna vyzkumna otazka:

Jaky je systém zajiSténi multikulturni vychovy na druhém stupni zakladnich Skol?

Specifické vyzkumné otazky

Jaka je pfipravenost a aktivita pedagogll v oblasti multikulturni vychovy na ¢eskych
zékladnich Skolach?
Jaka je aktivita statu a neziskového sektoru v oblasti multikulturni vychovy v CR?

Jaky je stav znalosti a postojii ¢eskych zakl ve vztahu k menSindm a jejich hodnoceni
multikulturni vychovy?
Ovliviiuje  vyuku multikulturni vychovy zastoupeni menSin ve tiidé / skole?
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2. Metodologie a zdroje dat

Tato studie je pojata kvalitativné, nejsou tedy pouzty statistické metody ¢i jiné
zpusoby kvantifikace. V kvalitativnim vyzkumu jde o zskani velkého mnoZstvi
mformaci o malém poctu jedincl, cilem tedy neni zobecnéni na populaci Data jsou
sbirdna a analyzovdna za Ucelem pochopeni problematiky a jejiho kontextu. Vyzkum je
proveden pomoci delstho a intenzivniho kontaktu s jedinci Vysledkem vyzkumu je
hloubkovy popis pifpadu za zohlednéni plsobeni kontextu a specifickych podminek.
Kvalitativni pfistup umoziiuje ziskat hlubsi vhled do problematiky (Hendl, 2005).
Kvalitativni vyzkum usiluyje o popis udalosti zevnitf, z pohledu participujicich, ¢imz se
snazi pfispét k lepSimu porozuméni socidlni realité. Je Ccasto oteviengj$i nez jiné
vyzkumné strategie, které pracuji s velkym mnozstvim striktné standardizovanych a
tedy vice objektivnich metod a konceptd. Je to rekonstrukce socidlni konstrukce
kazdodenni reality. Zamétuje se na bézné kazdodenni udalosti a zkusSenosti zkoumanych
(Flick a kol., 2004, s. 3-8).

Vyzkumnou strategii, kterda je ve studii pouzita, je mnohondsobna piipadova
studie (multiple case study), ktera se, na rozdil od single-case study, nezamétuje pouze
na jedny piipad, ale zahrmuje dva a vice pifpadii v jedné studii. Piipady jsou vybrany
tak, aby bylo mozné predpokladat protikladné vysledky z predvidatelnych divodu (Yin,
2003, s. 5).

Piipadova studie je zakladni formou Setfeni v socidlnich védach obecné a jiz po
dlouhou dobu je jednou znejéastéjSich metod pouzivanych pro vyzkum ve veifejné
politice. Je vhodnou metodou tehdy, kdyz zkoumany jev neni snadné oddélit od jeho
kontextu. Kontext se tedy stava vyznamnou soucasti studie. Bohatost kontextu ovliviiyje
mnozstvi a riznorodost metod sbéru a zpracovani dat (Yin, 2003). V piipadové studii se
jedna o mtenzivni studium jedinch, skupin, komunit, organizaci, vztahli, programi ¢i
udalosti, se zohlednénim kontextu, ve kterém se vyskytuji, s vyuzitim mnoha zdroji dat.
Jednd se o prozkoumani pifpadu zmnoha riznych uwhli pohledu. Jednou z vyhod
ptipadové studie je uzka spoluprace mez vyzkumnikem a zkoumanymi jedinci, coz
umoziiuje lepsi porozuméni jednani téchto jedinci (Baxter, 2008). ,,J pripadové studii
jde o detailni studium jednoho pripadu nebo nékolika mdlo pripadii. (...) v pripadové
studii sbirame velké mnozstvi dat od jednoho nebo nékolika malo jedincu. (...) jde o

zachyceni sloZitosti pripadu, o popis vztahii v jejich celistvosti‘ (Hendl, 2005, s. 104).
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V ramci piipadové studie, at’ single- ¢i multiple-case study, miZzeme rozliSovat
piipadovou studii exploracni, deskriptivni a explanacni. Exploracni piipadova studie se
zaméfuyje na definovani otazek a hypotéz pro navazujici piipadovou studii, pouziva se
vramci pilotntho testu. Deskriptivni studie podédva kompletni popis jevu vramci jeho
kontextu a explanacni (kauzdlni) prezentuje kauzalni vztahy, vysvétluje, jak se udalost
stala (Yin, 2003, s. 5-6). Tato piipadova studie bude pievazné deskriptivni s
explanaénimi prvky.

Piipadovéd studie je vhodnd pro tento vyzkum, nebot’ je dobré ji pouzit zejména,
pokud se snazime zahrnout do zkouméani kontext ¢i komplex podminek a okolosti,
které na jev plsobi a ne pouze zkoumat izolované proménné a pokud hodldme cerpat
zvice rozliénych zdroju dat, nikoli pouze zjednoho (Yin, 2003, s. xi). Metoda je
nejéastéji uzivana pro zkoumani vztahli a jevll na mistni Grovni ¢i Vramci komunity
(Yin, 2003, s. Xxiii).

,Cilem je vytvorit predbézny koncept na pocatku pripadové studie. (...) Dalsim
definovani jednotky analyzy (co je pripad?), identifikovat kritéria pro vyber a prosetreni
potencidlnich kandidati...* (Yin, 2003, s. 3). Pfedbémy teoreticky koncept uzity v této
studii, je predpoklad odlisného pedagogického pfistupu k vyuce multikulturni vychovy
na jednotlivych Skolach. Swij vyzkum zaméfim na dva pifpady, tedy dv€ zikladni
Skoly, coby jednotky analyzy. Hlavnim kritériem pro vybér jednotek analyzy je Uzemni
kritérium - vyzkum bude probthat na Uzemi hlavntho mésta Prahy, z divodu dostupnosti
a vysstho zastoupeni narodnostnich mensin. Dal§im kritériem je, aby jedna z vybranych
Skol byla s pievahou ziki zmajoritni populace, druhd by méla byt s vyrazn€ vySSim
zastoupenim menSin, tedy atypickym, kontrastnim piipadem. Uvwnitt kazdého piipadu je
vybran vzorek nékolka zdkd a pedagogi — zpedagogh predevSsim ti, ktefi vyucuji
obCanskou vychowvu, CcCesky jazyk, d¢&jepis, zemépis ¢i jiné predméty, v nichz
pfedpokladam vyrazn€js$i zaclenéni multikulturni vychovy. Rozsah vzorku je urcen
potfebami a moznostmi vyzkumu v pribéhu zkouméni. Piipadovd studie umoziuje
prozkoumat tyto pifpady do hloubky, zachytit sloztost, jedineCnost a neopakovatelnost
téchto pifpadi a Iépe porozumét jednotlivym aspektim problematiky (Hendl, 2005).
Piipadovou studii je vhodné pouzit, pokud je vyzkum zaméfen na otdzky ,jak* a ,proc*
(Baxter, 2008). Je tedy vhodna pro zodpovézeni otazek: Jak na vybranych Skolach
probthd multikulturni vychova? Jak k ni pedagogové pfistupuji? Jaké vyuzivaji vyukové
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materialy? Jaké jsou znalosti a ndzory na multikulturni vychovu ze strany zakd? A proc
je situace takova, jaka je? OdliSnost piipadit mi umozni jejich srovnani. U jednotlivych
pripadii predpokladam odlisna zisténi. Cilem je porozumét tomu, jak v praxi probihd
multikulturni vychova a hloub&ji prozkoumat oba piipady, zistit, zda se skutecné od
sebe 181 a jakym zplsobem. Souhrnna zprava obsahuje informace o jednotlivych
ptipadech a celkkové zhodnoceni vcetné komparace. Zaméfeni studie bude popisné-
explanacni, pokusim se tedy danou problematiku nejen prozkoumat a popsat, ale t€z ji
porozumét a vysvétlit. Cilem prace neni zobecnéni, které byva u piipadovych studii
problematické. Vyznam piipadové studie spociva vtom, Zze diky dikladné znalosti
jednoho piipadu sniaze porozumime ostatnim podobnym piipadim (Hendl, 2005, s.
104).

2.1 Metody sbéru dat

Jedna se o kvalitativni vyzkum s pouzitim pievazné kvalitativnich technik sbéru
a analyzy dat. Pro zvySeni validity vysledkli pouZivam vice metod sbéru dat, riznorodé
zdroje informaci a riznorodé respondenty. Pro zodpovézeni vyzkumnych otizek tedy
pouzivam data zskand zrozhovorl, z kratkého dotaznkkového Setfeni mezi Zaky
druhého stupné ZS a analyzou dokumenti.

Hlavni metodou sbéru primdrnich dat jsou, v ramci piipadové studie,
polostrukturované rozhovory s experty, tedy spedagogy. Prostiednictvim této
techniky 7ty informace o redlném pribéhu multikulturni vychovy na jednotlivych
Skolach v jednotlivych pfedmétech a mformovanost pedagogii o multikulturni vychove.
Co se ty¢e nastroji pro sbér dat, tak, jak uvadi Keith F. Punch: ,,...je p7i tomto
badatelském postupu vyzkumnik povaZovan za primarni nastroj pro sbér dat a jejich
analyzu® (Punch, 2008, s. 82). Vzapéti vSak dodava: ,Na druké strané se ndstroje pro
sber kvalitativnich dat zacinaji podobat tém kvantitativnim* (Punch, 2008, s. 82). Obé
moznosti budou vyuzity vtéto studi. Rozhovory probihaly za pomoci navodu, tedy
soupisu témat, ktera maji byt v rozhovoru probrana (Hendl, 2005). Nejedna se tedy o
rozhovor s piedem piipravenym soupisem konkrétnich otazek, ale spiSe se seznamem
zjstovanych faktl, vybérem urCitych oblasti a témat, ke kterym je potieba ziskat
informace. Tento seznam je wzteCny nejen k tomu, aby nebyla opomenuta néjaka

oblast, ale také, aby bylo mozné porovnat vyjadieni odbornikii k t€mto oblastem, je tedy
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dosazeno alesponi urcit¢ miry standardizace pro vSechny respondenty. Konkrétni otazky
jsou poté vytvafeny vpribéhu rozhovoru vzavislosti na kontextu a zaméfeni
respondenta. Divodem pro volbu této metody je také pravdépodobnost, Ze ve volngjSich
rozhovorech jsou ndzory dotazovanych Kpe vyjadieny. Diky tomu, Ze neni nutné se
piesné¢ drzet pevné¢ stanovenych otazek, je mozné¢ v pribéhu rozhovoru odbocovat a
ziskat i dalsi poznatky, které umozni lepsi vhled do problematiky. Pro potifeby vyzkumu
je vytvofen zcela novy formulaf pro mterview, neni tedy pouzt jiz vytvofeny nastroj
pouzity vjiné studi. Celkem bylo osloveno osm pedagogh — zkazdé Skoly Ctyfi
(rozloZeni zkoumaného vzorku viz tabulka v kapitole 15. Multikulturni vychova v praxi
na prazskych zikladnich skolach). Délka rozhovorti se pohybovala od 15 do 40 minut,
primérna délka rozhovoru je 25 minut.

Vsichni respondenti byli pln¢ informovani o vyzkumu, vcetné toho, pro¢ a jak
byli vybrani k ucasti. Se souhlasem respondenti byly vsechny rozhovory nahravany a
nasledn¢ prepsany. Vzdy byl vyzadan souhlas s pouzitim informaci z rozhovoru, vcetné
doslovnych citaci.

Pro zvySeni validity vysledk byl vyuzt tzv. ,,member checking” (Steinke, 2004,
S. 185), neboli kontrola dotdzanymi, kdy byly respondentliim zaslany vysledky vyzkumu
(zpracované informace a citace, které byly zrozhovorl pouzity) s moznosti je
Zkontrolovat, vyjadfit se k nim ¢i jejich interpretaci upravit.

Rozhovory s pedagogy jsou dale doplnény o kratké dotaznikové Setieni mezi
Ziky ze dvou tfid druhého stupné zkazdé vybrané Skoly (rozloZeni zkoumaného vzorku
viz tabulkka v kapitole 15. Multikulturni vychova v praxi na prazskych zakladnich
Skolach). Celkem bylo vybrano 73 vyplnénych dotaznikd. Vyplnéni dotaznikh trvalo od
20 do 30 mmut a navratnost byla stoprocentni, vzhledem k piftomnosti pedagogi ve
tfid¢ béhem vypliovani. Vzhledem k mnozstvi respondenti je vtomto piipadé metoda
vhodnéjsi nez hloubkové rozhovory se zaky. I tato metoda je pojata spiSe kvalitativné a
zasadni otazky jsou oteviené a vyzaduji volné odpoveédi zakd. Od této metody si slibuji
ovéfeni informaci zskanych zrozhovoru a struéné zmapovani znalosti zakt v oblasti
multikulturni  vychovy, tedy ovéfeni efektivity multikulturni vychovy. Pied provedenim
samotn¢ho Setieni byl uskuteCnén pilotni vyzkum v podobé probrani dotaznikovych
otdzek se dvéma 7aky druhého stupné ZS metodou osobniho rozhovoru.
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Rozhovory a dotaznikova Setfeni byla provedena v obdobi zaii — listopad 2011,
soucasné se sbérem dat probihala i analyza dat. Anonymita respondentil, je zajiSt€na
neuvedenim jmen respondentd ani nazvii Skol.

Dale ve své praci vyuZivim sekundarni data: ufedni dokumenty, ramcové
vzdélavaci programy, Skolni vzdélavaci programy, koncepci mtegrace cizincii, zakony,
vyhlasky a nafizeni, vyzkumné zpravy apod.

Vyzmamnym zdrojem dat jsou téz statisticka data Ceského statistického (iadu
¢i Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy a jinych organizaci zabyvajicich se

multikulturni vychovou.

2.2 M etody zpracovanidat

Informace zskané zrozhovort, zvolnych otazek v dotazniku a z vhodnych typt
dokumentii jsou podrobeny zpracovani pomoci kvalitativni obsahové analyzy.
Kvalitativni obsahova analyza je vyzkumnid metoda pouzivanid k analyzovani psaného,
mluveného ¢i  vizudlnho obsahu. Metoda je vhodnd k analyzovani mnformaci,
zkuSenosti, ndzor, myslenek, postojii a pocitli zkoumanych osob. Jednd se o redukci
kvalitativnich dat za UCelem nalezeni hlavniho vyznamu sdéleni Je to metoda
subjektivni interpretace obsahu prostiednictvim systematického klasifikacniho procesu
kédovani a identifikovani témat a vzord. Je zaloZena na zpracovani dat do kategorii a
témat na zdklad¢ interpretace vyzkumnikem, tyto kategorie a témata se objevui
Vv prib¢hu peclivého prozkoumavani a neustdlého porovnavani dat. Tento proces Casto
zapocne jiz béhem pocateni fize sbéru dat. Cilem metody je identifikace duleztych
témat a kategorii uvnitf obsahu sdéleni a poskytnuti hutného popisu socialni reality
(Zhang and Wildemuth, 2009).

Podle Bernarda Berelsona neni v zisad¢ zetelny rozpor mezi kvalitativni a
kvantitativni obsahovou analyzou. Kvantitativni analyza uvadi frekvence riznych kvalit
(nebo kategorii), se kterymi v hrubsi, a ne tak presné, podob& pracuje i analyza
kvalitativni. Podle Berelsona je ,kvaltativni® analyza spiSe nez na frekvencich,
zalozena na konkrétnim obsahu, je provadéna na malém vzorku, ktery byva pouze diléi
a nedovolyje vytvofit pfesnou kvantifikaci. Kvalitativnéji pojata analyza se také cCastéji
zaméfyje na Umysly komunikatora ¢i na efekt na posluchace. V kvalitativni analyze

byva pouzita mén¢ systematickd a piesnd kategorizace, kterd je nutnd v kvantitativnim
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piistupu, zde je tato pfesnost a systematicnost zavisli na konkrétnim obsahu.
Kvalitativni analyza je vhodnid k analyzovani komplexn&jSich témat a tedy i zakladni
jednotky analyzy byvaji komplexnéj$i nez v piipad¢ kvantitativni analyzy (Berelson,
1971, s. 116-126). ,,'Kvalitativni analyza‘ je pomérné méné zamérend na samotny
obsah, nez na obsah jako ,projekci‘ hlubsiho ,jevu‘ (Berelson, 1971, s. 123). Jinymi
slovy ,kvalitativni“ analyza se v porovnani s kvantitativni zam¢fuje mnohem vice na to,
CO se zobsahu vynofuje, co je ukryté v, na prvni pohled ziejmém, obsahu (Berelson,
1971, s. 124). Kuvalitativni obsahova analyza predpoklada, ze to, co chceme analyzovat,
je ukryt¢é vkontextu komunikace a lze to objevit rozebranim textu na jednotlivé
jednotky analyzy (Mayring, 2004, s. 266-267). Mayring roziSuje ,.souhrnnou
kvalitativni obsahovou analyzu* (Summarizing content analysis), kterd se snaz
redukovat materidl jak jen je to mozné, aby byl jesté zachovan podstatny obsah, ktery je
produkovan v podobé kratkého textu. ,Vysvétlovaci kvalitativni obsahova analyza*
(Explicating content analysis) je opakem analyzy souhrnné. K jednotlivym castem textu
se, pro jest¢ lepsi porozuméni kontextu, snazi zskat dopliujici materidl a mformace
(napt. informace o komunikacnich partnerech, jejich sociokulturnim zizemi atd.).
Strukturovanda obsahova analyza® (Structuring content analysis) se snazi  oddélit
jednotlivé aspekty materidlu a vytvofit prifez materidlem na zakladé stanovenych
kritérii. Zékladni mysSlenkou je formulace typickych pasdzi textu a klicovych piklada
na zaklad¢ pravidel kodovani, které strukturuji cely text (Mayring, 2004, s. 268-269).
Pouziti  kvalitativni  obsahové analyzy vtéto praci nejvice odpovida
,Strukturované obsahové analyze™ v Mayringové typologii, nebot’ je kladen diraz na
rozdéleni textu do kategorii a subkategorii a hledani nejdilezitéjSitho sdéleni v ramcei
jednotlivych Casti textu. Metoda kvalitativni obsahové analyzy nevyzaduje definovani
kategorii dostate¢né presné jiz pred zacatkem analyzy, avSak vzhledem ke zplsobu
sbéru dat, jsou hlavni obecnd témata urCena jiz pied zacatkem sbéru dat, coz nasledné
mirné usnadni proces kodovani v pribéhu analyzy dat. Pfed zapocetim analyzy jsou
vSechna data prevedena do pisemné podoby, vSechny rozhovory jsou doslovné
prepsany. Jednotkou analyzy jsou celd jednotliva témata, nikoli pouze slova, véty ¢i
odstavce. Kategorie nejsou odvozeny z piedchozich studii ani z existujicich teorii, jsou
vytvafeny vlastni, nové kategorie na ziklad¢ sebranych dat a konkrétnich sdéleni. Je
momé, ze je jedna jednotka analyzy zafazena do vice nez jedné Kategorie. Z takto

analyzovanych dat je vytvofeno urcit¢ shrnuti ve kterém jsou identifikovany vztahy
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mezi kategoriemi a odkryvany vyznamy sdé€leni. Tato metoda je casto vyuzivana
k analyzovani dat v piipadové studii, nebot’ se zabyva obsahem sd€leni a umoziuje
porozumét tomuto obsahu a socidlni realit¢ (Zhang and Wildemuth, 2009). Vystupem
obsahové analyzy je tabulkovy piehled kategorii a subkategorii.

Dalsi metodou zpracovani dat, kterd je ve studii pouzita, je analyza dokumenti.
Dokumenty jsou psané texty, standardizované artefakty, které slouzi k evidovani
udalosti,. Vyznamna ¢ast reality je v moderni spole¢nosti dostupna ve formé dokumentt.
Nartst dilezitosti dokumentli je spojen s postupujici legalizaci a organizaci vSech
oblasti Zivota a s rozvojem moderni administrativy, nebot’ to v8e je zaloZeno na principu
dokumentace (Wolf, 2004, s. 284).

Prostfednictvim analyzy dokumentli, jsou zkoumany jiz zminéné dokumenty,
tedy odborné cClanky a literatura zabyvajici se multikulturni vychovou a pibuznymi
tématy, ufedni dokumenty (koncepce, zdkony, vyhlasky a nafizeni) vyzkumné zpravy,
vystupy z médii, data dostupnd na iternetu a jiné. Analyza dokumentd bude vyuzita
,pro doplnéni nebo verifikaci platnosti poznatku ziskanych jinou cestou* (Hendl, 2005,
s. 133).

Jako pomocnou heuristiku jsem ke strukturaci problému, identifikovani jeho
pfi¢in a dusledkd a vztahii mezi nmimi sestavila strom problému (Vesely a Nekola,
2007). Diky nému jsem mohla odhalit fadu souvisejicich problémi, které se mohou

objevit & jiz existuji.

Obrazek ¢.1 — Strom problé mu
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2.3 Vyznam a pfinos studie

Vyzmam této studie je vrozSfieni znalosti o systému vyuky multikulturni
vychovy na zikladnich Skolach. Cilem studie je, nejen prozkoumani a popis dané
oblasti, ale pfedevSsim hlubsi porozuméni, pochopeni a vysvétleni toho, jak probiha
multikulturni vychova na Ceskych zakladnich Skolach a pro¢ pravé takto. Vysledkem by
mélo byt pochopeni multikulturni vychovy jako komplexntho jevu, ktery je ovlivilovan
mnoha faktory a okolnostmi. Cilem je také zjistit problémové oblasti a navrhnout
Zepseni multikulturni vychovy v CR. Vétsina podobnych studii je star$tho data, tudiz
mize byt tato prace uztecna 1 zhlediska komparace multikulturni vychovy v Case.
Mizeme nasledné zhodnotit, zda doslo v daném casovém useku k vyznamnym zménam,
jakého charakteru a jaky mély tyto zmény efekt. Vyzkum je ojedin€ly tim, Ze je v ném
zaClenéno porovnani vyuky na dvou riznych zikladnich Skolach na zikladé slozeni

zaku.

3. Teoreticka vychodiska — teorie multikulturalismu

Multikulturalismus  je mySlenkovy smér, ktery se =zabyva sowZitim vEtSiny
s pfist¢hovaleckymi  menSinami. Podle multikulturalismu je moZzné, aby na uUzemi
jednoho statu spoleéné zly rizné kulturni skupiny, aniz by mezi nimi nutné vznikaly
konflikty a nerovnosti. Naopak, je zpohledu multikulturalismu takovéto souziti riznych
kultur velmi inspirativni a obohacujici pro vSechny spole¢né Zzijici jednotlivce, nebot
mterakce riznych zplsobl zvota, tradic, uméni, jazykli a kuchyni rozSifuje poznani
jednotlivelt a moznosti jejich seberealizace. Pokojného souziti mnoha menSin, v ramci
jednoho spolecenstvi, lze dosdhnou pouze v demokratické spoleCnosti kterd je
postavena na hodnotach, jako je vzdjemnd tolerance, rovnost, svoboda a dodrzovani
lidskych prav, a kde tyto hodnoty nejsou ohrozovany nadfazenim uréitych rasovych,
etnickych ¢i niboZenskych skupin nad jnymi ,Kulturnim skupinam ma byt dina
moznost rozvijet jejich svébytnost v ramci jednoho politického spolecenstvi a jeho
demokratického statu za podminky, Ze ,respektuji zdkladni ustavni svobody a prdava
(Barsa, 1999, s. 233). Idea

multikulturalismu je v uzndni odliSnosti skupiny naskrz vefejnou spravou - Vpravu,

(113

vSech obyvatel a obcanu dané spolecnosti

v politice, v oblasti sdileni obCanstvi a narodni identity. Toto uznani bylo odstartovano

v Sedesatych letech, kdy ve jménu humanismu, lLidskych prav a rovnosti, dochédzelo ve
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spolecnosti  k  otevienému upozoriiovani na odliSnosti jedincti (odlSnosti  etnické,
nabozenské, genderové, v sexualni orientaci atd.) a jejich identifikaci s odlisnymi
skupinami, scilem ukazat, Ze tyto odliSnosti neznamenaji ménécennost vici majorité
(Modood, 2007, s. 1-2). Multikulturni stat tvoii narod, ktery je jednotny, ackoli je
kulturn€ velmi rozdiny.

Historie 1 soucCasnost vSech modernich narodli je prostoupena migraci,
stietavanim a kiizenim riznych heterogennich skupin, lidé v podstaté¢ odnepaméti zli ve
vice ¢ méné¢ multikulturnim prostfedi, jednotlivé spolecnosti a historické etapy se [isi
pouze piistupem k této skuteCnosti a k integraci menSin. Pavel BarSa v této souvislosti
rozliSuje tii formy kulturni integrace, a to asimilaci, tavici tyglik a kulturni pluralismus
¢i jeho sin€jsi variantu multikulturalismus.

Asimilace znamend Uplné prizplisobeni menSiny veétSné a opuSténi svych
puvodnich hodnot a zvykti. Tavici tyglk definyje jako splynuti menSmové kultury
S vétsinovou pii souCasném obohaceni veétSinové spolecnosti o prvky z menSinové
kultury. Pouze v piipadé Kkulturné-pluralistické integrace si menSina zachova Svou
odlisnost a své hodnoty a tradice a ob¢ kultury zji vedle sebe a vzijemné se toleruji.
Multikulturalismus  se, na rozdil od kulturntho pluralismu, nesmfii s pouhym
tolerovanim odliSnosti, kterd je soukromou zilezitosti uvnitt komunit, prosazuje
pluralitu ve spoleCnosti jako zadouci a obohacujici stav. V multikulturalismu neni
piijatelné, aby jedinci museli své zvlastni skupinové identity zanechdvat v soukromi, ale
naopak je nutné, aby byly vefejné uznany a podporovany. OdlSnost by mcla byt
potlacena pouze, pokud je pfi¢inou socialntho vylou¢eni a nerovnosti (BarSa, 1999, s.
231; BarSova, Barsa, 2005, s. 43-44). ,Multikulturalismus vychazi z toho, Ze jiz prosté
nezahrnuti urcitych skupin do verejné kultury na né uvaluje podrizeny status.(...) Pro
vyrovnani jejich postaveni nestaci tolerovat jejich pravo byt jiny v soukromi, ale je
nutné verejne uznani jejich odlisSnosti vcetné poskytnuti umeérné casti verejnych zdrojii
na jeji udrzeni a rozvoj* (BarSa, 1999, s. 234).

Agostino Portera dopliuje tuto typologii 0 tzv. Univerzalismus, jako dalsi mozny
vzorec integrace cizinci a pristupu k nim. Univerzalismus je zalozen na Kantovych
filozofickych principech univerzalnich hodnot — zdiraziiovany jsou aspekty spolecné
pro vSechny lidské bytosti, zatimco vSechny odliSnosti jsou opomijeny nebo
vypoustény. Tento piistup sice vyluCuje veSkeré mechanismy exkluze, etnocentrismus,

stereotypy a predsudky, ale ani nebere vuvahu skute¢né rozdily mezi lLidmi. Dale
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odlisuje Monistickou integraci (asimilace), coz je piipad, kdy nejsingjSi kultura
nenechdvd  prostor pro odlisnosti a odlisné kultury do sebe absorbuje.
Dualisticka/pluralisticka integrace mamena, ze dvé nebo vice odliSnych kulturnich
skupin zije vedle sebe na stejném Uzemi, vzijemné se respektuji, ale vyhybaji se
kontaktu kvili strachu ze ztraty své kulturni identity. DalSim zptsobem integrace je
integrace jako fuze odlisnosti (neboli melting pot ¢i tavici tyglk vpodéani Barsi).
V tomto piistupu jde o to, aby byly, na ziklad¢ demokratickych principd, vSechny
kulturni rozdily zkombinovany a byla vytvofena jedind nova kultura, kterd by platila pro
vSechny obcCany. Tato kultura by ptekonala vSechny rozdily a vytvofila nové obcany.
Tento velmi utopicky cil, aplikovany pfedev§im v USA vSak dopadl neuspokojivé, spiSe
byla vytvoiena jakasi ,salatova misa®, kde si lidé zachovavaji své specifické kulturni
charakteristikky segregovani v oblastech jako je Little Italy nebo Chinatown. Poslednim
modelem je Interaktivni integrace, ktera zmamena, 7¢ se odlisné etnické a kulturni
skupiny pokouseji zt pospolu a spolupracovat, coz je doprovazeno neustalym
vymeénovanim nazori a sdilenim pravidel, hodnot a vyznami. Kazdy je tedy aktivni ve
vyznamu psychologické aktivity (Portera, 2011, s. 16-17).

Ackoli podobné typologie patii mezi nejrozsitenéjsi, J. C. Alexander, ktery
Vv podobném smyslu rozliSuje asimilaci, napojovani a multikulturalismus, upozoriuje, Ze
se jednd o idealni typy, které se v praxi vzijemné misi a neexistuji v Cist¢ podobé.
(Alexander, 2006) Podobn¢  skepticky v moznosti existence Cist¢  formy
multikulturalismu je i1 Christian Joppke, nebot’ jednotlivé kultury rozliSuji mezi pravdou
a Iz, dobrem a zlem, krdsou a osklivosti a tato posouzeni nemohou byt potvrzena
souCasné. MlZeme nanejvys tolerovat ostatni kultury, ale jejich rovné vefejné uznani a

podporovani je logicky nemozné (Joppke, 2004, s. 242).

3.1 Vznik a vyvoj multikulturalismu

V zapadni Evropé se tento pfistup objevil v 60. letech v souvislosti s ptilivem
levné pracovni sily zneevropskych oblasti vlivem kterého spole¢nost nabyla
rozmanit¢j§tho  kulturntho rdzu. V disledku téchto zmén, prestaval byt myslitelny
asimilacionisticky pftistup, ktery do t€ doby pfevazoval, jako Zziddouci a pozitivni i pro
samotné imigranty, nebot’ panovalo piesvédéeni, Ze ,asimilace je Vv zdjmu prislusnikii

mensin samotnych, nebot jejich jazyk a zvyky predstavuji bariéry intelektudlniho,
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moralniho a materialniho rozvoje* (BarSa, 1999, s. 211). Severni Amerika 1 zapadni
Evropa zaznamenaly, Ze piistup prosazujici plhou asimilaci vede pouze k narlstu
nacionalismu mensin. Na nastalou situaci musely zemé reagovat a od 70. let zacaly
prosazovat politiku, kterd umoziiovala zachovani a rozvoj pfist€éhovaleckych kultur.
Termin asimilace byl nahrazen slovem integrace, to znamena, ze asimilace méla byt
omezena pouze na asimilaci do obcanského naroda, tedy na piijeti demokratickych
hodnot statu a jeho jazyka, pfi zachovani odliSného zplsobu zivota menSin. Nasledné 1
nerovny kulturni pluralismus byl nahrazen liberalnim multikulturalismem. Rozmach
multikulturalismu nastal v 80. letech 20. stoleti (BarSa, 1999, s. 121; BarSova, BarSa,
2005, s. 30-33).

Na nepokoje a problematické souziti menSin s majoritou reagovala fada
teoretik. Arend Liphart jako jeden zprvnich zpochybnil nazor, ze podminkou
fungovani urCit¢ spoleCnosti je jeji kulturni homogenita. Védci zkoumali fungovani
heterogennich spole¢nosti a nasledn¢ dosli ke ziSténi, ze 1 heterogenni spole¢nosti
mohou bezkonfliktné fungovat. Pro fungovani multikulturalismu musi vétSinova
spole¢nost uznat menSiny jako soucast sebe sama. Stat ma zajistit rovnost prav a
piilezitosti a podporovat zachovani jazyka a zvykil kulturnich skupin. Tyto skupiny
vSak naopak museji pifijmout ufedni jazyk a zdkony hostitelské zemé, museji
respektovat zikladni principy spolecnosti, vniz Zji a piyjmout vSechny povinnosti
spojené s obCanstvim. Multikulturni  spolenost musi byt zalozend na neustalém
vyjednavani skupin, jez ji tvoti (BarSa, 1999, s. 213).

Vtom byl vSak vminulosti casto problém, nebot bylo kulturni uznani
prosazovano pouze jednostrann€. Obvykle byl poZadavek na stdt a majoritu, aby uznala
minoritni  skupmy, zatimco menSi pozornost byla v€novana recipro¢ni povinnosti
minority, aby uznala majoritni zplsob Zivota, coz je opomenuto i v n€kterych teoriich
multikulturalismu. Integrace je v8ak nyni chapana jako oboustranny proces. Zemé se
zaméiuji hlavné to, aby se pfist€hovalci nauCili jazyk hostitelské zemé a dodrzovaly
zakladni demokratické principy zemé. Vyvstava pak ovSem otazka, jak tvrdé Ci lehké
maji byt postihy za nevyhovéni t€émto integratnim pozadavkim (Joppke, 2004, s. 242-
248).
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3.2 Myslenkové proudy multikulturalismu

Multikulturalismus se postupné rozd€lli do nekolika myslenkovych proudd,
kter¢é nékdy jdou proti sobé. Takto mieme rozliSit Pluralisticky (pluralitni)
multikulturalismus (neboli ptvodni pojeti multikulturalismu), ktery chape kulturni
rozmanitost v podobé uzavienych odlisnych skupin, jejiz Clenové sdili tutéz identitu.
Ukolem vzdélavani je pak §ffit znalosti o tdchto jednotlivych skupinach. Liberdini
multikulturalismus se také zaméfuje na poznani odliSnosti jednotlivych skupin, na
stejnou uroven dilezitosti vSak klade rovnéZ stejnost a rovnost vSech osob. Klade dliraz
na itegraci jednotlivei do spole¢ného obcanského spolecCenstvi, ve kterém plati
rovnopravnost vSech clenli 1 za cenu uzti doCasné pozitivni diskriminace. Kriticky
multikulturalismus  je jednim znejmladSich proudi multikulturalismu a je reakci na
kritiku ptedchéazejicich sméri. Stejn¢ jako predeslé sméry multikulturalismu vyzdvihuje
odliSnosti ve spoleCnosti. Oproti piedchozim proudiim se vSak zaméfuje piedevSsim na
pochopeni odlisnych perspektiv, pochopeni vzniku nerovnosti, rasismu, odliSnych
nazorl, hodnot a pohledi na realitu. Zamétfuje se také na nerovnosti ve spolecnosti a

jejich odstraniovani (Moree a kol., 2008, s. 17-20).

Pokud jsou splnény vySe zminéné podminky, nic nebrani tomu, aby vznikla
fungujici multikulturni spolecnost, ve které si menSiny uchovéavaji svou odlSnost, ale
zarovenl tim nenaruSuji narodni kulturu, ale dopliji a obohacyji ji. ,,Tato kultura je
dopliiovana zvnéjsku — zavadenim multikulturnich ucebnich osnov ¢i rozvojem
svebytnych kulturnich instituci — ale dlouhodobé také zevniti tim, Ze do sebe prijima
podnéty z kultur mensinovych* (BarSa, 1999, s. 226). V takovéto spoleCnosti jsou si
vSichni rovni jako pfislusnici lidského druhu a jako obcané statu, ktefi maji stejna prava
a povinnosti a rovné postaveni ve vefejnych institucich. K této vSeobecné rovnosti lidi
patii 1 rovné pravo na odliSnosti, pravo na specificky zivotni styl a pravo rozviet svou

odlisnou kulturu (Barsa, 1999, s. 262).

3.3 Kritikaa odklonod multikulturalismu

VsouCasné dobé se znEkterych  evropskych  zemi ozyvd  kritika
multikulturalismu  a  prohldSeni o jeho selhani.  Kritikové, ale 1 obhjjci

multikulturalismu, upozoriiuji na moznost, Ze prosazovani odliSnosti a upozorfiovani na
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ni, mize vést k siné identifikaci jedince se svou skupinou a k zabranéni integrace do
vétSinové spoleCnosti. Takto se z multikulturalismu, coby nastroje integrace, mize stat
pravy opak a mize vést k segregaci minorit, které stoji proti vétSinovému narodu. Aby
bylo tomuto jevu zabranéno, je nutné stanovit urcit¢ hranice, které nesmi podpora
ruznosti presdhnout. Tyto hranice vSak nebyly v Evropé dostate¢né vymezeny, coz
vedlo K jednostranné podpofe odlisnosti na tkor jednoty spolecnosti (BarSova a Barsa,
2005, s. 167). Prikladem piekroCeni této hranice mohou byt napiiklad afirmativni akce,
které mohou zvysit averzi prislusnikl veétSiny vici protézované mensin¢ (Barsa, 1999, s.
238). Takovato politika zalozena na vybirani limitovaného pocétu piesné definovanych
skupin etnickych minorit, kterym byla vénovana zvlaStni péce, meéla Skodlivy efekt.
Vedla k podnécovani segregace a separace minorit od mainstreamové spole¢nosti a
nebyla ve vysledku schopnd vyfeSit problémy, jako je nezaméstnanost a ekonomické
vytlacovani na okraj spolecnosti Takovéto akce vedou k utvaieni skupin, které, se
neciti byt soucasti vétSinové kultury a spolecnosti a které nejsou schopny ¢i ochotny se
integrovat (Joppke, 2004, s. 247-248).

Problémem poslednich let se rovnéz stdva  narGst nabozenského
fundamentalismu, v souvislosti s kterym se rovnéz hovoii o selhani multikulturalismu,
ktery je pry piili§ tolerantni vici nabozenskym odliSnostem pfist¢hovalcti, které se
nedaii integrovat. Nezdafend integrace piedevSim islamskych pfist€éhovalch mize vést
k extremismu a jejich boji proti zapadnimu Zzvotnimu stylu a proti zapadni dominanci,
tedy proti spoleCnosti, ve které zji. OvSem tento problém se netyka multikulturalismu,
nebot’ zde nejde o konflikt majority s etnicko-kulturnimi skupinami, do kterych se
jedinci narodi, ale pfedevSsim o konflikt s nidboZensko-ideologickymi skupiami, které
Jiz jsou nezavislé na svém puvodu, na zemi a jazyku svych predkl (BarSova a Barsa,
2005, s. 178-180).

Mnozi se rovnéz obavaji, ze multikulturalisticky pfistup narusi narodni kulturni
identitu vétSinové populace, avsak cilem multikulturalismu je pravé posilovani kulturni
identity vSech skupin zjicich na jednom tzemi, tedy jak téch menSinovych, tak
vétSinovych.  Multikulturalismus  nemusi  znamenat ,zruseni  ceského  etnického
povédomi, spisovné reci, Narodniho divadla ¢i prevahy heterosexudlni rodiny, ale
pouze uznani, Ze také etnické mensiny, mistni dialekty, divadélka okresnich meést,
alternativni kultura squatteru ¢i homosexualni partnerstvi jsou legitimnimi Zivotnimi

formami této  spolecnosti (BarSa, 1999, s. 261-262). V kazdém ptipadé
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multikulturalismus uznava, ze vkazdém stat¢ musi mit kultura vétSiny pievahu (Barsa,
1999, s. 245).

Vedlejsim duasledkem multikulturalismu, na ktery upozorfuje Christian Joppke,
mize byt odvedeni pozornosti od jinych a pravdépodobné dulezitéjSich zdroji
diskriminace minorit — predevsim socioekonomické nerovnosti, v disledku zaméfeni se
na kulturu. Spojeni politky kulturntho uzndni a socioekonomickych potizi minorit je
vrealu Casto nemozné. Tézko se prosazuje rovné uznani etnickych minorit, pokud se
okolo nich koncentruje nezaméstnanost, chudoba, nizkd vzdélanost a kriminalita.
Napiiklad v Nizozemi toto byl hlavni faktor odklonu od politiky muktikulturalismu.
Kromé¢ odklonu od politky multikulturalismu v zemich, které byly povazovany za jeji
verze (Australie, Nizozemi, Britanie), zdGvodu spojovani této politiky se
socioekonomickou marginalizaci a samo-segregaci migrantti, uvadi Christian Joppke,
jako dalsi divod, nedostatek vefejné podpory pro oficidlni politiky multikulturalismu.
Jnymi slovy, zatimco v Kanadé ¢i Austrdli, je multikulturalismus zakotven jako
podminka identity pro spoleCnost jako celek, evropsky multikulturalismu byl vzdy
pouze pro imigranty a je tedy méné¢ narodné zakotenén (Joppke, 2004, s. 234-247).

Pfes vSechny nedostatky je multikulturalismus formou integrace, kterd nejvice
koresponduje se zasadami rovného obcanstvi a ma nejvétsi Sanci na Uspéch, je tim
nejuéinn¢j$im konceptem integrace (Modood, 2007, s. 14; Portera, 2011, s. 16).

Vlivem globalizace a rychlého propojovani svéta a zjednoduSovani presunu
obyvatelstva, se kazdd vyspéld zem¢ stdva ,transnaciondlni siti, ve které je zachycen
cely svét. Nepodpoii-li staty rozvoj skupinové odliSnosti vramei vétSinové spolecnosti,
odmitnou-li se pluralizovat a budou-li nekompromisné prosazovat pouze své
nacionalistické tradice, budou menSiny své odliSnosti péstovat oddélené a hroz rozvoj 1
jejich  vlastniho nacionalismu a tvorba ghett, coz mize vést pouze k rozvoji
fundamentalismu a xenofobnich postoji (BarSa, 1999, s. 283-296). ,Ze zemi
monokulturnich narodiit se evropské zemé museji promenit v zemé narodi
multikulturnich. ProtoZe takovymi jiz de facto jsou, jde predevsim o zménu vedomi a

politickych instituci* (Barsa, 1999, s. 297).
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3.4 Multikulturalismus a multikulturnivychova

WMultikulturni vychova (MKV) je svymi koreny uzce provdzana a ovliviiovana
nekterymi politickymi teoriemi 20. stoleti. Jeji vyvoj a jednotliva vychodiska vyznamné
predurcil  predevsim  multikulturalismus,...“ (Moree a kol, 2008, s. 16).
Multikulturalismus je jako teoreticky smér promitin do multikulturni vychovy, nebot ta
predstavuje zpusob, jak se piipravit na zivot ve spolecnosti, které¢ se multikulturalismus
snazi dosdhnout, ¢imz zaroven podporuje vznik takové spoleCnosti. Vztah mez teorii
multikulturalismu  a  multikulturni  vychovou je naznaden v nasledujicim grafu. Nad
ramec skutecného stavu spolecnosti existyje mySlenka multikulturalismu,  ktera
stanovuje podminky, za kterych je vznk multikulturalismu mozny. Realny stav
spolecnosti, jeji slozeni a hodnoty tyto podminky vice ¢i méné¢ sphiyi. Spolec¢nost
stanovuje cile vzdélavani a multikulturni vychovy, na zdkladé kterych jsou vytvateny
vstupy pro multikuturni vychovu (vyukové materialy, metody, informacni zdroje
apod.), které spolu s riznymi omezenimi (stereotypy, predsudky, nedostatky na strané
vstupt)) ovliviyji podobu multikulturni vychovy v praxi, kterda produkuye vystupy,
neboli znalosti zakd, tedy generaci, které ovliviyji budouci podobu spolecnosti a to
nakolk se piblizi ¢i oddali od idey multkulturalismu. Nyni byl tedy popsan onen
kontext, neboli podminky pro vznik multikulturalismu, dalsi ¢asti prace se soustiedi na
ostatni zminéné aspekty, tedy na faktory ovliviiyjici podobu soucasné¢ Ceské spolecnosti
(slozeni populace, historicky vyvoj, a vyzkumy postoji k odliSnym sociokulturnim
skupindm), na cile, vstupy a omezeni multikulturni vychovy, jeji podobu v praxi a
nasledné vystupy.

Obrazek ¢.2 — Multikulturalis mus a multikulturni vvchova

KONTEXT

(podminky pro vznik multikulturalismu) MEZINARODNI
SROVNANI
POSTOJE K
ODLISNOSTEM KOLTURNI
ODLISNOST 1

SPOLECNOST
SLOZENI HISTORICKE,

WYSTUPY
PRAXE "= J

CILE

iy VSTUPY —={OMEZ ENI

Zdroj: autorka 2011
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4. Vymezeni zakladnich pojmi

Asimilace

LwProces vclenovani jednoho etnika (kultury) do druhého, jedna skupina
zcela ztrdaci své urcujici identifikacni charakteristiky, zanika a jeji
Clenové se stavaji cleny prijimajici skupiny* (Diderot, sv. 1, 1997, s.
149-150).

Diskriminace

SNerovné a tim nespravedlivé zachdzeni s casti obyvatelstva na zdkl.
rasové, kulturni a nabozenské odlisnosti* (Diderot, sv. 1, 1997, s. 563).

SYDiskriminace se tykd negativnich akci, které vyphvaji z predsudku.
(...) Jestlize se vsak ve spolecnosti predsudkium nekladou dostatecné
prekazky, pak se predsudky projevi diskriminacnim jednanim, které se
podle intenzity liSi od prostého vyhnuti se az k cinum extrémné
agresivnim® (Janousek, 1993, s. 223-224).

Etnicita

Etnicita je ,yvzdjemné provazany systém kulturnich (materialnich a
duchovnich), rasovych, jazykovych a teritorialnich faktori, historickych
osudii a predstav o spolecném puvodu, pisobicich v interakci a
formujicich etnické védomi clovéka a jeho etnickou identitu® (Velky
sociologicky slovnik, sv. 1, 1996, s. 275). ,,Objektivnimi komponenty
etnicity se rozumi teritorium, jazyk aj., za subjektivni komponenty se
povazuji postoje, zvyklosti nebo hodnotovy system* (Pricha, 2001, s.
18).

Etnikum

Skupina lidi, kteri maji  stejnou etnicitu a etnickou (narodni)
prislusnost. Pojem §irsi nez ndarod (Diderot, sv. 1, 1997, s. 679).

Kultura

SKultura je souhrn prostredkit a mechanismii specificky lidské adaptace
k vnéjsimu prostiedi. Predstavuje program cinnosti jednotlivcii a
skupin, ktery je fixovany sociokulturnimi stereotypy a predavany
prostrednictvim kulturniho deédictvi. Kultura vystupuje v podobé (a)
vytvoru lidské prace, (b) sociokulturnich regulativii (norem, hodnot,
kulturnich vzorcii), (c) ideji (kognitivnich systéemu), (d) instituci
organizujicich lidské chovani“ (Velky sociologicky slovnik, sv. 1,
1996, s. 548 — 549).

WV soucasnosti je na kulturu krome toho uméleckého aspektu nahlizeno
ze dvou zdkladnich uhli: axiomatického — kultury jako povzneseni
lidského ducha, vzdélanosti, urovné civilizace — a syntetického —
kultury jako slozitého celku, ktery zahrnuje védeni, viru, uméni, pravo,
moralku, zvyky a vse ostatni, co si clovék osvojil jako clen spolecnosti.
Kulturu v syntetickém slova smyslu miizeme chapat jako soubor
artefakti kultury jakozto disledkii chovani a jednani osobnosti (...),
sociokulturnich regulativi kultury, jakoZto temperamentu a charakteru
osobnosti (normy, hodnoty, vzory chovani...) a ideji kultury jakozto
nazorii a postoju osobnosti (predmét vzdélavani, ideologie, svétovy
nazor, filozofie, nabozZenstvi) sdileny a predavany jejimi cleny*
(Kocourek, 2008a, s. 36).

Narod

,Narod je osobité a uvédomélé kulturni a politické spolecenstvi, na
jehoz utvdreni maji nejvétsi viiv spolecné dejiny a spolecné vzemi*
(Vekky sociologicky slovnik, sv. 1, 1996, s. 668 — 669). Je to
SJhistoricky vznikla pospolitost lidi, ktera se zformovala na zaklade
podminek rdzu objektivniho (spolecné uzemi, jazykova jednota,
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jednotny trh apod.) i razu subjektivniho nebo duchovniho (spolecna
tradice a déjiny, veédomé sdileni téhoz polit. osudu apod.). Ve
skutecnosti pro vymezeni n. neexistuji zadna pevna jednotna kritéria“
(Diderot, sv. 3, 1997, s. 234).

Narodnost

Jprislusnost k urcitému narodu’ (Diderot, sv. 3, 1997, s. 238).

Narodnostni
mensina

,Z kulturnéantropologického hlediska je ndrodnostni mensina urcité
spolecenstvi lidi, kteri spolecné sdileji etnické, kulturni a jazykové
znaky odlisné od veétsiny obyvatel statu a projevuji spolecné prani byt
povazovani za narodnostni mensSinu v zdajmu uchovani a rozvijeni
vlastni identity, kulturnich tradic a materského jazyka* (Jirasova a kol.,
2008, s. 91).

MenSiny

WSkupiny, jejichz prislusnici jsou v nevyhodé oproti clenum vétsinové
populace a maji urcity pocit skupinové solidarity ¢i soundlezZitosti

(Giddens, 1999, s. 229).

Rasa

wRasy (plemena) jsou velké skupiny lidi s podobnymi télesnymi znaky,
které jsou dedicne, vytvorily se vlivem prirodniho prostredi a vznikly
puvodné v urcitych geografickych teritoriich* (Pricha, 2001, s. 28).

Rasismus

WRasismus Ize definovat jako predsudek zaloZeny na socidlné
vyznamnych fyzickych rozdilech® (Giddens, 1999, s. 231).

., Rasismus je souhrnné oznaceni pro takové jednani, které prekracuje
vaimani rasovych odlisnosti a pretvari se na nepratelské aktivity viici
prislusnikum jiné rasy, jez se projevuji v diskriminaci, v agresivnim
chovdni (verbdlnim nebo fyzickém)““ (Prucha, 2001, s. 29).

SRasismus  je ideologie, kterda predstavuje soubor koncepci
vychazejicich ze strachu z ciziho (xenofobie) a tvoricich jeho
ideologickou nadstavbu. Predpoklada fyzickou a dusevni nerovnost
lidskych plemen (ras) a rozhodujici viiv rasovych odlisnosti na dejiny a
kulturu lidstva“ (Fristenska, 2008, s. 13).

Stereotypy a
predsudky

»Jsou to predstavy, ndzory a postoje, které urcité skupiny lidi chovaji
K jinym skupindm nebo k sobé samym (autostereotypy). Tyto ndazory a
postoje jsou relativné nemenné, prenasené mezi generacemi a obtizné
odstranitelné. Predsudky a stereotypy maji silny emocionalni naboj,
zatimco raciondlni obsah v nich miize byt potlacen* (Pricha, 2001, s.
36).

,Stereotypy jsou minéni o tridach individui, skupindch nebo objektech,
ktera jsou v podstaté Sablonovité zpiisoby vnimani a posuzovani toho,
k cemu se vztahuji, nejsou produktem primé zkusenosti individua, jsou
prebirany a udrzuji se tradici* (Nakonecny, 1997, s. 223).

Xenofobie

,trach  z ciziho, neditvéra k cizimu, odpor, primitivni nenavist ke
vSemu cizimu, neznameému. Zaklad sovinismu a rasismu‘ (Diderot, sv.

4, 1997, s. 66).
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5. Vyvoj narodnostniho slozeni obyvatelstva na uzemi
Ceské republiky

Od roku 1918 méla tehdejsi Ceskoslovenska republika silnd heterogenni
strukturu. Krom¢é vyzmamného =zastoupeni Slovakl, zde zla velmi pocetnd skupina
Némeu (ktefi predstavovali témét 1/3 populace), Mad’ard, Ukrajinct, Rusinti ¢i Romi
(Pricha, 2001, s. 121). Vyvoj po druhé svétové valce viak piinesl zasadni zmény. Ceské
spolecnost byla poté dlouhou dobu pomémé uzavienou a neméla SiSi piilezitost
setkavat se s piislusniky rasovych, narodnostnich ¢i nabozenskych mensSin, nemusela se
tady zabyvat problematikou multikulturality a multietnického souzti. Ve Skolach se, nic
podobného multikulturni vychové nevyucovalo a soudoba média spolu s uzavienosti
hranic neumoziiovala ziskat vice zkuSenosti s cizimi sociokulturnimi skupinami. Mezi
pomémé roziffené a zimé menSiny patily vté dobé pouze Romové a Zidé.
Komunisticka vlada povolovala zidit organizace pouze pro tfi narodnostni menSiny
(madarskou, polskou a ukrajinskou). Jejich plsobnost vSak byla velmi omezend a
faktickou ¢innost v Ceskych zemich vyvijela jen polska organizace Polsky kulturné
osvétovy svaz se sidlem v Ceském Tésiné (Jirasova a kol, 2008, s. 89-90). Daki
narodnostni mensinou, se kterou se mohli ob&ané tehdejstho Ceskoslovenska setkat, byli
vietnamiti obc¢ané, ktefi od padesatych let piijizdéli do Ceskoslovenska, jako déhici,
ucni, praktikanti ¢i studenti vysokych Skol. Po vypuknuti valkky ve Vietnamu byl do
ceskoslovenskych détskych domovil pfijimani vietnamsti sirotci. V osmdesatych letech
tak pobyvalo v CSSR zhruba 27 tisic Vietnamct, ktefi si uz v této dobé vytvofili povést,
ktera u nich pretrvava dodnes (Miillerova, 2008, s. 136-138). ,,.Béhem krdtké doby byli
Viethamci povazovani za etnikum kupujici urcité druhy zboZi za jakoukoli cenu a
zaroven za velmi schopné obchodniky* (Miillerova, 2008, s. 138).

K vé&tSimu pfiliva imigranti dochdzi az po roce 1989. Spolu s vétSim pfilivem
migrantl se vyskytly problémy a xenofobni naladéni casti obyvatelstva spojené se
sowzitim odliSnych kulturnich, narodnostnich ¢i naboZenskych skupin. Az do 90. let
nebyla problematika ras a rasismu piili§ zaznamendvana a probirana mezi odborniky.
Naplho se tak projevila nepiipravenost Ceské spolecnosti na souziti s menSinami
(Pracha, 2001, s. 119).

Nase spolecnost se tedy od roku 1989 znatné zménila, oteviela se okolnimu

svétu, ktery nyni mizeme Iépe poznavat nejen prostiednictvim  objektivnich
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zprosttedkovanych zprav, ale 1 cestovanim, studiem v zahrani¢i ¢i prostiednictvim
kontaktu s cizinci, ktefi k nam ptichazeji, jsou odlisného vzhledu a piinaSeji s sebou
odlisnou kulturu, jiny svét, jiné chovani.

Vlivem demokratickych zmén v CR a vdisledku vstupu do EU vsak nadale
vzristd podet cizincl pfichdzejicich do CR a imigraci zvySuje i volny pohyb osob
vramci EU. Po vstupu do EU se zménil i charakter migrace a namisto docasné pracovni
imigrace do CR ¢&i pouhého vywsvani CR jako tranzitni zem&, nyni pieviada imigrace
trvala a CR je stale Gastdji zemi cilovou. Na rozdil od jinych evropskych zemi viak CR
dostateCné rychle nereaguje na nové vzniklou a neustdle se menici situaci, nebot
doposud nema zkuSenost s dlouhodobé uskuteCtiovanou imigracni a mtegracni politikou
ani s feSenim uzavienosti ¢eské spole¢nosti (Dluhosova, 2008, s. 75). I pfes nartst pocétu
imigrantd v poslednich letech zistadva cCeska spole¢nost, v porovnani s jinymi vyspélymi

staty, spole¢nosti pomémé homogenni, s nizSim zastoupenim mensSin.

6. Statistické udaje o sou¢asném zastoupeni mensin na
tzemi CR a jeho budoucim vyvoji

Jak jiz bylo zmindno, i pies piiliv cizinci po roce 1989 a po vstupu Ceské
republky do EU je nas stit stale spiSe ndrodnostné¢ homogennim. Podle poslednich
vysledki ze scitani lidu vroce 2001 se 94,2 % obcani hlasi k Ceské, moravské nebo
slezské narodnosti, nasleduje narodnost slovenska (ke které se hlasi 1,89 % populace),
polskd (0,51 % populace), némecka (0,38 %), ukrajinska (0,22 %), vietnamska (0,17
%), mad’arska (0,14 %), ruskéd (0,12 %) a romska (0,11 %). Ostatni hodnoty zastoupeni
narodnostnich mensin jsou zanedbatelné — pod 0,1 %* (CSU, 2005: 8-9). Oviem podle
nékterych odbornikli a samotnych zistupcti narodnostnich mensin, jsou nékteré z téchto
udaji zna¢n¢ poddimenzované. Napiiklad k romské narodnosti se hlasi 11 746 0sob,
avSak podle odhadi se skute¢ny pocet pfistusniki romské narodnosti dostava az ke 250
tisicdm osob (Jirasova a kol, 2008, s. 109). Stejny problém se vyskytuje i v pifpadé
Zidovské mensiny, kterd se nepovaZuyje za menSinu narodnostni ale naboZenskou a
kulturni.  PfisluSnost  k zidovskému  ndboZenstvi deklaruje méné nez polovina

odhadovaného skute¢ného poétu Zidi (Jirasova a kol., 2008, s. 95).

* Do celkového po&tu obyvatel CR byli zahmuti nejen cizincis trvalym pobytem, ale i sdlouhodobym pobytem. (CSU, 2005:9)
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Pocet cizincti v dalSich letech od tohoto scitini neustdle mirné narlistd a méni se
1 narodnostni sloZzeni populace. Pocet cizinci s trvalym ¢i dlouhodobym pobytem nad
90 dni se mezi lety 2003 — 2009 zvysil vice nez Sestkrat (az na 435 000 osob) (CSU,
2011a). Od té doby se pocet cizincii nepatrné snizil a nejaktualnéj$i tdaje uvadeji, ze
k31. 5. 2011 na nasem uzemi pobyva 419 689 cizinct. Jiz dlouhodobé jsou nejcastéji
zastoupeni obcané Ukrajiny (27,5 %), Slovenska (18,8 %), Vietnamu (13,8 %), Ruska
(7,2 %) a Polska (4,5 %) (CSU, 2011c).

Narodnostni sloZeni populace CR se odrdz i v narodnostnim sloZeni na &eskych
zakladnich $kolach. V Ceské republice studovalo ve $kolnim roce 2009/2010 (coZ jsou
nejaktualngjsi tdaje CSU) na viech typech kol 60 721 cizinc, coz je 2,9 %
z celkového podtu zakt a studentd (CSU, 2011b). Co se ty¢e pouze zakladnich $kol, o
kterych tato prace pojednava, pak Zici-cizinci tvoii 1,7 %. NejCasteji se jednd o obCany
Vietnamu (22,0 %) a Ukrajiny (22,9 %), Slovenska (20,3 %) a Ruska (8,4 %). V roce
2009/10 se na zdkladnich skolach vzd€lavalo celkem 13 839 cizincil, coz je o 7 % vice
nez vroce 2003/04 (CSU, 2010). Jak obecné poéet cizinct, tak podet zahraniénich Zaki
a studentli se neustale zvySuje a podle Aktualizované koncepce integrace cizincti z roku
2011, dosahuji pocty cizinci na Ceskych Skolach v n€kterych lokalitich az k 10 %
(Aktualizovana koncepce, 2011, s. 13).

Ackoli je na§ stat doposud pomérné narodnostné homogenni, ze statistickych dat
wplyva, Ze mnozstvi zde pobyvajicich narodnostnich menSin se neustile zvySuje a
s nejvetsi pravdépodobnosti se bude zvySovat i do budoucna. S touto skutecnosti je
tieba pocitat a piipravit na ni budouci generace. Podle stiedni projekce vyvoje slozeni
obyvatelstva CSU se predpoklida ro¢ni piirGistek imigrantd zhruba o 25 tisic osob,
predeviim imigrantd z vychodni Evropy. V roce 2050 by tak bylo v Ceské republice 1,4
milionu imigrantti na celkovy pocet 9,4 milionu osob (CSU, 2004).

Narodnosti menSiny na nasem Uzemi jsou a budou, je proto nezbytné s touto
skutecnosti pocitat a piipravit budouci generace na zivot v multikulturni spolecnosti.

Jistou oporou v tomto ohledu mize byt pravé multikulturni vychova.
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7. Multikulturni vychova

Z historie vime, Ze vztahy mez kulturami s rozdinym zptisobem Zivota mohou
vést jak ke vzajemnému obohaceni, tak ke konfliktim. Skohi vychova by méla naugit,
jak je mozmé vzijemnym respektem témto konfliktiim piedchdzet a informovat o
pfednostech vyplyvajicich ze stfetdvani kultur. Multikulturni vychova pfipravuje zaky
na zvot vriznorodé spoleCnosti ve které se kdokoli mize ocitnout v pozici jak
prislusnika vétSiny, tak prisliSnika mensSiny. ,.Takové vzdeélavani pomdaha vytvaret
vyvazenéjsi spolecnost, (...) napomaha ke koexistenci, spolupraci, toleranci a podpore
lidské dustojnosti (Kroupova, 2006, s. 7). Multikulturni vychova ma pomoci vytvofit
multikulturni  spole¢nost  zaloZenou na rovnopravnosti riznych kulturnich, etnickych,
nabozenskych nebo jinych skupin a na pestrosti hodnot, norem a ideji.

Cilem multkkulturni vychovy je podpofit souziti majoritni spolecnosti s
menSinami a naopak. Smyslem multikulturni vychovy je rozvoj poztivnich postoji a
tolerance  vi¢i  jinym  sociokulturnim  skupindm  prostfednictvim  seznamovani
s odlisnostmi, s odlisnymi Kulturami a odli§nym zplGsobem Zvota. Multikulturni
vychova se vSak netykd pouze vzdélavani o kulturach jinych, neZ je kultura majoritni,
ale stejné¢ vyznamné je 1 rozvijeni kultury vétSmové Ceské spole¢nosti. Pro formovani
identity jedince je duleZit¢ osvojeni kulturnich norem spolecnosti, ve které zje, Skolni
vzdélavani by mélo prohlubovat znalosti zakti o narodni histori, tradicich a
specifickych rysech, jimiz i Ceskd kultura pfispiva ke kulturni rozmanitosti Je tedy
dilezit¢ zdaraziiovat rovnost vSech sociokulturnich skupin, a to 1 prostiednictvim
zohlednovani pfitomnosti zakd riznych ras a etnickych skupin a podporou jejich
integrace (Clovék v tisni, 2011a).

Multikulturni  vychova umoziuje jiz zadkliim zakladnich Skol seznamit se se
zakladnimi specifiky narodnosti zjicich ve spolecném stat¢ a Iépe porozumét odliSnym
kulturam, tradicim a hodnotdm a tim si i lépe uvédomit a rozvijet vlastni kulturu, tradice
a hodnoty. Umoziuje vnimat rozdilnosti jako néco piirozeného. Timto se ve spolecnosti
rozviji poznani, tolerance a respekt a je mozné se vyhnout negativnim jeviim, jako je
nepfatelstvi rasismus, xenofobie a piedsudky, ale 1 ztrata kulturnich hodnot,
individuality a nasina asimilace (Clovék v tisni, 2011a).

Multikulturni  vychovu  lze také definovat v protikladu proti monokulturni,

narodné orientované, vychove, kterd je zalozena na pevné stanovené hierarchii hodnot a
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norem. ,,Multikulturni vychova vede ke svobode, toleranci a dialogu, pricemz ukazuje
riizné hodnoty jako navzdjem rovnocenné* (Lomnicky, 2005, s. 75-76). Multikulturni
vychova vychazi zmySlenky, ze kazdy clovék je jny a jedinecny a jeho jinakost

zasluhuje pozornost, nebot je zdrojem originality.

7.1 Vyvoj multikulturnivychovyve svété a v CR

Model multikulturniho vzdélavani se ve svété zac¢ina objevovat od konce 60. let
v souvislosti se zminénym konceptem multikulturalismu, ze kterého vychdzi. Nejditve
pronikla multikulturni vychova do Spojenych statd, a to jeste v 60. letech, nasledovala
Kanada a Austrdlie v 70. letech. Za pocatky interkulturni vychovy v Evropé miizeme
povazovat rozhodnuti Rady Evropské Unie zroku 1970 o vzd€lavani déti imigranti
v Clenskych statech, které mélo byt zaméfené na podporu integrace a zachovani
jazykovych a kulturnich vazeb. Na toto rozhodnuti navazovaly konference v Bernu
(1973), ve Strasburku (1974), ve Stockholmu (1975) a v Oslu (1976). Daki vyznamnou
udalosti byla konference UNESCO v Nairobi vroce 1976, jejimz hlavnim pfedmétem
bylo ,,Vzd€lavani k mezinarodnimu porozuméni spoluprdci a miru”. Nasledn¢ v roce
1984 piijala Evropa doporuCeni, aby byla vyuka uciteli zaloZena na interkulturnim
porozuméni (Portera, 2011, s. 21-23).

Do ceského prostiedi pronikla multikulturni vychova aZz po roce 1989, pocatkem
90. let, kdy se ji vénovaly ptredevSim neziskové organizace, které napiiklad nabizely
kurzy multikulturni vychovy. V devadesatych letech také zapocaly zmény v Ceském
Skolstvi a tvorba reformmich dokumentt, které vyustily vroce 2004 ve vznik nového
Skolského zdkona (Zakon ¢. 561/2004). Do t¢ doby platil zakon zroku 1984. Spolu
snovym zdkonem vznikaly nové kutikularni dokumenty. Tvorba kurikularnich
dokumenti pro zikladni Skoly byla svéfena Vyzkumnému ustavu pedagogickému
v Praze, ktery vytvofil zdkladni prehled oblasti vzdélani, jez maji Zici zakladnich Skol
absolvovat — tzv. Ramcové vzdélavaci programy. Nové vytvoiené vzdélavaci kurikulum
bylo rozdéleno na dvé casti - prvni Cast zahrnuje samostatné vzdélavaci oblasti
(matematika, jazyky atd.), druhou Cast tvofi tzv. prifezovad témata, kterd nejsou
vyuCovana samostatné, nybrz maji prostupovat vSemi predméty a vzdelavacimi
oblastmi. Mezi prifezovad témata byla zafazena 1 multikulturni vychova, ktera se stala
soucasti jiz prvniho ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly zroku 2004
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(Moree a kol, 2008, s. 34-37; Vyzkumny uUstav pedagogicky, 2004). Multikulturni
vychova se stala prufezovym tématem, nebot’ se jedna o specificky zplisob chapani
vyuky, ktera vyuzivda vSech moznych rozdili, které jsou prezentovany ve Skolni tiidé,
nemize tedy byt vyuCovana oddélen¢ nebo ve specidlnim predmétu, je dllezité ji
zaClenit do vSech Skolhich disciplin a aktivit. ZkuSenosti z Némecka, Francie a Itilie
ukazuji, ze nejlepsi zplsob je, nikoli uvést specidlni lekci, ale zménit pohled, vyznamy,
vztahy (Portera, 2011, s. 21-25).

7.2 Nejednoznacéné terminologické vymezeni multikulturni
vychovy

Jeden =z problémi spojovanych s multikulturni vychovou se tyka jeji
terminologické rozporuplosti, nebot’ se neziidka stava, ze se jednotlivé pojmy mez
sebou Casto zaménuji €i se jim piipisuje rozdiny vyznam Na tom, Ze je multikulturni
vychova termmologicky neujasnénd, nestabilizovand se shoduji snad vSichni odbornici,
ktefi se timto tématem zabyvaji (napf. Prucha, 2001, s. 8; Moree a kol., 2008, s. 11;
Portera 2011, s. 17). Odlsna terminologie pouzivana v odbornych publikacich, jak
vramci Ceského, tak mezinarodniho prostredi, znaéné komplikuje jakékoli srovnani a
zaroven ma tato pojmova diverzita negativni dopad na uplatiovani multikulturni
vychovy ve Skolské praxi. To vSe ma za nasledek, ze vyznam, obsah a cile tohoto
vzdélavani jsou n€kdy nepochopeny a nespravné interpretovany.

Existuyje mnoho termin oznayjicich v podstate¢ podobné edukacni oblasti
Vedle terminu multikulturni vychova (Multicultural education), ktery je v Ceské
terminologii  nejbéznéjsi, je soubémé, se stejnym vyznamem, uzivan termin
interkulturni vychova ¢i interkulturni vzdélavani (Intercultural education).
V podstaté shodny vyznam nese 1 oznaCeni Interethnic/multiethnic education
(interetnickd/multietnickd ~ vychova) uzivané piedevSim v USA. Urcity vyznamovy
posun, pak nesou terminy jako international education (meznarodni vychova), global
education (globalni vychova), education for world citizenship (vychova k svétovému
obcCanstvi), uZivané pfevazné v zahraniéni literatufe (Pricha, 2001, s. 40).

Jistd nejasnost panuje rovnéz vuzivani pojmi meta-, trans-, multi- a
interkulturni vzdélavani. Agostino Portera odliSuje tyto pojmy nasledovné. Meta-

kultura znamena néco jako ,kultura nad kulturami“ a nemize byt vyuzt pii vyuce.
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Pojem trans-kultura se vztahuje K jevim, které prostupuji vSechny kultury. V S$irSim
vyznamu se pak vyuka zaméfuje na univerzdlni a obecné pifijimané znaky jako je
respekt, Cestnost, autonomie, mir, spravedinost, ochrana piirody atd. Tento pfistup se
vztahuje ke Kantové teorii kulturntho univerzalismu a k filozofim francouzského
osvicenstvi (zakladni cile lidstva jsou stejné v kazdé dobé a vkazdém misté, existuje
jedind pravda). Tento piistup podtrhuje spolecné aspekty riznych kultur (Portera, 2011,
s. 18).

Rozdil mezi multikulturni vychovou a terkulturnim vzdélavanim, mizeme
chapat tak, Zze interkulturni vzdélivani je o néco obecnéjsi a SirSi pojem, ktery
oznaCuje vzdelavani k pluralitni, rovnopravné spole¢nosti. Je to vzdélavani ke
spravedlnosti, solidarité, toleranci a Kk porozuméni odliSnostem, riznym zplUsobim
zivota a pohledim na svét (Moree a kol, 2008, s. 11-12). Interkulturni strategie
zahrnuje uznani vyznamnych hodnot a fakth prostfednictvim otdzek, dialogu, vymény
nazori a interakce mezi ldmi s odlisSnym kulturnim zizemim. V mnoha zemich a
vmnoha publikacich vSak neni vniman rozdil mezi multikulturnim a interkulturnim
pfistupem. Mnoho autori pouzivd koncept multikulturni vychovy nejen ve vyznamu
povédomi, uznani a respektu, ale rovnéz ve vyzmamu vymény nazori a dialogu (coz
jsou zaklady interkulturniho pfistupu) (Portera, 2011, s. 21-23).

Pro potfeby této prace je uzivan pojem multikulturni vychova, nebot’ tento
termin je v ceském prostiedi nejbéznéjsi, je pouzivan i ve vzdélavacich dokumentech a

previada v pedagogické praxi.

7.3 Nejednoznacné vymezeni obsahu multikulturnivychovy

Multikulturni  vychova mize nabyvat mnoha podob a je velmi proménliva.
Charakter multikulturni vychovy ovliviiuje etnickd a narodnostni struktura spolecnosti,
SirSi geograficky, politicky a ekonomicky kontext, tedy napiiklad velikost a poloha
zem¢, pocet obyvatel, charakter sousednich statli a vztahy s nimi, ale tfeba 1 medialni
kontext, historické zkuSenosti s jednotlivymi zemémi a kulturami apod. Multikulturni
vychovu ovliviiyji rovnéz globdlni procesy a rozvoj technky a komunikacnich
prostftedkti. Na druhé strané¢ je charakter multikulturni vychovy determinovan také

samotnymi zaky, predev§im jejich vekem, schopnostmi, zkuSenostmi, motivaci a
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postojem ke vzdélavani obecné. Velmi dilezité je pro multikulturni vychovu prostredi
Skoly a narodnostni, etnické a kulturni sloZeni tfidy a skoly (Prtcha, 2001, s. 60-61).

At uwz pouwzjeme pojem multkulturni / interkulturni ,,vychova® nebo
,vzdélavani“ je nutné chapat oba tyto vyrazy ve smyslu vychova i vzdélavani, tedy jak
ve smyslu osvojovani si urCitych postoji a hodnot, tak i ziskavani novych poznatkli o
jnych kulturdch a skupinach hdi.

V Ceském prostiedi je multikulturni vychova chapana ponckud omezené,
vétSinou pouze jako pedagogicka praxe, edukacni Cinnost, tedy jako zalezitost Skolni
vyuky a uCebnich materiali. Multikulturni vychova je vSak obsazena i1 ve vystavach,
festivalech, vriznych publikacich a programech (napf. program na meznarodni
vyménu studentli, podporu vyuky cizich jazyka apod.). Ackoli se pfistup poprvé objevil
ve vzdélavani, je uplatnitelny v riznych oblastech. Interkulturni piistup ma dvé dimenze
— za prvé je to projekt pro vychovu spole¢nosti, za druhé ma akademicky vyznam — je to
védecky a objektivni popis dynamické a ménici se reality. Jako védecka disciplina ma
multikulturni  vychova transdisciplindrni charakter, utvaii se napfi¢ nékolka védami a
vyuziva ~ poznatky etnografie,  kulturni ~ antropologie,  interkulturni ~ psychologie,
sociolingvistiky, historiografie, teorie komunikace aj. Multikulturni vychova je i
soucasti vyzkumii, které piinaseji jak teori, tak praxi poznatky o multikulturni realité.
Jsou to vyzkumy zaméfené na postoje ¢i predsudky wiici jinym etnickym skupindm,
vznik rasovych predsudki u déti, vyuovani déti cizincd, multikulturni zaméieni
uCebnic apod. Multikulturni vychova jako systém informacéni a organizacni
infrastruktury znamena vytvafeni informacnich center a databaz, pofadani narodnich
a meznarodni konferenci o multikulturni vychové atd., coz je piinosné jak pro teorii,
vyzkum, tak 1 pro realizaci multikulturni vychovy (Pricha, 2001, s. 13-15; Portera
2008, s. 7-38).

Stale castéji se také multikulturni vychova veénuje SiuSi oblasti, nez pouze
etnickym, nabozenskym a kulturnim odliSnostem a zahrnuje i1 odliSnosti a nerovnosti na
zakladé genderu ¢i socidlntho postaveni apod. K tomu ovSem zatim dochaz spiSe
vyjimeéné (Moree a kol.,, 2008, s. 23).

NejzasadnéjSim rozporem ve vnimani multikulturni vychovy, je jeji vymezeni
coby vychovy vSech jedinci k poznani a respektovani odlisnych kultur na jedné strang,
a coby vzdélavani pouze Zzdkli zmenSin a piizpusobeni vyuky jejich specifickym
potiebam, na stran¢ druhé (Prucha, 2001, s. 43).
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Tato prace je zamfena na prvni koncepci multikulturni vychovy, tedy na
vzdélavani o riznych kulturach a odliSnych etnickych, narodnostnich a nabozenskych
skupinach, zvycich a tradicich v dnesnim svété, které je poskytovano vSem zakim, tedy
jak zdktm ceskym, tak zahraniénim. Nezabyva se vyukou cizincli a pfislusnikit menSin
a jejich specifickymi pozadavky. Obsah multikulturni vychovy tak, jak ji pojima tato
préce, je vystizen na zaCatku této kapitoly (kapitoly 7.).

8. Pripravenost pedagogu

Zavedeni multikulturni vychovy do vyuCovani je vyznamny krok, avsak
rozhodujici roli v jeji skute¢né realizaci vzdy bude mit ucitel Ten by mél byt dobie
pfipraven nejen po odborné strance, ale mél by rovnéz umét reagovat na aktudlni déni,
umét feSit iterkulturni konflikty ve tfidé a pfizpisobovat obsah vyuky aktudlnim
mistnimn a spoleCenskym podminkdm. Zakladem je, aby ucitelé byli interkulturné
senzitivni, uméli kriticky zhodnotit svou vyuku a sami ovladali vSe, co maji v ramci
multikulturni vychovy naucit své zaky (Sapik, 2006, s. 30).

Ucitelé a ostatni pedagogiéti pracovnici maji v oblasti multikulturni vychovy
velice vyznamnou roli, pravé na nich zilezi, jak bude multikulturni vychova provedena
v praxi. Jejich role spociva vtom, ze ovliviyji mysleni déti a tedy mohou predsudky a
stereotypy ve spoleCnosti stejné tak dale reprodukovat jako se naopak snazit o jejich
vyvraceni a omezovani. Aby mohli pedagogové multikulturné vzdélavat, je zapotiebi,
aby byli multikulturné vzd€lani predevSim oni sami. Je tedy nezbytné zatfadit
multikulturni  vychovu, jako souast piipravy na pedagogickou profesi do vSech
vzd€lavacich programi pfipravujicich budouci pedagogy. Prostiednictvim celoZivotniho
vzdélavani v oblasti multikulturni  vychovy si  pedagogové mohou osvojit  tzv.
multikulturni kompetenci, coz znamena, Ze jsou ,,senzitivni k realité kulturni diverzity
a musi byt schopni rozumeét etnicky odlisnym hodnotovym orientacim zZaki* (Pricha,
2001, s. 116). Absolventi pedagogickych oborGi by m¢li prokazat znalost historického
vjvoje, kulturnich specifik, hodnot a norem vsech vyznamnych minorit v Ceské
republice a nejlépe 1 v Evropé, a m¢li by umét sami ziskavat dalsi a aktudlni mformace
o této problematice a problémech mmorit. Ml by se orientovat jak v oblasti prav
mensin, tak lidskych prav obecné (Borak, 2005, s. 28). Interkulturni vycvik budoucich
pedagogli by mél byt dopliovan 1 praktickym cvicenim podobnym stimula¢nim hram,
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které lze provadét s zaky pii multikulturni vychové (vice v kapitole 9 - Metody vyuku
multikulturni vychovy), pfi kterych mohou Zzaci nabyvat riznych roli a uvédomovat si,
popiipadé sdélovat, pocity spojené s t€mito rolemi (Vojtova, 2005, s. 89-90).

Jelkkoz je multikulturni vychova implementovdna v zemi, kde mnoho generaci
uCitelt vyrtstalo a zlo ve spiSe homogennim prostiedi, mély tyto generace limitované
moznosti k ziskani interkulturnich zkuSenosti. Pro nékteré znich je rustina jediny ciz
jazyk, ktery se mohli u¢it a okupace jednou z nejsin€jSich multikulturnich zkuSenosti.
S multikulturni vychovou se ve vetsi mite pedagogové setkavaji az od pozdnich 90. let a
neni tedy divu, ze u nich stale nardzime na problémy a nepochopeni smyslu a naphé
multikulturni  vychovy. UCitelé  jsou konfrontovani s mnoha neurcitostmi v oblasti
multikulturni vychovy a vétSinou jim implementace tohoto pfistupu ¢ini potize, protoze
jednoduse nevédi jak ho zaradit do vyuky, jaké metody pouzit (Moree, 2008, s. 11-59).

Dalsi komplikace mize zpusobit fakt, ze na socialni vyvoj dit€te ma prioritni
vliv rodina a déti tedy prejimaji predev§im ndzory svych rodici. Mize se tedy stat, ze i
pies dokonalou multikulturni pifpravu, mize pedagog fesit dilema, do jaké miry ma
respektovat pravo rodi¢li na vychovu ditéte dle vlastntho uvaZeni a do jaké miry ma
pravo do vychovy rodicl zasahovat a snazit se zménit postoje, které ditéti vstépila
vychova vrodingé. 1 takovou situaci musi byt pedagog piipraven fesit (Dédi¢, 2005, s.
30).

Dalsim dilematem pedagoga je, pokud se dostane do situace, kdy se s nékterymi
zdsadami a hodnotami multikulturni vychovy sam neztotoziuje, piipadné mu piipadaji
zastaralé. Nelze automaticky piedpokladat, ze se kazdy pedagog zcela nekriticky
ztotoni se vSemi zdsadami multikulturni vychovy. Nakolik je pak zpisobily takové
hodnoty a zasady prezentovat zaktim?

O realné pfipravenosti a informovanosti pedagogii blize pojedndva Zdenck
Svoboda, autor pfispévku k Mezndrodni konferenci 4. setkani narodnostnich menSin
23. setkani Hnuti R 11. - 12. lstopadu 2004. Zdenck Svoboda popisuje zavéry
Zvyzkumu zaméfeného na ziSténi miry informovanosti uciteli zdkladnich Skol
voblasti multikulturni vychovy, provedeného v obdobi zafi-fflen 2004, kterého se
zaCastnilo 100 respondentd. Vysledky tohoto vyzkumu nejsou pfili§ lichotivé, nebot
pouze 17 % respondentll Ize, na zikladé stanovenych kritérii povazovat za informované.
Za tuto skutecnost ztejmé mize fakt, ze pouze 9 % dotdzanych bylo na pedagogické

fakult¢ seznameno s problematikou multikulturni vychovy. O informace o jinych
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kulturdch se pedagogové obvykle zaCinaji zajimat az ve chvil, kdy je to nutné, tedy ve
chvili kdy se setkavaji s vyukou Zakli zodlisnych sociokulturnich skupin. Multikulturni
prvky do vyuky, podle subjektivniho posouzeni, zafazuje pouze polovina dotazanych
pedagogl. Vétsina respondent (92 %) se sice Vv prostredi Skoly setkava s projevy
xenofobie, intolerance ¢i rasismu, ovSem 18 % znich na tyto projevy nijak nereaguje
(Svoboda, 2005, s. 143-144).

V oblasti piipravenosti pedagogii na nové vzdélavaci trendy tedy CR stile
pokulhava. Zda se tento problém tykd pouze starSi generace uciteli a zda jsou dalsi
generace jiz lépe piipraveny, mize odhalit az aktudlné¢j$i vyzkum. Celkovou Skolni
atmosféru vSak netvofi pouze ucitelé, ale 1 ostatni zaméstnanci Skoly a multikulturni
vzdélavani by tedy nemélo byt pouze souCasti vyuCovani jednotlivych predmétd, ale
mélo by byt obsazeno vkazdodennim chodu Skoly (omlouvani zikii z vyuCovani pfi
nabozenském svatku, ¢i tolerovani naboZensky motivovanych odévnich pravidel apod.).
Vsichni zaméstnanci Skoly by m¢li ke vSem zaktim pfistupovat stejné, bez predsudkd a
stereotypil a zajistit vSem rovné podminky ve vzdélavani. Stejn¢ dllezité je, aby Skoni
pracovnici dokézali odhalovat a U¢inn¢ reagovat na rasové motivované konflikty mezi

7aky, na projevy itolerance a xenofobie.

9. Metody vyuky multikulturni vychovy

Existuyje mnoho praktickych opatfeni, kterd usnadiiyji realizaci multikulturni
vychovy ve Skolnfm vyuCovani a kterd napomahaji sblizovani zdkt z odlisného
kulturniho zazemi. V této kapitole jsou predstavena n€ktera znich. V prvni fadé je
dilezit¢ vibec umoznit zakim z odlisnych kultur vzijemné setkavani a komunikaci tim,
7 se zamezi segregaci mensinovych zikd. Tento problém se v Ceské republice tyka
predevsim romské populace, ktera je segregovana ve specialich Skolach nebo ve zcela
Ciprevazné romskych tiidach ¢i  Skolach. Podle, vlddou potvrzenych, informaci
vpublikaci Jittho Kopala zroku 2007, navStévuyje vpriméru 75 % romskych déti
specialni Skoly a ve Skolnim roce 2001-2002 bylo v téchto Skolach zcelkového poctu
28 151 zaku, 25336 zakl romského plvodu. Piikladem ptevazné romskych Skol, jsou
napiiklad ZS Graficka v Praze na Smichové nebo ZS Havlickovo namésti v Praze na
Zizkové. Obé 3koly navitévuje pies 90 % romskych zika (Kopal, 2007, s. 18, 115). Je
to dano predev§sim kumulaci menSin v uritych oblastech ¢i vili rodi€, aby jejich déti
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byly mez ,svymi‘. , Obecné se da ¥ici, ze jestlize procento romskych Zaku na Skole
prekroci hranici priblizné 30 az 40 %, neromsti rodice zacnou své déti z této skoly
odhlasovat a romsti rodice intenzivnéji prihlasovat “ (Kopal, 2007, s. 18-19). Je vSak
potieba vyzdvihnout multikulturni zaméteni n€kterych takovych Skol, kromé kultury
majoritni spolecnosti, byvaji do vyuCovani ve vEtSi mife zahrnovany 1 prvky kultury
romské. Do studijnich planii jsou napiiklad zatfazeny i volitelné predméty zaméfené na
romskou kulturu, tradice, historii, hudbu ¢i jazyk (Kopal, 2007). Piinos smiSenych tiid
pro multikulturni vychovu vSak stdle ptrevazuje, nebot v takovych tridach lze pii vyuce
Cerpat pifmo ze zkuSenosti a znalosti pfitomnych mensin o jejich kulture a tradicich
(Perich a kol.,, 2008, s. 192). Vhodna prace pedagoga, napiiklad v podobé vyuzivani
skupinové prace zakl, mize stimulovat komunikaci mezi zaky zodlisnych kultur
v piirozeném prostiedi tfidy. UCitelé ve smiSenych tfidach mohou vyuzivat vyhod tzv.
kooperativniho uceni, pii kterém mohou Zici s vyS$i vykonnosti pomahat Zzakim
slabsim, coz mohou byt pravé zaci zodlisného sociokulturniho prostiedi, kteti
neovladaji tak dobie vyuCovaci jazyk (Prucha, 2001, s. 107).

V piipad¢ uplatiiovani multikulturnich prvki ve vyuce je dulezité pouzit nejen
metodu pamétového uceni ¢i pfistup literarni (napi. literatura o imigrantech, cestopisy),
ale i metody zalozené na rozvoji praktickych zkusSenosti, samostatné praci zakl a jejich
tvofivosti a predstavivosti. Piikladem takové prace s zdky mize byt napiiklad piistup
Zivotopisny (sestavovani rodokmenu rodiny, objevovani rozdily ¢i spoleénych znakd,
migrace Vv rodiné atd.) (Simakova, 2005, s. 147).

Dale je mozné vyuzit simula¢ni hry a dramatizaci, coz je zpisob vyuky, ktery
umoziyje, aby si zaci hravym zplsobem vyzkouseli roli piisluSnika néjaké menSiny, ¢i
aby si nacviCili situace spojené s zivotem v multikulturni spolecnosti a ziskali schopnost
empatie. Cilem je, aby si zaci uvédomili své postoje a nazory a vytvoiili si pro budouci
zivot urCité pozitivni strategie jednani vici odliSnym jedincim (Vojtova, 2005, s. 92).

Projektové vyufovani motivuje zaky, aby samostatné ¢i ve skupiné vypracovali
referdt Ci prezentaci o urCit¢é minorit¢ na zakladé mnformaci, které si zjisti sami na
zaklad¢ zadanych instrukci ¢i s podporou pedagoga. Projektové vyuCovani motivuje
7zaky k samostatnému vyhleddvani informaci o menSindich a k zijmu o né (Vojtova,
2005, s. 92).

Skupinové vyucovani neboli zaddni prace ¢i feSeni néjakého tkolu zaktim ve

skupiné mensi nez je tfida vede k tymové spolupraci, vzijemné pomoci a kolektivnimu
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feSeni ukolu. Je pfitom velmi dilezité, aby skupiny byly heterogenni (Vojtova, 2005, s.
92).

Interkulturni  védomosti mohou byt dale zajistovany besedami se zastupci
odlisnych sociokulturnich skupin, idedln¢ s vyznamnymi osobnostmi ztéchto fad,
nav§tévami mterkulturntho prostiedi ¢i navazovanim kontaktd s vrstevniky odlisnych
narodnosti apod. (Polakova, 2005, s. 99-107).

Pisobeni rodi¢i mize mit pro multikulturni vychovu wvelky piinos. Rodice,
pfedev§im rodiCe-cizinci, mohou napiiklad plsobit jako tzv. konzultativni komise
rodi¢l, ktera pomaha s organizaci multikulturni vychovy a s vytvafenim multikulturniho
prostiedi ve Skole obecné. Rodice mohou piisobit i jako pedagogickd sila pro vyucovani
kultury déti minoritnich skupin a tim podpofit vzajemné pozndvani. Spoluprace rodicu
se Skolou je dulezitA zhlediska motivace déti kuceni obecné. K vzijemnému
poznavani, porozuméni a krozvoji vztahi mezi minoritami a majoritni spolecnosti
prispivaji 1 navstévy nejriznéj$i akci, pii kterych minority ¢i jiné subjekty prezentuji
kutturu mensin Zjicich v CR, piiblizuji poméry vzemich jejich ptvodu, & poméhaji
vytvafet realny obraz jejich Zivota v CR (Pricha, 2001, s. 107).

Daji se vywit i rizné debaty se ziky, napiikklad o n&jakém kontroverznim
clanku ¢i reportazi k multikulturnimu tématu ¢i o charakteristickych znacich pro urcité
skupiny a vzijemné vyvraceni predsudkii a zkreslenych piedstav o téchto skupmnach.
V pribéhu diskuse Ize uplatnit rizné diskusni techniky, jako je efektivni poslouchani,
brainstorming, dialog ve dvojicich, diskuse v malé skupiné apod. Rovnéz lze vyzkouset
vyucovani orientované na feSeni problémi, kdy se napiiklad Zici snazi o vyieSeni
n¢jaké nepifjlemné diskriminacni situace ¢i vyjadfovani asociaci a predstav a jejich
nasledné rozebfrani za ticelem pochopeni, zda se jednd o predsudek, stereotyp nebo fakt
(Polakova, 2005, s. 99-106).

Rovnéz moderni mformacni komunikacni technologie mohou velmi pomoci pfti
zaCletiovani multikulturni  vychovy. Vyznamnym pomocnkem je pfedevSim internet,
ktery otevira prostor pro mterkulturni komunikaci a pro nové formy multikulturni
vychovy. DalBim niapadem pro vyuzti komunikacnich technologi a obohaceni
multikulturni  vychovy miize byt vzdélavani prostiednictvim videokonferenci, kterych se
mohou ziCastnit jedinci zriznych kultur, etnk, narodnostnich menSin (LokSova a
Loksa, 2005, s. 71).
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Mezi dalsimi radami pro praktické uplathovani multikulturni vychovy ve
vyucovani, se objevuje napiiklad doporuceni mformovat Ziky predev§sim o kultuie ¢i
etniku, které je nejvice zajima nebo ke kterému maji nejproblematictéjsi vztah. Pfitom
by se zirovenl nemélo zapominat na kulturu majoritni populace, kterd do multikulturni
vychovy rovnéz patii. Je napiklad dobré mformace o menSinovych kulturach
porovnavat s kulturou vétSinovou a tfeba 1 hledat spole¢né znaky. ,,O zvycich jinych
kultur nevypraveét jako o nerealnych pohadkach, ale uvédomit si, Ze v Cesku jsou také
zvyky, které z neceho vychazeji. (...) Proto je dobré Zakiim nejprve Fici neco o zvycich,

Jejich smyslu drive a nyni* (Kocourek, 2008b, s. 183).

10. Multikulturni vychovave vyuce samostatnych
predmétu

V ptedchozi kapitole bylo neznaceno, jakych vyukovych metod, mimo jiné, lze
vramei uplatiovani multikulturni vychovy vyuzivat. Toto kapitola na ptedchozi téma
navazuje a snazi se vysvétlit, vjakém kontextu je mozné vySe popsané metody pouit,
neboli, jak konkrétné lze propojit multikulturni vychovu s vyukou samostatnych
predméti. Obecné se da fici, ze vSechny okruhy kmenového uciva lze vykladat zakim
tak, aby byly napliiovany cile vSech prifezovych témat veetné multikulturni vychovy.

Napiiklad voblasti matematiky a fyziky je moZzné upozornit 7aky na rizné
druhy Cislic a odlisné zptisoby méfeni velicin. Do vyuky jazykd, at’ uz jazyka €eského
nebo jazykiu cizich je mozné prvky multikulturni vychovy zaclenit napiiklad v podobé
uciva o tom, které jazyky existuji ve sveét¢ a jaké systémy pisma pouzivaji a které jazyky
jsou si pibuzmé a vcem. Dédle je mozné hovoiit o tom, jak pouzivat jazyk, aby byl
zbaven rasistickych vyraz, ¢i jak mluvit o jinych lidech jako o bytostech, které se
odliSuyji rasovou ¢i etnickou pfisluSnosti, aniz by se znevazovala jejich rovnopravnost
(Pricha, 2001, s. 115). Rowvnéz lze vtéto oblasti zakim ukazat, jak mize dochazet
k mterkulturnimu  nedorozuméni, které napiklad vznika odliSnym chapanim gest a
pohybti hlavy pii vyjadfovani souhlasu a nesouhlasu v riznych zemich. Je také mozné
ukdzat zakim rozdily v nafecich vramci jednoho jazyka ¢i pifedstavit rizné bajky a

pohadky z riznych dob i kultur (Pefich a kol., 2008, s. 200).
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Co se tyCe predméti jako je déjepis a zemépis, jsou prvky multikulturni
vychovy obsazeny napiiklad vtom, Ze se Zici u¢i ,.chdpat prostor a cas, vzdjemné
vztahy v prostredi, vztahy mezi lidmi, lidmi a prostiedim v prostoru i case, ... (Peficha
kol., 2008, s. 201). Zaci si osvojuji znalosti o piivodu lidstva a jeho vyvoji, o spoleéném
zakladu vSech souCasnych ras a narodi a jejich postupnému odliSovani a naslednych
svarech. UCi se, jak se vyvijelo chapani lidskych prav a svobody, jaké existovaly a
existuji kultury, kde se nachdzely a nachazeji atd. (Pefich a kol., 2008, s. 201-203).

V oblasti vyuky o Ceské republice (obtanska vychova, déjepis, zemépis) je
dalezit¢ v pozitivnim svétle predstavit sousedni staty a jejich kulturu a narody a kultury,
ze kterych pochdzeji naSi spoluobcané. V oblasti vyuky o jinych stitech lze uplatnit
prvky multikulturni vychovy snad nejlépe, nebot” se zde vyskytyji témata jako vztahy
mezi staty a kulturami, cestovani, objevy, mezindrodni spoleCenstvi a spoluprace,
globalizace apod. (Pefich a kol., 2008, s. 202).

V oblasti télovychovy a sportu a voblasti vytvarné a hudebni vychovy lze
multikulturni  vychovu  zaClenit pfi  rozvijeni spoluprace deéti ve skupinach, Ize
seznamovat zaky s typickymi vytvarnymi, hudebnimi a tanecnimi projevy kultur ¢i
S typickymi sportovnimi hrami. To vSe si lze i prakticky vyzkouset (Pefich a kol., 2008,
s. 204).

Vramci dramatické vychovy lze uplatnt metodu hrani roli tim je tento
predmét velmi dulezity pro prakticky nacvik strategi chovani vi¢i ostatnim, pro

uvédomeni si a utvafeni vlastnich postoji atd.

11. Pri€iny nedostatec¢né efektivity multikulturni
vychovy na ¢eskych zakladnich Skolach

Kromé¢ jiz zminénych komplikaci s terminologickym a obsahovym vymezenim
multikulturni vychovy je velkym nedostatkem 1 fakt, Ze mnoho projektli, at’" uz vladnich
¢i nevladnich, zistdvd pouze na teoretické urovni. Praxe se v€nuje spiSe aktudlnim
problémim a potfebaAm menSin, neZ dlouhodobému piisobeni na zménu mysSleni
spole¢nosti (Pricha, 2001, s. 85). Ackoli by se dalo pfedpokladat, ze kdyz jsou
multikulturni  vychova a  jeji  cile defmovany ve  vyzamnych  kurikuldrnich

dokumentech, bude zcela samoziejm¢ prakticky realizovana 1 ve Skolni vyuce, neni
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tomu tak. ,,70, co je pro edukaci teoreticky planovano, se nekryje s tim, co je v realné
edukaci provadeéno® (Pricha, 2001, s. 136). Jist¢ se, stejné jako v piipadé jinych
prifezovych témat, mizeme setkavat s pfistupem, kdy je ufivo multikulturni vychovy
zanedbavano se spoléhdnim na to, Ze vychovu Vtéto oblasti zastanou rodie (Pricha,
2001, s. 138). Nebo se rovnéz obecné piedpokladd, ze jiz pouhd piftomnost zaki
zmenSin ve Skolnim kolektivu vede k  vytvofeni multikulturntho prostiedi a
rovnocenné¢ho, poztivnho vztahu mezi zdky zodlsnych sociokulturnich skupin
(Balvin, 2005, s. 146). Oba ptedpoklady jsou vsak mylné.

Jak zistila Dana Moree, pedagogové nevnimaji multikulturni vychovu, jako
witeCnou pifpravu majoritni populace na budouci pokojné souzti v kulturné pluralitni
spolec¢nosti, naopak se zavedenim multikulturni vychovy casto Cekaji na to, az ve Skole
vikne multikulturni prostfedi a v jeho disledku problém. Podle vyzkumu Dany Moree
je vyuka multikulturni vychovy podminéna piitomnosti pfisluSniki menSin ve tide.
Mnoho pedagogii je presvédCeno, ze multikulturni vychovu neni potfeba praktikovat,
pokud je pocet menSin ve Skolnim prostfedi zanedbatelny ¢i zadny, nebot’ v takovém
pfipadé neni multikulturni vychova uzitend a miize byt efektivni, pouze pokud vyrazné
naroste mnozstvi zahraniénich zakd (Moree, 2008, s. 138, 245). OvSem multikulturni
vychova je predevSim o prevenci, o rozvijeni poztivnich postoji wici odliSnym
skupindm a o piipraveni zakli z majoritni populace na souziti s menSinami, a to i s témi,
se kterymi se doposud nesetkali a se kterymi se moznd ani nesetkaji.

Z ptedpokladu, ze se pedagogové zacnou multikulturni vychovou zabyvat, az
kdyz vzroste zastoupeni menSin ve Skolnim prostiedi, vychdzi vyzkum popsany
vanalytické casti prace, ktery se snazi odhalit rozdily v praktikovani multikulturni
vychovy mezi Skolou s pievahou ziki zmajority a Skolou s vétSim zastoupenim
minorit.

| vpiipadé, Zze je multikulturni vychova skute¢né néjakym zpisobem realizovana
ve Skolni vyuce, je velmi problematické prokazat jeji pozitivni efekt, nebot’ ziskané
multikulturni  dovednosti si zici mnohdy jednoduSe nemaji jak (popifpadé na kom)
vyzkouset. ,Zatimco v pripadé télesné vychovy nam prijde prirozené, Ze nejde jen o
vychovu ke sportu, ale také o provozovani opravdovych sportovnich aktivit, v pripade
multikulturni vychovy ¢asto vahame: (...) Jaké aktivity provozovat? *“ (Kocourek, 2008a,
S. 35). Vyzkum se ani piili§ nevénuje zkoumani redlnych procesi ve vyuce

multikulturni vychovy ¢i tomu, jaké konkrétni prvky multikulturni vychovy a v jaké
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mife jsou zaClenovany do realné vyuky, nebo jaké vzd€lavaci obsahy zmultikulturné
zaméienych materiall  jsou prezentovany zakim. Také neni zndmo, zda ucitelé
prezentuyji toto uCivo shodn¢ s danymi materidly, nebo zda prezentuji své odlisné
ndzory. Mizeme také pouze hadat, zda to, co je uCiteli zZAkiim prezentovano, je také
zaky pijimano. Co se tyCe efektu multikulturni vychovy na Zivot jedince i spolecnosti,
je tedy velmi komplikované ho zjistit a zmcfit, nebot’ zména postoji, ke které se
multikulturni vychovou sméfuje je velice slozity proces (Pricha, 2001, s. 136-146).

Velmi dilezit¢ pro teorii a praxi multikulturni vychovy je znat odpovéd na
otazku, ktera doposud nebyla uspokojivé zodpovézena, a tedy: V jakém veéku se u déti
zaCinaji formovat etnické a rasové postoje Ci predsudky? A. Giddens na ziklade
vyzkumii konstatuyje, Ze uz ve tiech letech jsou déti schopny wnimat odlisné postoje
vici lidem rozdiné barvy pleti OvSem skuteCnost, Ze si vtomto veku déti uvédomuji
postoje ve spoleCnosti, neznamend, Ze je nutn¢ sdileji. Je vSak dulezit¢ znat vek, kdy se
postoje a pifpadné predsudky u déti utvaieji, nebot’ postoje utvorené v détstvi nejspise
ovlivityji smysleni v dospélosti (Giddens, 1999, s. 234-235).

Problémem pfi implementaci multikulturni vychovy je 1 v zanedbavani a
snizovani vyznamu a nizkd hodinova dotace u predméth jako je obcanské vychova,
ktera teoreticky nabizi vyznamny prostor pro uplatiiovani prvkt multikulturni vychovy.
V. mnoha zemich je obcanska vychova zaleZitosti nahodilou, dilci s nedostatecnou
vybavenosti, nemajici kvalitni teoreticky zaklad...* (Kroupova, 2006, s. 31-32).

Dalsi komplikaci pfi zaclefiovani multikulturni vychovy do vzdélavani, se kterou
se odbornici setkdvaji, je paradoxné¢ nechut’ samotné minority k vyuCovani vlastniho
jazyka, d&mn, kultury. PfedevS§im se to tykd romské minority, ktera, dle slov svych
predstavitelli, wvnima napiiklad moznost vzd€lavani v romském jazyce jako projev
segregace a prohlubovani jejich odlisnosti a vzdalenosti od majority. Mnoho Romil se
naopak snazi co nejvice prizpisobit majorit¢, njak nevycnivat a neupozoriiovat na svou
odlisnost. ,,Je to pochopitelné tam, kde se prislusnost k romskému etniku vnimad jako
handicap, viastni minulost jako diitkaz zaostalosti, ... “ (Mann, 2005, s. 218).

Jak jiz bylo vySe zminéno, problematicka je 1 otdzka, do jaké miry ma ucitel
pravo zasahovat do vychovy rodicl, kteti vychovavaji své déti v rozporu se zisadami
multikulturni vychovy. Mé pedagog pravo zasahovat do postojii rodict a podryvat jejich
autoritu? Ma riskovat konflikt srodici? Pozice ucitele vtomto ohledu neni zcela

jednozna¢na ani jednoducha (Sapik, 2006, s. 29).
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Podle j7 zminéného vyzkumu Dany Moree mezi pedagogy se mezi dalsi
vyzmamné piekazky pro efektivni uplatnéni multikulturni  vychovy, vnimané mez
pedagogy, ftadi strukturdlni piekdzky, nedostatek materidli pro vyuku, osobni limity
pedagogl, kurikulum a c¢as (Moree, 2008, s. 140-141). Co se tyce strukturalnich
piekdzek, tak kurikulum na zdkladni Skole, pfedev§im na druhém stupni, je zaméfeno na
pfipraveni zakd na Uspé$né slozeni piijimaci zkousky a na pokracovani v dalsim studiu.
,Co je lepsi pro studenty? Maji byt pripraveni na Zivot v demokratické spolecnosti nebo
na slozeni prijimaci zkousky?* (Moree, 2008, s. 141). Nedostatek kvalitnich materiali je
problém, kviuli némuz musi pedagogové investovat mnoho ze svého volného ¢asu do
hledani informaci a zdroji a pfipravovani zplsobi zaclenéni multikulturni vychovy do
vyuky. Pedagogové rovnéz pfiznal, Ze vyznamnym omezenim pro implementaci
multikulturni  vychovy jsou c¢asto oni sami, nebot jejich znalosti multikulturnich
zalezitosti jsou cCasto velmi omezené. Mnozi pedagogové, predevSim ti starSi, maji také
problémy se zavadénim modernich, na studenty orientovanych, vyukovych metod.
Mladsi ucitelé jsou novym metodam otevienéjsi, ale rovnéz si v jejich zavadéni nejsou
prili§ jisti a vtomto ohledu pocituji urcity deficit ve své pedagogické pfipravenosti
Krom¢ omezeni na své stran€, nachazeji pedagogové omezeni i ze strany zaku, ktefi
jsou casto ovlivnéni predsudky. Omezujici, a to pro jakoukoli vyuku, je 1 pfilisné
mnozstvi zaku ve tiidé (Moree, 2008, s. 141-143, 243).

Tyto a jist¢ dalsi problémy s aplkaci multikulturni vychovy v ¢eskych
zékladnich Skolach stidle zistdvaji vyzvou. Ackoli se s podobnymi problémy a
nedostatky setkavaji vSude ve svét¢, kde je multikulturni vychova zaclenovana do
$kolntho vyutovéani a situace v CR tedy neni nikterak vyjimeéna, neznamend to, Ze neni

potieba jim vénovat zvySenou pozornost (Prucha, 2001, s. 85).

12. Verejné minéni o mensinach ve svétle vyzkumnych

studii

Jak shrnuje Yana Leontiyeva ve svém &lanku Imigranti v CR - jsou prinosem
nebo zatezi?, vysledky vyzkumi vefejného minéni ukazuji, Ze postoje Ceské vetejnosti
k imigraci, narodnostnim, etnickym a nabozenskym men$indm jsou pomérné negativni.

Ceska vefejnost odmitdi koncept multikulturalismu a spie neZ integraci mensin,
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pozaduje jejich asimilaci. Imigrace je vnimana jako zatéz a negativni jev. ,,...36 %
respondentit vnima cizince jako celkovou hrozbu pro jejich zpiisob Zivota. Na druhé
strané jen ctvrtina respondentu souhlasi s tvrzenim, zZe pristehovalci obohacuji jejich
kulturu (25 %),...« (Leontiyeva, 2009).

Ceska spoleénost jiz dlouhodobé zistiva relativné odmitava vici piichodu
pfistéhovalct, vétsina &eské populace nepovazuje zvysujici se poéet cizinci vCR za
pozitivni jev (Gabal, 2004, s. 22). Negativni postoje Ceské vefejnosti vici cizincim
doklada i fakt, ze polovina dotazanych si, na ziklad¢ Setieni CVVM zdubna 2011,
mysli, e v CR je cizincii pfili§ mnoho. Mén& nez polovina (40 %) se domniva, Ze je zde
pifiméfené mnozstvi cizincli a pouze 3 %, ze je zde cizinci malo. Je vSak nutné zminit,
ze oproti roku 2009, kdy byla tato otdzka polozena prvné, se pomérné vyznamné snizil
podil odpovédi, 7 je vCR piili§ mnoho cizinci a naopak vzrostl podil odpovédi
uvadgjicich, Ze podet cizincti v nasi zemi je piiméfeny (Cervenka, 2011).

Cela polovina populace by tedy nejradéji omezla piliv imigrantt do Ceské
republiky, nebot’ je jich zde pfili§ mnoho a po téch, ktefi zde jiz jsou, pak vétSina
spole¢nosti pozaduje, aby se maximaln¢ piizptsobili. Namisto kulturni plurality je tedy
prosazovana spiSe asimilace. Podil respondentli, ktefi povazuji za Zidouci co nejvetsi
prizptisobeni cizincli, se od roku 2003 stabin¢ pohybuje okolo 60 % (Veselsky, 2009, s.
3). Ivan Gabal ve své analyze dokonce uvadi, Ze pfizpusobeni cizincti ¢eskému jazyku,
zvyktim a tradicim pozaduje 75 % populace (Gabal, 2004, s. 22). Podil respondentt
prosazyjicich jen caste¢né pfizpisobeni se pohybuje mezi 27 % az 35 % (Veselsky,
2009, s.3). Zit zcela podle jejich zvyklosti by cizincim dopiala pouhd 4 % respondentt
(Leotiyeva, Véavra, 2009). Ceska republika vtomto neni Zadnou vyjimkou. Podobné
prizkumy tykajici se pozadavkii na pfizplisobeni cizinci majorit€¢ byly provedeny
vmnoha zemich a potvrdily, ze i v ostatnich zemich domaci obyvatelstvo povazuje za
nezbytné, pro dosazeni dobrych vzajemnych vztahti, bezproblémové integrovani az
asimilovani imigranti (Pricha, 2001, s. 154).

Mez ceskou spole€nosti rovnéZz pievazuje minéni (68 % dotazanych), ze obcané
jinych narodnosti, piedstavuyji problém. Alarmujici piitom je, Ze tento pocit u Ceské
vefejnosti od roku 2005 sili. VétSina spolecnosti si mysh, ze se ,,dlouhodobé zde Zijici
cizinci podileji na narustu kriminality (74 %), zvysuji celkovou nezaméstnanost (72 %)
a znamenaji zdravotni riziko, konkrétné sireni nemoci (71 %)“ (Tabery, 2009). S touto

skute¢nosti souvisi i odhaleni, Ze ,narodnost a rasa“ byly zafazeny na druhé misto z 16
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riznych faktor, které ve spoleCnosti nejvice vytvaieji socidlni napéti Celych 34 %
respondenti dokonce uvedlo, ze odliSnosti na zakladé narodnosti a rasy podle nich
vedou k hlubokym socidlnim napétim (MPSV, sv. 1, 2004, s. 35).

O jisttm xenofobnim naladéni Ceské vefejnosti svéd¢i i1 skutecnost, ze 31%
populace by nechtélo mit za souseda cizince, 24 % pak osoby jiné¢ barvy pleti. Jest¢ hiire
dopadli Romové, ty by za sousedy necht¢lo 79 % populace, nad nimi uz se umistili
pouze drogové zavisli a tézci alkoholici (Rezkova, 2003, s. 2).

Negativni naladéni a netolerance viCi cizincim se vyskytuje 1 v oblasti
zamstnanosti. V tomto ohledu je veétSina Ceské spolecnosti presvédCena, Ze levna
zahraniéni pracovni sila ohrozuje zaméstnanost ceskych obcanil a zaméstnavani cizinct
by tedy mélo byt minimilni v oblastech vysoké nezaméstnanosti a orientovano jen na
profese, 0 které esti obéané nemaji zajem (Cervenka, 2008, s. 4).

Negativni postoje vi¢i cizinctim, které dokladaji zminéné vyzkumy provadéné
na populaci starSi 15 let, se odrazeji 1 v postojich zaki ve veku povinné Skolni
dochazky. O tom vypovidd vyzkum mezi 7ziky zakladni $koly, ktery popisuje Tereza
Svandova ve svém pifspévku k Meznarodni konferenci 4. Setkani narodnostnich
menSin 23. Setkani Hnuti R 11. - 12. Listopadu 2004. Tento vyzkum byl realizovan v
letech 2001-2003 v poslednich roénicich primarnich $kol v Ceské republice, tedy u Zikd
kon¢icich prvni stupen zakladnich kol, ve véku 10-12 let (Svandova, 2005, s. 149-150).
Vysledky tohoto vyzkumu jsou shrnuty v nasledujici tabulce:

Tabulka & 1 — Postoje 74kii zikladnich $kol (Svandova, 2005).

2001 2003
Pozitivni postoje 8% 29 %
Nezjisténo 34 % 19%
Negativni postoje 58 % 52 %

Vysledky ukazuji, ze predsudky déti jsou zaméfeny predevSim na ty
sociokulturni  skupiny, které jsou u nas nejcastéji zastoupeny (Ukrajinci Némci,
Rusové, Romoveé). Zdrojem téchto predsudkli jsou pravdépodobné negativni zkuSenosti
rodict ¢i prarodici. ,,Neni jinak mozné, aby generace, ktera nezazila valecné hriizy a
utlak sovétského impéria, projevovala tak negativni postoje k lidem z Némecka a
byvalého Sovétského svazu* (Svandova, 2005, s. 152).
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Piestoze muzeme fici, Z¢ ve srovnani s minulymi lety, stile mimné roste
otevienost Ceské spoleCnosti vii€i cizincim, vySe uvedené¢ vyzkumy dokladaji, Ze se
Ceska populace ke kulturni a nabozenské pluralit¢ stale stavi spiSe skepticky a stale se
ve vymamné mife objevuji negativni postoje ViCi cizincim. Dle mezmnarodniho
vyzkumu je Ceska republika vtomto ohledu blizko vét3ing postsocialistickych zemi, ve
kterych je, oproti zidpadoevropskym zemim, mira mtolerance vi¢i odlisnym skupindm
stabin vys§i (Leotiyeva, Vévra, 2009; Chaloupkova, Salamounova, 2006, s. 62). Jana
Chaloupkovd a Petra Salamounova analyzovaly postoje evropskych zemi k imigraci (na
zakladé European Social Survey 2002), a na zakladé tohoto srovnani lze konstatovat, Ze
ackoli se vSechny zkoumané zem& se stavi k imigraci spiSe negativnéji, Ceska republika
se Vtomto vyzkumu umistila jako druhd nejvice negativné naladéna zeme wviici ptichodu

cizinc (Chaloupkova, Salamounova, 2006, s. 68-69).

12.1 Nebezpeéinegativniho vnimani odlisnych sociokulturnich
skupin

Negativni vnimani menSin a intolerantni nalady ve spolecnosti mohou byt
nebezpeéné, nebot mohou vyGstit vextremismus - projevy rasové a narodnostni
nesnaSenlivosti, xenofobii, antisemitismus atd. Mize se jednat pouze o pasivni postoj i
o aktivni extremistické projevy. I pasivni postoje jsou extremismem V latentni podobé a
jsou pro spole¢nost nebezpeéné (MV CR, 1997). Postoje eské vefejnosti jiz lze
vmnoha ohledech identifikovat jako xenofobni. Objevuji se v nich projevy strachu a
nediivéry vici cizinclim a jinym sociokulturnim skupmndm. Xenofobie jako takova se na
prvni pohled nemusi jevit jako pfili§ nebezpetnd — jedna se pouze o postoj, nazor, pocit.
Xenofobie je vSak zdkladem ideologii, jako je rasismus, nacionalismus, fasismus apod.
Teprve tyto ideologie, coby sin¢ zakofenénd presvédCeni o nerovnosti lidskych ras
mohou vyustit do urCitého aktivntho nendvistného jednani. Strach, nedGvéra a nenavist
vic¢i odlisnym sociokulturnim skupindm a rizné projevy diskriminace a nasili vici nim
Casto vyplyvaji zpohodiného podlehnuti stereotypim, z lidské omezenosti a neznalosti
téchto jedincti a také zneznalosti nebezpeCi téchto postoji (Fristenska, 2008). V tomto
ohledu je velmi vyznamna prevence a osvéta, kterd by mohla Zlepsit postoje a jednani

ceské spolecnosti vii¢i odlisSnym sociokulturnim skupinam.
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Vyzkumy zaméfené na to, jaké proménné ovliviuji postoje k rliznym narodim,
odhalily, ze vyznamnou roli hraje pfedevSsim vzd€lanost a informovanost.
(Chaloupkova, Salamounova, 2006, Prochazkova, 2007) ,Zdjem a informovanost souvisi
S hodnocenim ndrodnosti v tom smyslu, Ze lidé, kteri se citi byt informovani (...),
hodnoti vSechny ndrodnosti pozitivneji (Vavra, 2009). Naopak nazory typu ,, cizinci by
vithec neméli mit pravo v CR dlouhodobé pobyvat* byly nejéastéji zastivany lidmi,
ktefi dosahli pouze zikladnho vzdélani (Cervenka, 2011). Tato fakta potvrzuji
predpoklad o plsobeni vzd€lavani (multikulturni vychovy) na utvafeni pozitivnich
postoji, nebot’ xenofobie, piedsudky a intolerance Casto plyne z neznalosti Naopak
porozuméni a pochopeni odlisnosti vede K jejich respektovani (Koncepce integrace
cizincti, 2006, s. 25).

13. Aktivity statniho sektoru v oblasti multikulturni
vychovy

Statni sektor ma v oblasti multikulturni vychovy nejvyznamngjsi pozici, jeho
ukolem je, prostiednictvim Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy, zajistit détem
odpovidajici vzdélani a piipravit je na budouci Zivot. Mnisterstvo ,,odpovida za stav,
koncepci a rozvoj vzdeélavaci soustavy [dle ustanoveni § 169 odst. (1) zdkona 561/2004
Sb., o predskonim, zdkladnim, stfednim, vyS$$im odborném a jném vzdélavani (dale jen
Skolsky zikon“)]. Ministerstvo vytvafi podminky pro vzd&lavani véetnd zizovani a
ruSeni Skolskych zafizeni a zajiStovani vzdélani pedagogickych pracovnikli. Néasledné
provadi kontrolu efektivnosti vyuziti financnich prostredkll, které Skolskym zafizenim
pfidéluje (dle ustanoveni § 169 odst. (2) pism. a), b) a § 170 pism. a) Skolského
zdkona). Kontrolou kvality vyuky, hodnocenim efektivnosti vzd€lavaci soustavy a
naplnéni Skoliho vzd€lavactho programu a jeho souladu s pravnimi predpisy a
ramcovym vzdélavacim programem je povéfena Ceska Skolni inspekce, spravni ufad s
celostatni ptisobnosti (dle ustanoveni § 174 odst. (2) pism. a), c) Skolského zikona).

Aby vSak vibec mohlo byt vzdélani, vCetné multkkulturni vychovy,
v odpovidajici Grovni zabezpeCeno a kontrolovana jeho efektivita, je potieba nejprve
stanovit, jaké oblasti mad vzdélavani zahrnovat a jaké cile ma spliovat. Mez obecné

zdsady a cile vzd¢lavani, patfi, mimo jiné, rozvoj osobnosti Vv clovéka socialng
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zpusobilého a odpovédného, se smyslem pro socidlni soudrznost. Cilem vzdélavani je
rozvoj mravnich zasad a duchovnich hodnot, pochopeni a pfijeti zasad demokracie a
pravniho statu a zakladnich lidskych prav a svobod. ,,...utvdreni vedomi narodni a statni
prislusnosti a respektu k etnické, narodnostni, kulturni, jazykové a naboZenské identité
kazdého, poznani svetovych a evropskych kulturnich hodnot a tradic,...* (dle ustanoveni
§ 2 odst. (2) pism. a), c), e), f) Skolského zikona). Jiz Zaci zakladnich kol by se méli
naucit komunikovat a spolupracovat s jinymi lidmi, byt k nim ohleduplni a tolerantni
(dle ustanoveni § 44 Skolského zakona). I v Bilé knize je konstatovano, Ze vzdélavani
se netykd pouze rozvoje rozumovych schopnosti, ale 1 vedeni k osvojeni zikladnich
socidlnich, duchovnich, mordlich a estetickych hodnot a pozitivnich vztahti k ostatnim
lidem. ,,Je proto zapotrebi i systematicka vychova k toleranci, porozumeéni a respektu k

Jinym ndrodiim, rasam a kulturam, k prijeti jejich plurality “ (MSMT, 2001: 14).

13.1 Tvorba Rémcovych vzdéldvacich programu a Skolnich

vzdélavacich programu

Multikulturni  vychova je jako soucast Ramcovych vzdélavacich programi
(RVP) zalletiovana do 8kolich vzdélavacich programi (SVP). Ramcové vzdélavaci
programy vytvaii Vyzkumny ustav pedagogicky a vydava je Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a tlovychovy (MSMT) po projednani s piislu$nymi ministerstvy a tGiady,
odborovymi organy, piislusSnymi organizacemi zamcstnavatell s celostatni plsobnosti a
kraji (dle ustanoveni § 4 odst. (3) Skolského zikona).

Ramcové vzd€lavaci programy stanovuji cile, obsah, rozsah a podminky
vzdélavani. Dale vymezuji zplisob hodnoceni vysledki vzd€lavani zakl, jsou zivazné
pro tvorbu uCebnic a ucebnich textll a stanovuji vysi financnich prostfedkd pro Skoly.
Ramcové vzdélavaci programy jsou zivazné pro tvorbu Skolich vzd&lavacich
programti, které nabizeji konkrétni provedeni vyuky, tedy jak konkrétn¢ bude
stanovenych cili dosazeno (dle ustanoveni § 3 odst. (2) Skolského zikona). Vedeni
skoly a pedagogové tedy zodpovidaji za realizaci SVP, tedy za realizaci jednotlivych
vzdélavacich okruhii. Pro mspiraci vedeni Skoly obdrzi modelové kurikulum, avSak
samo si uréi, jakym zptisobem, v jakém rozsahu a hloubce a v jakych predmétech budou

multikulturni prvky v ucivu zahrnuty (Pefich a kol., 2008, s. 208).
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Multikulturni  vychova je v Ramcovém vzdélavacim programu definovana jako
prifezové téma, coz znameni, Ze se nejedna o samostatny pfedmét, ale o vyukovou
oblast, ktera je vrizné mife zahrnuta vsamostatnych pfedmétech. Tim, ze je
multikulturni ~ vychova  koncipovana jako prifezové téma obsazené v béné
vyuCovanych predmétech, neni tfeba sjejim zavedenim zvySovat objem uciva.

Multikulturni prvky zkratka jen prostoupi stavajicim rozsahem uciva.

13.2 Podporavyuky v praxi

O aktudlnosti multikulturni vychovy pojednava i1 Koncepce integrace cizinc
zroku 2005, kterda mimo jiné upozorfuje i na poticbu piipravy pedagogli na
multikulturni vychovu. Koncepce uvadi, Ze piitomnost déti-cizinci na Ceskych Skolach,
je vsouCasné dobé béznou realitou a tohoto kulturné rozmanitého prostredi, je potieba
vyuzit pravé vramci multikulturni vychovy, k vSestrannému rozvoji osobnosti zakil, at’
uz zmajority, ¢i zminorit. PedagogiCti pracovnici musi byt na tuto realitu pfipraveni a
musi sni umét pracovat a vyuwZit ji. Je tedy potfeba pedagogy vybavit mformacemi a
uCebnimi  pomtickami  k multikulturni ~ vychové  k feSeni moznych konflikth a
nedorozuméni mezi zaky s odliSnym kulturnim zizemim. (Koncepce integrace cizinci,
2006: 25) Ovsem praveé tato ,piipravenost™ pedagogii zajiStovana staitem se Casto stava
terem kritiky mnoha odbornikl (viz vyse).

Dalsi rozpacit¢ reakce vyvoldva pomérné obecné definovani multikulturni
vychovy a jejich témat v kurikuldrnich dokumentech. Podle odbornkti jsou nékteré
aspekty multikulturni vychovy Vdokumentech feSeny bud® velmi obecné, ¢i nejsou
feseny vibec (Moree a kol., 2008, s. 38). Z této perspektivy se zda, ze je podporovana
nezavislost pedagogii v jejich vlastni interpretaci multikulturni vychovy a v rozhodovani
Vjakych pfedmétech budou multikulturni témata probfrana. Zarovenn vSak mohou
podobné obecné definice piinaSet zmatek ohledné¢ toho, co vSe multikulturni vychova
vlastné je a pedagogové ji mohou chapat zna¢né rozdilng.

Urcitou metodickou podporu pro pedagogy pii zavadéni ramcovych
vzdélavacich programii piinesl, az Metodicky portall RVP (Www.nvp.cz) provozovany
Narodnim Ustavem pro vzdélavani za podpory MSMT. Zde si ucitelé mohou vzijemné
vyméiiovat zkuSenosti a informace a inspirovat se napady svych kolegl. Pedagogové

zde sdileji své naméty na zafazovani prvk( multkulturni  vychovy, prezentace
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k jednotlivym predmétim a tématim. Ne&které piispévky jsou dokonce publikovany
V podobé tisténych sbornika.

14. Aktivity neziskového sektoru v oblasti
multikulturni vychovy

Role neziskového sektoru je v oblasti multikulturni vychovy velmi vyznamna.
PtredevS§im ztoho diivodu, Ze neziskové organizace vydavaji uCebni materialy a pifrucky
s multikulturni tématikou, potfadaji prednaSky na toto téma a zasluhuyi se o Sifeni
informovanosti o0 problematice multikulturni vychovy, lidskych pravech a multikulturni

realit¢ obecné.

14.1 Clovék v tisni a projekt Varianty

Velmi  vyznamné je napiklad pisobeni organizace Clovék v tisni Tato
organizace, Vramci svého vzd€lavaciho programu Varianty, jehoz soucasti je i webovy
vzdélavaci portal varianty.cz, poskytuje informacni servis a metodickou podporu v
oblasti interkulturntho  vzdélavani v podobé kurzi, seminait (napt. Interkulturni
vzdélavani nejen pro stfedoskolské pedagogy) a workshopli pro pedagogy, studenty ¢i
pracovniky statni spravy a neziskového sektoru. Zaroven jsou v ramci projektu Varianty
vydavany vyukové materidly, pifrucky (Interkulturni vzdé€lavani — Pfirucka nejen pro
sttedoSkolské pedagogy, Interkulturni vychova ve Skolnim vzdélavacim programu,
Interkulturni vzdélavani II, 10 krat s MKV, Dvakrat méf, jednou fez — od multikulturni
vychovy ke vzhledu atd.) publikace k interkulturni vychové a metodické materialy (Sada
kratkych filmovych klipi Free2choose — Meze svobody, vyukovy materidl Dovedu to
pochopit?). Dale Clovék vtisni na svych webovych strankdch uvefejiiuje tematické
novinové &lanky & seznam doporucené literatury, odkazy aj. Clovék v tisni je dilezitym
aktérem v oblasti multkkulturni vychovy také proto, Zze potada Skoleni poradci a
pedagogickych asistenti a vénuye se vyzkumné Cinnosti (vyzkum  programil
multikutturni ~ vychovy v Ceské republice), evaluaci vladnich aktivit & tvorbd
medidlnich kampani (Be Kind To Your Local Naz). Ve svém snaZeni organizace

spolupracuje s fadou dalSich neziskovych organizaci, se stdtnimi institucemi 1 vysokymi
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Skolami. Organizace se také veénuje kurzim a Skolenim v oblasti integrace zaka se
specifickymi  vzd¢lavacimi potiebami a Skolenim lektorti ceStiny jako ciziho jazyka.
Program Varianty nabizi poradenstvi, konzultace predevsim k piipravé tematickych
planit pro Skoly. Mezi multikulturni projekty této organizace patii: Rozmanitost s MKV,
Respekt neboli, Jak efektivné vyuCovat prifezova témata a soucasné rozvijet Ctenarstvi,
MKYV jnak, Jak na to... atd.® (Clovék v tisni, 2011b; Clovék v tisni, 2011c). Projekt
Varianty byl prvni systematictéj$i snahou pfipravit kurikulum pro multikulturni
vychovu a byl velice dllezity pro definovani multikulturni vychovy v reformnich
dokumentech (Moree, 2008, s. 101).

Clovék vtisni je také poradatelem festivalu dokumentarnich filmti o lidskych
pravech - Jeden svét, na ktery navazuje informacni vzdélavaci projekt Jeden svét na
Skolach. V rdmci tohoto programu jsou zikladnim a stfednim Skoldm poskytovany
dokumentarni filmy ¢i jiné audiovizudlni prosttedky (spoty, archivni snimky, hrané
filmy), které¢ jsou doplnény bud’ piiruckou pro pedagogy, nebo pracovnimi listy pro
zky (Clovék v tisni, 2011c).

14.1.1 Vyzkum multikulturniho zaméreni ¢eskych ucebnic v ramci

projektu Varianty

Pro potfeby této prace je vyznamny vyzkum, ktery provedla organizace Clovék
vtisni vroce 2002, a ktery zkoumal multikulturni zaméfeni ceskych ucebnic. Za
multikulturni  vyukovy materidl byl vtomto vyzkumu pokliddan ten, ktery obsahuje
mformace o jnych sociokulturnich skupmndch nez o majoritni (idedln€é ne pouze
mnformace geografické, ale 1 informace tykajici se kulturnich specifik, zivotniho stylu
atd.) a nazird na svét zmnoha riznych whli pohledu, nikoli pouze zpohledu majoritni
populace. Takovy material, ktery ziroven prezentuje rozmanité sociokulturni vzorce
jako rovnocenné a vnima odliSnost jako obohaceni, sociokulturni diverzitu jako
pfinosnou a uzteénou. Samoziejmosti by mélo byt, aby takové materidly odmitaly
pfedsudky a negativni stereotypy a naopak usilovaly o rozvoj tvir¢iho kritického
mysleni (Clovék v tisni, 2002, s. 8).

Dalsi informace jsou uvedeny na www.clovekvtisni.cz a www.varianty.cz
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Organizace Clovék vtisni vramci projektu Varianty provedla obsahovou
analyzu 154 ucebnic pro zakladni Skoly, u kterych se zaméfovala na napliovani cili
multikulturni vychovy. Analyze byly podrobeny ucebnice dé&jepisu, Ceského jazyka a
literatury, zemépisu, prvouky, vlastivédy, obcanské vychovy, rodinné vychovy, hudebni
a vytvarné vychovy a pracovnich ¢innosti (Clovék v tisni, 2002, s. 3).

Obsahova analyza sledovala, nakolikk ucebnice obsahuji mformace o Zvoté
ruznych sociokulturnich skupm, nakolikk obsahuji podnéty rozvijejici dovednosti nutné
pro Zzvot vpluralitni spolecnosti a podnéty formujici pozitivni postoje, toleranci,
respekt a otevienost k odlisnym skupinam (Clovék v tisni, 2002, s. 5).

Zvysledkt, které tento vyzkum piinesl, se mizeme dozvédét potéSujici, avSak
dalo by se fici, automaticky piedpokladanou, skutecnost, Ze vétSina ucebnic neobsahuje
stereotypni postoje a nepodnécuje k intoleranci. Zadna zanalyzovanych ucebnic neni
zamétena vylozené proti cilim multikulturni vychovy a pouze 1,3 % ucebnic mize
misty vést k etnocentrickym ¢&i xenofobnim postojim (Clovék v tisni, 2002, s. 7).

Na druhou stranu vSak, ,,Naprosta vétsina ucebnic reprezentuje monokulturni
pohled na svét, tzn., popisuji zZivot Z Pohledu prislusnika majoritni spolecnosti (...).
Ucebnice jen ziidka nabizeji informace o riznych svétech a prostiedich” (Clovék
v tisni, 2002, s. 7). Vétsina ucebnic (76 % ucebnic pro I. stupen a 57 % ucebnic pro II.
stupe) neobsahuyje mformace o jinych sociokulturnich skupindch a jest¢ vyraznéjsi
vétsSina (88 % ucebnic pro L. stupeit a 81 % pro II. stupei) neobsahuje podnéty pro
rozvoj dovednosti k souzti s odlisSnymi sociokulturnimi skupinami. Zhruba stejné
procento ucebnic (88 % ucebnic pro prvni stupent a 84 % ucebnic pro druhy stupen)
nepfispiva k formovani pozitivnich postojii  k pluralitni  spole¢nosti  (Clovék v tisni,
2002, s. 7).

Informace o odlisnych sociokulturnich skupinidch obsahuji predevSim ucebnice
literatury, dé&jepisu, zemépisu a obcanské vychovy. Zarazejici ovSem je zjiSténi, ze
ucebnic, které cilené a systematicky usilyji o naplhiovani cili multikulturni vychovy a
mely by tedy vést k odstranovani etnocentrickych a xenofobnich postoji je méné, nez
téch, které putsobi opacné, tedy pouhych 0,7 %. Nekoncepéné a nesystematicky se
napliovani cili mterkulturni vychovy vénue 32 % ze zkoumanych ucebnic. VétSina,
tedy vice jak dve& tietiny ucebnic (66 %) jsou vzhledem k interkulturni vychové
indiferentni (Clovék v tisni, 2002, s. 7).

-64 -



Je ptekvapivé, Ze ucebnice Obcanské vychovy, od kterych by se dalo ocekavat,
7ze budou oblasti multikulturni vychovy vénovat vyznamnou pozornost, nenaphily toto
ocekavani, nebot zddna ze zkoumanych ucebnic koncepcné neusilovala o napliiovani
citi multikulturni vychovy. Jedna z u€ebnic dokonce v jednotlivostech mohla vést ke
xenofobnim postojim. Krom¢ toho se pouze polovina ucebnic obcanské vychovy
vénovala problematice Romt, tedy jedné znejvyznamnéjSich sociokulturnich skupin
v Ceské republice a navic se jednalo o informace nahodilé, neuspoiadané a neuplné.
Prekvapivé se nejlépe hodnocenou ucebnici, z hlediska obsahu a uspofddani informaci o
rozmanitych sociokulturnich skupindch a obsahu podnéti k rozvoji mterkulturnich
dovednosti a Zadoucich postojt, stala uebnice vytvarné vychovy (Clovék v tisni, 2002,
s. 15-21).

Dalsim nelichotivym ziSténim byl fakt, Zze pokud wvibec ucebnice obsahuji
mterkulturné  vzdélavaci informace, jsou tyto informace zaméfeny predevSim na
historické udalosti a konkrétnd se zabyvaji piedeviim sociokulturni skupinou Zida a
Cesko-némeckymi vztahy a neorientuji se na soucasné udalosti a problémy souziti
riznych sociokulturnich skupin (Clovék v tisni, 2002, s. 8).

O historickych udalostech, kulturach a narodech, které jiz neexistuji, se tedy
dozviddme zucebnic vice informaci nez napiiklad o soucasné romské narodnosti a jeji
kultufe. Pouze 10 % ucebnic d&jepisu seznamuje Zaky s romskou historii a to ke vSemu
jen nahodile a neusporadané. V n€kterych ztéchto pifpadi byl dokonce v souvislosti
s romskou tématikou pouzit nekorektni termin ,,Cikédn“. Ucebnice nerozviji interkulturni
dovednosti potiebné k souziti stouto skupinou a nepfispivaji k formovani pozitivnich
postoji vii¢i skupin€. Jen jedind ucebnice poskytovala stru¢né informace o soucasnych
romskych osobnostech (Clovék v tisni, 2002, s. 21). O tristnim nedostatku informaci a
vizualntho vyobrazovani romské komunity v ceskych ucebnicich, ktery mize mit
vyrazny vliv na vyvoj osobnosti a identity romskych Zakl, hovoii 1 publikace Romové
v Ceské republice (1945-1998): ,romské dité nenajde v Zddné Skolni ucebnici od prvni
az po devatou tridu obrazek Roma. Nenajde tmavé dité, se kterym by se mohlo ztotoznit,
nenajde ilustraci, v niz by vidélo svou matku, otce, své sourozence, sebe samé
(Balabanova, 1999, s. 21). Napiiklad informace tykajici se jinych sociokulturnich
skupin, jako jsou severo- a jihoamericti Indidni, Africané ¢&i AfroameriCané se
vyskytovaly v ucebnicich sice nahodile a neuspotfadané, ale pfece jen o néco vice nez

informace o Romské populaci (Pricha, 2001, s. 22).
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Interkulturné ~ vzd€lavaci prvky tykajici se jinych vyznamné zastoupenych
narodnosti v Ceské republice (Polaci, Mad’afi, Rusini Vietnamci, atd.) se vyskytovaly,
pokud vibec, tak velice zfidka. Informace o naboZenskych mensinach (Zidé,
Muslimové, atd.) byly vétSinou nahodilé, neuspofddané a nelplné a jen vyjimecné
uCebnice obsahovaly podnéty k rozvoji mterkulturnich dovednosti v oblasti souzti
S t¢mito menSinami (Priucha, 2001, s. 21-22).

Ackoli vysledky tohoto vyzkumu o multikulturnim zaméfeni Ceskych ucebnic
nedopadly nejlépe, musime brat v uvahu, ze tento vyzkum byl proveden jiz pted zhruba
deseti lety a od t¢ doby se mohla situace zménit. ObjektivnéjSi informace by mohl
pfinést az aktudn€j$i vyzkum. Na druhou stranu vyznam informaci uvedenych
vucebnicich bychom také nem¢li preceniovat, nebot nelze jednoznacné wurcit vliv
ucebnic na postoje zakd, ktefl v dneSni dobé vyuzivaji mnoho jinych zdroji informaci,
které utvafi jejich postoje (Pricha, 2001, s. 165). Navic pedagogové maji k dispozici i
jiné  uziteCné zdroje informaci a inspirace k provadéni multikulturni  vychovy
(monografie zaméfené na oblast multikulturni  vychovy, materidly neziskovych

organizaci atd.).

14.2 Projekt Czechkid

Vyznamnym projektem voblasti multkulturni  vychovy je také projekt
Czechkid, ktery je clenem virtualni rodiny FEurokid, ktera poskytuje multikulturni
kurikulum zaloZené na vypravéni déti. Projekt Czechkid vznikl ve spolupraci Fakulty
humanitnich  studii, British Council, Evropského socidlntho fondu a odbornikii na
multikulturni vychovu. Czechkid se snazi za pomoci vypravéni zakt, ktefi sdileji své
zkusenosti a fe$i nejriznéjSi problémy, zprostiedkovat setkdvani v multikulturnim
prostfedi. Dialogy se tykaji multkulturnich oblasti a kazda tato oblast je doplnéna
podkladovymi materidly pro pedagogy, které vysvéthyi, o co v dialogu jde a ziroven i
pojmy vztahujici se k tématu, rovnéz jsou k tématliim piipojeny odkazy na odbornou
literaturu a internetové portaly vztahujici se k tématim. Czehkid podava mformace o
legislativé, minoritnich skupindch i o zemich jejich ptivodu. Hlavnim ukolem Czechkid
je podpora kritického mysleni. Z obsahového hlediska Czechkid nasleduje pozadavky
Skolské reformy, kde je multikulturni vychova vice spojena S konkrétnimi tématy
(Moree, 2008, s. 161).
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14.3 Ostatni projekty

Kromé¢ téchto dvou velmi propracovanych metodickych portadli (Varianty a
Czechkid) se multikulturni vychovou, pfevazné ve smyslu integrace zakiti z odliSného
sociokulturntho  prostiedi dale zabyva napiklad portdl www.inkluzivniskola.cz
spolecnosti META — sdruzeni pro piilezitosti mladych migranti. Informacni pfinose ma
1 Liberecké romské sdruzeni, které v ramci projektu Kontaktni centrum provozuje
internetové  stranky www.multikultura.cz, kde jsou rovnéz k dispozici informace a
materidly k realizaci multikulturni vychovy na Skolach. Multikulturni vychovou se dale
zabyva napiiklad 1 obecné prospéSnad spoleCnost Agentura rozvojové a humanitirni
pomoci Olomouckého kraje (ARPOK) vramci projektu Multikulturni vychova v
Olomouckém kraji. V ramci projektu jsou vydavany piirucky, pofaddany seminafe pro
pedagogy, vyukové programy piimo na Skolich a je také aktualizovan webovy portal
www.multi-kulticz. Projekt se specializuje na 7 konkrétnich minorit - Romové,

Ukrajinci, Rusové, obyvatelé Zakavkazska, Vietnamcei, Citiané a Mongolové.

15. Multikulturni vychovav praxi na prazskych
zakladnich skolach

Tato kapitola shrnuje informace zvlastntho vyzkumu, ktery byl proveden
vobdobi od zifi do Lstopadu 2011 a zkoumal dva piipady zacletiovani multikulturni
vychovy do vyuky na druhém stupni prazskych statnich zakladnich $kol. V jednom
piipad¢ byla ndhodné vybrana béznd Skola, druhd Skola byla vybrana zamémé tak, aby
spliovala podminku vySStho zastoupeni zdkd pochazejicich zmensSin (vice o vybéru
piipadt v kapitole 2. Metodologie a zdroje dat). Toho bylo dosazeno vybranim skoly,
kterA nabizi vyuku &edtiny jako cizho jazyka pro déti z cizojazyéného prostiedi Zaki
Scizi statni piisluSnosti je vtéto Skole ve Skolnim roce 2011/2012 cCtyficet, Ve
srovnavané, bézné Skole jich vtomto roce neni ani polovina tohoto poctu — Zaka ciz
statni piislusnost je zde 17. Celkovy pocet zaku v téchto Skolach se pohybuje mez cca
440 — 480. Je vsak nutné upozornit, Ze skutecny pocet zakl pochézejicich z odlisnych

sociokulturnich skupin bude na obou Skolach ve skute¢nosti vysSi, nebot’ mnoz Zaci,
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ktefi se narodili v Cechach, jiz maji Ceské obcanstvi a jejich odlisny pivod jiz nelze
evidovat. Zastoupeni Zakili pochazejicich z odlisného sociokulturntho prostredi se odraz
1 ve slozeni zaka ve tfidach — zatimco v bézné Skole dotazani pedagogové uvadel, ze ve
tfidach, které uci, nemaji Zddného ¢i pouze jednoho Zdka patfictho k n€jaké menSing,
vpiipadé¢ Skoly s vySSim zastoupenim menSin se pocty pohybovaly od dvou do péti
7akU-cizincl na tridu.

Zkazd¢ skoly byli ve spolupraci s vedenim Skoly vybrami 4 pedagogové, se
kterymi byl proveden hloubkovy rozhovor, dal§i ¢asti vyzkumu pak bylo dotaznikové
Setfeni mapujici znalosti zakti z oblasti multikulturni vychovy vosmych a devatych
tiidach téchto Skol. Jednalo se vzdy o dve tiidy zkazdé skoly. (vice o vybéru vzorku
v kapitole 2. Metodologie a zdroje dat)

Vyzkum je zpracovan anonymné, tudiz nejsou uvadéna jména pedagogil, ndzvy
Skol, ve kterych uci, ani Zadné jiné informace, které by mohly prozradit jejich identitu.

Vysledkem vyzkumu jsou nasledujici zjiSténi pojednavajici o tom, jak na
vybranych Skolach probihd multikulturni vychova, jak k ni pedagogové pfistupuji, jaké
vyuzivaji vyukové materidly a jaké jsou znalosti zAkli v oblasti multikulturni vychovy.
Odlisné zastoupeni menSin v téchto Skolach mi umozni srovnani a potvrzeni ¢i
vyvraceni hypotézy o tom, Ze vVySSi zastoupeni zakli pochazejicich z odlisnych

sociokulturnich skupin ovliviiuje vyuku multikulturni vychovy ve skole.

Tabulka &. 2 — RozloZeni_zkoumaného vzorku — pedagogové

P " " p
Respondent redmetylvyucovar?e na Délka rozhovoru
druhém stupni
” vch P
Respondent ¢. 1 chanska vychova, cesky 23 minut
jazyk
° . Obcanska vychova, .
Skola s béZnym Respondent ¢. 2 ) cansla ch ova 23 minut
, vytvarnd vychova
zastoupenim TN o
. . Déjepis, Cesky jazyk .
mensin Respondent ¢. 3 22 minut
ZemEnis vich K
Respondent ¢. 4 emer/ns, vy'cv F)va ¢ 25 minut
zdravi, anglictina
Respondent &.5 C.es?kyjazyk, cesky jazykpro 40 minut
cizince
. - Respondent €. 6 Vytvvarnalvy’chova, 25 minut
Skola s vyssSim obcanskd vychova
zastoupfnlm Respondent ¢. 7 Rusky jazyk 25 minut
mensin
Cesky jazyk, vychova
Respondent ¢. 8 k obcanstvi, vytvarneé- 15 minut
dramaticka vychova

Zdroj: autorka, 2011

- 68 -




15.1 M ultikulturni vychova z pohledu pedagogu

Vsichni  osloveni pedagogové povazuji multikulturni vychovu za pomérné
dilezitou soucast vyuky, ktera mize, do urit¢ miry, napomoci zepSeni vzijemnych
vztahli  ve spoleCnosti Pedagogové zdlraznili nezbytnost multikulturni vychovy
piredevSsim vzhledem k budoucimu demografickému vyvoji Ceské spolecnosti, a tedy
k piibyvani cizinci ve spoleCnosti a vzhledem k informacim, které na ziky puUsobi
z médii, a které jsou mnohdy zavadéjici a ziednoduSyjici.

SMultikulturni vychova je diilezZita, Zaci nemaji zadné informace o kulture
mensin, pouze soucasné problémy prezentované médii jim tvori nahled na né.
(Respondent ¢. 8)

Mnozi zdotdzanych upozornii na nesoulad mez teoretickym a praktickym
zavadénim multikulturni  vychovy.  Prevazoval ndzor, ze zilezi predevSim na
vyuCyjicich, zda se budou fidit Rdmcovymi vzdé€lavacimi programy (RVP) a zafazovat
do vyuky prifezova témata, mez ktera patii i multikulturni vychova ¢i nikoli. Osloveni
pedagogové vSak neméli se zafazovanim multikulturnich prvki do vyuky problémy a
zafazovali je jak védomé, tak mnohdy i nevédomky. VétSina pedagogi se vyjadrila
Vtom smysly, Ze multikulturni vychova je vpodstat€é piirozenou soucasti jejich
predméti (pedagogové vyucujici déjepis, zemepis, obCanskou vychovu, Cesky jazyk a
cizi jazyk), kterd se vyskytovala vucivu odjakziva, tedy jiz pfed ustanovenim
multikulturni  vychovy coby prifezového predmétu a zileZi jen na konkrétnim
pedagogovi, jak se téchto témat wyme a zda na né potfebuje byt upozornén
prostiednictvim RVP.

,Vite, mé trochu pripada, Ze délaji z komara velblouda, Ze i kdyz se zdiiraziiuje
multikulturni vychova, tak ale stejné je to na téch ucitelich, takze kdyz budu chtit v tom
Ceskem jazyce nebo v déjepise ukdzat na néco, co se tyka jinych skupin, tak na to ukazu
a pokud ne, tak to prosté prejdu a nestane se viitbec nic. V téchto predmétech je tam toho
hodne, (...) takze si myslim, Ze to se vitbec nemusi vypichovat.“ (Respondent €. 3)

I presto, ze dotazani pomérn¢ zasvécené¢ hovofii o multikulturni vychove, jeji
dilezitosti, cilech a vyznamu pro soudobou spolecnost, obecné mezi nimi pievazoval
ndzor, 7 tUrove vyuky multikulturni vychovy v Ceské republice neni piili§ dobra.

Respondentka, ktera ma srovnani se vzdélavanim v Némecku uvedla, Ze na tamnich
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Skolach je mnohem vice menSin a Skoly se snimi nauily pracovat, komunikovat,
vychazet s nimi a brat je jako pfirozenou soucast spolecnosti a zivota Skoly.

SMusim Fict, ze tam s nimi pracovali velice pekné a ja jsem si uvédomila, jak
viastné je to strasné dulezity, protoze tam to clovéku ani neprislo, Ze tam jsou ty
mensiny, zatimco u nds mi prijde, Ze jeste porad, je to vnimano, jako néco zvlastniho.

(Respondent ¢. 2)

15.1.1 Zkusenosti s multikulturni vychovou

Co se tyCe Casto zmiované nepiipravenosti pedagogii na multikulturni vychowu,
faktem je, Ze, az na jednu vyjimku, si osloveni pedagogové, ktefi absolvovali
pedagogickou fakultu, nevzpominaji, Ze by se za studia setkali s multikulturni vychovou
a pokud ano, tak pouze okrajove.

SPamatuju si, Ze behem studia jedna dvé prednasky byly, ale nebylo to rozhodné
ve vyucovacim planu, spis§ to byla dobrovolnd nabidka, ale ta moznost byla.*
(Respondent ¢. 2)

Stejné omezené moznosti mély 1 jeji kolegyné z pifrodovédecké a filozofické
fakulty. VétSma oslovenych si dopliovala znalosti o multikulturni vychové z vlastni
vile  prostfednictvim  navstévovani  piedndSek, semindit, Skoleni ¢i  vramci
specializacniho studia.

Ja spis nez na Skole, tak jsem chodila na semindre od Clovéka v tisni*
(Respondent ¢. 4)

LS MKV jsem se setkala pri specializacnim studiu, co jsem délala na konci
devadesatych let. Tam uz se brala v uvahu. “ (Respondent €. 5)

Nektefi rovnéz Cerpaji ze svych zkuSenosti, které zskali v zahranici ¢i
samotnym kontaktem s menSinami.

> multikulturni spolecnosti jsem se setkala az v profesnim zivoté, protoze jsem
ucila na Skole, kde bylo 60 % romskych déti, takze tu multikulturalitu znam spis
z praxe.*“ (Respondent ¢. 1)

wlak ja mam zkuSenost z Nemecka, kde jsem byla na stazi a kde skutecné v téch
tridach se objevovaly hodné mensiny, ....*“ (Respondent ¢. 2)

Pedagogové tedy zskali povédomi o multikulturni vychové vice méné z vlastni

miciativy. Pravdépodobné pravé diky svému zijmu o tuto problematiku, nemaji se
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zafazovanim prvkd multikulturni vychovy do svych predméti vétsi potize. VSichni
dotazani pedagogové si uvédomuji, jaké oblasti v jejich pfedmétech se vztahuji k
multikulturni vychové a dokazi vyuzit ptilezitosti, kdyZz narazi na téma vhodné k diskusi
o odlisnostech a jinych kulturach.

Pokud by pedagogové ptece jen citii potfebu doplit si nformace o
multikulturni vychoveé, védi, kam se obratit a kde tyto informace ziskat.

,»INo sem chodi treba i letaky obcas nebo nabidky na skoleni, takze kdyz si clovek
néjak nenti jisty a citi potiebu, tak urcité si miize nejakym zpusobem rozsirit obzory, ...
(Respondent ¢. 2)

»Ja myslim, ze takovych brozurek vychazi dost, nebo ty metodicky materialy jsou
pristupny na néjakych Skolenich, ... (Respondent ¢. 6)

VétsSinou se vSak citi byt pomémé dobie informovani, co se oblasti multikulturni
vychovy a metod vyuky ty¢e a nabidek dalstho vzd€lavani témét nevyuzivaji a vystaci
si s vlastni napaditosti a kreativitou.

., ...l sem do Skoly chodi nabidky — riizné seminare, to také lze vyuzit, ale zatim
jsem nebyla posledni dobou na nicem, protoze si myslim, Ze pro vyuku vymyslim takové
veci, ze nepotrebuju ty dalSi informace...ja musim mit dost napadit — musim byt
kreativni, protoze neustale musim reagovat na neco nového...” (Respondent €. 5)

»- - -nejakad metodika — metodicky postup, ktery je urcen k jinému tématu, tak ja si

ho prepracuju pro sebe, pro svoji potrebu.* (Respondent €. 6)

15.1.2 Zarazovani prvku multikulturni vychovy do vyuky

Co se tyce zafazovani multikulturni vychovy do jednotlivych predméth, tak
v Ceském jazyce a literatuie se v &itankach b&né objevuji pohadky z arabského svéta,
romské pohadky, poezie i anekdoty, indianské pohadky a dalsi pohadky z riznych zemi
svéta. V literatufe zobdobi druhé svétove valkky se objevuyje zidovska problematika a
cesti zidovsti autofi jsou obecné vyrazné zastoupeni.

,Ta multikulturni vychova je v nasem SVP zarazena hodné a cestina je jeden
Z predmeétu, ktery se k tomu nabizi, at' uz délame vyklady nebo ve slohu — zadani se
vybira z riznych zemi, z ruznych obdobi, z ruznych védeckych oblasti a tim tu kulturu
poznavaji. 'V osmé a devaté tride je vyvoj literatury, dejiny literatury, tak tam jsou

ukazky z ruznych zemi, treba cinska literatura, nabozZenstvi, takze Bible atd. V té Sesté -
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sedmé tridée muzeme doplnit jakymkoli jinym textem, podle toho, co my si
predstavujeme, ja si miizu nakopirovat text, pujcit knizku z multikulturni vychovy
napriklad Staré recké bdje a povesti, Bibli atd. (...)* (Respondent €. 5)

V déjepise...

., ...tam jsou déjiny Romii, déjiny Zidii a ono to z toho vyplyne, jestli mdte néjaky
stret, vidycky je to stiet naboZenstvi, takze se toho da vyuzit, (...) ukdzeme si, jaky je
rozdil v téch nabozenstvich....* (Respondent ¢. 3)

Nejvhodngj$im  pfedmétem  pro  zaclenéni  multikulturni  vychovy  se
pravdépodobné zdd byt Obcanska vychova, ktera poskytuje vétsi prostor k zamysleni a
utvafeni postojii a hodnot prostiednictvim diskust.

wledka jsme v devaté tride probirali nabozenstvi, takze s tim souvisi kultura
Zidii, Muslimii, Vietnamcii, Arabii atd., takze (...) si o tom povidame a diskutujeme spis
o tom, co kdo vi, ze zkuSenosti zna, jaky je vas nazor, jak se k tomu stavite, proc to tak
asi je, proc se ti lide tak chovaji atd. (...) Treba v Sesté tride je téma Rodina a pak se to
rozsiruje na Moje okoli, tak tam je mozno zaradit téma lidé znami neznami — cizi, jak
vypadaji, jak se projevuji a uz miizete hovorit o riuznych etnikdach v tu chvili. V sedmé
tride tam je primo konkrétni blok Stat a narod, takze tam mate velké pole piisobnosti...
(Respondent ¢. 1)

Jako velmi vyznamny pfedmét se ukézal 1 zemépis, kde se, dle slov pani
ucitelky, vyuCyjici tento predmét, vyskytuji prvky multkulturni vychovy tak casto, Ze
nelze vymacit piesnou hranici, kdy jest¢ jde o zemépis a kdy o multikulturni vychovu,
nebot’ tato témata velmi splyvaji.

amozrejmé spousta téch témat, které ucim, se tykaji té multikulturni vychovy,
(...) To je viastné hrozné promichany, Ze se to nedd nijak rozdélit, ze bych si prave
rekla, tohle patri do zemépisu, tohle do multikulturni vychovy... Tam kde probirame
svetadily a staty, tak tam se to hrozné micha. (...) napviklad, jak treba v Africe Ziji, jak
vypadaji, tak se o tom bavime a to uz se viastne dotyka té multikulturni vychovy.“
(Respondent ¢. 4)

Ve vytvarné vychové pani uitelka prosazuje mezipredmétovy piistup, tedy
prolindni riznych pfedméti a metod, vtomto pifpadé predevS§im obclanské a vytvarné
vychovy, které uci.

., ...napriklad ted pri vytvace si zZaci hodné veci nasli na internetu, ty potom

zpracovali vytvarné a jesté to budou posilat do soutéze na magistrat, takze ty déti si ani
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neuvédomuji, ze se pri tom néco ucl. (...) Je to na téma poznej pamatky Prahy, takze
tam minimalné se setkavame s tim, ze hledali cizince, kteri navstivili Prahu a kde se
pohybovali, takze tam ty prvky multikulturni vychovy se urcité objevit muzou.*
(Respondent ¢. 2)

Podobné je to 1 vpiipadé¢ zarazovani problematiky lidskych prav.
Nejvyraznéji se s touto oblasti pracuje v obéanské vychové:

»lo je cely oddil — ono se to tahne celé to téma zase od té Sesté do té devaté
tridy, zase néjak se to vyviji, takze v Sesté tride, tam je to jenom velmi velmi takové
okrajové, naznakové. V sedmé tride, tam uz je vylozené téma prdvo jako takové nebo
etika, mordlka. No a v osmé tride je potom povidani o Listiné zakladnich prav a svobod,
kde ty deti se uz konkrétné seznamujou s tim dokumentem, védi, Ze néco takovyho
existuje — cteme si z toho uryvky a hodné si nad tim premyslime a debatujeme.*
(Respondent ¢. 1)

., ...V zemépise na to narazime hodné v osmé tride, tam v podstate mame jenom
tu socialni sféeru a tam pravé na to narazime, kdyz se bavime treba o Africe, jak to tam
chodi. Dotykame se téch lidskych prav v riznych castech svéta, jak se dodrzuji,
nedodrzuji.* (Respondent €. 4)

V oblasti ¢eského jazyka a déjepisu uz vyuCujici predpokladaji, ze dané téma
bylo nebo bude probrano vjinych pfedmétech a dotykaji se lidskych prav spiSe
okrajové, kdyz se ve vyuce na toto téma narazi.

Cetnost  vyskytu multikulturnich  prvkit v jednotlivych —pfedmétech, zale
samoziejm¢ na konkrétnim ucivu v jednotlivych rocnicich a obdobich roku. Jak jiz bylo
feCeno, napiiklad vzemepise se tyto skutecnosti vyskytuji témet neustale. Ve vyuce
déjepisu uz ponc¢kud vice zalezi na tématu v jednotlivych rocnicich — v Sesté trid¢ se
napitklad multikulturni prvky pfili§ nevyskytuji z divodu probirané latky:

. .protoze tam je pravek, v sedmé tride hodné, protoze tam je stiedovék (...) a
sem tam nékam vtrhne néjaky narod...(...) osmicka zacina od novovéku a tam je to
stejné. A devitka, tam je Hitler a genocida, takze tam je to mozna nejvic.* (Respondent
¢.3)

V ob¢anské vychové...

., ...to vrcholi v té devaté tride — tam jsou primo témata, kterd se k tomu vztahuji

Tedka jsme v devaté tride probirali nabozenstvi, takzZe s tim souvisi kultura Zidi,

Muslimii, Vietnamcii, Arabii atd.” (Respondent €. 1)

-73-



V oblasti cizich jazyka zilezZi na zvladnuti jazyka, kdy mohou byt probirany
realic a informace o zemich, kde se jazykem hovoii a lidech, ktefi zde zji, jejich
zvycich a tradicich.

»0n0 v 7. Tride zacinat s azbukou, je docela tezké...tam neni tolik toho
prostoru, ale v té devaté, tam uz se to dari ... (Respondent €. 7)

Velmi zajimava byla myslenka, kterd se objevila v jednom zrozhovort, a to, Ze
mnohem duleZitéj$i, nez =zafazovani multikulturniho pfistupu v jednotlivostech do
predmétll, je soustavnd prace tfidnich ucitell, ktefi se Zziky teSi nejriizn€jSi problémy.
Ttidni uCitelé jsou pro Zaky autoritou a maji vyrazny vliv na utvaieni kolektivu,
vzijemnych vztahli a feSeni konfliktd ve tride.

»No ono uplné nejvic funguje to, pokud se nékdo zacleni do toho tridniho
kolektivu a tridni ucitel pracuje s tou tridou takovym zpiisobem, aby si uvédomila, Ze ten
clovek tam patri, ale Ze ma urcité zvlastnosti. ...ta t¥ida ho vezme jako jednoho svého

c¢lena. “ (Respondent ¢. 2)

15.1.3 Pouzivané metody

Pro vyuku multkulturni vychovy pedagogové nejcastéji vyuzivaji metodu
diskuse s ziky a ruzné druhy tymové spoluprace zakd. Obé tyto metody zminilo pét
Z osmi oslovenych pedagogi.

»lohleto neni ani tak o klasické vyuce, to je spis o rozhovoru... hodné pouzivam
treba skupinovou spolupraci pro tyhlety oblasti*“ (Respondent €. 1)

., ...hlavné vyuzivam metody, kdy déti mohou rikat sviiyj nazor.“ (Respondent €. 7)

Obé tyto metody jsou pro multikulturni vychovu zasadni, nebot’ prostiednictvim
diskusi si zaci uvédomuji a formuji sv€é nazory a postoje. A co se tyée tymové
spoluprace zakl, jak poukdzala jedna zdotdzanych vyucujicich, uz samotnid skupinova
spoluprace, at uz v jakékoli oblasti vyuky, skryvd podstatu multikulturni vychovy,
nebot’ rozviji spolupraci, toleranci, respektovani odliSnych nazorti apod.

Na druhé pozici mezi nejoblbenéjsSimi metodami vyuky pro multikulturni
vychovu se, vedle sledovani filmi, dokumentii, videi a divadelnich predstaveni,
umistila rovnéZ prace s internetem (vyhledavani informaci) a hrani roli. Tyto metody
pak casto slouzi jako inspirace k debatdm a k zamySleni Z filmi a dokumentd jsou

nejCastéji vybfrany piispévky z festivali Mezpatra a Jeden svét, které se dotykaji
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mensin, lidskych prav a demokracie. Krom¢ téchto festivalii hledaji pedagogové
mspiraci mezi televiznimi potady, filmy, dokumenty a videi na internetu.

,Ceska televize ma online nékteré ty dokumenty, youtube a tak. Hleddm, to co
znam, co mam rdda, ja mam dokumenty rdada, tFeba Jeden svét, takze sama se podivam
na tyhle dokumenty a pak z toho néco vyberu détem.* (Respondent ¢. 4)

Ucitelé s détmi, vramci multikulturni vychovy, obcfas navstivi 1 divadelni
predstaveni.

,, ...byli jsme v divadle, jmenovalo se to Novy spoluzik — od néjakého sdruzeni
divadelniki, kteri délaji interaktivni predstaveni pro déti, ze vidycky prehraji ten déj a
ty deti pak maji moznost do toho vstupovat a jakoby to napravit...* (Respondent €. 6)

Vyuzivani internetu a vyhledavani informaci jeho prostiednictvim, je v dneSni
dobé u pedagogli velmi oblbenou metodou zdivodu aktudlnosti vyhledavanych
mformaci.

., ...to je dneska to nejlepsi, co miize byt, nejnovéjsi poznatky.* (Respondent €. 5)

Pfi hrani roli si zaci mohou vyzkouSet, jaké to je, byt v pozci nékoho jiného, coz
je pro vychovu k toleranci a poznavani odliSnosti rovnéz velmi podstatné.

»..ONI tak poznavaji jeden druhého, setkavame se tam s vyménou ndazori.*
(Respondent ¢. 5)

»--hodné je nechavam, aby predvadély urcité situace, protoze to si myslim, Ze
Jjim da vic, nez kdyz ja budu mluvit a oni budou poslouchat.* (Respondent ¢. 7)

Metoda hrani roli je vSak, dle slov pedagogl, velmi omezovana v€kem ziki a
jejich mnozstvim ve tidach.

Krom¢ téchto metod pedagogové vyuzivaji pii vyuce nejriznéjsi hry, soutéze,
kresleni, vytvarné zpracovani, projekci, prohlizeni fotografii apod.

, ...snazim se pridat néjaké hry, to je tieba u té multikulturni vychovy u Clovéka
V tisni néjaké pracovni listy a hry, které tam na internetu najdu.* (Respondent €. 4)

»lreba jsme i kreslili na téema recti bohové, nebo egyptsti bohové, jak by podle

nich vypadali, takze i néjaka ta projekce.” (Respondent €. 3)
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15.1.4 Vyukové materialy

Zvyukovych materiali Kk multikulturni  vychové pedagogové nejCastéji
pouzivaji ucebnice, vnichz se multikulturni prvky objevuji. Ne wvzdy vSak v tomto
ohledu ucebnice piné vyhovuji.

»Tedy my ucebnice skoro vitbec nepouzivame, ty maji déti doma a uci se z nich,
kdyz jsou nemocny, protoze mé nevyhovuji ty ucebnice, ktery tady zrovna jsou (...) mam
své ucebnice, co jsem si koupila a tam se da najit vice téch cviceni na dovednosti.*
(Respondent ¢. 4)

,Cadstecné se tim tématem zabyvaji ucebnice na obcanku, mame tady ucebnice
od Frause. To multikulturni zamereni, to si myslim docela, Ze ten Fraus tam md —
V kazdé té ucebnici je téma, kde se tou MKV zabyva. Jako je otdazka, jestli by to mohlo
byt treba Sirsi nebo vic do hloubky, ale rozhodné to téma neni opominuto.” (Respondent
¢. 6)

Kromé¢ ucebnic, hledaji ucitelé materidly u neziskovych a vladnich organizaci.
Jiz byl vySe zminén velmi oblibeny a casto ve vyuce vyuzivany filmovy festival
Clovéka vtisni - Jeden svét, oviem organizace nabizi k multikulturni vychové mnohem
vice.

., ...ja teda vyuzivam hodné pracovni listy, tieba co vydava pravé Clovék v tisni —
treba Globdlni vychovu — Bohous a Dasa — Globdlni a rozvojové vzdélavani —tam je ta
multikulturni vychova taky trochu obsazena, .... Tam se vic zameruji na ty hodnoty a
dovednosti.“ (Respondent ¢. 4)

...ten Clovék v tisni, ty materialy maji perfektné zpracovany, k tomu metodicky
prirucky k DVD.* (Respondent €. 6)

Dalsimi vyuwZivanymi organizacemi jsou Vyzkumny uUstav pedagogicky.

,» ...jsou tam didaktické materidly, které se daji stahnout nebo inspirovat se jimi—
‘Digitdlni ucebni materialy‘, myslim, (...), tam se to téma taky najde, tam zase ty
prispevky davaji ucitelé, kteri to zpracuji, takze neni tam toho tolik, ale da se tam néco
najit...* (Respondent €. 6)

V rozhovorech se objevila také zminka o vyuzivani portalu Czechkid.

., ...tam jsou ty témata zpracovany jakoby do rozhovoru, takze to jsme taky
vyuzivali i v hodiné, ty dialogy jsem jim predloZila, abych vyvolala néjakou diskusi. Je

dobry, ze jsou tam zpracovany ty predsudky. Ta témata jsou zpracovana nejen do
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dialogii, ale i po té teoretické strance, takze pro mé je to dobry, Ze se mam ceho chytit.*
(Respondent ¢. 6)

Pedagogové také, vo néco menSi mife, vyuzivaji jako vzd€lavaci materialy
novinové a casopisové clanky nebo knihy zvlastnich knthoven. Velmi zajimavym a
napaditym zplUsobem ziskdvani nformaci a vyukovych materidli, se kterym jsem se
setkala pouze vjednom piipadé, bylo vyuziti zdroji ze zemi, kde ma multikulturni
vychova dlouhodobéjsi tradici a finguje ponékud lépe nez v Ceské republice.

- -VZdycky jsem Cerpala z tech zemi, kde ta multikulturni vychova je, protoze je
mi to Nemecko blizky, tak cerpam tam, protoze oni maji dobre zpracovany ucebni plany
- oni to maji jak zlaty stranky, Ze si clovek nalistuje kdy, kde, co... (Respondent €. 2)

Pedagogové, zdd se, o informace a vyukové materidly nemaji nouz, pokud
n¢jaké informace potiebuji, na internetu vzdy naleznou, co hledaji.

S tim nemam problém, myslim, ze za pomoci vyhledavace naleznete cokoli. Kdo

chce, tak to najde.” (Respondent ¢. 3)

15.1.5 Omezeni ve vyuce multikulturni vychovy

Prostfednictvim dotazovani jsem zjiStovala, zda se ulitelé pii zafazovani
multikulturnich  prvkd  do vyuky setkdvaji s néjakym omezenim, problémy C¢i
piekdzkami. Nejcastéji byly za piekazku povazovany predsudky zakl, resp. jejich
rodict. Toto uvedla jako ptekazku polovina z oslovenych pedagogi.

»Obcas mi vadi omezeny nazor, ktery déti prebiraji od svych rodicu,..."
(Respondent ¢. 3)

VétSina respondentd vSak k tomuto problému dodéva, ze ackoli se jednd o
urcitou prekazku, je nezbytné s ni pracovat a je naopak mozné tohoto problému vyuzit
ve prospéch vyuky.

., ...mdm zkuSenosti s predsudky u déti, které se k nim dostdavaji z rodiny, a tam
casto bojujeme, spolecné nachazime néjakou spolecnou rec, ale je fakt, Ze teda existujou
dost vyrazné... Je to znacna prekazka v té vyuce, ale zas na druhou stranu se ji da dobre
vyuzit, protoze na zdkladeé toho miize vzniknout velmi zajimava, rozvinuta diskuse.*
(Respondent ¢. 1)

wPredsudky samoziejmé jsou, ale kdyz se o tom nebude mluvit, tak by to vzdélani

bylo neuplné, ... (Respondent €. 5)
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Stejny problém se vyskytuyje 1 ve spojitosti s médu, kterd, zdivodu podéavani
mnohdy omezenych a negativné ladénych mformaci, mohou v Zicich upeviiovat
stereotypy Ci vytvaret predsudky.

Jekla bych, Ze uplné nejvic déti ovliviiuje internet a média a tam skutecné se mi
nezda, ze by to bylo spravné nastavené a tudiz pak je pomérné slozité téem détem
vysvetlit, Ze to je trochu jinak.“ (Respondent €. 2)

., Média vidim urcité jako prekazku, protoze podavaji hodné zkresleny pohled na
ty mensiny.* (Respondent €. 6)

Omezenim pro vyuku multikulturni vychovy mohou, v uréitém smyshi, byt jiz
zminéné vyukové materidly, pokud ne zcela vyhowyi pfedstavé o multikulturnim
zaméfeni.

., ...mé nevyhovuji ty ucebnice, ktery tady zrovna jsou, a tim, Ze jsem tady na 3
roky, tak to nemiizu zménit... (...) nepodporuji zrovna moc néekteré ty cile multikulturni
vychovy.” (Respondent ¢. 4)

A pokud pedagogové hledaji ndhradu napiiklad v materidlech neziskovych
organizaci, mohou se také setkat s obtizemi. Stézuji si napiiklad na to, ze materialy
neziskovych organizaci nejsou snadno k dispozici, €i nejsou orientované na zikladni
Skoly.

,Mné treba vadi, Ze ta multikulturni vychova se hodné zaméruje na stiedni skolu,
Ze se nezameruje uplné na zdakladni Skolu, takze spoustu téch informaci, (...) spousta
Z toho je na vyssi urovni, nez jsou nasi zaci na zakladni skole, tim padem ja si to musim
hodné upravovat, takze nenajdu néjaké konecné finalni informace, které miizu rovnou
vzit do té vyuky, tohle mi docela vadi.* (Respondent ¢. 4)

Omezeni pro zafazovani multikulturni vychovy do vyuky wvidi ncktefi
pedagogové také vnedostatku ¢asu na pifpravu a ve velkém mnozstvi zakd ve tiide,
které lLmituyje diskusi se zdky. Se zajimavym a podnétnym zamySlenim pfiSly, nezivisle
na sobé dvé pedagozky, podle kterych pon¢kud komplikuje multikulturni vychovu na
ceskych Skolach celkové spoleCenské klima a nastaveni politiky.

- -myslim si, Ze teda by se méla trochu zmeénit politika, protoze to ty deéti citi,
(...) cely socialni systém, socialni politika — predevsim ve vztahu k romské problematice
- si myslim, Ze je Spatné nastavena, to pak hazi negativni pohled na tu mensinu jako
takovou. (...) aby ta podoba, co je predkladana v médiich, byla adekvatni k tomu, co my

Jjim tou multikulturni vychovou mdame predavat.* (Respondent €. 6)

-78 -



Pouze dva zdotazanych pedagogii nezaznamenavaji zadné vaznéjsi piekazky

pro vyu€ovani multikulturni vychovy.

15.1.6 Vyuzivani zkusSenosti zaka z odliSnych sociokulturnich skupin
ve vyuce

Dalsim zkoumanym aspektem bylo vyuzivani Zakli odli§né narodnosti pro vyuku
multikulturni  vychovy. Je zcela pfirozené, Zze vtomto ohledu se od sebe zkoumané
Skoly ponékud odliSuji. Zatimco zUst pedagogh ze Skoly s béznym zastoupenim menSin
muzeme slySet, ze maji ve tfid¢, a celkové 1 ve Skole, pouze par cizincti a n¢kdy se ve
tiidé nevyskytyje dokonce zidny takovy Zzdk, od pedagogi ze Skoly s vySSim
zastoupenim zakli z menSin naopak zazniva:

SMame Stésti na dost cizincu. Viibec tady ve skole mame docela hodné cizincii,
ted se, jak se Fikd, roztrhl pytel s Ukrajinci. Ja mam ve tridé Ukrajince — 3 nebo 4 a
jednoho Rusa. A hodné je tady Vietnamcu (...) téch je tady asi nejvic.* (Respondent €.
7)

V této Skole vyuzivaji ptitomnosti zakli jiné narodnosti, krome¢ bézné vyuky,
pfedevs§im pii celoskolnich projektech.

e --DVIli tady Zaci arabské narodnosti a ti viastné pri projektovém vyucovani (...)
byli vyuziti pro to, aby informovali o své zemi. Pri dal§im projektovém dnu, (...) to bylo
zase Z jiné zemé, tentokrat z Vietnamu — protoze Vietnamcii je tady hodné — a videli jsme
tam treba zpracovani ryze nebo vyuzivani riznych mistnich plodin v kuchyni — na stole
byly jednotlivée plody, které mohly deti ochutnat. (...) Privezli rostliny i kvétiny, které
tady nerostou a ovoce, ktery tady neni...“ (Respondent €. 5)

WMy jsme to tenkrat méli v dobé kolem Vanoc, tak jsme se i bavili, jak treba slavi
Vanoce, jestli slavi nebo neslavi. A treba hodné zajimavé tém detem prisio, kdyz jsme
pozadali ty studenty, aby tFeba mluvili chvili tim jejich rodnym jazykem.‘ (Respondent
¢. 6)

Ve srovnavané Skole jsou Zzaci cizi narodnosti ve vyuce multikulturni vychovy
vyuzivani o néco méné, ovsem tento rozdil neni pfili§ vyznamny, pokud vezmeme
vuvahu, 7e takovych zikid, a tedy pfileZitosti k vyuziti jejich zkuSenosti a znalosti je o

dost méng.
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. ...kdyz jsem probirala treba zdravotni vychovu, tak kdyz se probiralo
stravovani, tak jsme brali zvilastnosti, takze ten Zak pripravil zvlastnosti, které jsou u
nich a vlastné to obohatilo i ty ostatni a oni vidéli, jak je v nécem dobry.* (Respondent
¢.2)

wlreba kdyz jsem ucila J., coz byl Ukrajinec, tak jsme treba v cCestiné
porovnavali ukrajinstinu s cestinou, pak i vikal néjaké informace o svém etniku, nejaké
tradice atd. o tom jsme si povidali... A tady T., ktery je tedy vietnamsky chlapec, (...)
tam treba jsme se bavili o Vanocich, jak kdo slavi Vanoce, jak to v téch rodindach chodi
a jaka je jejich tradice, jaké jidlo se u nich pripravuje a tak dale. Treba ted jsme si
povidali o budhismu a o tom ma spoustu znalosti, (...) takze nam vypravel o budhismu,
jak Vietnamci budhismus vnimaji atd.” (Respondent ¢. 1)

At uz je na Skole zakd pochazejicich z mensin méné ¢i vice, pedagogové z obou
kol se shoduji, Ze tito Zaci mohou byt pro vyuku velkym piinosem.

,Ono je to zajimavy, on ma spoustu znalosti, které miize néjakym zpusobem
uplatnit nebo zkusenosti spis nez znalosti a ty ostatni déti to zase docela zajimad, kdyz to
vika T., ktery je zjejich kolektivu, ktery je jejich kamarad, tak je to pro né fakt
zajimavy.“ (Respondent €. 1)

Piinos téchto Zakli je nejen v oblasti poskytnuti odliSnych a zajimavych znalosti
a zkuSenosti, ale pokud ucitel dokdze spravné vyuzit pfilezitosti mohou mit i velky
piinos pro budovani kolektivu a dobrych vztahii mezi ziky z odliSného prostiedi, coz je
pro obohaceni Zikli zmajority a vnimani odliSnosti mnohem piinosnéj$i nez jakykoli
zpusob vyuky.

»Je dobré utvorit takovou atmosféru ve tride, aby je prijali, a aby videli, Ze taky
umi néco zajimavyho a chtéli se od nich néco dozvédeét a tak se prirozené navazou
vztahy, ktery pak uz neberou ohled na to, Ze kazdy je odjinud. (Respondent ¢. 2)
»..méla jsem tady napriklad holcicku z Ukrajiny, ktera neuméla ani slovo cesky a ty
ostatni deti ji vnimaly strasné peknée, fandily ji, pomahaly atd.* (Respondent €. 7)

Nekdy vSsak naopak mize vysSi koncentrace menSin ve Skole a ve tiidach
zpusobovat problémy. Ve Skole s vySSim poltem zdkd zmenSin se o néco Castéji
setkavaji s projevy rasismu, xenofobie ¢i netolerance ze strany zika, ovSem tyto

projevy nejsou piili§ silné, vétSinou se tykaji nadavek ¢i slovniho napadani.
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., ...pouzivaji (...) nadavky ,, rasistické”, (...) a vibec jim to nevadi, jestli ten
clovek to slysi, jestli je tam nekdo jiné narodnosti...totéz pri styku o prestavkach, je to
hriiza...” (Respondent €. 5)

Ale podobné problémy se nevyhybaji ani Skole s nizSim zastoupenim menSin.

»--tady na prvnim stupni jsou Zaci, kteri jsou napiil Romové, a kdyz se tam
cokoli stane, v té tride, ted se tam treba ztratil nékomu mobilni telefon, tak teda
okamzité nabehli rodice, zZe teda tam jsou Romové, tak to museli udélat oni.
(Respondent ¢. 4)

Ovsem projevy netolerance nevychazeji vzdy pouze ze strany zakt z majority.

,Ale néekdy zase ti cizinci Skodi ceskym deétem, ...“ (Respondent €. 7)

- -Néjaké romské deti se skutecné chovaji tak, Ze maji pocit, ze se jim ublizuje,

ale muiZou si za to samy.” (Respondent €. 3)

15.1.7 Skolni akce s multikulturni tématikou

Ob& skoly zmifuji multikulturni vychovu ve svych Skolnich vzdélavacich
programech a to vpodobném smysl, zdiraziuji vychovu k toleranci, ohleduplnosti a
respektovani odlisnych nazort, presvédCeni a kultur. Objevuje se dlraz na rozvoj
mezilidskych vztahii a vzijemné spoluprace. Dale se Skoly zavazuji vést déti
k dodrzovani norem ve spole¢nosti, k osvojovani zakladnich demokratickych principt, a
ke znalosti a uplatiiovani svych prav a plnéni povinnosti. Kromé vnimani a respektovani
cizich kultur se Skoly snazi vzbudit vlastenecké citéni a podpofit udrzovani narodnich
tradic.

Ke splnéni téchto cilli piispivaji také celoskolni akce a projekty, které jsou nad
ramec vyuky ve Skolach pravidelné¢ pofadany. Kromé mikuldSskych a vanoc¢nich oslav,
které jsou tradicné potaddny na obou Skoldich, na jedné ze Skol probihd i1 oslava
Masopustu a na druhé zase oslava Halloweenu. Ob¢ skoly zikiim rovnéz nabizeji
moznost vyjezdu do zahrani¢i a tedy moznost piimého kontaktu s odlisnymi kulturami.
Potadaji vylety po ¢eskych pamatkach a vyznamnych historickych mistech.

Ob¢ skoly se snazi s pomoci vychovnych poradcii a preventivnich opatreni
piedchazet socialné patologickym jevim mez ziky, zabranovat konflktim a budovat
ve Skole prostiedi vzijemné tolerance. Pro rozvoj vzijemné soundleZitosti, solidarity a

vzbuzeni zijmu o pomahani ostatnim lidem, vyuzily obé Skoly projektu adopce na
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dalku. Zaci sponzoruji vzddlani pro déti zrozvojovych zemi, jsou s nimi a jejich
rodinami v kontaktu, jehoZ prostiednictvim se mohou dozvédét o Zivotnich podminkach

v zemich jejich ptvodu.

15.2 M ultikulturni vychova z pohledu zaku

Poté, co jsem od pedagogh zskala podrobné¢ mnformace o tom, jak na
zkoumanych $kolach probiha multikulturni vychova, jsem se pokusila tyto poznatky
porovnat s vystupy snazeni pedagogl, tedy se znalostmi a nazory zikd. Vyzkum
prostiednictvim dotaznikového Setfeni probéhl ve dvou tfidach zkazdé zkoumané
Skoly.

Pomoci volnych otazek bylo zjistovano, co zici védi o nékterych menSinach a
lidskych pravech, prostiednictvim otazek uzavienych, Zici odpovidali na otazky tykajici
se vyuky multikulturni vychovy na jejich Skole.

Tabulka ¢.3 — RoZloZzeni zkoumaného vzorku - Zaci

Ikovy Dot
. Ce ovx p?CEt Z toho Zaci Ceské S s s .
rocnik vyplnénych } . Zaci cizi narodnosti
o narodnosti
dotaznikd
Skola s béznym 8. ro&nik 20 20 0
zastoupenim
menéin 9. rocnik 20 19 Vietnamska: 1
Skola s vy3sim 8. rotnik 18 18 0
zastoupenim
menéin 8. ro¢nik 15 11 Ukrajinska: 1

Zdroj: autorka, 2011

15.2.1 Znalosti zaku o odliSnych sociokulturnich skupinach a jejich
postoje vuéi nim

Ve volnych otazkdch méli Zici v bodech napsat cokoli co védi o kulture
vybranych narodnostnich skupin — Romové, Arabové, Zidé, Vietnamci, Ukrajinci. ZAci
meli k dispozici popisnou napovédu v podobé oblasti které operacionalizuji pojem
Hkultura® (historie, nabozenstvi, tradice, zvyky, svatky, uméni, vyznamné osobnosti
atd.). VétSina zakt vzdy alespon néjakou skutecnost k jednotlivym skupinam uvedla,
vyjimkou byla pouze kategorie ,Ukrajinci, u které¢ byla uvedena odpovéd’ ,nevim®, ¢i
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nebyla uvedena zadnd odpoveéd’, ve 39 piipadech z celkového poctu 73 Zzaklt. Naopak
narodnostnimi skupinami, u kterych se odpovédi ,nevim“ vyskytovaly nejméné, se staly
,Vietnamei“ a ,,Arabové”. Nejrozmanitéj$i informace pak zici uvadéli v ptripadé Romi.

Kromé neutralnich, faktickych informaci tykajicich se kultury jmenovanych
skupin, zaci Casto popisovali 1 sv€ postoje vii¢i témto skupinam, ¢i piebirali negativni
stereotypy vyskytujici se ve spolenosti V tomto smyslu dopadli nejhiife Romove,
kterym Zaci nejCastéji (ve 14 piipadech) vytykali jejich Spatné chovani (jsou podle nich
arogantni, nevychovani, sprosti, drzi, agresivni, nepfizpisobivi atd.), ve 13 piipadech
dokonce piimo uvedli, Z¢ Romové kradou, v menSi mife, pak upozorfovali na jejich
Spatné socidlni pomery, nezaméstnanost, nepofddek a niCeni vlastntho majetku. Své
postoje Ci zkuSenosti s Romy dévali Zaci najevo prohlaSenimi typu:

Jlemam je rada“, ,,nemeli by se k nam stéhovat“, ,,nemaji prinos pro
spolecnost “, ,, pusobi na mé neprijemné*“, ,,nemam s nimi dobré zkusenosti atd.

Pokud Zici zminili néco poztivniho o této skuping, pak nejcastéji vyzdvihovali
romskou hudbu, muzikantské a tane¢ni schopnosti Romi, diraz na rodinu a velkolepé
oslavy. Dalsimi znaky romské kultury, na které si zici vzpomnéli, byl ko¢ovny zplisob
zivota, romsky jazyk, romsti kralové a baroni apod.

Negativnimu  hodnoceni se nevyhnuli ani Arabové, kteti byli v nckolika
pfipadech spojovani s terorismem, vyslouzili si kritiku kvili omezovani prdv Zen a
odévnim zvlastnostem.

JNeni mi moc prijemné, kdyz v Cechach chodi zahaleni”, ,, ...kdy:Z slsite ty
vécné atentaty a utlacovani Zen, tak jsem proti nim/*

Arabové byl dle ocekdvani, vdrtivé vetSin€ ztotoznovani s islamskym
nabozenstvim a jejich kultura byla popisovana jako kultura muslmt, ackoli ne vSichni
Arabové se hlasi k Islimu a je mezi nimi i mnoho kfestani. Kromé téchto
nabozenskych znakii (ramadan, modlitby, Koran, pout do Mekky, Alldh, prorok
Mohamed atd.) si pouze par zaku v souvislosti s touto skupinou vybavilo zemé, odkud
pochazeji, arabské Cislice, specifické pokrmy, arabsky jazyk a pismo, které se Cte zprava
do leva.

Piekvapujici bylo zji§téni, Ze Zidé se stali druhou narodnostni skupinou, o které
toho Zaci v8déli nejménd. Piekvapenim je to proto, Ze Zidé jsou, a to i na zikladd
tvrzeni pedagogl, v déjepisu pomemé Casto probiranou nabozenskou skupinou. 42 %

7zakt k této skupiné neuvedlo Ziddnou odpovéd’ ¢i odpoveéd ,nevim“. Pokud u této
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skupiny Zaci n&jaké informace uvedli, pak nejcastéji hebrejStinu, coby jazyk této
menSiny, 7 se jednd o menSinu nabozZenskou, ktera byla v minulosti utlacovand, s ¢imz
souvisi holokaust, zidovska ghetta, koncentracni tabory ¢i zabavovani majetku. Krome
tragickych udalosti z historie této menSiny, Zaci ojedin€le znaji Zzidovské svatky (pesach,
chanuka), Zidovské odévni zvlastnosti (jarmulky) &i povést Zid, coby zdatnych
obchodnikii a lichvara.

To, jak wvnimaji CeSti Zici Vietnamce, dobie wvystihl vietnamsky zak, ktery
vyplioval dotaznik spolu se svou tfidou, uvedl:

LWLidé nas vidi jako pilné obchodniky s levnym zbozim se Spatnou cCestinou. Lidé
maji na nds Spatny nazor.*

Tato slova jeho spoluzici potvrdil, nebot Vietnamce opravdu vnimaji
predevsim jako obchodniky (37 %), at’ uz v dobrém smyslu, jako piinos pro spolecnost,
nebot’ vnimaji Vietnamce jako snazivé podnikatele a obchodniky, jejichz obchody a
restaurace jsou levné, nebo naopak vtom smyshi, Zze prodavaji laciné a nekvalitni zboZi.
Tvrzeni, ze lidé maji na Vietnamce Spatny nazor, se vSak potvrdilo pouze Castecné. Jen
vyjimeéné zaci uvadéli v souvislosti s Vietnamci kriminalitu a péstovani marihuany, ¢i
tvrzeni:

,Meéli by ziistat ve své zemi. “, ,,Je jich tu hodné.*

Na druhou stranu Zici hodnotili Vietnamce jako pracovité, snazivé, chytré a
prizptisobivé. Mezi dalsi znaky vietnamské kultury Zzici zahrnuli vietnamsky jazyk,
specifickou stravu, symbol draka, budhismus ¢i hinduismus, architekturu, péstovani
ryze atd.

Posledni sociokulturni skupinou byli Ukrajinci. Ackoli se jednd o narodnost,
ktera je vCechich vyznamné zastoupena, ukazalo se, Ze Zici o ni védi nejméng.
Pievlada vnimani Ukrajinct, jako uklizetek a dénikd, kteii piijizdgji do Ceské
republky za praci a ackoli pfinaSeji naSi spoleCnosti uzitek, nebot’ jsou pracoviti,
obsazuji pracovni mista, o kterd CeSi nestoji a jsou levnou pracovni silou, zirovefi
zpusobuji problémy svym chovanim a pachanim krimmnality. Z toho také vyplyvaji
tvrzeni zakl:

SNemam je rad. *, ,,Je jich tu hodné. “, ,, Ukrajinci = mafie* apod.

Z faktickych informaci o kultufe Ukrajinc znali Zaci vétSinou pouze jazyk,
kterym Ukrajinci hovofi, jen vyjime¢né uvadeli pravoslavné kiestanstvi, slovansky

pavod ¢&i vybuch Cernobylu, jako nesmazatelnou udalost v d&jinach Ukrajiny.
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Znalosti zakt tykajici se informaci o narodnostnich menSinach, bych hodnotila,
na zakladé uvadénych informaci, jejich pestrosti a cCetnosti odpoveédi ,nevim* Cci
neuvedeni odpovédi, jako prumémé az dobré. OvSem co se tyCe znalosti v oblasti
lidskych prav a postoji zakl k témto menSindm, je stile co dohanét. Napiiklad vice nez
polovina zakiti neznd Zidny dokument tykajici se lidskych prav a pouze zanedbatelné
mnozstvi zaki ukondujicich zakladni $koli je dikladné sezmameno s Ustavou CR &i
Listinou zakladnich prav a svobod. Nepiili§ dobrd je rovnéz situace v oblasti postoju
7zakt k menSinam. Negativni postoje a stereotypy se vyskytovaly u vSech narodnostnich

skupin s vyjimkou Zidt a to v obou $kolach.

15.2.2 Jak zaci ziskavaji multikulturni znalosti a dovednosti

Plivod negativnich postoji pravdépodobné nalezneme v médiich, nebot’ praveé
prostiednictvim médii  (televize, internet, Casopisy, knihy) Zici nejCastéji zskavaji
informace o narodnostnich ¢i nabozenskych skupindch. Tuto metodu zskéavani
informaci uvedli témef vSichni Zaci (90 %). Zaci viak mohli uvadét vice moznosti
ziskdvani informaci — na druhém mist¢ se tedy umistila Skola a ucebnice, které jako
zdroj informaci o menSinach uvedla téméf polovina respondentd (35 ze 73). Pouze
zanedbatelny pocet zaka zskava informace o jinych kulturdch v roding, od kamarada ¢i
vlastni zkuSenosti, tedy kontaktem s odhSnymi narodnostnimi ¢i  naboZenskymi
skupinami, odtud tedy pravdépodobné negativni postoje neprameni. Zajimavé je, Zze
kontaktem s odliSnymi menSinami ziskava své znalosti o nich zhruba stejny pomér zaku
na obou skolach (7,5 % na Skole s nizSim zastoupenim mensin, 9 % na Skole s vy$Sim
zastoupenim menSin), ackoli by se dalo ocekdvat, Ze zde bude vyznamnéjsi rozdil ve

prospéch skoly s vétSim zastoupenim jinych narodnosti.

15.2.3 Jak zaci hodnoti své multikulturni znalosti a dovednosti

Sebehodnoceni  zakti v oblasti informovanosti o kultufe narodnostnich a
nabozenskych skupin do uréit¢é miry odpovidd mému ohodnoceni znalosti zakl - témef
polovina zdka (45 %) hodnoti své znalosti jako primémé. Zbyly pocet zakl se vSak
priklani k hodnoceni svych znalosti jako Spatnych az velmi Spatnych — 37 %. Za dobré

az velmi dobré povazuje své znalosti pouze 15 % dotdzanych. Ponckud vice si véti Zaci
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Skoly s niz§im zastoupenim menSin, ackoli pocet spravnych odpovédi a jejich pestrost,
stejné jako pomér nezodpovézenych otdzek je v obou skolach srovnatelny.

Prestoze zici povazuji své znalosti o odlisnych narodnostnich skupinach za
prumémé az Spatné, vétSina znich (58 %) odpovédela zaporné na otazku, zda by se
cht¢li ve Skole dozvédét vice informaci o téchto skupinach a jejich zplsobu Zivota. Zde
se objevil vyznamny rozdil mezi zkoumanymi Skolami, ackoli Zici ze Skoly s nizSim
zastoupenim menSin  hodnoti své multikulturni znalosti I€pe, nejsou tolk proti tomu,
dale rozSitovat své znalosti prostfednictvim Skolni vyuky — pomér kladnych a
zapornych odpovédi je vtomto pifpadé vyrovnany. Paradoxné u zakl ze Skoly s vySSim
pievySoval nezijem nad zijmem dozvédét se z multikulturni vychovy néco vice. Tento
fakt mize znamenat vEétSi averzi vi¢i odlisSnym narodnostem, ¢i naopak uvédomeni si,
v disledku setkavani s nimi, ze Skolni vyuka nemize poskytnout takové informace jako

samotny kontakt s témito skupinami.

15.2.4 Jak si zaci predstavuji vyuku multikulturni vychovy

Podle zakii se prvky multikulturni vychovy nejcastéji objevuji v hodinach
obcanské vychovy (ze 73 zakt uvedlo 60) a d&jepisu (ze 73 zakh uvedlo 27). Jedinym
rozdilem mezi Skolami je ve vyskytu multikulturni vychovy v hodindch zemépisu, je
zjevné, ze ve $kole snizSim zastoupenim zakti zmenSin se vhodindch zemépisu vénuji
multikulturni - vychové mnohem vice. Zemépis oznacila za piedmét, vnémz jsou
obsazeny informace o narodnostnich a naboZenskych menSinach, jejich kultuie a
zplusobu Zivota, neceld polovina dotdzanych zik Skoly s niZSim zastoupenim menSin,
zatimco u srovnavané Skoly to byla zhruba cCtvrtina.

Co se ty¢e metod vyuky multikulturni vychovy, Zzdkim nejvice vyhovuje
ziskdvani  poznatkii  prostfednictvim  sledovani  filmd €¢I vywzivani  internetu
k vyhledavani informaci a komunikaci. Dalsi metodou, ktera Zzakim nejvice vyhovuje,
je tymova spoluprace ve skupiné, po které nasleduje pozvani hostli (odbornikii na
problematiku ¢i zastupch menSin) a diskuse snimi Naopak nejméné oblibenym
zpusobem vyuky multikulturni vychovy je samostatnd prace Zzaka (referaty apod.) a

diskuse s pedagogy, které jsou ze strany pedagogii velmi vychvalovanou metodou.
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15.3 Zavérecné srovnania doporuceni

Provedeny vyzkum zjiStoval, jak probitha multikulturni vychova na dvou
vybranych Skolach, které se LiSi poctem zakli pochazejicich z odlisnych sociokulturnich
skupin a snazil se odhalit mozné rozdily a piipadné deficity v této oblasti vzdélavani.
Vzhledem K rozsahu vyzkumu, nemohou byt zav€ry zobecnény na SirSi populaci
pedagogii ani zakl, coz vzhledem k tomu, Ze se jedna o piipadovou studii, nebylo cilem
prace.

Teoretickd Cast prace upozoriiyje na nedostatky multikulturni vychovy
vprostiedi Ceskych zikladnich Skol v dneSni dobé vyhrocenych nalad wvici odliSnym
sociokulturnim skupindm. Vlivem téchto nalad ve spolecnosti se multikulturni vychova
stava velmi aktualni a potfebnou disciplinou, kterd mize mit na souCasnou situaci, do
urcit¢é miry, poztivni vliv. Proto jsem se snazla zskat informace o tom, jak skute¢né
Vpraxi probihd multikulturni vychova a zda je jeji kritka opravnénd ¢i nikoli a nakolik

je ¢ineni, ve zZkoumanych piipadech efektivni.

15.3.1 Porovnani zkoumanych pripadt

Hypotéza o tom, 2z vyS§i =zastoupeni Zzakti pochazejicich z odlisnych
sociokulturnich skupin ovliviiuje vyuku multikulturni vychovy ve skole, se nepotvrdila.
Rozdily na jednotlivych Skolach jsou pouze diléi a ne piili§ vyznamné. Piesto vyzkum
prinesl uzte¢nd zjiSténi a doporuCeni, ktera by mohla byt vywzita v pedagogickém
prostiedi.

Celkové bych shrnula, ze ze strany jak vybranych pedagogl, tak obecné¢ Skol,
byla multikulturni vychové v€novdna pomérné vyznamnd pozornost. Zde bych pouze
upozornila na fakt, ze pedagogové ze Skoly s vétSim zastoupenim zakll patiicim
k men$indim, o néco Castéji zatazovali multikulturni vychovu do svych piedméti cilené,
zatimco pedagogové ze srovnavané Skoly zafazovali tyto prvky spiSe nahodné, pokud ve
vyuce narazili na vhodné téma.

Samoziejmé spousta téch témat, které ucim, se tykaji té multikulturni vychovy,
ale neni to tak, ze bych to délala umysiné, spis je to neumysiné, kdyz se to tam prosté
hodi.* (Respondent €. 4)

Podobn¢ je tomu i v pifpadé celoskohich projektd. Zda se, ze ve Skole s vySSim

zastoupenim mensSin cilené¢ vybiraji témata Skolich projektd tak, aby vyuzli
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pfitomnosti a zkuSenosti zakll jinych narodnosti a podpofili jejich spole¢né souziti
S z4ky zmajoritni spolecnosti. Zatimco ve Skole s vySSim zastoupenim menSi, ucitelé
béhem rozhovoru naprosto bézn¢ zminovali i tyto celoskolni projekty jako piiklady
multikulturni vychovy na Skole, ve Skole s nizSim zastoupenim menSin, jsem se pouze
nadhodou, piedevSim prostfednictvim pozorovani a prostudovani mternetovych stranek
Skoly, dozvidala o pestrych multikulturnich akcich a projektech na této Skole. Nicméné,
1 pfesto, ze se zde multikulturni prvky vyskytuji spiSe nahodné nez zaAmérné€, neziistava
tato Skola, oproti srovndvané Skole, v nicem pozadu.

Ve Skole svySSim zastoupenim zakli pochazejicich zmenSin je kazdorocné
pofadan celoskolni projekt, o kterém se da fici, ze je velmi multikulturné zaméien a
ucinné vyuziva piitomnosti menSin na této Skole. Napiiklad v lofiském roce byl projekt
zaméfen na poznavani kultur, zvyk(, pamatek a zajimavosti nirodti riznych zemi Zaci
se vramci tohoto projektu zabyvali tématy, jako je bohatstvi kultur, odliSnosti lidi,
sousedé¢, hudebni a gastronomickd rozmanitost apod.

»..tam jsme méli ruzné prednasky hlavné treba i od téch déti, co z riiznych
mensin a narodnosti jsou... Vybrali jsme si pohadky romské, cinské, eskymacké a pak
jsme je srovnavali a propojili to i s vytvarkou, tak jsme k tomu vytvorili i ilustrace a
povidali jsme si o téch odlisnostech.” (Respondent ¢. 6)

Letosni projekt je zaméfen na poznani naSi vlasti konkrétn€ hlavntho mésta
Prahy.

Je piirozené, 7Ze ve Skole s vySSim zastoupenim menSin je o néco Casteji
vyuzivano piitomnosti 7kt pochdzejicich z odlisnych kulturnich skupin k obohaceni
vyuky a Castéji se zde také setkdvaji s projevy netolerance a konflikty mez ziky. Tyto
rozdily vSak souvisi stim, ze je zde pfirozené vice piileZitosti pro vyuzivani zkuSenosti
7kt a pro kulturni stfety. Vzhledem k poméru poctu Zzikti zmenSin na obou Skolach
nejsou tyto rozdinosti piili§ vyznamné.

Skola s vy$§im zastoupenim mensin se odliSuje projektem Cesky jazyk pro
cizince, prostiednictvim kterého podporuje zaClenéni déti z cizojazyéného prostiedi do
vyuky a kolektivu.

Oproti tomu Skola s niZSim zastoupenim menSin vynika v oblasti multikulturni
vichovy diky zizeni tzv. Zakovského parlamentu, jehoZ prostfednictvim se, v ramci

rozvoje demokratického prostiedi, mohou i samotni Zici podilet na chodu Skoly. Tato
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Skola dokonce spolupracuje s Policii CR na projektu, jeho cilem je zvySovat pravni

védomi 7kl a ovliviiovat déti v oblasti hodnot a postojt.

15.3.2 Nedostatky multikulturni vychovy a moznosti jejich reSeni

Jako nejvyznamnéjsi faktor, ktery omezuje efektivitu multikulturni vychovy,
jsem identifikovala média. Média, jako je televize ¢i internet, jsou pro Ziky hlavnim
zdrojem mformaci o odliSnych sociokulturnich skupmach. Z tohoto zdroje Zaci Cerpaji
mnohem vice informaci nez zuCebnic a Skoli vyuky ¢i ze samotného kontaktu
S odliSnymi narodnostmi. To, ze média mohou podavat zkreslené, neuplné a negativné
ladéné informace si pedagogové uvédomuji a Casto uvadeji média jako piekazku pro
vyuku multikulturni vychovy. Jejich slova potvrzuje 1 vyzkum agentury Newton Média
zroku 2008, ktery byl zaméfen na zobrazovani narodnosti Zjicich v Ceské republice
v ¢eskych médiich. ,,U vybranych ctyr ndrodnosti (Ukrajinci, Vietnamci, Mongolové,
Bulhari) dominoval zejména neutralni (51 %) a problematicky ton prispevkii (44 %),
pozitivni prispévky byly v mensine (5 %).“ (Newton Média, 2009: 3) V piipade
Vietnamci a Ukrajinci se nejcastéji psalo o jejich nelegdlnich pobytech ¢i praci a jiné
trestné Cinnosti, U Bulhari pak byla nejastéji zmiiovana prostituce a nelegalni
migrace. (Newton Média, 2009: 3-5) Pomér zskavani informaci z média a ze Skoly, by
mel byt pfinejmensim vyrovnanéjsi, pokud mozno ve prospéch Skoly.

Urcity prostor pro zkvalitnéni multikulturni vychovy bych rovnéz vidéla
V pifpravé pedagogh na univerzitach, a nejen ja, ale i mnozi z dotazanych ucitell:

SMyslim si, Ze tenkrat se to tolik neresilo, Ze v soucasny dobé, vzhledem k tomu,
Ze i v médiich je hodné informaci a ten ucitel s tim musi pracovat, tak by bylo vhodny,
aby urcité na zacatku studia se tomu vénovala vétsi pozornost.“ (Respondent €. 2)

Ovsem je nutné podotknout, ze pedagogové maji zkuSenosti z rliznych obdobi a
Zriznych fakult, neni tedy mozné piesné urCit, jakd je situace pravé nyni na konkrétnich
fakultach.

Dalsim dulezitym faktorem limityjicim efektivitu multikulturni  vychovy je
nezajem Zakll o tuto problematiku. Je smutné, Ze ackoli Zaci nehodnoti své znalosti jako
piili§ dobré, nemaji zijem o jejich rozsiteni a povazuji své slabé informace za
dostaCyjici pro zvot v multikulturni spoleCnosti. Zajem Zzikti by se mohl zvysit

upfednostiovanim vyukovych metod, které Zici preferuji, pred t&mi méné oblibenymi,
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jako jsou diskuze s pedagogy, kterych pedagogové hojné vyuzivaji, nebot’ je povazji za
jednu znejlepsich metod pro vyuku multikulturni vychovy. Nakonec sami pedagogové
sdelili, Ze je tato metoda velmi komplikovana piili§ velkym mnozstvim zaku ve tfidach.

Pedagogové rovnéz vidi prekdzku ve zvySeni efektivity multikulturni vychovy
ve vychové¢ vrodin¢, odkud si Zici pinaseji predsudky, ovSem zdalStho Setfeni
vyplynulo, Ze rodina a pifbuzni nemaji vtomto ohledu pro Ziky témét Zadnou
mformacni hodnotu.

Drobny problém je i ve vyukovych materialech, které maji ucitelé k dispozici a
které mnohdy nespliyi cile multikulturni vychovy. Zaroven neni snadné za tyto
materidly nalézt plnohodnotnou nahradu ze strany neziskového sektoru.

Zrozhovori je ziejmé, Ze pedagogové nemaji snadnou praci, multikulturni
vychova vsobé zahrnuje velmi citlivd témata. Pedagogové musi byt neustdle ostraziti a
reagovat na jakykoli negativni podnét ze strany zakt. Multikulturni vychova se tyka
ndzorl, pocitii a postoji, které byvaji na druhém stupni zikladnich Skol jiz pomérné
stabilni a byva dosti obtizné je jakkoli ovliviiovat. Pedagog nikdy nevi, kam miize
diskuse sdétmi o odlisnostech a rasach zajit, nevi, na jaké predsudky ¢i negativni
zkusenosti mlize u deti narazit. Neni snadné takovy rozhovor se zaky vést, usmériovat
ho a nevédét, kam az miize zajit a na jaky stiet ndzort se pfipravit. Proto si vSichni, kdo

se presto o multikulturni vychovu pokouseji, zasluhuji velké uznani.
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Zaveér

Tato prace pojednava o systétmu multikulturni vychovy (MKV) a jeji
implementaci v praxi, predev§im na druhém stupni ceskych zikladnich $kol, v kontextu
postojii  vefejnosti  k odliSnym skupinam, historického vyvoje a sloZeni obyvatelstva
Ceské republiky.

Ackoli je cCeska spoleCnost, vzhledem k ostatnim evropskym zemim, pomérné
homogenni, pfesto se potyka s negativnimi naladami a konflikty z divodu sociokulturni
odlisnosti, coz mize byt zpisobeno dlouhodobou izolaci zem¢ v minulosti Vyzkumy
vefejného minéni dokladaji, Ze postoje viCi menSindm jsou znacné negativni, imigrace
je vnimana jako zAtéz a prevlada pozadavek piizpisobeni migrantit majoritni kulture.
Intolerantni nalady ve spole¢nosti mohou vyustit v nasiné konflikty a oteviené projevy
nesnaSenlivosti. Rozmanitost naSi spolecnosti se, v disledku pfilivu imigrant, neustale
zvySuje a na zakladé progndéz do budoucna se nadile zvySovat bude. Je proto nezbytné
pfipravit budouci generace na Zivot v pluralitni spolecnosti, sezndmit je s odliSnostmi a
naucit je respektu vici nim prostiednictvim multikulturni vychovy.

Multikulturni vychova se v CR objevila v 90. letech a naslednd se stala soucasti
Rémcovych vzd€lavacich programi (RVP) coby prifezové téma, ale jelkoz je pomémné
novou oblasti potykd se s mnoha nedostatky. Problematické je jiz terminologické
oznaCeni a obsahové vymezeni, které se v publikacich rozchazi, coz spolu s
nedostateCnou kontrolou praktické ¢innosti v této oblasti zpisobuje, ze multikulturni
vychova zistdva predevSim na teoretické urovni I v piipadeé, Ze je fadné¢ aplikovana
v praxi, je velmi problematické zhodnotit jeji piimy efekt. Rovnéz segregace nckterych
etnik (pfedevS$im romskych zakt) multikulturni vychovu nepodporuje a kritizovana je
také nedostatecna metodickd podpora ze strany statu a nedostatek vyukovych materiali.
Vlastni prizkum mezi pedagogy ukazal, podobn¢ jako vysledky studie Dany Moree -
How teachers cope with social and educational transformation: struggling with
multicultural education in the czech classroom, Ze mez nejcastéjsi omezeni vyuky
multikulturni  vychovy patii strukturdini prekazky, nedostatek materidli pro vyuku,
predsudky 7zak®, kurikulum a ¢as (Moree, 2008). Rada odbornikii také kritizuje $patnou
piipravenost pedagogi - mnoho znich, vzhledem Khistori na$i zem¢, nema
mterkulturni zkuSenosti. Podle odbornikli ¢ini pedagogim potize pii zatazovani MKV

jeji nejasné vymezeni, neztotoznéni se Sjejimi zasadami, ¢i jednoduse zdivodu jeji
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neznalosti. Pedagogové cCasto nevnimaji multikulturni vychovu jako prevenci a vyuku
pro vSechny Zziky, ale myln¢ pouze jako vyuku souvisejici s menSinami, se kterou
zaCinaji az ve chvili kdy vlivem narGstu menSin vznikne problém (Pricha, 2001;
Moree, 2008).

Na zaklad¢ tohoto piedpokladu byla v této praci formulovana hypotéza, zZe
zastoupeni menSin ve Skole ovliviiyje pribéh multikulturni vychovy. Vlastni vyzkum se
zam@iil 1 na dalsi aspekty a slabd mista, ale pfedevS§im obecné na to, jaky je systém
zajisténi multikulturni  vychovy na druhém stupni  zadkladnich Skol, coz je hlavni
vyzkumna otazka. Pro jeji zodpovézeni bylo formulovano nékolik specifickych, dilcich
vyzkumnych otazek:

1) Jaka je pfipravenost a aktivita pedagogh v oblasti multikulturni vychovy na ¢eskych
zakladnich Skolach?

2) Jaka je aktivita stitu a neziskového sektoru v oblasti multikulturni vychovy v CR?

3) Jaky je stav znalosti a postoji Ceskych zakli ve vztahu k menSinam a jejich
hodnoceni multikulturni vychovy?

4) Ovliviiyje vyuku multikulturni vychovy zastoupeni mensSin ve téidé / Skole?
Odpovédi na tyto otazky byly hledany prostiednictvim analyzy dokumentii a

vlastntho empirického vyzkumu na dvou prazskych zdkladnich skolach, kdy jedna ze

Skol byla vybrana tak, aby zde bylo vyssi zastoupeni narodnostnich menSin.

Co se tyCe prvni otazky, tak je mozné konstatovat, ze pedagogové jsou pomeérne
dobfe informovani o vyzmamu a obsahu multikulturni vychovy. To, Zze jsou
mformovani, je vSak C¢ist¢ jejich zisluha, nebot az na jednu vyjimku se nikdo
Zdotdzanych béhem studia na pedagogické fakult¢ s MKV nesetkal a vSichni si
dophiovali nformace zvlastni miciativy - castecné se tak potvrdil deficit v pregradudini
ptipravé pedagogl. Potvrdila se i moZnost vySe zminéného nesouladu mezi praxi a
teorii - pedagogové piiznali, Ze zaleZi pouze na nich, zda se budou fidit RVP a zda
vibec, popifpadé jak budou MKV zatazovat do vyuky. Navzdory tomu, vSichni
vyuCyjici  multkkulturni  vychovu  ve  svych pfedmétech piirozené praktkyi a to
nejcastéji prostrednictvim diskuse s zdky ¢i tymové spoluprace zakid. Dale Zzakiim
predkladaji filmy a dokumenty tykajici se menSin, ldskych prav a demokracie,
navStévuyji s détmi  divadelni  predstaveni s multikulturni  tématikou, vedou je
k vyhledavani informaci z MKV na internetu a k hrani roli. Pomémé zdatné také
pedagogové dokazi pfi vyuce vywzt pittomnosti zikli zodlisnych sociokulturnich
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skupin. Ucebnice si Casto zvlastni vile dopliuji o materidly neziskovych organizaci, ¢i
materidly metodického portalu RVP, dalSi informace a materidly aktivné hledavaji na
internetu, v novinovych, ¢asopisovych ¢lancich nebo ve vlastnich knihovnach.

Aktivita pedagogh a tedy efektivita MKV je omezovana napiiklad ptedsudky
7zakl, mformacemi zmédid, kterd jsou pro Zzdky hlavni zdrojem informaci a
nevyhovyjicimi €1  Spatné  dostupnymi  vyukovymi materidly. Dale komplikuje
multikulturni vychovu nedostatek Casu pedagoghi na piipravu, velké mnozstvi zakl ve
tiide, které¢ limituje diskusi a celkové spoleCenské klima a nastaveni politiky. DalSim

faktorem je nezajem zakli o problematiku.

Prace dale analyzovala aktivitu statu a neziskového sektoru v oblasti
multikulturni ~ vychovy.  Stat  prostfednictvim  Ministerstva  Skolstvi, mladeze a
t&lovychovy (MSMT) odpovida za zajisténi zékladniho vzdélani - ziizuje a rusi skoly a
zajituje, Casto kritizovanou, piipravu pedagogl. MSMT vydavd ramcové vzdélavaci
programy, které stanovuji cile, obsah, rozsah a podminky vzdé€lavani, vymezuji zptsob
hodnoceni vysledki Zzikti a jsou zidvazné pro tvorbu ucCebnich materiall. Stat tedy
stanovyje cile, obsah MKV, jejichz velmi obecné pojeti byva také ter€em kritiky.
Nasledn¢ stat kontroluyje kvalitu vyuky, naplhéni Skolntho vzdélavaciho programu a
jeho soulad s RVP. Jako metodickou podporu pro pedagogy, ziizuje Narodni ustav pro
vzd&lavani ve spolupraci s MSMT pouze Metodicky portal RVP, ktery je navic zaloZen
jen na vzajjemné vyméné informaci a materiall mez pedagogy, tedy na jejich aktivité.

Mezeru v poskytovani osvéty a metodickych materiali naStésti  zapliui
neziskové organizace, 1 tyto materidly si vSak pedagogové musi obcCas upravovat, ¢i o
nich nevédi zdavodu nedostatené propagace. Z neziskovych organizaci ma v oblasti
multikulturni  vychovy nejvyznamngj§i piinos organizace Clovék v tisni, kterd v ramci
vzdélavactho programu Varianty, ktery byl, mimo jné, dllezity pro definovani MKV
v reformnich dokumentech, poskytuje informaéni servis a metodickou podporu, kurzy,
seminafe a workshopy pro pedagogy. Dale organizace na svych webovych strankach
uvefejiyje tematické novinové ¢lanky, seznam doporucené literatury a odkazy, vydava
vyukové materidly a piiruCky. Také se veénuye vyzkumné cCmnnosti, evaluaci vladnich
aktivit ¢i tvorbé medidlnich kampani a potfddani dokumentarnich filmovych festivali.
Dalim vyznamnym projektem z oblasti neziskového sektoru je projekt Czechkid, ktery
origindlni formou, a to prostrednictvim dialogh, vybizi ke kritickému mysleni, spojuje
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MKV s konkrétnimi tématy a tim poskytuyje metodickou podporu pro pedagogy.
Piikladem dalSich organizaci miize byt organizace META, Liberecké romské sdruzeni,
ARPOK a dalsi.

A jaké jsou vystupy MKV, tedy stav znalosti a postoje zakli na druhém stupni
zékladnich Skol ve vztahu k menSindm a jejich hodnoceni MKV? Znalosti zaki je
mozné hodnotit jako primémé az dobré, na zakladé mnozstvi a pestrosti uvadénych
informaci a Cetnosti odpovédi ,,nevim®“. Se znalostmi v oblasti lidskych prav jsou na tom
7aci o poznani hife. Vice neZ polovina neznd zadny dokument tykajici se lidskych prav.
Nepiili§ dobra je situace v oblasti postoji k menSindm. Negativni postoje a stereotypy
se vyskytuji u vSech narodnostnich skupin s vyjimkou Zidd. Nejvice negativnd jsou
vnimani Romové, ktefi jsou spojovani s kradezemi a nevychovanosti a nasledné
Arabové spojovani s terorismem. Ukrajince zase Zzici vnimaji pouze jako levnou
pracovni silu. Postoje zak pravdépodobné utvateji média, coby nejvyuzivangjsi zdroj
mformaci, ktery je zhruba dvakrat tak vyznamnéjSi nez Skola a ucebnice. Pouze
zanedbatelny pocet zikd ziskdva informace o jnych kulturach jinde (v roding, od
kamarddti ¢i vlastni zkuSenosti). Pozoruhodné je, ze kontaktem s odliSnymi menSinami
ziskdva znalosti zhruba stejny pomér zakli na obou Skolach, ackoli by se ocekaval
vyznamngjSi rozdil ve prospéch Skoly s vy$§im zastoupenim jinych narodnosti Pokud
zaci ziskdvaji informace ve Skole, pak nejcastéji v hodinach obcanské vychovy a
déjepisu. Mez nejoblbenéjsi vyukové metody patii sledovani filmd ¢i pouzivani
internetu K vyhledavani informaci a komunikaci Nejméné oblibenymi metodami jsou
samostatna prace a diskuse s pedagogy, coz je zaroven pedagogy nejcastéji vyuzivana
metoda. Pfestoze Zici povazuji své znalosti za primémé az Spatné, vétSina z nich nema
zijem dozvédét se ve skole vice. Jejich zijem by mohlo zvysit pouzivani jimi

oblibenych vyukovych metod.

Odpovéd’ na posledni vyzkumnou otazku, tedy zda ovliviuje MKV zastoupeni
menSin ve tfidé¢/Skole, je zipornd. Hypotéza o tom, Ze vys§i zastoupeni zaki
pochazejicich  zodlsnych  sociokulturnich  skupn  ovliviluje vyuku MKV, se
nepotvrdila. Rozdily na jednotlivych Skolach jsou pouze dilci a ne pfili§ vyznamné. Je
pirozené, ze ve Skole s vySSim zastoupenim menSin pedagogové o néco vice vyuzivaji

ZkuSenosti zakl cizi narodnosti ve vyuce, rovnéz se v této Skole o néco vice setkavaji
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sprojevy rasismu a netolerance ze strany zaki. OvSem tyto rozdily nejsou piilis
vyznamné, vezmeme-li v uvahu, Zze pocet Zakd cizi narodnosti je v této Skole o mnoho
vyssi a je tedy mnohem vice piileztosti k vyuzti jejich zkuSenosti a ke stfetu kultur a
odlisnych ndzorl. Pedagogové ze Skoly s vétSim zastoupenim zakli zmenSin zafazuji
MKV do vyuky o néco vice cileng, zatimco pedagogové ze srovnadvané Skoly ji zatazuji
spiSe nahodile, pokud ve vyuce narazi na vhodné téma. Stejnid je situace i v piipadé
celoSkolich projektl, do kterych Skola s vy$Sim zastoupenim menSin védomé vybird
témata tak, aby vyuwzla piitomnosti a zkuSenosti zakl jinych kultur a podpofila jejich
souziti s ostatnimi zaky. Ve srovnavané Skole se rovnéz poradd mnoho zajimavych akci
s multikulturnimi prvky, ty se vSak opét objevuji ndhodné a nezdAmémné a pedagogové je
nevnimaji jako soucast multikulturni vychovy.

Skutecnost, Zze se vtomto piipadé predpoklad odliSnosti vyuky nepotvrdi,
neznamend, ze Vvjiném pifpadé¢ tomu nemize byt jinak. To by odhall az rozséahlejsi

vyzkum vice piipadi, coz vSak nebylo v moznostech této prace.

V oblasti multikulturni vychovy je stile co zlepSovat, a to jak na Urovni praxe a
jeji podpory ze strany stitu, tak napiiklad v oblasti vyzkumu ¢i piipravy pedagogi.
Avsak, jak se ukazalo, upfimnd snaha pedagogl, kterd je tim nejdilezitéjSim aspektem,
spolu s podporou ze strany neziskovych organizaci mize tyto nedostatky piekonat a

dopomoci K naplnéni cili multikulturni vychovy.

-05-



Summary

This diploma thesis deals with multicultural education in Czech middle schools
mn a context of public’s attitude to different minorities, historical development and the
structure of population. In spite of the fact that the Czech Republic is relatively
homogenous there are quite negative attitudes to different ethnic, national or religious
groups. Public opinion researches expose that Czech society is intolerant to differences,
quite xenophobic and see migration as a problem. It’s probably caused by long-term
isolation of the country in the past. These feelings could be very dangerous because the
number of immigrants and thus the diversity in our society is permanently rising.
Multicultural education is the way to learn how to live in a plural society, to learn
tolerance, respect and cooperation with the different others. In Czech Republic
multicultural education appeared in the nineties of the 20" century. It’s a new discipline
without clear terminology, clear definition and with many other defects in practice (the
lack of educational materials and control of multicultural education in practice,
unsatisfactory training of teachers and so on). The aim of this diploma thesis is to
explore these defects, but not just defects, and discover how multicultural education
works in practice. | chose multiple case study (semi-structured interviews,
questionnaires, document analysis etc.) as a research strategy in this qualitative
research, to compare two Prague’s schools while one of them is with a higher number of
minorities.

The aim is to find out activities of state, non-governmental sector and teachers
and possible shortcomings in multicultural education, to explore results of multicultural
education that means knowledge of students and to find out whether the number of
minorities in school could affect multicultural education. This hypothesis wasn’t
validated in the research. Different number of minorities in school doesn’t affect the
education; there are only partial and not much important differences between schools. If
we’re talking about the activities and preparedness of teachers, I must confess, they are
relatively well informed about multicultural education, but they gain these information
on their own mitiative, because they didn’t gain them at university. Teachers are very
active in multicultural education, they discuss with students, prepare films or document
for them, visit theatre performances with them, they utilize experiences of pupils of

different nationality, prepare educational materials etc. State is responsible for ensuring
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the basic education; state defines the aims, content, scope and conditions of education
and also controls the quality of education. In the state sector there is a lack of
methodical support that is relatively satisfactorily ensured by non-governmental sector
as a complement to state. The results of multicultural education are average to good
informed pupils unfortunately with relative negative attitudes to minorities and poor
knowledge about documents of human rights. It’s necessary to add that pupil’s attitudes
are more than by school shaped by media as the most important source of information.
There is still room for improvements in multicultural education, for example at
the level of practice, state’s support or in the field of research and teachers’ education.
However the teacher’s effort, as the most important aspect, with the support of the non-
profit organizations can overcome these obstacles and fulfill the objectives of

multicultural education.
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Seznam priloh

Piiloha ¢. 1: Seznam otazek pro rozhovory s pedagogy (seznam otazek)

OTAZKY PRO PEDAGOGY

1) Jak Vy osobné vnimate multikulturni vychovu a jeji vyznam pro soucasnou
¢eskou spolec¢nost?

2) Vzpominate si, zda jste se setkal/as MKV v pribéhu studia na pedagogické
fakulté ¢i v souvislosti s néjakou piednaskou ¢i $kolenim v ramei Vaseho

postgradudlniho vzdélavani?

3) Zarazujete prvky MKYV néjakym zpisobem do vyuky Vaseho / VasSich predmétu
/ predméta?
- pokud ANO: a) Jak zhruba casto?
b) Jaké metody pouzivate? (klasicka-frontalni vyuka, diskuse,
prednasky, hrani roli, pozvani hostil, tymova spoluprace Zak,
samostatna prace zakl, vyuzivani technologii atd.)
¢) Jaké vyukové materialy pouzivate? (uCebnice, materialy
neziskovych org., internetové portaly, atd.)
d) Nachazite néjaka omezeni pro vyuku MKV? (nedostatek
vyukovych materialti, Casu, rodie, predsudky zaki apod.)
- pokud NE, tak pro¢?
a) Nachazite néjaka omezeni pro vyuku MKV? (nedostatek
vyukovych materialti, casu, rodie, predsudky zaki apod.)

4) Zabyvate se ve vyuce otazkami lidskych prav?
5) Jsou ve VasiSkole (tiidach, které ufite) Zici patfici k néjaké mensiné?
- pokud ANO: a) Jaké narodnosti?
b) Vyuzivate néjak jejich pritomnosti k vyuce MKV?
6) Setkal/a jste se nékdy ve Vasi Skole s projevy rasismu, xenofobie, netolerance (at’
uz ze strany zaku ¢i pedagogii)?
- pokud ANO: a) S jakymi?
b) Jak jste na né reagoval/a?

7) Znate néjaké internetové portaly Ciorganizace zabyvajici se MKV?

8) Védél/a byste, kde hledat informace (¢i pomoc) 0 MKYV a jejim zaclefiovani do
vyuky a metodiach vyuky?
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Piiloha ¢. 2: Dotaznik pro Ziky (dotaznik)
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Piiloha ¢. 3: Tabulka kategorii a subkategorii obsahové analyzy (tabulka)

Kategorie

Subkategorie

VNIMANI MULTIKULTURNI VYCHOVY
A JEJIHO VYZNAMU PRO SOUCASNOU
SPOLECNOST

ZKUSENOSTI S MKV V RAMCI
PREGRADUALNIHO
A POSTGRADUALNIHO VZDELAVANI

Pregradudlni vzd¢lavani

Pfedndsky semmate, Skoleni Vv ramci
postgradudlniho vzdélavani

Zahrani¢ni zkuS$enosti

ZkuSenosti z pedagogické praxe

PRIKLADY ZARAZOVANI PRVKU MKV
DO VYUKY

Zemepis

Vychova ke zdravi

Obcanska vychova / vychova k obcCanstvi

Cesky jazyk

déjepis

Cizi jazyk

Prace tfidnich uéitelu s détmi

Celoskolni projekty

CETNOST ZARAZOVANI PRVKU
MULTIKULTURNi VYCHOVY
V JEDNOTLIVYCH PREDMETECH

Zemepis

Vychova ke zdravi

Obcanska vychova / vychova k obcanstvi

Cesky jazyk

déjepis

Cid jazyk

METODY PRO VYUKU MKV

Diskuse

Tymova spoluprace

Fimy, dokumenty, videa, divadelni
predstaveni

Hrani roli

Prace na mternetu (vyhledavani informaci)

Kresleni, vytvarné zpracovani, projekce

Samostatnd prace, vyhledavani informaci,
referaty

Hry

Soutéze

Prohlizeni fotografii

Pozvani hostu

VYUKOVE MATERIALY

Ucebnice

Metodické materialy neziskovych
organizaci

Materialy z internetu

Filmy, dokumenty, videa

Clanky, ¢asopisy, noviny

Viastni knizky

Hry

OMEZEN{ VE VYUCE

Ptedsudky rodict, zakt

Média
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MULTIKULTURNI VYCHOVY Metodické materialy neziskovych
organizaci

Spolecenské, politické klima, situace v CR

Mnozstvi zaku

Nedostatek ¢asu

Systémové omezeni

Jaké narodnosti

ZARAZOVANI PROBLEMATIKY

LIDSKYCH PRAV Jejich vyuzivani pro vyuku MKV

VYSKYT ZAKU PATRICICH K JINYM

: > Ze strany zaki
SOCIOKULTRUNIM SKUPINAM VE

TRIDACH Ze strany rodict

SETKANI S PROJEVY RASISMU., iz;gﬁgezfﬁe;mm;z‘;“ Skoly
XENOFIBIE, NETOLERANCE NA SKOLE g

Vlastni materialy

internet

zahrani¢i

Televize, potady, filmy, dokumenty

EDAVANI DALSICH INFORMACI Zkusenosti ze styku s jinymi narodnostmi

Informace ze statntho sektoru

Clanky, ¢asopisy, noviny

Projekty

Oslavy svatkli

SKOLNI AKCE S MULTIKULTURNI soutcze

TEMATIKOU Adopce na dalku

Filmy, festivaly, dokumenty, divadlo

Zdroj: autorka, 2011
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