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(strana/odstavec)
Plivodni text
Opraveny/doplnény text

(4/1)

1 pfi pisemném pocitani. Domnénka, ze Zaci si vedou 1épe v prostiedi financi, neZ v jinych
prostiedich se nepotvrdila.

1 pfi pisemném pocitani. Domnénka, Ze Zaci si vedou lépe v prostiedi financi nez v jinych
prostiedich, se nepotvrdila.

(7/1)
Také jsem se ucila spravné zadavat slovni tlohy tak, aby byli pfinosné pro diagnostiku.
Také jsem se ucila spravné zadavat slovni tlohy tak, aby byly ptinosné pro diagnostiku.

(7/3)

Zakam zpocatku ¢inily velké obtize slovni ulohy, protoZe jsou pievazné ,praktického
zaméefeni a je potfeba hledat naméty slovnich uloh, které jsou jim povédomé z bézného
zivota.

Zakam zejména z pocatku Cinily velké obtize slovni tlohy, protoZe jejich abstraktni mysleni
nebylo jesté dostatecné rozvinuté. Proto bylo potieba jim predkladat slovni Glohy z b&ézného
Zivota.

(8/1)

Potize, které se v feSenich zakii objevuji, jsou zcela bézné. Napiiklad posun vysledku o 1,
o 10, nebo vzajemna zamena operace s¢itani a od¢itani.

Potize, které se v teSenich Zakl objevuji, jsou zcela bézné. Napiiklad posun vysledku
o jednotku, nebo o desitku, nebo zdména operace s¢itani za odc¢itani, nebo naopak.

(8/1)

V mé praci jsem se snazila identifikovat, kterych chyb se zaci dopoustéji nejcastéji a zjistit,
které mechanismy pouzivaji k vypoctim.

V mé praci jsem se snazila identifikovat, kterych chyb se zaci dopoustéji nejcastéji, a zjistit,
které mechanismy pouzivaji k vypoctim.

(12/1)
Ucit pocitat se jim pomaha vyvinout pochopeni pofadovych vztaht.
Pocitani po jedné u zaki rozviji pochopeni uspotradani cisel.

(12/2)

Jsou zasadni rozdily mezi porozuménim déti a postupy, které pouzivaji pfi feSeni problému.
Ve scitani a od¢itani je klicovy pokrok v konceptu zjisténi, ze celek miZe byt rozloZen na dvé
casti. U zakid se také 1isi Groven porozuméni celku a jeho vztahl. Dulezité je pochopeni
opacného vztahu scitani a odc¢itani. Na rozdil od porozuméni konceptu jsou dikazy, ze
mechanismy s¢itani a od¢itani se s vékem zlepsuji. Pouzivani konceptt pii feSeni problémt je



zakladni aspekt matematického porozuméni. Je zasadni prozkoumat individudlni rozdily
v konceptudlnich a procedurdlnich znalostech pro pochopeni pokroku v s€itani a od¢itani.
Zaci vyuzivaji vztahu celku a &asti k vytvofeni efektivnich procedur feeni problémii.
(Canobi, K. H., 2004)

(Canobi, K. H., 2004) Jsou zasadni rozdily mezi porozuménim déti a postupy, které pouzivaji
pii feSeni problémul. Aby Zdk porozumél s¢itani a od¢itani, musi si uvédomit, Ze celek muze
byt rozloZzen na dvé casti. U zakl se také 1i§i Groven porozuméni celku a jeho vztahu
k ¢astem. Na rozdil od porozuméni rozkladim jsou ditkkazy, Ze mechanismy sc¢itani a od¢itani
se s vékem zlepsuji. Pouzivani rozkladi celkii pfi feSeni problémi je zakladni aspekt
matematického porozuméni. Je zdsadni prozkoumat individualni rozdily v konceptualnich
a procesuélnich znalostech pro pochopeni pokroku v s¢itani a odéitani. Zaci vyuZivaji vztahu
celku a ¢asti k vytvoreni efektivnich procedur feSeni problémi.

(13/5)
Autofti déli sémantické generické modely do tii skupin.
Autofti déli sémantické izolované modely do tii skupin.

(15/6)

Nezli ucit zaky ptfesny postup fesSeni, jsou zaci vedeni k tomu, aby si vymyslely vlastni
mentalni strategie a propojovali skute€ny Zivot sodpovidajicimi matematickymi
reprezentacemi.

Misto toho, abychom ucili zaky pfesny postup feSeni, vedeme je k tomu, aby si vymysleli
vlastni mentalni strategie a propojovali matematické reprezentace se skute€nym zivotem.

(17/4)

U porovnavani je dilezité pochopit a propojit fakt, ze pokud jeden prvek je o vic nez néco
vétsi nez druhy, znamena to, Ze druhy je o méné neZ néco mensi nez ten prvni.

K vyjadfeni vztahu A « B mizeme pouzit dvé vzajemné ekvivalentni vazby: A < B nebo B » A.
Navic jestlize B je vétsi o n nez A, pak je A o n mensi nez B.

(18/2)
Je to zpusob jak predejit ndslednym problémiim.
Je to zpiisob, jak predejit naslednym problémim.

(18/3)

Pti pocitani po jedné, je nutné, aby dité vzdy vidélo pod nazvem Ccisla piisluSny pocet prvka,
tedy aby se fadu c¢isel neucilo jako fikanku bez obsahu.

Pti pocitani po jedné je nutné, aby dit¢ vzdy vidélo pod ndzvem ¢isla pfislusny pocet prvki,
tedy aby se fadu ¢isel neucilo jako fikanku bez obsahu.

(19/1)

Teprve po fadném procviceni nerovnosti mezi €isly probirame o kolik je jedno Cislo vétsi, ¢i
mensi nez druhé.

Teprve po fadném procviceni nerovnosti mezi ¢isly probirdme, o kolik je jedno ¢islo vétsi ¢i
mensi nez druhé.

(22/3)
Musim se pfiznat, ze kdyZ jsem pfed dvéma lety vyucovala prvni ro¢nik, nebyla sezndmena
S proceptem.



Musim se priznat, ze kdyz jsem pied dvéma lety zacala vyucovat prvni roc¢nik,
seznamena s proceptem.

(24/1)

Tabulka 1 bez grafickych nedostatki s odkazem.
Tabulka 1 : Mentalni strategie pro s¢itani a od¢itani. (Heirdsfield, A. M., 2004)

nebyla jsem

Strategie Priklady
Pocitani 28 + 35: 28, 29, 30.... (pocitani po jedné)

52 —24:52,51, 50 ...(pocitani zpatky po jedné)
Rozdéleni 28 +35:8+5=13,20+30=50, 63

zprava doleva

52-24:12-4=28,40 - 20 =20, 28 odcitaci
4+8=12,20+ 20 =40, 28 scitaci

Rozd¢leni
zleva doprava

28 +35:20+30=50,8+5=13,63
52 —-24:40-20=20, 12 -4 = 8§, 28 odc¢itaci
20+ 20=40,4+ 8 =12, 28 s¢itaci

Kumulativni
soucet nebo rozdil

28 +35:20+30=50,50+8=58,58 +5=063
52-24:50-20=30,30+2=32,32-4=28

Shlukovani zprava
doleva

28 +35:28+5=33,33+30=63
52 —24:52 -4 =48, 48 — 20 = 28 odc¢itaci
24 + 8 =32,32 + 20 = 52, 28 sCitaci

Shlukovani zleva | 28 +35: 28 + 30 =158, 58 + 5 =63
doprava 52 —24:52-20=32,32—4 =28 odcitaci
24 + 20 =44, 44 + 8 = 52, 28 scitaci
Kompenzaéni 28 +35:30+35=65,65-2=063
52 —24:52-30=22,22+ 6 =28 od¢itaci
24 4+ 26 =50, 50 +2 =52, 26 + 2 = 28 séitaci
Dorovnavaci 28 +35: 30 + 33 =63,

52 —24: 58 — 30 = 28 odc¢itaci
22 + 28 =50, 28 scitaci

Mentalni pfedstava

Déti pouzivaji metodu pisemného scitani ¢i od¢itani, kterou

pero a  papir | se naudily ve tiidé. Cisla si pfedstavuji pod sebou jako na
algoritmus papife a provad¢ji operace zprava doleva.
(25/1)

Graf 1 : Znazornéni mentalnich pocetnich procest u presnych a flexibilnich poctara.

(Heirdsfield, A. M., 2004)

(27/3)

Autor uvadi ¢asté chyby, které mohou, ale nemusi, vést k podezieni na dyskalkulii.

Autor uvadi casté chyby, které mohou, ale nemusi vést k podezieni na dyskalkulii.

(38/1)

Cily experimenti bylo.
1) Hledat cesty, jak zvysit sémantické porozuméni slovnich uloh u zaki. Nékteré slovni ulohy
z ucebnice jsou zakiim malo srozumitelné, protoZe obsahuji slova a slovni spojeni, kterému
zaci romské narodnosti st€zi rozumi. Text téchto loh jsem upravovala do kontextu bézného



zivota zakl. N&kdy jsem celou ulohu nahradila uplné jinou, zaklm srozumitelnou, ale
matematicky stejnou.

2) Vyvrétit ¢i potvrdit, Ze je pro romské zaky srozumitelnéjsi kontext financi, nezli jiné
kontexty. Proto jsem zdmérné zadavala tlohy tak, aby se mohl uvedeny ptedpoklad projevit.
V testu vzdy byla tloha s kontextem z oblasti finance a stejny typ ulohy s jinym kontextem.

3) Popsat tesitelské strategie, které zaci vyuzivaji k vypoctim.

4) Zjistit, zda jsou Zaci schopni dovednost porovnani €isel projevit v sémantickém prostiedi
stejn¢ dobfte jako v prostiedi strukturalnim.

1) Hledat cesty, jak zvysit sémantické porozuméni slovnich uloh u zakda.
Komentaf: Nékteré slovni ulohy z ucebnice jsou zakiim malo srozumitelné, protoze obsahuji
slova a slovni spojeni, kterému Zaci romské narodnosti stézi rozumi. Text téchto tloh jsem
upravovala do kontextu bézného Zivota zakli. Nékdy jsem celou ulohu nahradila Gplné jinou,
zaktm srozumitelnou, ale matematicky stejnou.
2) Vyvratit ¢i potvrdit, Ze je pro romské Zaky srozumitelnéjsi kontext financi, nezli jiné
kontexty.
Komentaf: Proto jsem zamérné zadavala ulohy tak, aby se mohl uvedeny ptedpoklad projevit.
V testu vzdy byla uloha s kontextem z oblasti finance a stejny typ ulohy s jinym kontextem.
3) Popsat fesitelské strategie, které zaci vyuzivaji k vypoctim.
4) Zjistit, zda jsou zaci schopni dovednost porovnani Cisel projevit v sémantickém
prostiedi stejné dobfie jako v prostfedi strukturdlnim.

(38/3)
Vsechny tlohy fesily problematiku porovnavani. (ptiloha str. 79)

(38/3)

Pied prvnim zadanim ulohy s vice feSenimi jsem pfemyslela, jak nejlépe otazku formulovat,
aby si zaci uvédomili rozdil mezi ulohami, které maji jednoznacnou odpovéd’ a ulohami s vice
feSenimi.

Pied prvnim zadanim ulohy s vice feSenimi jsem pfemyslela, jak nejlépe otazku formulovat,
aby si zaci uvédomili rozdil mezi ulohami, které maji jednozna¢nou odpovéd’, a ulohami
s vice feSenimi.

(39/4)
Do ptilohy pfiddvam skenované prace zaku. (ptiloha str. 81-83)

(40/1)
Pro lepsi porovnani testii jsem zadala ptfi druhém a tfetim testu stejné slovni tlohy. (pfiloha
str. 80 a 84)

(43/2)
Prvni test probéhl 17. 1. 2012 pfi hodiné matematiky. (pfiloha str. 87)

(43/3)
Druhy test prob¢hl 24. 1. 2012, tyden po prvnim testu, béhem bé&zného vyucovani opét
v hodin€ matematiky. (pfiloha str. 89)

(45) Popis tabulek
Tabulky na stran¢ 45 (odstavec 7.4) jsou fragmenty tabulky 3 (odstavec7.3). Popisuji
jednotlivé jevy, které jsou zminény v textu. V prvnim sloupecku téchto tabulek jsou uvedeny



ulohy z feSenych testll, v nichz zaci ud¢lali chybu ve vypoctu. Na tadcich vedle zadani jsou
uvedeny chybné vysledky zéka. Pod kazdym chybnym vysledkem je uvedeno, o kolik se zak
spletl.

Stejné je vytvofena tabulka 7 na stran€ 59 jako fragment tabulky 3 ze strany 44, doplnéna
slovem Milos.

(48/1)

Jak je mozné ubrat posléze devét z péti, kdyz pétka je to, co nékdo ma a devitka to, co mu
chci vzit?

Jak je mozné ubrat posléze devét z péti, kdyz pétka je to, co nékdo ma, a devitka to, co mu
chci vzit?

(53/1)
Do feSeni zapsal pouze vysledek, nelze proto urcit, zda postupoval procesem ¢i koncepterm.
Do teSeni zapsal pouze vysledek, nelze proto urcit, zda postupoval procesem ¢i konceptem.

(64/1)
Strategie délim podle tabulky 1 v teoretické ¢asti. (Heirdsfield, A. M., 2004)

(69/3)

Domnivam se, ze diky zadavani rtznorodych uloh, se mi ve tfid¢ podafilo formalizmu
ptedejit u vétSiny zaka.

Domnivam se, ze diky zaddvani riznorodych tloh se mi ve tfid€ podafilo formalizmu ptede;jit
u vétsiny zaki.

(72/2)

Jako jeden ze zavazkl do budoucna si ukladam, seznamit se s fadami uc¢ebnic matematiky na
trhu.

Jako jeden ze zavazkl do budoucna si ukldddm seznamit se s fadami ucebnic matematiky na
trhu.

(73/2)

Béhem vyuky matematiky v prvni tfidé jsem narazela nepochopeni slovnim tlohdm ze strany
zakd Zajimalo mé, zda je to zpiisobeno problémy v kalkulativni oblasti nebo v porozuméni
slovnim Gloham.

Béhem vyuky matematiky v prvni tfidé jsem nardZela na nepochopeni slovnim uloham ze
strany zakl. Zajimalo mé¢, zda je to zpiisobeno problémy v kalkulativni oblasti, nebo
v porozuméni slovnim tlohdm.





