Univerzita Karlova v Praze

Filosoficka fakulta

Katedra pedagogiky

Bakalarska prace

2012 Jana Rubesova



Univerzita Karlova v Praze
Filosoficka fakulta

Katedra pedagogiky

Bakalarska prace

Jana RubesSova

Role jazykového vzdélavani ve vztahu k rozvoji

vybranych kliCovych kompetenci

The Role of Language Education in Relation to

Selected Key Competencies Development

Mgr. Karolina Pavkova

vedouci prace

2012



Dé&kuji vedouci této prace Mgr. Karolingd Pavkové a vedeni ZS Kunratice,
jmenovité

Ing. Vitu Beranovi a Ing. Jitce Kopacové za vstficnost.



Prohlasuji, Ze jsem bakalarskou praci vypracovala samostatné, Ze jsem
radné citovala vSechny pouZzité prameny a literaturu a Ze prace nebyla
vyuzita v ramci jiného vysokoSkolského studia Ci k ziskani jiného nebo
stejného titulu.

V Praze dne 24.6.2012 podpis
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Anotace: Bakalarskd prace se zabyva jazykovym vzdélavanim a rozvojem klicovych
kompetenci. Zamétfuje se na analyzu soucasné situace, nabizi alternativni zplsoby

vyuky a uvazuje o mozném budoucim vyvoji jazykového vzdelavani

The Role of Language Education in Relation to Selected Key

Competencies Development
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Annotation: This bachelor work deals the language education and key competencies
development. It is focused on today’s situation analysis and offers alternative methods

of teaching. It also speculates about possible future language education evolution.
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1. Uvod

Téma této bakalaiské prace jsem si zvolila z diivodu mého dlouhotrvajicitho z4jmu o
bilingvni déti a vyuku cizich jazykd. V soucasné dobé vyucuji anglicky jazyk na statni
zékladni Skole v Praze 4, a tudiz se snazim proces vyuky co mozna nejvice zefektivnit

pii sou¢asném zachovani a zvySovani pozitivni motivace zaki.

Heterogenni skupiny slozené z zakii z riznych socidlnich i kulturnich prostiedi a
dosahujici rizné urovné znalosti vyzaduji pe¢livou individualizaci, v ¢emZ mi pomaha

znalost nejraznéjSich alternativnich metod vyuky.

Kulturni pestrost zakti dochazejici do nasi Skoly je skvélou moznosti aplikovat ve vyuce
ciziho jazyka multikulturni pfistup a spoluprace s rodilymi mluvéimi umoctiuje jeden z

nejdulezitéjSich principli — smysluplnost, kterd je nedilnou soucésti motivace zaku.

Tato prace je zamétena teoreticky na zmapovani aktudlni situace ve vyuce cizich jazykt
s prihlédnutim k vyvojovému stadiu spolecnosti, ktera se dostdva do faze opétovnych
uvah o jednotném pomocném dorozumivacim jazyce a k né€kterym jevim, které tuto

myslenku podporuji.

OvsSem 1 uméle vytvoreny jednoduchy kod se déti budou muset naucit, proto v kapitole
o soucasnych moznostech jazykového vzdélavani zminuji nékteré ze znadméjSich
alternativnich metod, jejichZz kombinovanim se d4 dosahnout casto az piekvapivé

efektivity vyuky.



2. Definice klicovych kompetenci

Kli¢ové kompetence, jak je uvadi RVP jsou soubory urcitych idealnich stavii naplnéni
schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot, které ndm umoziuji mit stale vytyceno, kam
bychom se s zaky méli chtit posouvat, v ¢em bychom je mohli a méli rozvijet, aby podle
svych jedinecnych dispozic dosahli osobniho uspéchu a nalezli své misto a uplatnéni ve

svete. Nasledujici definice jsou pro tcely této prace prevzaty z encyklopedie Wikipedia:
Kompetence k uceni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

* vybird a vyuziva pro efektivni uCeni vhodné zplisoby, metody a strategie,
planuje, organizuje a tidi vlastni uceni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu

studiu a celozivotnimu uceni

* vyhleddva a tfidi informace a na zdklad¢ jejich pochopeni, propojeni a
systematizace je efektivné vyuzivda v procesu uceni, tvir¢ich Cinnostech a

praktickém Zzivoté

* operuje s obecn¢ uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti,
propojuje do SirSich celkll poznatky z riiznych vzdélavacich oblasti a na zakladé
toho si vytvaii komplexné&jsi pohled na matematické, pfirodni, spolecenské a

kulturni jevy

* samostatn¢ pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky

posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti
* poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok a
urci prekazky €i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zptisobem by mohl

své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich



Kompetence k feSeni problémi

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

vnima nejriznéjsi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpoznd a pochopi

problém, pfemysli o nesrovnalostech a jejich pfi¢inach, promysli a naplanuje

zpusob feSeni problémil a vyuziva k tomu vlastniho usudku a zkusSenosti

vyhled4 informace vhodné k feSeni problému, nachazi jejich shodné, podobné a
odlisné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani rtiznych
variant feSeni, nenecha se odradit ptipadnym nezdarem a vytrvale hleda konec¢né
feSeni problému

samostatné¢ feSi problémy; voli vhodné zplsoby feSeni; uziva pii feSeni
problémt logické, matematické a empirické postupy

ovétuje prakticky spravnost feSeni problémul a osvédCené postupy aplikuje pii
feSeni obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje vlastni pokrok pfi
zdolavani problémi

kriticky mysli, ¢ini uvazlivd rozhodnuti, je schopen je obhdjit, uvédomuje si

zodpoveédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢inti zhodnoti

Kompetence komunikativni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:
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formuluje a vyjadifuje své mySlenky a ndzory v logickém sledu, vyjadiuje se

vystizng€, souvisle a kultivované v pisemném i tstnim projevu

nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, ucinné

se zapojuje do diskuse, obhajuje svlij ndzor a vhodné argumentuje

rozumi riznym typim textll a zdznamt, obrazovych materialii, bézné uzivanych
gest, zvuki a jinych informacnich a komunikacnich prostiedkd, ptemysli o nich,
reaguje na n¢ a tvofive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do

spolecenského déni

vyuzivd informacni a komunikacni prostfedky a technologie pro kvalitni a

ucinnou komunikaci s okolnim svétem



* vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvafeni vztahi potfebnych k

plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupréci s ostatnimi lidmi

Kompetence socialni a personalni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

ucinné spolupracuje ve skupiné, podili se spoleéné s pedagogy na vytvareni
pravidel prace v tymu, na zékladé¢ poznani nebo pfijeti nové role v pracovni

¢innosti pozitivné ovliviiuje kvalitu spole¢né prace

podili se na utvéafeni pfijemné atmosféry v tymu, na zdklad¢ ohleduplnosti a ucty
pfi jednani s druhymi lidmi pfispiva k upeviiovani dobrych mezilidskych vztahi,

v ptipad¢ potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada

ptispiva k diskusi v malé skupin€ i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pfi feSeni dané¢ho ukolu, ocefiuje zkuSenosti druhych
lidi, respektuje rizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli,
tikaji a délaji

vytvari si pozitivni piedstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho sebediivéru a
samostatny rozvoj; ovlada a fidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu

sebeuspokojeni a sebeucty

Kompetence ob¢anské

Na konci zakladniho vzdélavani zak:
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* respektuje presvédCeni druhych lidi, vazi si jejich vnitinich hodnot, je schopen

vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachazeni, uvédomuje si

povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili
chéape zékladni principy, na nichz spocivaji zdkony a spoleenské normy, je si

védom svych prav a povinnosti ve Skole i mimo Skolu

rozhoduje se zodpovédné podle dané situace, poskytne dle svych moznosti
ucinnou pomoc a chova se zodpovédné v krizovych situacich i v situacich

ohrozujicich zivot a zdravi ¢loveka



* respektuje, chrdni a oceni nase tradice a kulturni 1 historické dédictvi, projevuje

pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl pro kulturu a tvofivost, aktivné se

zapojuje do kulturniho déni a sportovnich aktivit

chape zékladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy, respektuje
pozadavky na kvalitni zivotni prostiedi, rozhoduje se v z4jmu podpory a ochrany

zdravi a trvale udrZzitelného rozvoje spolecnosti

Kompetence pracovni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

* pouziva bezpecné a ucinn¢ materialy, nastroje a vybaveni, dodrzuje vymezena

pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni

podminky

pfistupuje k vysledkim pracovni ¢innosti nejen z hlediska kvality, funk¢nosti,
hospodarnosti a spole¢enského vyznamu, ale i z hlediska ochrany svého zdravi i
zdravi druhych, ochrany Zivotniho prostfedi 1 ochrany kulturnich a

spolecenskych hodnot

vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdé€lavacich oblastech v
zajmu vlastniho rozvoje 1 své pfipravy na budoucnost, ¢ini podloZend rozhodnuti

o dal§im vzdélavani a profesnim zaméteni

orientuje se v zdkladnich aktivitdich potfebnych k uskutecnéni podnikatelského
zaméru a k jeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko podnikéni, rozviji své

podnikatelské mysleni:

Ve vyuce matefskému i cizim jazykiim by mélo jit pfedevs§im o napliiovani kompetenci

komunikativni, socialni a personalni a obcanské. Témito se také budu zabyvat nejvice,

piestoze samoziejmé rozvijime Clovéka jako celek a s jednou kompetenci rozvijime

pfirozené i kompetence dalsi.

1 (KI%C3%AD%C4%8Dov%C3%A9 kompetence. In Wikipedia : the free encyclopedia
[online]. St. Petersburg (Florida) : Wikipedia Foundation, 11.1.2007, last modified on

20.9.2010 [cit. 2011-11-08]. Dostupné z WWW: <http://cs.wikipedia.org/wiki/KI%C3%AD

%C4%8Dov%C3%A9_kompetence>.)
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,Dosazeni komunikativni kompetence ve smyslu ¢tyt zékladnich fe¢ovych dovednosti
zahrnuje nejen kompetenci jazykovou a feCovou, ale také kompetenci strategickou,

sociolingvistickou a sociokulturni.*?

V soucasné dobé¢ se velmi podporuje vicejazycnost a klade se diiraz na schopnost
domluvit se a komunikovat napfic stale vice propojenym svétem. Proto je dulezité jiz od
narozeni vyuZzit touhu ditéte porozumét svétu a =zacClenit se do néj. Diky
technologickému prudkému vyvoji jsou dnes informace o riznych kulturach velice
dostupné a celkové se zlepsuje a prohlubuje povédomi o déni ve svéte, ¢ehoz je mozné
vyuzit a velmi to jazykové vzdelavani usnadnuje. Méli bychom si byt védomi téchto
moznosti a prevést diiraz, ktery byl az do soucasnosti primarn¢ kladen na dosaZeni
urCité hodnotitelné védomostni trovné vice do roviny motivacni, rozvijejici pozitivni
pfistup k celozivotnimu vzdélavani a prohlubujici schopnost pouzivat rizné aspekty
dosazené komunikativni a socialni kompetence v mnoha oblastech bézné¢ho zZivota. Ve
vyuce cizich jazykd mame zaroven vynikajici prostor pro prafezova témata jako je napf.

multikulturni vychova, ¢imz bychom mé¢li dosahnout napliovani kompetence socialni.

»Na jednotlivé pfedméty tedy nelze nahliZet izolovanég, naopak je tieba vidét jejich
vzajemné vztahy a souvislosti a ty disledné respektovat a tvofivé vyuzivat ve vyuce.
Jediné tak mlze vzdélavani nabyvat multidisciplinarniho charakteru, aby co nejvérnéji
odrazelo potteby Zivotni reality. Takovou (v soucasnosti uz neodmyslitelnou) soucasti
vzdélavani je 1 vyuka cizim jazyklim, k niZ je nutné pfistupovat jako k integrované ¢asti
vzdelavaciho procesu, ve kterém dochdzi k vzajemnému ovliviiovani a propojovani
poznatkil a metod vSech disciplin, které se na formovani komunikativni cizojazycné

kompetence podileji.«?

Také kompetence k feSeni probléml muze vychazet z jazykového vzdé€lavani, protoze
poradit si a védét, kde najdu slovo, kdyz ho neznam ¢i jakym opisem ptiblizit druhému,
co chci fici vychazi ze schopnosti fesit dany problém.

Studenti si vSak primarné musi uvédomit, Ze je jejich zajmem rozumét si s ostatnimi

obyvateli této planety a dokazat jim sdélit své mySlenky a nazory a ptipadné jim

2 Multidisciplinarni aspekty utvareni komunikativni kompetence pfi vyuce cizich jazyk(:
Sbornik prispévku ze seminare ¢lent kateder cizich jazykd. Praha: Univerzita Karlova v
Praze — Pedagogicka fakulta, 2002. ISBN 80-7290-076-5. str 101

3 Multidisciplinarni aspekty utvareni komunikativni kompetence pfi vyuce cizich jazyku:
Sbornik prispévki ze seminare ¢lent kateder cizich jazyk(. Praha:; Univerzita Karlova v
Praze — Pedagogicka fakulta, 2002. ISBN 80-7290-076-5. str 38
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pfiblizit nase zvyky a kulturu. Pokud tedy toto chténi pfijmou za své, mizeme jim dale
pomoci s pochopenim véci, které jsou rozdilné a naucit je pouzivat jiny jazykovy

rdmec.*

Tim se dostaneme k naplnéni kompetence k uceni, na jejimz zafatku stoji spravna
motivace, chut’ se né¢emu naucit a piekonat dil¢i neuspéchy, coz by nas melo dovést k
neustalému hladu po védéni a touze absorbovat dal$i, nové informace, pfi€emz si

osvojime také razné metody efektivnéjSiho zpracovavani dat a vyuzivani paméti.

Stale aktualni je otdzka, jaké urovné by na daném stupni vzdélavaciho systému méli
zaci dosahovat a jakym zplisobem by se tato Uroven méla ovéfovat. Pfi dneSnich
moznostech, kdy je pro mnoho rodi¢i dosazitelné vyuZzivat riznych 1 nestatnich zatizeni
zamétenych na vyuku anglického jazyka s rodilymi mluvéimi se prohlubuje rozdil mezi
détmi tyto sluzby vyuzivajici a mezi détmi, které zadné takové zatizeni nenavstévovaly.
Statni zakladni Skola je tak postavena pted problém, jak spravné vyuku individualizovat
a kdy s vyukou anglického jazyka vibec zalit. Podle RVP ZV se cizi jazyk musi zadit
vyuCovat od tetitho ro¢niku zékladni Skoly. OvSem pokud je v nékteré lokalité vyssi
koncentrace zaki, kteti se vzdelavali v anglickém jazyce jiz v ptedskolnim véku, je pro
né nepiili§ Stastné prerusit styk s angli¢tinou na dva roky a zacit znova od zacatku. Pak
muZe Skola vyjit détem a rodicim vsttic a zahgjit vyuku angli¢tiny od prvniho ro¢niku,
byt neni Skolou zaméienou na vyuku cizich jazykl. Je nasnad¢, Zze tyto déti mohou
dosdhnout snadnéji vyssi Urovné, neZ je pozadovana. Prostupnost jednotlivych
zakladnich skol se tak dale znesnadnuje, i kdyz s nastupem tvorby casto velice
rozdilnych SVP uZ se o prostupnosti prakticky neda hovofit. To oviem pro pedagogy
znamena op¢t dalsi praci navic, a totiz piipravit vyuku individuédlné tak, aby vyhovovala
zaklim s riiznymi dosaZenymi Grovnémi ¢i specifickymi néaroky.

Casto se pedagogové potykaji s problémem, jak Zaky spravné motivovat, jak piekonat
nechut’ se cizim jazykim ucit. Souvisi to se strachem z neznamého, nového, z toho,
¢emu nerozumime. AvSak pokusme se podivat na tento problém z opacného pohledu.
Komunikace je nutnost. Potfeba nékam patfit, byt socidlné zaclenén, komunikovat, je
jedna ze zakladnich lidskych potieb, jejiz neuspokojeni miize vést k frustraci az

psychopatologickym jeviim. Jednou z nutnych schopnosti a dovednosti je pravée

4 JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve $kole. 2. vyd., Ve Fortuné 1. Praha: Fortuna,
2010, 96 s. ISBN 9788073730635.
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schopnost komunikovat spolecné se schopnosti si porozumét. Porozuméni ma také
nekolik poloh. Nejen, Ze bychom méli porozumét obsahu sd€leni a jednotlivym slovnim
pojmum, ale také vjemu jako takovému. Velkou prekdzkou komunikace pak mohou byt
ruzné fecové vady, ptipadné poruchy na orgénové urovni, které zabrani vysildni ¢i
pfijmu zakladni komunikaéni jednotky — zvuku, hlasky (viz kapitola 3.4. Fyziologické
aspekty lidské feci). Obsah sdéleni je pak pro nas nesrozumitelny, stejné jako je tomu v

piipadé neznalosti vysilaného jazykového kodu.

Neporozuméni muze také nastat na urovni nonverbalni komunikace, kdy vnimané
vizualni ¢i slovni obsahy nejsou v souladu. Dale mizeme nerozumét kulturnim a
socidlnim souvislostem, kdy je pro nas obsah sdéleni nepochopitelny nebo dokonce

moralné nepfijatelny.

Cizi jazykovy kod nemusi byt vzdy jen cizi jazyk. V matefském jazyce se vyskytuje
mnoho ,,podk6di’, mohli bychom téz fici nafeci, zargond apod, které si musime osvojit,
pokud chceme byt soucasti urcité skupiny. Prvni takovou skupinou je primarné ta, do
které se rodime a automaticky se stavame jejimi Cleny. Je jasné, ze prostfednictvim
jejich ¢lenl si osvojujeme specificky jazykovy kod této skupiny. Postupem zivota
pribirdme dalsi kody napft. vrstevnickych skupin, s rozsifenim rodiny o partnery se opét
rozSifuje pocet pouzivanych koda. Dal§imi skupinami jsou skupiny pracovni, kde bez
porozumeéni specifické slovni zdsobé dochazi k neporozuméni, a tudiz vyclenovani ze

skupiny.

Ovsem prtirozené potieby byt soucasti skupiny a usilovat o ¢lenstvi v referen¢ni skupiné

1ze celkem dobfte prakticky vyuzit k motivaci pii vyuce cizich jazykd.

V dnesni dobé existuje na trhu velkd nabidka riznych vzdélavacich programu
zamé&fenych na vyuku dalSich jazykid. Existuje nepfeberné mnoZzstvi jazykovych skol,
kurz, lektord nabizejicich Sirokou skalu metod, kterymi nés zaruc¢ené dovedou k cili —
vétsinou dokladovanému néjakym certifikatem o dosazené urovni. OvSem, jak dlouho
nam tato uroven vydrzi, zda jsme opravdu schopni se domluvit, vyslechnout pfednasku
nebo si piecist knihu, to vétSinou zadny certifikat nefesi. Co tedy mulze statni Skola
nabidnout, co nenabizi z4dna soukromé jazykova §kola? Cim se stavame lep$imi oproti
konkurenci? Rozhodné pfistupnosti, financni nenaro¢nosti, profesionalnim ptistupem a

dlouhodobosti.
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Statni zakladni Skola napliluje cile vSech kategorii, kognitivni, afektivni i
senzomotorické (v pfipad¢ jazykového vzdélavani je potteba osvojit si jiné zpusoby
tvorby hléasek, které se v mateiském jazyce nevyskytuji), a tedy pracuje na naplinovani
rovnomérné vSech kompetenci. Vysledky dosazené touto cestou by mély byt tedy
mnohem trvalejSiho charakteru stojici na pevnych zakladech viile pokracovat dale cely
zivot. Je tieba ale tuto cestu zaktim ukdzat a vést je po ni. Pedagog by se m¢l stale o
zéky zajimat, nenasiln€ zjiStovat jejich z4jmy a preference a vSech téchto informaci

vyuzit k nasledné lepsi motivaci.

Se z4djmem o studenta, o formovani jeho osobnosti, o jeho individudlni z4jmy a cile
véetné hodnot, ke kterym sméiuje se vétSinou v kurzech nesetkdme. Intenzivni
nacerpani védomosti v kognitivni oblasti za kratky Casovy usek nas muze dovést k
dil¢imu cili, ov§em vétSinou nejsme schopni po néjakém Case vykon zopakovat, coz je

znaén¢ demotivujici.
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y I 4

3. Jazykové vzdélavani

3.1. Definice

Nejprve bych se chtéla zamyslet, co to vlastné jazykové vzdélavani je. Patii sem totiz
jak vyuka jazyka matetského, tedy v naSich podminkach ¢eského, tak vyuka jazykiim
cizim. V této praci se budu zabyvat ulohou vzdé€lavani v cizich jazycich, ale faktem
zustava, ze to, jak jedinec ovlada svlyy mateisky jazyk a potazmo jazyky dalsi zavisi na
individualnich dispozicich, a také na podnétnosti prostfedi. VétSinou nezpochybiiujeme
zvladnutost jazyka u rodilych mluv¢i, ale neni to chyba? Ne kazdy mél z jazyka ceského
vybornou zndmku a je ndm jasné, ze kdyz si vybereme z lidi na ulici a budeme ovétovat
slovni z&sobu ¢i gramatické jevy, tak obdrZime vysledek pfinejlepSim primérny. A
piesto bychom nedokazali fici, Ze rodily mluv¢i neovldda sviij matetsky jazyk. Proc? A
ve vyuce cizich jazyki je to jesté ziejméjs$i. Doslova skdeme po kazdé prilezitosti
pouzit k vyuce ciziho jazyka rodilého mluvciho a ¢asto je jedno, jaké mé vzdélani a zda
vibec néjaké ma. Také oveéfovani dosazené urovné ciziho jazyka se déje
prostiednictvim certifikati, kde nejvyssi mozna dosazitelna uroven je uroven piiblizna
¢1 podobna schopnostem rodilého mluvciho, ale jak zdatného rodilého mluvciho, ptam
se? Prosli by sami rodili mluv¢i touto certifikaci? A kolik procent rodilych mluvci by
neproslo? V prubéhu studia zdrojii k napsani této prace jsem se s vyzkumem v této
oblasti nesetkala, nicméné¢ je nasnadé, Ze tato otazka je velice choulostiva. Jako
pedagogové bychom méli byt opatrni ve vybéru rodilych mluvéi, ktefi s ndmi
spolupracuji, ale ihned vyvstavad dalsi choulostivd otizka — kdo bude posuzovat
zpusobilost a jazykovou zdatnost rodilého mluv¢i? Dnes jiz mdme moznost vyuzit
mezinarodné¢ uznavanych certifikat, napi. University of Cambridge ESOL
Examinations typu TKT, CELTA, CELTYL, DELTA nebo TEFL a méli bychom tedy pfi

vybéru rodilych mluvéi na nékteré z téchto zkousek trvat.

Ve vztahu k détem cizincii nebo bilingvnim détem se casto uplatiiuje individudlni
vzdélavaci plan a v Ceském jazyce se pii hodnoceni piihlizi k tomuto faktu. Ja se
domnivam, Ze bychom méli mit jako pedagogové na paméti, Ze Cesky jazyk mlze byt
pro n¢které déti cizim jazykem a tomu by méla odpovidat nabidka dopliujiciho

volitelného nebo v ptipadé nedosazeni urcité trovné 1 povinného predmétu — cviceni z

17



ceského jazyka nebo Cestina jako cizi jazyk, které by bylo jak podporou vicejazycnosti,
tak vybornym prostiedkem ke zlepSeni napliovani vSech ostatnich kompetenci. Studenti
napft. vysokych Skol musi projit testovanim jazyka, ve kterém se na cilové univerzite,
kde cht&ji studovat vyucuje. Na urovni zakladniho vzdélavani vidim rezervy v této
oblasti, Skoly se s timto problémem vypofadavaji individualné a neni tu napiiklad

z&vazna povinnost testovat troven znalosti ¢eského jazyka pti zépisech do prvnich tiid.

3.2. Metody

Hlavni déleni metod vyuky cizich jazykd je na pfimou a nepfimou, pfi¢emz piima
metoda se podoba uceni se matefskému jazyku a je vhodnd zejména pro déti do
piiblizn¢ deseti az dvanacti let véku (ackoliv se touto metodou uci vSechny veékové
kategorie v ramci n¢kterych alternativnich metod). Déti si osvojuji jazyk velmi
ptirozené, odposlechem, napodobou, hrou. V tomto obdobi je dilezité, ze dité
nepieklada, nevysvétlujeme mu gramatické jevy a vyuka ma rdz motivacni. Nasledné se

vyuziva také metody neptimé, tedy uceni se slovickiim, gramatice, pravidlim.

V soucasné dobé, kdy se déti povinné uci druhému jazyku od tfetiho ro¢niku zakladni
Skoly vyvstava n€kolik problémul. V dnesni pestré nabidce pfedSkolnich aktivit rodice
Casto vyuzivaji vyuku ciziho jazyka pro déti jiz od tii let. Tyto déti nastupuji do zékladni
Skoly s jiz predchozi zkuSenosti s timto jazykem a je vhodné na ni navazat. Neni ovSem
povinnosti $koly zatadit anglicky jazyk do vyuky jiZz od prvniho ro¢niku. Pokud to je
mozné, daji se prvni dva ro¢niky ZS vyuzit pro piimou metodu a motivaéni vyuku a
pokracovat ve vyssich ro¢nicich. Bohuzel vétSinou, pokud se déti zucastnily predskolni
anglictiny, zakladni Skola nenavazuje, dochazi k piferuseni na dva roky a rodice
vyuzivaji riznych nabidek mimoskolnich aktivit, které se ale rtizni kvalitou i metodikou
a ve tfetim ro¢niku zacinaji tyto déti zcela od zaCdtku a mnohdy zna¢né odlisSnym
zpusobem, coz vede k obtizim, nepochopeni ¢i k nudéni se a demotivaci. Aktualné tedy
vyvstava problém, jak by méla zékladni Skola zohlednovat tuto situaci, aniz by byla
selektivni a znevyhodnovala déti, které predchozi zkuSenost s dalSim jazykem nemaji.
Na nékterych Skolach se nabizi odpoledni program s anglictinou, coz je ale sluzba
vétSinou placena a tedy selektivni. Nékde se vyuziva uroviiového déleni, coz mi po
piimém dvouletém pozorovani v praxi nepiipadd jako metoda nejitastngjsi. Urovitové

déleni piinasi fadu problémi, jako je napiiklad zvoleni vhodné doby pro testovani,
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vhodnych testdi, ztrdtu prostupnosti jednotlivych skupin, nenaplnénost pokrocilé
skupiny apod. Jako vhodnéjsi se mi tedy jevi zachovat skupinky heterogenni a
individualizovat vyuku v ramci skupiny a vyuzit dalSich nastroji individualni motivace,
jako je naptiklad skladani zkousek Cambridge ESOL — YLE, vhodnych pro pokrocilé
zaky v ramci zakladni Skoly. Podobné je to i u jednotlivcl se specifickymi potiebami a
zéky s IVP, ktefi jsou na né€kterych Skolach ve specidlni skuping, ale vhodnéj$i se mi
jevi je zaintegrovat do skupin stejn¢ jako vice nadané jedince a nabidnout jim moZznost
doucovani nebo jesté Iépe vyuzit pomucek vice ndzornych a poslechovych, aby tito Zaci
m¢éli moznost zvladnout ucivo na piiblizné stejné urovni jako ostatni a pokud mozno

napnili nami vytycené cile.

Ve vyuce ciziho jazyka je stejné jako stanoveni cili klicové také to, jaké zvolime
prostiedky a metody, jak se k témto cilim dostat. Bohuzel neni v dne$ni dobé pro
ucitele snadné orientovat se v nepieberném mnozstvi pomutcek a ucebnic ¢asto znacné

rozdilnych kvalit, kterymi je trh zaplaven.

3.3. Cile

Cile jazykového vzdéldvani nahlizime z thlu pohledu Skoly, ucitele ¢i zdka. Je
bezesporu nutné védét, ¢eho chci dosahnout ve vSech téchto smérech. Zakladni skola
ma v jazykovém vzdélavani naprosto kli¢ovou ulohu. Je to obdobi budovani zaklada
vSech kompetenci a prudkého vyvoje osobnosti zdka. At uz ale jednotlivi Z4ci napliuji
cile zminéné v prvni kapitole jako definice klicovych kompetenci na jakékoliv trovni,
domnivam se, ze by meéli vzdy Skolu opoustét vybaveni rozvinutou nejdulezitéjsi
schopnosti — umét sami sebe dobfe motivovat. Pedagog tedy prostfednictvim rozvijeni
vSech Zakovych dovednosti probouzi chut’ a zajem se ucit — soucést pudu sebezichovy

pomahajici jakémukoliv organismu se dobie adaptovat na prostiedi, ve kterém se

vyskytuje.

,»Z toho samoziejmé¢ plyne, Ze by nabidka jazykad vzdé€lavacich instituci méla byt
riznorodé a studenti by méli dostat ptilezitost k rozvoji vicejazycné kompetence. Navic
jakmile se uznd, Ze uceni se jazyku je celozivotni tkol, rozhodujici dulezitost bude
pfipisovana rozvoji motivace, dovednosti a odhodlanosti mladého ¢lovéka v situacich,

kdy bude c¢elit novym jazykovym zkuSenostem mimo Skolu. Odpovédnost vzdélavacich
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instituci, hodnoticich zkuSebnich organti a ucitelll se nemize jednoduse omezovat na
dosazeni dané urovné jazykové zptisobilosti v urcitém jazyce a v urcitém cCasovém

okamziku, pfestoze i toto je nepochybné dulezité.«

3.4. Fyziologické aspekty lidské reci

Lidska fe¢ je unikatni funkce, kterou umoznily fyziologické zmény, coz ale neznamena,

ze nekterd zvifata nejsou schopna abstraktnost slov pochopit, jen je nemohou vyslovit.

Nejcastéji v levé mozkové hemisféfe mame v kiife ulozeno Brocovo centrum feci, tzv.
motorické centrum, které nam umoziluje mluvit a Wernickeovo centrum, které nam
umoznuje mluvené fe¢i rozumét. Po urazech, mozkovych ptihodach, operacich nadort
apod. se muze stat, Ze je nékteré z center zasazeno, coz pacienta zanecha uvéznéného ve
vnitfnim svété s okolim, které mu nerozumi nebo kterému nerozumi. Lékafi se touto
problematikou sice zabyvaji, ale stale existuje mnoho nepochopeného. Aktudlné
napiiklad probéhla v Praze — Motole unikdtni operace divky trpici epileptickymi
zachvaty zptisobenymi nadorem, ktera byla bilingvni a pouzivala jako dva rodné jazyky
slovenstinu a mad’arstinu. Vzhledem k tomu, ze byl nddor v blizkosti centra feci, byla
béhem operace probuzena, aby popisovala obrdazky v obou svych jazycich, coz
umoznilo Iékaiim identifikovat centra kazdého jazyka a vyhnout se jim. Je tedy jasné,
ze kazdy jazyk m¢l v div€iné mozku své vlastni centrum, ovSem ma-li kazdé centrum v
mozku sviij prostor, na tkor ¢eho se zvétsi centrum feci a nezvétsi-li se, ma kazdy jazyk
mensi prostor, nez jazyk jediny? Znamena to, ze polygloti ovladajici nékdy i desitky
jazykli maji na kazdy jazyk ¢im dal tim méné prostoru? V rozhovoru s ¢lovékem
ovladajicim ptiblizn¢ devét jazykl jsem se dozveédéla, ze jemu staci naucit se strukturu
ur¢ité¢ho kotfene jazykového kmene a douci se snadno drobné odlisnosti jazykl v celé
skupin¢ — kupftikladu latina a roméanské jazyky, rustina a slovanské jazyky, némcina a
germanské jazyky apod. Je tedy mozné, ze v feCovém centru je vénovana oblast urcité
celé skupiné jazyki, ale takovy vyzkum jsem bohuzel béhem svého studia tohoto

problému neobjevila.

5 COUNCIL FOR CULTURAL CO-OPERATION. Spole¢ny evropsky referencni ramec pro
jazyky: Jak se u¢ime jazyk(im, jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime. 2. Ceské. Mgr.
Jaroslava Ivanova, M.A.,doc. PhDr. Alena Lenochova, CSc., Mgr. Jana Linkova, Mgr. Sarka
Simackova, PhD. Mgr. Jana Kreiselova. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2006.
ISBN 80-244-1425-2. str 5
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Na feCovém projevu se ovsem nepodili jen zminéna centra. Jednd se o jeden z velmi
slozitych procest, pii némz se zapojuji centra sluchova, zrakova, pamétova atd. Je
rozdil mezi pfijmem mluveného nebo cten¢ho slova, je rozdil, zda se vyjadiujeme

slovn€ nebo pisemné.

Také proces otisknuti slovniho pojmu do paméti je pomérné slozity a vétSinou je spojen
s fyzickym prozitkem urCitych vjemu a jejich poyjmenovanim. Proto pii vyuce ciziho
jazyka mize dochédzet k znaCnym pojmovym posuntim a je tieba vénovat mnoho

pozornosti nazornosti u¢enych slov.

Miizeme se tedy naucit dalSimu jazyku, ale neni mozné dostat se nad urcitou
zaCateCnickou uroven bez znalosti kulturniho kontextu, prostfedi a zvykl. Nebudeme
totiz schopni pochopit nékteré vyrazy, které naptiklad oznacuji néjakou aktivitu ¢i

predmét, ktery se v naSem kontextu nevyskytuje.

Ve vyuce ciziho jazyka by se tyto poznatky mély odrazit ve volbé pfimé metody alespon
v prvnich tfech ro¢nicich zékladni Skoly, pfipadné na celém prvnim stupni. Je nasnadé,
ze pedagog by mél sam znat kontext prostiedi, jehoz jazyk vyucuje a predavat détem
uceleny soubor zvyki, kultury a historického zdkladu, nikoliv pouze slovni zdsobu a
gramatiku vytrzenou ze svého kontextu. M¢li bychom vyuzivat pomiicek maximalné
nazornych, neptekladat, vyuzivat rodilych mluv¢i, nahravek, videi a pfipadné pobytt v
cilové zemi k dosazeni co mozna nejlepsiho pochopeni cizi kultury a jejiho jazyka.
Dnesni technickd vybavenost jiz umoziiuje napliovat tyto cile daleko snadnéji a

kvalitnéji nez diive.
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4. Multilingvismus a diglosie

4.1. Diglosie a bilingvismus

Je stile pomérn¢ nejasné, jak spravné definovat a posuzovat termin diglosie a
bilingvismus. V literatufe se setkdvame dokonce s tim, Ze diglosie je nazyvana
bilingvismem, ale je jasné, ze mezi témito terminy existuje vyznamny rozdil. Diglosii
vnimame pouzivani dvou jazykovych koda ucelenou skupinou lidi na urcitém
geografickém Uzemi. Bilingvismus ma vyjadifovat znalost dvou jazykd na urovni
matef'ského jazyka a poji se predev§im s détmi z bilingvniho prostfedi (absolutniho
equilingvismu, tedy uplné rovnosti obou jazykt, pravdépodobné dosdhnout nelze, jeden

z jazykt se vzdy jevi jako vice ¢1 méné dominantni).

Mizeme se tedy zamyslet nad definicemi diglosie a bilingvismu a rGznymi situacemi,
kdy k témto jeviim dochazi. J4 bych se rada vénovala otazce, na kolik je nadm vlastné
dédno se dalSimu jazyku naucit. Pro¢ se nckteré déti, ac peclivé bilingvné vedené
nedostanou nad urcitou uroven a jiné, nebilingvni déti jsou schopny se naucit n¢kolika

jazykim bez zjevné namahy?

Jak takové déti rozpoznat, jak jim pfizplisobit vyuku, jak je motivovat, jak s nimi
zachézet, pokud jsou vychovavany v bilingvnim prostiedi? To jsou zakladni otazky, na

které v této kapitole hledam odpovédi.

Bilingvismus je charakterizovan jako dvojjazycnost, diive se tento termin zaménoval i s
diglosii, coZ je uzivani dvou rtiznych jazykl ¢i dvou riznych variet jednoho jazyka v
ramci néjakého spole€enstvi, pfiCemz stiidani téchto koda je dano urcitymi pravidly.
Bilingvismus, jak ho vnimam, a jak tento termin v ramci této prace pouzivam je naproti
tomu dvojjazy¢nost jedince, ktery ovldda dva jazyky jako rodily mluvéi v jinak
nebilingvnim prostiedi nebo ve spolecnosti s diglosii, ovSem uzivajici odliSny jazyk.

vvvvvv

Svycarska, Haiti, Paraguay, arabsky mluvici zem¢&, Recko (nez niz8i kod vytlacil vyssi)

apod.® je potieba se zamyslet, jestli i na naSem Uzemi pouzivani CeStiny spisovné a

6 Letni Skola lingvistiky. Letni $kola lingvistiky [online]. Dacice, 2007 [cit. 2012-06-25].
Dostupné z: http://www.lingvistika.cz/download/preklady/preklad_Ferguson.pdf
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obecné (nebo nékterého z moravskych natrec¢i) se da jiz povazovat za diglosii. Nazory se
rizni, zavery jsou vzdy pomérné opatrné a ve smyslu, ze jde o ,,néco mezi“. Je pravdou,
ze stiidani kodit mezi spisovnou a obecnou cestinou neni zdaleka tak vyhranéné a nema
zcela jasna pravidla. Otazkou pro mé ziistava, zda to neni zpisobeno obecné Spatnou
znalosti Ceské gramatiky, z ¢ehoz vyplyva, ze mluvit ryze spisovnou CeStinou je pro
pomérn¢ vysoké procento lidi prakticky nemozné. Proto i v oblastech pouzivani
vysokého jazykového kodu (ufady, projevy, média) se postupem casu rozmaha
pouzivani ceStiny obecné a deficit ve znalostech gramatiky za nds v Ufednich
dokumentech vétSinou fesi automaticky ,,opravovac™ v pocitacovém programu pro psani
dokumenti. Domnivam se, ze diglosie je vlastn¢ urcitym vyvojovym stavem, stupném,
vedoucim po kratSim ¢i delsim obdobi stability k ,,vychladnuti“ vysokého kodu
(spisovny jazyk se postupné prestdvd pouzivat, v piipadé¢ latiny zlstal
,zakonzervovany“, nicmén¢ nedoslo k jeho uplné ztrat€¢ a zapomnéni) nebo vysoky kod
zcela prevladne a mizi jazykovy kod nizky. Tretim ptipadem je vniknuti dal$iho,
odlisného jazyka na tuzemi s diglosii a vlivem okolnosti bud’ upozadnéni a vymizeni
obou plvodnich jazykovych kodd a néasledné monolingvni spolecnost s jazykem
,kolonizatora®, nebo vznik diglosie s novym jazykem a jednim z ptivodnich jazyki a
nebo vznik jakési ,.triglosie” (k zamysleni napf. némcina x spisovnd ¢eStina X obecna
ceStina, rustina X spisovna CeStina X obecnd CeStina, angli¢tina X spisovna CeStina X
obecné Cestina — za predpokladu diglosie spisovna x obecnd Cestina). Vyjimkou neni ani
odtrzeni niz§iho jazykového kodu a jeho nezavislost a tedy vznik dvou monolingvnich
spolecenstev. Diglosie je tedy sice stavem rovnovaznym mezi dvéma jazykovymi kody,
nikoliv ovSem trvalym, ¢ehoz dokladem jsou mnohé¢ z diivejSich stavii diglosie, které se
jiz jednim z uvedenych zpusobd vyvinuly dale. V soucasné dobé, kdy se svét diky
technice ,,zmens$il* a rizné kultury maji mnoho moznosti, jak se stietnout a vzajemné
poznat, zaznamendvam snahu si také vice vzajemné porozumét a domluvit se. Bylo by
tedy logické domluvit se na spole¢ném jazykovém kodu, ktery by ovSem museli vSichni
lidé umét, tedy by jeho vyuka byla povinna a nastat by mohly dvé situace, kdy bud’ by
tento jazykovy kod byl vnimén jako vedlejsi, pomocny, pouzivany pouze k domluve s
ostatnimi (jakysi ,,jazyk diplomatd®, nastupce francouzstiny) nebo by postupné mohl

mit ulohu jazykového koédu vyssiho, tedy toho, jimz se mluvi na Gfadech, ve smlouvéach,
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v projevech apod. Jediné budouci generace zjisti, zda je vyvojem mozné, aby se
nakonec rizné jazykové kody, €asto vychdzejici ze spole¢nych zaklada, opét spojily.

vvvvvv

anglicky jazyk na statni zakladni Skole) a k zamé&feni této prace se kazdy den musim
zamyslet nad tim, z jakych souvislosti ke mné déti pfichazeji. Zakladni Skola, ve které
pracuji je na okraji Prahy, v blizkém okoli je jak piivodni vesnice, tak nova vystavba, a
také vyznamné centrum vietnamské menSiny. Slozeni déti v této Skole je tedy velice
pestré a piikladii bilingvismu nepomérné vice nez jinde. Z riznych praci zabyvajicich se
timto tématem vyplyva, Ze bilingvni jedinci maji vzdy jeden z jazyki dominantni a
uplny equilingvismus je ur¢itym idedlnim stavem bilingvniho jedince, ktery se ale témét
nevyskytuje. Jaky jazyk ale bude dominantni a co vSechno toto ovliviiuje? Existuje
nékolik kombinaci, kdy bilingvismus pfirozené vznikd. Predev§im to jsou smiSend
manzelstvi jedincti z odliSnych jazykovych prostiedi zijici v jazykovém prostiedi
jednoho z rodict. Rodi¢e se mohou rozhodnout pro rizné zplsoby, jak budou
vystupovat vici ditéti (jeden rodi¢ — jeden jazyk, postupné predstaveni druhého jazyka
apod.), ovSem za téchto okolnosti se dominantnim jazykem vétSinou stava jazyk toho z
rodicl, v jehoz prostiedi rodina zije. Jind situace nastava, pokud maji rodi¢e rtizné
jazykové kody a ziji v prostiedi s odlisSnym jazykovym kodem. Vzdy je tfeba ptihlizet k
tomu, jaky je spolecny jazykovy kod rodict, ktery se Casto stava dominantnim u ditéte,
ovSem pokud se dité do prostiedi s odliSnym jazykovym kodem jiZ narodi, miZe se stat

dominantnim jazyk tohoto prostiedi.

Dovolim si ptiklad z okruhu mych ptatel, kdy otec déti je Belgican (matetsky jazyk
vlamstina), matka Moldavanka (matefsky jazyk moldavitina) a oba Ziji v Ceské
republice na vesnici. Spoleénym jazykem rodi¢l je némcina (tedy dalsi jazyk rodicu,
nikoliv matetsky!). Dalsi jazyk matky je CeStina (ovSem s Castymi disgramatismy).
Jejich dvé déti se narodily v Ceské republice, matka se na né snazila mluvit moldavsky
a poté Cesky, otec vlamsky. Navstévuji Ceskou statni zékladni Skolu. U obou déti se z
této chaotické jazykové situace vyvinul jako dominantni jazyk jazyk prostfedi, ve
kterém se od détstvi vyskytuji, tedy cesStina. Mén€ dominantni je pak némcina (potize s

psanou formou jazyka), vlamsky a moldavsky rozumi a domluvi se jen na nizké Grovni.

24



DalSim ptikladem je kamaradka — Slovenka z oblasti s mad’arsky mluvici menSinou.
Oba rodice mluvili slovensky v domacim prostiedi, ovS§em ve vesnici s pfateli se
pouzivala mad’arStina. Oba kody se tedy pouzivaly piiblizné¢ stejné¢ Casto a tehdy
nevnimala jeden z nich jako vyrazné¢ dominantnéj$i. Kdyz se tato kamaradka ptivdala
do Ceské republiky, kde Zije jiz dvacet let, citi jako sviij dominantni jazyk estinu, citi
se byt Ceskou. Nema problémy s piepinanim koédi, ma ale problém mluvit Sesky, pokud
mluvi se slovensky mluvicim rodilym mluvéim — automaticky se pifepind do

slovenstiny.

Je tedy jasné, ze faktorii, které ovliviiuji dominanci jednoho z jazyki u bilingvnich déti

je vice a prosttedi, ve kterém se jedinec narodi a Zije hraje jednu z kliCovych roli.

Vratme se ovSem k dal$i kombinaci, ktera miize nastat a vyvolat vznik bilingvismu, a to
je bilingvismus tzv. pfistéhovalecky, coz znamend, ze rodi¢e maji jednotny jazykovy
kéd, ale ziji v prostiedi s odlisSnym jazykovym kodem. Velmi zde zalezi na tom, zda se
dit¢ do prostedi s timto odliSnym jazykovym kodem pftist¢huje spole¢né s rodi¢i a v
jakém véku nebo zda se do tohoto prostfedi narodi. DalSim dualezitym faktorem
urcujicim budouci dominanci jednoho z jazyki je také znalost rodicu jazyka prostiedi,

do kterého ptichdzeji.

Tento typ bilingvismu se vyskytuje napiiklad u déti z vietnamské menSiny, které
pomérné hojné navstévuji zakladni Skolu, na které ptisobim. Je zde patrny rozdil mezi
détmi, jejichz rodi¢e nebo jeden z rodicl ceStinu na urcéité urovni ovladaji a détmi,
jejichz rodice mluvi pouze vietnamsky. U téchto déti se ve vétsi mife vyskytuji
disgramatismy 1 fonetické vady feci. U déti z rusky mluvicich menSin je tento rozdil
méné patrny, alespon jeden ¢i oba rodice se Castéji dorozumi Cesky. Vysvétluji si to
ptibuznosti obou jazykt, z ¢ehoz vyplyva, ze neptibuzné, zcela odlisné jazykové kody
jsou pii pristéhovaleckém typu bilingvismu vétsi prekazkou a zatézi vedouci k Castéjsim
feCovym vadam a disgramatismiim. Pro pedagogy je také dilezité vnimat tyto déti s
vzhledem do jejich kultury. Jejich nonverbalni projevy mohou mit jiny vyznam, nez je

tomu v nasem sociokulturnim kontextu, coz mtize byt pro okoli matouci.’

Pokud tedy pracujeme s bilingvnimi détmi, méli bychom se snazit pochopit, z jakych

souvislosti k nam ptichazeji, ktery z jazykl je u nich pravdépodobné dominantnéjsi a

7 JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve $kole. 2. vyd., Ve Fortuné 1. Praha: Fortuna,
2010, 96 s. ISBN 9788073730635.
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tomu vyuku pfizpasobit. Skola miZe vychdzet vstiic v piipadé vétsiho poétu
bilingvnich zakl rozsifenou nabidkou volitelnych pfedméth ¢1 zajmovych aktivit a také
nabidkou doucovani v jazyce Ceském, ktery pokud je vyucovacim jazykem, je pro zaky
klicovym.

Celkové se v monolingvni i bilingvni populaci vyskytuji jedinci vice a méné nadani k
uceni se cizim jazykim, na coZ je 1 pii studiu specifickych jevl jako je bilingvismus
potieba brat zietel. Nekteré deti vykazuji vysokou dosazenou Groven v mnoha jazycich
bez velké namahy a né€které maji s dalSim jazykem velké potiZze a i1 pfes dobrou
pocatecni motivaci, rodinné zdzemi, podnéty, metody vyuky apod. nedosahuji ani
prumérné urovné. Vzdy se tedy snazime o posouvani zdka k jeho osobnimu maximu a je
tedy v heterogenni skupiné potfebné individualizovat metody prace podle potieb
jednotlivych zakl. V praxi je moZzné upravit hry a pracovni listy jak pro pomalejsi, tak
pro nadané zaky, stfidat skupinovou a samostatnou praci, pohybové hry s
audiovizualnimi a logickymi. Testovat dosazenou Uroven Ize opét mnoha zptsoby a je
mozné nechat zaky vybrat si jim Iépe vyhovujici metodu — napt. test s moznostmi

vybéru, dopliiovaci test, samostatné psani, apod.

4.2. Multilingvismus, plurilingvismus a vicejazyénost

Terminologie v oblasti vicejazyCnosti je opét znacné nejednotnd a jako v jinych

oblastech dochdzi k mirnym vyznamovym posuntim zpiisobenych piekladem.

Fenclovd napfiklad definuje multilingvismus nasledovné: ,,Mnohojazycnost neboli
multilingvismus je sociokulturni realita, jez spociva v paralelni existenci mnoha
riznych jazyka v konkrétnim cCase a prostoru. (Podobné¢ multikulturalita znamena
paralelni existenci mnoha riznych kultur v konkrétnim case a prostoru.) Soufasna
didaktika cizich jazykl pracuje s multilingvismem a multikulturalitou jako s hodnotou,

jiz je nutno p&stovat na trovni vychovy a vzdélavani.

V nékterych dokumentech (Evropska unie) se objevuje pouze termin multilingvismus,
nékde je rozliSovano mezi multilingvismem a plurilingvismem (Rada Evropy, SERR —
Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky), pficemz v ¢eskych ptekladech se ¢asto

setkame opét s pojmem jednim — vicejazy¢nost.

8 FENCLOVA, Marie. Jazykové probuzeni: jazykova pfipravka pro zakladni $kolu. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2005. ISBN 978-807-2902-279.
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Osobné se pfiklanim k rozliSovani téchto termint, tak jak je vnimad SERR.
Multilingvismus je zde definovan jako =znalost vice cizich jazykd jedincem i
spolecnosti oproti plurilingvismu — vicejazy¢nosti v SirSim pojeti, kdy jde predevSim o
nauceni jedinci komplexnimu pfistupu ke zkuSenostem a nabitym kompetencim za

ucelem dosazeni vzajemného porozuméni.’

V nékterych analyzach se tedy mizeme docCist o omezené podpoie vicejazyCnosti v
ceskych zakladnich Skolach, ale tento problém je mozné dle vySe uvedeného vnimat v

nékolika rovinach.

Ptedné jde o nabidku dalSich cizich jazyka, kterd je zavisld na poptavce a moznostech
$koly. V této souvislosti bych rada zminila, ze v Ceské republice je povinny cizi jazyk
od tietiho ro¢niku zakladni Skoly s preferenci anglictiny (RVP ZV). Dalsi cizi jazyk se
objevuje na druhém stupni zékladni Skoly v nabidce volitelnych pfedmétt, tedy jde o
nabidku selektivni. Pocité se také s niz§i dosazenou urovni dal$iho ciziho jazyka, s ¢imz
bych se odvazila polemizovat. Vzdy ma totiz zadsadni vyznam motivace jedince, jelikoz
clovek se nejlépe a nejrychleji vzdy uci tomu, k ¢emu ma silny motiv, potiebu, jez musi
instinktivné uspokojit. Délka studia a veék, kdy se s nim zacina hraje tedy sice

vyznamnou nikoliv viak dosta¢ujici nebo kli¢ovou ulohu."

Konkrétni podporu obou pojmi vicejazyCnosti tedy shledavam, jak v dostatecné
nabidce dalSich cizich jazyki, pfipadné v povinnosti dal§iho ciziho jazyka na druhém
stupni zakladnich kol (aktualné je povinnost Skoly nabidnout dalsi cizi jazyk nejpozdéji
od 8. ro¢niku, ovSem jako volitelny predmét), tak v celkovém rozvijeni pozitivniho
piistupu k uceni se, v pfedavani a posilovani schopnosti sebemotivace, v nalézani

moznosti, jakym zplisobem se dale rozvijet."

9 COUNCIL FOR CULTURAL CO-OPERATION. Spoleény evropsky referencni ramec pro
Jazyky: Jak se u¢ime jazykum, jak je vyuCujeme a jak v jazycich hodnotime. 2. eské. Mgr.
Jaroslava Ivanova, M.A.,doc. PhDr. Alena Lenochova, CSc., Mgr. Jana Linkova, Mgr. Sarka
Simagkova, PhD. Mgr. Jana Kreiselova. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2006.
ISBN 80-244-1425-2.

10 SLADKOVSKA, Kamila. Vysledky souhrnné analyzy k postaveni dal$iho ciziho jazyka u nas
a v Evropé&. Metodicky portal: Clanky [online]. 22. 12. 2010, [cit. 2012-06-25]. Dostupny z
WWW: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/10007/VYSLEDKY-SOUHRNNE-ANALYZY-K-
POSTAVENI-DALSIHO-CIZIHO-JAZYKA-U-NAS-A-V-EVROPE .html>. ISSN 1802-4785.

11 SLADKOVSKA, Kamila. Podpora vicejazy&nosti v Evropé&. Metodicky portal: Clanky [online].
12. 08. 2010, [cit. 2012-06-25]. Dostupny z WWW:
<http://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/9359/PODPORA-VICEJAZYCNOSTI-V-EVROPE.htmI>.
ISSN 1802-4785.
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5. Sou€asné moznosti jazykového

vzdeélavani

5.1. Individualizace

Vyuka prvniho ciziho jazyka je v Ceské republice povinna od tietiho ro¢niku zakladni
Skoly, coz se mi zda piimétrené, ovSem kladu si stale otazku, jak ma vypadat vyuka v
prvnim a druhém ro¢niku zékladni Skoly, pokud se v téchto cizi jazyk vyucuje. Pfevlada
nazor, ze v téchto dvou letech mé byt vyuka pouze motivacni za pouziti metod jako je
hra, zpév, vytvarny projev apod. Déti by nemély piekladat z jednoho jazyka do druhého,
proto se nabizi piistup pouze v cizim jazyce s vyuzitim obrazki, ukazek, hrani v rolich

atd. bez pouziti ¢eského jazyka.
Ve své praxi jsem se setkala s n€kolika problémy.

Primarnim, ale ne pfili§ ¢astym problémem jsou déti bilingvni, tedy pochézejici ze
smiSenych manzelstvi, kde jeden z rodi¢t je Cech a druhy cizinec a déti jsou od
narozeni vychovavané bilingvné rovnocenné, tedy kazdy z rodi¢l mluvi na né¢ svym
jazykem. Jazyk matky se pfesto povazuje za mirn¢ dominantnéj$i, ale da se fici, ze s
vyrovnanym pfistupem je dité rodilym mluvéim v obou jazycich. Pokud se rodice
domluvi na jednotném jazyce, kterym spolu doma mluvi, je tento vétSinou
dominantnéj$i nad druhym jazykem. Pokud jsou oba rodice cizinci Zijici v ¢eském
prostiedi, zalezi na tom, ktery z jazyka preferuji a zda umi alesponn néktery z rodict

cesky.

Pro déti cizincl (ruské, vietnamské atd.) je tedy anglictina nikoliv prvnim, ale jiz
druhym a n€kdy dokonce i tfetim cizim jazykem po jejich matefském. Piesto maji
povinn¢ anglicky jazyk nékdy jiz od prvni tfidy. Rodi¢e dokonce vyuzivaji spiSe
nabidky anglické odpoledni druziny (viz kapitola 5.2.1. Projekt — Anglickd Skolni
druzina) nez doucovani ¢eského jazyka. Tyto déti se hiife vyjadiuji v ceském jazyce,
velmi Castym jevem jsou disgramatismy a fonetické vady feci. Paradoxné jim nékdy

anglicky jazyk jde l1épe nez jazyk Cesky.

28



Dalsi problém je uroven ¢eskych déti, které rodice prihlasuji do anglickych skolek, kde
se jim vénuji rodili mluvéi a po ndstupu na zakladni Skolu maji rodie strach ze
stagnace, vyuzivaji v§ech moznosti aktivit mimo vyucovani a tito prviiacci, zacinajici se
ucit ¢ist a psat ¢esky mohou mit najednou potize, byvaji pietiZzeni nebo se na druhou
stranu v hodinach anglického jazyka nudi a je potieba vyuku dle jejich potieb

individualizovat, coz klade vétsi zatéz na pedagoga.

A v neposledni fadé mame déti jazykové velmi nadané, schopné osvojit si mnoho
jazykll na vysoké Urovni a déti feknéme ne zcela nadané, majici problémy byt i s

jedinym cizim jazykem.

Stale se ale domnivam, Ze by se déti, multilingvni €1 nikoliv, mély v prvnich dvou letech
na zakladni Skole vénovat cizimu jazyku jen motivacné a hlavni pozornost by se m¢la
upinat na jazyk, ve kterém se na Skole vyucuje, tedy pievazné na jazyk cesky.
Domnivam se, ze v opacném piipad¢ je vyuka ciziho jazyka kontraproduktivni. Dité,
které¢ nedostatecné ovlada jazyk, ve kterém se vyucuji vSechny ostatni pfedméty ma
samoziejm¢ potize obsahiim téchto predmét spravné rozumeét a pochopit je. Je to také
jazyk jejich primarniho uceni se s ohledem na motivaci k celozivotnimu sebevzdélavani.
Pti hodnoceni téchto déti se Casto ptihlizi k jejich znalosti (resp. neznalosti) ¢eského
jazyka, ale to bohuZzel nefesi zdkladni problém. Ve spolupraci s rodici by tedy podle
mého ndzoru pro déti s vétsimi obtizemi méla byt dopliujici vyuka Ceského jazyka
povinné s moznosti napt. odloZeni vyuky ciziho a dalsiho ciziho jazyka.

Vyuku ciziho jazyka Ize individualizovat podle potieb jednotlivych zakd, lze také vyuzit
urovilového déleni, které by ovSem podle mého nazoru nemélo byt diive nez na konci
druhého ro¢niku, do t¢ doby déti postupuji skokové a je pomérné nesnadné méfit

dosazenou urovei jazyka.
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5.2. Alternativni zpusoby vyuky ciziho jazyka

Ceska republika ma paradoxné vyhodu v izolovanosti v dobé pied revoluci v roce 1989,
jelikoz pokusy probihajici v zdpadnim svéte v 19. stoleti se k ndm dostaly jiz
vyzkouSené a byly zmapovany jejich vyhody i nevyhody. Piivodni metody zamétené na
gramatiku, ptreklady a slovni zdsobu vychazely ze stfedovéké vyuky latiny a cizich
jazyku drilem. V soucasnosti se jevi jako zastaralé, stejné jako metody pouzivajici texty
neautentické, odtrzené od bézného zivota a komunikace. Takovych textl vyuzivaji i
audio-oralni nebo lexikalni metody. V poslednich dvaceti letech se k ndm tedy dostava
mnoho alternativnich metod vyuky cizich jazykl, které maji kazda své vyhody i

nevyhody.

Berlitzova metoda je velice Casto vedena rodilymi mluvéimi, jelikoz jde pfedev§im o
prinik do cilového jazyka bez pouzivani jazyka matetského v procesu vyuky. Vyhodou
je lepsi schopnost komunikace, nevyhodou pak chybéjici vysvétleni gramatického

systému, vSe se zaci uc¢i z dialogii a kontextu.

Callanova metoda byla vypracovana britskymi jazykovédci. Jeji sila spoiva v
opakovani a metod¢ otazek a odpovédi, které zdka donuti mluvit a pfemyslet v cilovém
jazyce. Také se odhlizi od domaci pfipravy, vSe se opakuje na zacatku kazdé dalsi
hodiny. Nevyhodou je neprostupnost Grovni, tento program je nutno absolvovat cely,

nelze se do n¢j pripojit na ur€ité urovni, jelikoz navazuje na jiz osvojenou latku.

Nepustilova metoda vychazi z potfeby mozku mit urcité ,,pfedporozumeéni®, jakési
schéma, mapu, do které se budou védomosti doplnovat a tfidit. Zac¢ina tak vyukou

gramatického systému, do kterého zdk dosazuje konverzacemi slovni zasobu.

Asherova metoda TPR (Total Physical Response) je skvélym doplitkem pii vyuce
mladsich Skolnich déti, ackoliv je uplatnitelna i pro vyuku dospélych zacatecnikt. Jeji
sila spo¢ivéa v poslouchani a nasledném fyzickém provadéni poveld. Zak nemusi mluvit,
naopak tiché obdobi je vnimano jako pfirozena soucast procesu uceni se jazyku, jako je

tomu pfi uceni se jazyku matetskému.
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Nezajimava neni ani metoda Act & Speak pouzivajici specidln€¢ upravené texty a

dialogy pro hrani v rolich.

V dnesni dob¢ je oblibena také Lozanovova metoda (sugestopedie, n¢kdy se také uvadi
jako superlearning), kterd stavi vyuku na sprdvném télesném i duSevnim uvolnéni
(ptipadné dosazeni mozkovych alfa vin), relaxaci studentti, hudbé (v 4/4 taktu, coz ma
synchronizovat rytmus srdce a dychani) a na odbourani negativnich vlivli a strachu
studentii. Pouziva autosugesci a sugesci k posileni sebediivéry a k negaci strachu z

neuspéchu. Typické jsou také dvojjazycné texty, hry, vyuzivani riizné sily hlasu apod.

Neékteré metody se hodi vice pro praci s mensimi détmi, jiné jsou vhodnéjsi pro dospélé,
nekteré asi neni mozné v neupravené podobé aplikovat napt. na statni zakladni Skole.
Nicméné se ukazuje, ze jakymsi idedlnim stavem by bylo vhodné kombinovat rtizné
metody a postupy tak, aby zaci dosahovali vytyCenych cilit a prohlubovali vnitini
motivaci k dal§imu uceni. A v tomto bodé opét vidim velkou vyhodu statni zakladni
Skoly oproti vSem nabidkam soukromych jazykovych Skol. Jazykové Skoly jsou
povétSinou zameétfeny jednostranné na urcitou metodu, maji pfipravené specifické
pomucky a prostiedi a v neposledni fad¢ jsou finan¢né naro¢né. Pedagog na statni
zakladni Skole miize kombinovat v§echny poznatky, pomicky, metody i typy prostiedi a
vzhledem k znalosti psychologie je vétSinou schopen ptipravit vyuku kazdému Zakovi ¢i
skupiné zaka ,,na miru®. Své zaky také vzhledem k Casu, ktery s nimi stravi, daleko 1épe
zna a sleduje jejich dlouhodoby vyvoj a citlivé vyuku tomuto vyvoji pfizpisobuje. Jako
nevyhodu vidim tfidni kolektiv, kde se mize hlife odstrafiovat vzéjemny ostych, nez u
skupiny anonymnich studentt jazykovych kurzii. OvSem tento nedostatek se da pomoci
her, zabavnych spole¢nych aktivit, metod dramatické vychovy apod. pomérné tspésné

eliminovat (viz Pfiloha — Ptiklady her pfi vyuce anglictiny na zékladni Skole).

31



5.2.1 Projekt — Anglicka sSkolni druzina

Na zakladni Skole, kde pracuji se pred tiemi lety realizoval projekt anglické Skolni
druziny. Tento projekt je ur¢itou kombinaci zdjmového krouzku a Skolni druziny, cozZ je

myslim velmi neobvyklé.

Cinnost se odehrava ve $kolnim prostiedi — ve t¥idé a pfi vychazce venku. Rezim dne,
tedy skladba ¢innosti je shodnd se Skolni druzinou, ale Cinnosti se odehravaji vice
organizovan¢ a v anglickém jazyce za pfitomnosti Ceské vychovatelky a rodilého
mluvéi. Rozdil je tedy i v interpretaci, zda opravdu se dé nazvat odpocinkova ¢innost

odpocinkovou, kdyz déti se svym vychovatelem musi mluvit anglicky.

Déti maji moznost navstévovat tuto druzinu od prvni do Ctvrté tiidy, ale jedna se o
sluzbu placenou, tedy selektivni, nikoliv plo$n¢ uplatiiovanou. Dochazka do této

druziny je po tii dny v tydnu (volitelné), ostatni dva dny jsou déti v druzing€ ceské.

Problematika motivace je v tomto projektu zcela jisté kliCova. Zvlasté prviacci si
bolestné uvédomuji, ze v ¢eské druzin€ si mohou neorganizované hrat, tedy maji volny
Cas, na rozdil od anglické, kde si hraji ndmi pfipravené hry, pisnicky a pohadky v
anglictin¢ a v ¢ase volného hrani, ktery je ale zkracen musi komunikovat s vychovateli
anglicky. Také je slozité dodrzet pravidla ufeni se jazyku pfimou metodou, tedy
neptekladat détem a nazorn¢ jim v anglictiné slovicka vysvétlovat. DéEti pokud
nerozumi, téméf okamzité ztraci pozornost a motivaci, proto je tato innost pro

vychovatele velmi naro¢na.

Je také otazkou, nakolik vhodna je tato aktivita pravé pro zaky prvnich tiid, ktefi ¢asto
vykazuji znamky pietéZovani a samotna dopoledni vyuka anglického jazyka (na nasi
zakladni Skole se realizuje cizi jazyk jiz od prvni tfidy v dotaci dvou hodin tydn¢) je pro
n¢ pomérné¢ ndrocna. Vzdyt ve stejné dobé se uci Ceské Cteni, psani a zaklady
matematiky, a prozivaji obtizny pfechod z mateiské skoly do rezimu Skoly zakladni.

Ptesto rodi¢e projektu anglické druziny vyuzivaji, a to 1 pfes jeho pomérné vyssi
finan¢ni néro¢nost. Pro nékteré déti s pozornostnimi poruchami je tato druzina doslova
nevhodnd a prili§ pretézujici, je tedy nutné s rodici specifika tohoto projektu probrat a

ptipadné jim doporucit rad¢ji ¢eskou druzinu.
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Vzdy se v souvislosti s praci s predskolnimi a mlad$imi Skolnimi détmi ve volném cCase
zamySlim nad principem dobrovolnosti, kdyZ za né de facto rozhoduji a aktivity vybiraji
rodic¢e. Na vychovateli pak dli t¢Zké bfemeno motivovat déti pro zvolenou ¢innost tak,

aby ji vykonévaly opravdu dobrovolné a s chuti, coz se ne vzdy daii napliiovat.

,Pozadavek dobrovolnosti je pro praci s détmi, mladezi i dospélymi ve volném case
podstatny. Znamend dobrovolnou uc¢ast na ¢innostech. Ma vSak urcitd omezeni, mnohdy
se jedna o relativni dobrovolnost. Pedagog vytvari podminky a navozuje situaci tak, aby
vychovévani jedinci nabizeny program piijimali dobrovolné. To predpoklada znalost a

respektovani jejich potfeb a schopnost u¢inné motivace.*'?

Do vysledné rovnice nam v neposledni fad¢ vstupuji naroky a ofekavani rodicu, ktefi
svym tlakem na vykon a vysledky mohou praci vychovatele jesté dale znacn¢ ztéZovat.

vvvvvv

prvkem jakékoliv volnocasové aktivity hra, jeji zdbavnost a osobnost vedouciho jako

zprostiedkovatele, ale zdroven nadSeného i¢astnika hry.

Dovednost pfipravit hry podle véku, pohlavi, momentédlni nalady a didaktického cile

povazuji tedy za néco, co je nutnou podminkou vykondvani vychovatelského povolani.

,»S ruznymi nabidkami, jak trdvit volny cas, pfichazeji dnes k détem (i dospélym)
specialist¢ zaméfeni na rtizné programy, televize, internet i dal§i média. Nékdy je
obtizné dobie se v nich orientovat. Zminovana média ovSem nenabizeji vzajemné
poznavani lidi mezi sebou. Hra s jinymi détmi tyto kontakty umoZiiuje a tim je velmi
vyznamnd. Pfinédsi radost, poznavani okoli, ostatnich vrstevniki i sebe samého. Ma vliv
na pracovni ¢innost, socialni rozvoj, nachazi problémy a tesi je. Dochazi pti ni k rozvoji
osobnosti, k ziskavani dalSich znalosti a ovliviiovani moralnich a volnich vlastnosti,

vytvaii obgansky postoj.«'®

12 HAJEK, Bedfich, Bretislav HOFBAUER a Jifina PAVKOVA. Pedagogické ovlivriovani
volného Casu: SoucCasné trendy. 1. vyd. Praha: Portal, 2008, 240 s. ISBN 978-80-7367-473-
1.str 78

13 HOLEYSOVSKA, Anna. Zajmova éinnost ve $kolni druziné. Vyd. 1. Praha: Portal, 2009, 228
s. ISBN 978-807-3675-868. str 16
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6. Uvaha o jednotném jazyce

Lidé vzdy hovofili vicero jazyky ¢i jazykovymi variantami. Nepfipadd nam divné
mluvit jinak v rGznych prostfedich, rozumime rtiznym nare¢im naSeho matetského
jazyka a také se u€ime jazyklim cizim, abychom se navzijem dorozuméli. Od pradavna
si lidé snazili porozumét, a to z riznych divodi. Vzdy se také na urcitém tzemi
objevuje tendence pouzit jeden z dominantnich nebo nejptijatelnéjsich jazykovych kodi
jako spole¢ny dorozumivaci ramec. V evropském méfitku nemizeme opomenout
historicky vyznam latiny, jakoZto zdkladniho dorozumivaci prostfedku pro tehdejsi
nositele jakéhokoliv vzdélani, tedy cirkev. Jeji sila a vyhoda dodnes spocivd ve
schopnosti spojit dohromady predstavitele z riznych prostredi a kulturnich kontextd a
umoznit jim si porozumét. Stala se také zdkladnim stavebnim prvkem mnoha
evropskych jazykl. Ackoliv je latina jiz dlouho vniména jako jazyk mrtvy, domnivam
se, ze jeji vyuka v minulosti vedla celkové ke zlepSeni jazykovych dovednosti zaki.
Latina nabizi gramaticky systém, jehoz znalost umozni studentliim nahlizet vSechny
dalsi jazyky z ni vychézejici s elegantni lehkosti a pfredporozuménim. PtestoZe je latina
nepouzivanym kodem relativné dlouhou dobu, nezanikla. To je pravdépodobné dané jeji
byvalou vyznamnou ulohou, takZe i pfi soudobém studiu napt. historickych pramend je

jeji znalost nutna.

Dalsi vyznamnou roli sehréla ve sttedovéké Evropé€ francouzstina, kterd dlouho slouzila
jako jazyk diplomatd, tedy jako jakasi svétska obdoba latiny. Bez znalosti spolecného
jazykového kodu by nebylo mozné uzavirat smlouvy, siatky a viibec vést jakoukoliv

politiku t¢ doby.

Zvlastni postaveni mély také jazyky kolonizatort. Jazyk siln€jSich, tedy dobyvatelt a
kolonizatort byl nastolovan jako jazyk ufedni, coz paradoxn¢ nemivalo za nésledek
vymizeni piivodniho jazyka, ale ten se stdval jazykem uchovavanym peclivé jako nositel
puvodnich tradic a kultur a ¢asto jako jazyk odboje a symbol odporu proti kolonizujici

kultute.

V poslednich sto letech diky modernim dopravnim prostfedkiim a technickému pokroku

postupné mizi prekazky v podobé& vzdalenosti ¢i dostupnosti terénu a lidé ze vSech
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koutt planety maji moznost byt ve velmi intenzivnim vzdjemném kontaktu. To s sebou

pfineslo dalsi posun a jako jednotny jazykovy ramec se stale vice prosazuje angli¢tina.

O jednotném jazyce se objevuji tivahy snad od zmateni jazykl. Jazykové kody se
vyvijeji spolecné se skupinami lidi, které maji jisty spojujici prvek. MiZze jim byt
historickd a kulturni souvislost, geografick¢é umisténi, ale i profese ¢i zajem, zéliba.
Zaroven se ale Clenové skupiny potfebuji dorozumét i mimo svou skupinu, tim spise,

pokud neni totozna s jejich napft. primarni skupinou.

Myslenku jednotného jazyka zminil ve svych spisech jiz J. A. Komensky. Jeho metody
vyuky cizim jazykim a upozornéni na nutnost vzajemného dorozuméni se objevuji v
Bran€ jazykl, Cesté¢ svétla a vrcholi mySlenkou jednotného jazykového kodu v

Panglottii, sou¢asti Obecné porady o napravé véci lidskych.'

Na tuto myslenku se navazalo pokusy v 19. st. a jednim z pomérn¢ uspésnych
pomocnych jazykt bylo esperanto L.L. Zamenhofa. N¢které z jazykt byly pouzivany
jako pomocné diky souvislostem, kuptikladu fectina vzhledem k mnoZstvi psanych
literarnich, filosofickych a jinych textt (v¢. i Nového zakona). Mimo Evropu zastavaly

vyznamnou pomocnou funkci napf. ¢instina v Asii a arabstina na severu Afriky.

Ve stfedoveku sehrala vyznamnou ulohu dorozumivaciho jazyka v evropskych zemich
zminéna latina jako jazyk cirkve a potazmo ucenci a nositeld védéni a pozdéji

francouzstina jako jazyk diplomatii a vyjednavaci.

V poslednim stoleti se pokust o univerzalni mezinarodni jazyk objevilo vicero, bohuzel
nedoslo k zdsadnim politickym krokiim vedoucim k pfijeti a povinné vyuce pomocného
jazyka na urovni Evropy, natoz celosvétové. Mimo jiné se touto problematikou zabyva
také italsky filosof Umberto Eco v publikaci Hledani dokonalého jazyka v evropské
kultufe. DnesSni vyznamna pozice anglictiny ozivila diskuse, zda by bylo mozné vyuzit
tento jazyk jako mezinarodni dorozumivaci kod, byt’ tfeba v urcité odlehcené podobé

(napt. pokusy s Basic English, Simple English nebo Special English).

Ovsem pokud by funkce tohoto jazykového kodu méla byt pouze pomocnd —

dorozumivaci, mélo by se jednat o kéd nezatizeny historicko-kulturnimi souvislostmi,

14 NOVAK, Jan Vaclav. Jan Amos Komensky, jeho Zivot a spisy. Praha: Dédictvi
Komenského,1932.Dostupné z: http://kramerius.mlp.cz/kramerius/handle/ ABG001/484965
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gramaticky nezaludny a nekomplikovany s omezenou slovni zadsobou bez zbytecnych
synonymnich a rozbujelych vyrazi. To vSe jsou aktualn¢ argumenty proti zvoleni

angli¢tiny mezinarodnim dorozumivacim jazykem.

Je tedy nasnadé¢, ze takovy kod bude planovany, uméle vytvofeny a bude potieba
jednozna¢ného konsensu a shody a zéaroven politické a medialni podpory, aby byl
vSeobecné celosvétove piijat, pokud je to vibec politicky prichozi a neni to pouze
utopie. Domnivam se, ze shoda panuje v uvédoméni si nutnosti spolecného
dorozumivaciho jazyka, ale za aktudlni politicko-spoleCenské situace mi pfipada
celosvétoveé jednomysiné pfijeti jednoho kdédu jako neredlné, ackoliv by se nejednalo o
nahrazeni nebo vytlaceni narodnich jazykl. DalSi otdzkou, kterd vyvstava je ptirozeny
vyvoj tohoto jazyka. Z dlouhodobého hlediska se ukazuje, ze kazdy jazyk prochazi
riznymi stadii vyvoje, a piestoze si je dneSni svét svymi moZznostmi relativné blize,
stale geografické vzdalenosti a kulturni odliSnosti zplsobuji proménlivy vyvoj i
puvodné jednotnych jazyka. Je tedy mozné, Ze by se zvoleny mezindrodni dorozumivaci
jazyk vyvinul v mnoho lokalnich variet a ptivodni ucel by se tak vytratil. Dale je mozné,
ze ackoliv to neni zdmérem a je snaha udrZet pestrost narodnich jazykd vzhledem k
jejich uloze nositeltl kultury, mohl by nékde tento spoleény kod nahradit pivodni, coz
by mélo podle mne za nésledek ,,sterilizaci* jednotlivych kultur. K tomuto jevu jiz
vlivem globalizace dochazi. Nazyvam tak postupné smyvani odliSnosti a krystalizovani
jakési ,unikultury” nejvice v oblastech, které k sobé maji kulturné (nikoliv pouze
geograficky ¢i historicky) blizko. Spolecenstvi evropskych statl je jednou z takovych
vznikajicich ,,unikultur* a je to také nejpravdépodobnéjsi prostiedi vzniku piipadného

jednotného pomocného jazyka.
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7. Zaver

Cilem této prace bylo shrnout poznatky o jazykovém vzdélavani a specifickych stadiich
vyvoje jazykovych kodi. Zaroven jsem touto praci chtéla dat pedagoglim i
jazykovédctiim impuls k zamysleni se nad soucasnou situaci, kdy se nachdzime na prahu
moznych velkych zmén, které nikdy v lidském spolecenstvi nejsou mozné bez efektivni
komunikace, kterd se ovSem neobejde bez spole¢ného dorozumivaciho jazykového

kédu.

Technologicky pokrok umoznuje prozkoumat zvlaStnosti fungovani mozku a zaroven
pfivést razné kultury blize k sobé. Nyni je i na nds — pedagozich, abychom pomohli

lidem si navzajem porozumét, a to nejen prostfednictvim znalosti spole¢ného jazyka.

Obrat v pedagogice smérem k zakovi a jeho individualnim potiebam byl ve své dobé
zasadni. Stejné tak zésadni je dnes pochopit propojenost jednotlivych kompetenci, cili 1

metod, prostfednictvim nichZ jich chceme dosahovat. Jedin€é takovy mnohostranny

vvvvvv

posunout vSechny ucastniky k jejich vytyCenym osobnim metam.
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Priloha — Priklady her pfi vyuce
anglictiny na zakladni skole — I. stupen

Nasledujici ptiklady jsou pouze vybérem naSich nejoblibenéjSich aktivit, které se daji
pouzit riznymi zpusoby — jako ,,ledolamky®, oddychové aktivity, pfi stiidani ¢innosti
apod. Ne&které jsou pievzaty a upraveny z mého oblibeného zisobniku népada —

Angli¢tina plna her'> a Naméth pro Skolni druzinu'®

Who took the cookie? — déti sedi v krouzku a vytleskavaji rytmicky fikanku a hledaji,

kdo ma schovany pfedmét (suSenku). Jakmile doty¢ného odhali, ten dale ,,suSenku‘
ukryva k nékomu jinému
- posiluje vztahy ve skupiné, fixace fikanky, ledolamka

Memory game — pexeso, ale déti kdyz najdou dvojici, nazvou ji anglicky, na konci hry

kazdy anglicky spocita pocet dvojic a nazve je anglicky
- zabavna forma uceni se slovickiim

Tic Tac Toe — piSkvorky, tedy dvé druzstva, miizka s Cisly na tabuli; aby druZstvo

obsadilo pole s ¢islem, musi splnit n&jaky kol (Hangpachova, Randova, 2010)

- prace ve skupiné, posileni vztahl, odpocinkovd pohybové aktivita, fixace slov ¢i
gramatickych jevil

Animal noises — ucitel poSeptd détem kazdému jedno zvife anglicky, pfi¢emz se kazdé
zvite vyskytuje (opakuje) dvakrat — sudy pocet déti nebo ucitel hraje také; na pokyn déti
za¢nou vydavat zvuk svého zvifete a snazi se najit partnera se stejnym zvukem

- zabavné uceni se slovickiim, odpocinek, vztahy ve skupiné

Live memory game — 7ivé pexeso; dvojice déti jde za dvete, uvnitf se zbyli domluvi na

dvojicich slov s riiznou tématikou (zvifata, skolni potieby, barvy, ¢lenové rodiny apod.),

15 HANSPACHOVA, Jana a Zuzana RANDOVA. Angliétina pina her: pro déti pfedskolniho a
mliadsiho ,s"kolniho véku. Vyd. 2. Praha: Portal, 2010, 174 s. ISBN 978-80-7367-708-4.

16 BALKOVA, Krista. Naméty pro Skolni druZinu. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-802-
9.
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sednou si do krouzku prohdzené¢; ptichozi dvojice jde doprostied a anglicky se ptd Who

are you? Kdo jsi? a snazi se najit dvojici se stejnym slovem
- fixace tematické slovni zasoby

4 corners — 4 rohy; ve tidé se kazdému rohu da anglické slovo (do rohu také vylepime
obrazek); jedno z déti uprostied pocita anglicky se zavienyma oCima a ostatni se
schovaji do n€kter¢ho z rohu; dité uprostied pak fekne jeden z rohti a déti v ném skryté
vypadavaji a ud€laji n¢jaky ukol, aby mohly hrat dal

- zébavné opakovani pocitani a fixace 4 novych slovicek, odpocinkovd pohybova
aktivita

Fruit salad — Zidlicky se uspotddaji do kruhu o jednu méné, nez je déti; kazdému ditéti
prifadime slovo z urcitého tématického okruhu, ne vice jak ¢tyii slova, pak se opakuji;
uprostied stojici zdk vyvola jedno €i vice slov a déti s timto slovem si museji vymeénit
mista, pficemz uprostied stojici se snazi obsadit uvolnénou zidli; na heslo ,,fruit salad*
se vyménuji vsichni (Han$pachova, Randova, 2010 a Balkova, 2010)

- fixace tematické slovni zasoby

Guess what — 74k stoji pfed tabuli, za nim je obrazek né&jakého pfedmétu; ostatni

anglicky napovidaji a zdk hada, co je na obrazku za nim

— posilovani vztaht ve skupiné, fixace novych slovicek, rozvijeni komunikativni

kompetence a kompetence k feSeni problémi

Magic fingers — déti si predavaji ,,magickou* rukavici a kdo ji ma na sobé&, stava se
carodéjem a mlzZe ostatni zaklit do néjakého zvitete, povolani, aktivniho slovesa apod.,

zakleté déti pantomimicky ztvarfiuji, do ¢eho byly zaklety.

- zabavné uceni se slovicktim, odpocinek
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S détmi radi pouzivame pexeso karticky, obrazky, vystfizky z riznych casopisi,
pantomimu, pisni¢ky a piibéhy atd. Ve vyuce na I. stupni jsou tyto hry vhodnym
doplnkem k pracovnim seSitim, v ¢ase odpoledni anglické druziny jsou pfimo obsahem

spole¢né s pravidelnym ¢tenim anglickych pohadek a s pisnickami.
Pro celkovou piedstavu dopliiuji také rezim dne v anglické Skolni druziné:
Skladba dne v anglické Skolni druziné — 1. odd.

11:40 vychovatelka piebira zaky od tfidniho ucitele

11:40 — 12:35 hygiena, obéd

12:35 — 13:00 odpocinkova ¢innost (volné hrani, pohadka v cestin¢)
13:00 — 14:30 z4ymova Cinnost — blok her s rodilym mluvéim

14:30 — 15:00 zajmova Cinnost — vyrabéni s rodilym mluvéim

15:00 — 15:30 rekreacni ¢innost — pobyt venku

15:30 — 15:45 hygiena, svacina

15:45 — 16:00 odpocinkova ¢innost (volné hrani)

vychovatelka piedava déti do vecerni Ceské druziny
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