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Abstrakt

Diplomova prace se zabyvd moznostmi rozvijeni predCtenaiské gramotnosti,
zejména porozuméni textu u déti predskolniho véku s vyuzitim vybranych metod
kritického mysleni.

Teoretickd Cast se vénuje zplisobim rozvoje Ctenafstvi a Ctenaiské gramotnosti
v predSkolnim vzdélavani, zabyva se moznostmi vyuziti vybranych metod programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) pii praci s knihou v edukaénim
procesu mateiské Skoly. Dale popisuje vyvoj déti v predSkolnim veéku a ctenaiské
strategie, které 1ze rozvijet jiz v tomto obdobi.

Praktickd cast seznamuje s projektem Prace s knihou Jiftho Stranského
Povidacky pro Klarku, ktery pracuje s didaktickou aplikaci textii ur€enou vnimatelim
piedskolniho véku. Projekt vyuziva vybranych metod programu RWCT. Vyzkum
pomoci metody strukturovaného interview zjistuje, jak mohou metody kritického
mySleni ovlivnit porozuméni textu u pétiletych déti. Vyhodnocuje a interpretuje
vysledky zjisténé na pocatku a v zavéru realizace projektu, srovnava zjisténou troven
porozuméni textu u skupiny divek a skupiny chlapcii. Vysledky vyzkumu prokazuji
vyrazné zlepSeni porozuméni po cileném pouzivani metod kritického mysleni pfi praci
S knihou u celého sledovaného vzorku déti a stabilné¢ mirn¢ lepsi vysledky u skupiny

divek nez u skupiny chlapct.

Klicova slova: predskolni ve€k, Ctendistvi, predCtenaiska gramotnost, program
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, étenaiské strategie, prace s knihou, vyzkum

porozuméni textu u déti predskolniho véku



Abstract

The thesis deals with the possibilities of developing emergent literacy, especially
story comprehension, with preschool children using selected methods of critical
thinking.

The theoretical part is devoted to the ways of developing passion for reading
and reading literacy in preschool education, it pursues the possibilities of using some
of the methods of the RWCT programme (Reading and Writing for Critical Thinking)
in working with books in the educational process of the kindergarten. It further
describes the development of chidren of preschool age and reading strategies that can
already be cultivated at this age.

The practical part describes the project Working with Jiti Stransky’s book Tales
for little Clara that is based on didactic application of its texts intended for preschoolers.
The project makes use of selected methods of the RWCT programme. Research using
the method of structured interview finds out how methods of critical thinking can
influence story comprehension among five-year-old children. It evaluates and interprets
the findings from the beginning and the end of the project implementation, compares
the determined levels of story comprehension in a group of girls and in a group of boys.
The outcomes of the research show a considerable improvement of comprehension
following the purposeful use of methods of critical thinking in activities with the book
within the whole sample group and slightly better results demonstrated steadily

in the group of girls in comparison with the group of boys.

Key words: preschool age, passion for reading, emergent literacy, the Reading
and Writing for Critical Thinking Programme (RWCT), reading strategies, working
with a book, the research method of structured interview, research into story
comprehension among preschool children
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UVvoD

., Rychly rozvoj spolecnosti vietné rozvoje vyrobnich a informacnich technologii
V posledni dobé vyzaduje i adekvatni rozvoj védomosti a dovednosti, které jedinci
umozni plnohodnotné se zapojit do bézného zivota a pracovniho procesu.

Za jednu z klicovych dovednosti je v soucasné dobé povazZovina ctendrska
gramotnost, ktera se rozviji v jednotlivych stadiich jiz od predskolniho véku
az do dospélosti. Dosazeni optimalni urovné ctenarské gramotnosti predpoklada
i urcitou uroven osvojeni si dovednosti cteni s porozumenim a vytvoreni si pozitivniho
a aktivniho vztahu ke cteni — ctenarstvi.

Neddvné mezindrodni vyzkumy ctendrské gramotnosti ukazaly, Ze je treba se
problematikou cteni, Ctenarstvi a cCtenarské gramotnosti seriozné zabyvat. V rFade
zahranicnich statii vyvolaly zjisténé vysledky okamzité reakce. V Ceské republice zatim
nebyla zpracovana a obecné prijata strategie, jak rozvoj cteni efektivné na riznych
tirovnich podporit. Rada odbornikii, mezi kterymi jsou predevsim ucitelé, knihovnici
a poradensti pracovnici, jiz dlouhodobé samostatné pripravuje a realizuje aktivity,
jejichz cilem je otevrit problematiku cteni pro Sirsi verejnost, seznamit odbornou
verejnost s postupy rozvoje ctendrské gramotnosti, podnitit zajem o rozvoj vlastniho

Ctenarstvi atd. Tyto aktivity jsou nesmirné cenné a v praxi se setkavaji s velmi pozitivni

odezvou* (Wildova, 2004, s. 5).

vést déti ke Cteni. Jiz malé dité je tfeba naucit knihu vnimat, szivat se s ni, jeji ptibchy
pomysIné prozivat, ziskat ke knize kladny vztah. Domnivam se, ze zadné technické
vymozenosti nemohou détem v piedSkolnim veéku nahradit zazitky z poslechu
literarniho textu. Pracuji v matefské Skole jiz 23 let a neustale se presvédcuji o tom,
ze piedskolni pedagogové maji idealni pfileZitost nastartovat u déti (na cely jejich pFisti
Zivot) zajem o Cetbu, lasku ke kniham, k literatufe, k uméni celkové, zvlasté kdyz
hlasité ¢teni détem v rodindch ¢asto ustupuje vlivu modernich médii a poc¢itacovych her.
Jsem piesvédCena o tom, Ze je nanejvys vhodné a zadouci maximalné vyuzit vnimavosti
déti predSkolniho véku, jejich pfirozené zvidavosti a lasky k pohadkam k seznamovani

s uméleckou literaturou. Za dulezité také povazuji poskytnout jim dostatek prilezitosti



ke kontaktu sknihami a vytvafet v matefskych Skolach prostfedi bohaté na tyto
podnéty, aby se kniha stala pfirozenou soucasti jejich kazdodenniho Zivota. Domnivam
se, ze je uziteCné hledat a vyuzivat také nové a netradicni aktivizujici metody vhodné
pro predskolni vék, které ditéti cestu ke knize usnadni a prispéji K rozvoji zakladu
Ctenaiské gramotnosti, na néz svym plisobenim navazi dalsi stupné vzdelavani.

Ttida, ve které pracuji, je zaméfena na rozvoj Ctendiské gramotnosti, proto se
touto tematikou intenzivné zabyvam a zvolila jsem si ji také jako téma své diplomové
prace. Mym cilem je shromazdit poznatky o piedctenaiské gramotnosti a moznostech
jejiho rozvoje, ujasnit si, jaké existuji predctenarské dovednosti a Ctenafské strategie,
které lze rozvijet jiz v predSkolnim véku. Zaméfila jsem se zejména na moznosti
podpory rozvoje porozuméni ¢tenému textu, jez povazuji v predskolnim véku z hlediska
pregramotnosti za klicové. Jako jednu z variant vidim vyuziti metod kritického mysleni,
kterym se v této praci také vénuji.

Vzhledem Kktomu, Ze podrobnéj§i vyzkumy piedCtenaiské gramotnosti
ani vyzkumy zaméfené konkrétné na porozuméni textu u déti predskolniho véku
v Ceské republice ani v zahrani¢i provadény nebyly a v odborné literatuie uvadény
nejsou, bylo hledani informaci naro¢né a ve vét$in¢ ptipadd jsem nasla pouze zminky
v souvislosti s rozvojem ¢tenarské gramotnosti u Skolnich déti.

Toto dosud neprobadané téma povazuji za velmi dilezité a véfim, ze ma prace
ptisp&je nejen Kk ucelengjsimu pohledu na rozvoj ¢tenarské gramotnosti v pfedskolnim
véku, ale také Kk vétsi informovanosti pfedskolnich pedagogli 0 moznostech vyuziti

metod kritického mysleni v této oblasti.



CILE DIPLOMOVE PRACE

Hlavnim cilem mé diplomové prace bylo sledovat uroven porozumeéni textu
u pétiletych déti. Realizovala jsem ¢tyfmésiéni projekt s nazvem Prace s knihou Jifiho
Stranského Povidacky pro Klarku v matefské Skole, ktery vyuzival metod kritického
mysleni. V pribéhu tohoto projektu bylo cilem zjistit, jak mize promyslené pouzivani
metod programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading & Writing
for Critical Thinking — RWCT) ovlivnit Groven porozuméni textu u pétiletych déti.

Cilem teoretické ¢asti bylo provést kompilaci poznatkli o moznostech rozvoje
¢tenafské kompetence v predctendiském obdobi a o charakteristikdch tohoto obdobi.
V teoretické Casti jsem si také kladla za cil sledovat vysledky nejnovéjSich vyzkumii
tykajicich se pregramotnosti a moznosti vyuziti vybranych metod programu RWCT
pii praci sknihou v mateiské Skole. Dalsim cilem bylo ujasnit si poznatky
o predc¢tenarskych dovednostech a ctenafskych strategiich, které je mozné rozvijet
jiz v predskolnim véku.

V praktické ¢asti jsem si kladla za cil vytvofit projekt zaloZzeny na praci s texty
Jitiho Stranského Povidacky pro Klarku ptizptisobenymi vnimatelim piedskolniho
veku, propojujici rizné oblasti lidského poznani a ¢innosti, estetickych vychov i dalsi
oblasti védéni shrnujici poznatky o ptirodé, ¢lovéku a svété kolem néj. Zabyvala jsem
se v ni také hledanim vhodné metody pro zkoumani porozumeéni textu u ptredskolnich
déti a zejména zjiStovanim, zda jsou vybrané metody kritického mySleni pouZzivané
pii praci s knihou v projektu funk¢ni, zda piinaseji vysledky a mohou napomahat
V rozvoji predctenarskych dovednosti, zejména k lepSimu porozumeéni textu u pétiletych
deéti.

Vyzkumna ¢ast si kladla za cil srovnat vysledky hodnoceni porozuméni textu
na pocatku, v pritb¢hu a v zavéru projektu, ktery metod RWCT vyuzival, srovnat také
vysledky jednotlivych déti a porovnat vysledky skupiny chlapcii a skupiny divek.

Vzhledem k tomu, ze metody programu RWCT jsou dosud vyuzivany pievazné
v zékladnich Skolach, bylo cilem mé prace ukézat, jak lze s uspéchem tyto metody
pfizpisobené¢ moznostem predSkolniho véku wvyuzivat také v edukacnim procesu

matetskych skol pii rozvoji predétenaiské gramotnosti.
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I. TEORETICKA CAST
1 PREDSKOLNI VZDELAVANI A CTENARSTVI

PiedSkolni (preprimarni) vzdélavani znamend institucionalni vzdélavani déti
predskolniho véku (dle Mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani aroven ISCED
0).

., Koncepce predskolniho vzdelavani je zalozena na tychz zasaddach, jako ostatni
obory a urovné vzdélavani a ridi se s nimi spolecnymi cili: orientuje se k tomu, aby si
dité od utlého veku osvojovalo zaklady klicovych kompetenci a ziskavalo tak
predpoklady pro své celozivotni vzdélavani, umoznujici mu se sndze a spolehlive
uplatnit ve spolecnosti znalosti“ (VUP, Ramcovy vzd&lavaci program pro piedskolni
vzdélavani, 2004, s. 4-5).

. Ctendistvi byvd definovino jako aktivni pozitivni vztah jedince k literatuie
(Wildova, 2004, s. 38).

Dité se od utlého veku uci chapat vyznam psaného jazyka. Rozvoj Etenarské
gramotnosti a Ctenafstvi se intenzivné rozviji jiz v predskolnim obdobi — tzv. obdobi
pregramotnosti, predc¢tenaiském obdobi. Vlastnim piikladem, pifed¢itdnim v roding
a poté systematickou praci stextem v matefské Skole muizeme s uspéchem dité
ke Ctenafstvi pfivést, usnadnit mu tim cestu ke vzdélani a k uplatnéni ve spolecnosti
vibec.

Na narodni Grovni dosud neexistuje jasna definice ¢tenaiské gramotnosti. Tento
pojem byva definovan riizné. Obecné je ¢tenarska gramotnost chapana jako
porozumeni textu.

Pricha, Walterova, Mare§ (2003, s. 35) definuji ¢tenafskou gramotnost jako
“komplex znalosti a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachadzet s pisemnymi texty
bézné se vyskytujicimi v zivotni praxi (napr. jizdni Fad, navod na vyuziti vyrobku...).
Jde o dovednosti nejen ctendrské, tj. umeét texty precist a rozumét jim, ale také
o dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace v textu, reprodukovat obsah textu
apod. “

Tato definice zdiraznuje, jak je dulezité ziskavat potiebné znalosti a dovednosti

pro zivot a pro své budouci uplatnéni, umét se orientovat v riznych druzich textu

11



a pracovat s informacemi. Uc¢it se zakladim prace s informacemi z textu je vhodné jiz
od predskolniho véku. Velmi tomu mohou byt napomocny a Vv praxi se mi osveédcily
vybrané metody kritického mysleni, které uvadim v kapitole 6.3.

Komplexni pojeti, ve kterém jsou vyjadieny vSechny neopomenutelné roviny
Ctenaiské gramotnosti, vyjadiuje definice ze souboru studii Gramotnosti ve vzdélavani
na odborném panelu Vyzkumného tstavu pedagogického (2011, s. 9):

,, Ctenarska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka
vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzZivani

vSech druhii textit v riiznych individudlnich i socialnich kontextech.

Kostalova (2010) uvadi roviny, které se ve ¢tenatrské gramotnosti prolinaji:

- vztah ke ¢teni - pozitivni vztah k literatufe a potéSeni z Cetby jsou stavebni
kameny rozvoje ¢tenaiské gramotnosti,

- doslovné porozuméni - zdkladem Ctendiské gramotnosti je dekodovani psanych
textll s vyuzitim dosavadnich znalosti a zkuSenosti,

- vysuzovani - text je tfeba umét posoudit a kriticky zhodnotit z nejriznéjSich
hledisek, hledat souvislosti, sledovat také zamér autora, ztextu vyvozovat
Zavery,

- metakognice - tj. seberegulace, dovednost dle zaméru ¢teni vhodné volit texty

- sdileni - pfipravenost sdilet své prozitky a pochopeni textu s jinymi Ctenafi,
porovnavat své pochopeni textu s jinymi interpretacemi, shody a rozdily,

- aplikace - ziro¢eni ¢etby v dalsim Zivoté, v konani, k dalSimu seberozvijeni.

Pro ucely své prace, kterd je zaméfena na predSkolni veék, povazuji
,,Pojem ctendrska gramotnost vystihuje jev, ktery zahrnuje radu vzdjemné
provazanych slozek. Ma obdobnou povahu jako kompetence — vyzaduje zvladnuti
dovednosti, osvojeni znalosti a zvnitrnéni hodnot a postoji. Pro planovani rozvoje
Ctendrské gramotnosti je potieba stanovit dilci cile, jejichz prostiednictvim se postupné
u deti ctendarska gramotnost buduje. Postoje ke cteni se dobie rozvijeji predevsim

¢

napodobou a reflexi, tzv. vstricnym pristupem.’
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Predskolni v&k je ptithodné a senzitivni obdobi k ziskavani kvalitnich zaklada
pred¢tenarskych dovednosti. Podnétné, chapajici a vstiicné prostiedi a také charakter
edukacniho procesu v mateiské Skole integrujici rtiizné vzdélavaci oblasti umoziuje
komplexn¢ piistupovat k vytvareni a K rozvoji vSech potiebnych dovednosti, védomosti,
hodnot 1 postoji a vytvaret tak kvalitni zaklad, na ktery mize svym piisobenim navazat
zakladni Skola. Pravé matetska Skola ma jedine¢nou prilezitost a miize velmi pomoci

i détem z nepodnétného rodinného prostiedi vyrovnat $ance do budoucnosti.

Ctenai'ska kompetence je povazovana za kli¢ovou kvalifikaci ve spole&nosti
znalosti. V Némecku existuje tato klicova kompetence (Lesekompetenz) samostatné,
v ¢eskych ramcovych vzdé€lavacich programech se nevyskytuje. Pojmy cCtendiska
gramotnost a ctendiska kompetence se v ¢eském kontextu zaménuji, neni mezi nimi
vyznamovy rozdil.

Garbe (2008) uvadi némeckou definici ctenafské kompetence, kterou chape
pfedevs§im jako porozuméni a aktivni zpracovani textd, aktivni rekonstrukci vyznamu
texth, aktivni spojeni obsahu textu s pfedchozimi jazykovymi znalostmi a védomostmi
o svéteé, jako prostfedek k ziskdvani informaci a znalosti ve spolecnosti zalozené
na pismu.

Cteni vyznamné podporuje jazykovy, kognitivni, emocionélni a socialni vyvoj
ditéte, proto ma specifickou hodnotu a je klicové pro ziskavani znalosti, zpracovavani
informaci a pro pouzivani dal$ich médii.

Studie PISA 2009 c¢teni chape predevsim jako ¢teni pro ziskavani informaci,
popiipadé jako prostiedek k ziskavani znalosti, a tim i jako kli¢ovou kvalifikaci
v informacni a znalostni spole¢nosti zalozené na pismu. Ctenaiskou kompetenci pojima
jako schopnost chdpani a pouZivani psanych textl, pfemysleni o nich, jejich vyuZiti
k rozsifeni védomosti, k dosazeni cild a zafazeni do spole¢enského zivota.

Ve vyzkumu PISA jsou rozliSovany tfi hlavni okruhy dovednosti:

1. ziskavani informaci jejich vyhledavanim v textu,

2. zpracovani informaci - identifikace hlavni myS$lenky ¢i interpretace smyslu),

3. zhodnoceni textu - hleddni souvislosti mezi informacemi ztextu a vlastnimi
znalostmi ctenafe ¢i informacemi z jiného zdroje, posouzeni obsahu ¢i formy textu

(Paleckova, Tomasek, Basl, 2010).
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1.1 Vyvoj ditéte a ¢teni

., Znamy svycarsky psycholog J. Piaget kdysi rekl, Ze naucit se mluvit, ¢ist a psat
Jje narocnéjsi nez vystudovat univerzitu. Zda se nam to asi prehnané a snad to opravdu
bylo minéno jako nadsdzka, kterou Piaget chtél vyjadrit své presvédceni o dileZitosti
pocatkii rozvoje cloveka “ (Chaloupka, 1995, s. 5).

Dité se jiz od jednoho roku véku uci Cist. Ve dvanacti mésicich se zacina zajimat
o obrazky v knize, chiiapa po kniZce, obraci stranky po né¢kolika. Leporela jsou jiz
v tomto véku pro dité velmi vyznamnd. V patnéacti mésicich jiz dité dokaze na obrazek
ukézat, obvykle nejdfive na kocku a na psa. Obrazek je pro n¢ prvni pismeno, které se
nau¢i znat. Pejsek na obrdzku je symbol, ktery nema se skuteCnym psem nic
spole¢ného. Ve tiech letech jiz dit& obraci stranky v knize po jedné a zacind v obrazcich
Cist, hledd symboliku a d&j, odpovida na otdzku, kdo a co na obrazku dél4, nasloucha
piibéhu, v mamin¢ naruc¢i se uci novym vécem, ucéi se také bat. Zaziva véci, jez
s televizi zazit nelze. V tomto obdobi se jiz rozhoduje, zda se z n¢j stane Ctenaf, proto je
tteba je pln€ vyuzit a Cetbé a praci s knihou vénovat maximalni pozornost. Na konci
ptedskolniho obdobi dité chdpe symboliku pisma, ma $ir§i slovni zésobu a zasluhou
naslouchanych ptib&ht také bohatou fantazii (Matéjéek in Wildova, 2004).

Dle Wildové (2004) vznika vztah k psané feci podstatné diive, nez zacne na dité
cilen¢ piasobit skola. Dité¢ se nejdiive seznamuje s tiSt€nou fe¢i pomoci obrazk,
postupné zacne chéapat rozdil mezi znakem a pismenem. V piedskolnim ve&ku
se pfirozené rozviji snaha poznavat pismena i slova. Déti si rady ,,zapisuji, co chtéji
sdelit a poté své zapisy ,,Ctou.*

Vsechny tyto skute¢nosti napovidaji, Ze piedSkolni v€k je idealni dobou
Kk péstovani lasky k literatufe a k rozvijeni kvalitnich zakladd vSech ptredétenatskych
dovednosti. Toto senzitivni obdobi by se rozhodné nemélo promeskat.

Mertin (2003) zminuje, Ze pravé v predskolnim véku si dité osvojuje rozhodujici
pfedpoklady pro zvladnuti ctendiskych dovednosti, coz vyrazné posiluje vzdélavaci
ulohu rodi¢t i matefskych Skol, protoze nerozvinuté ctenaiské dovednosti nelze
V bézném Zivoté soucasné spoleCnosti prakticky ni¢im nahradit. Osvojovani Cteni
je povazovano za kontinualni proces, ktery zacind bezprosttedné po narozeni, kdyz se

dité uci mluvit a nasledn¢ chapat, Zze obrazek odkazuje na konkrétni predmét, sd€luje
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n¢jaké varovani, laka k prochazce apod. Kolem nas se vyskytuje bezpocet napist,
symboli, které dité zajimaji, nebo jsou i pro n¢ dilezité. Dit¢ se uci, co oznacuje urcity
symbol

na dopravni znacce, na obchodg¢, v televizi, uci se Cist piktogramy a tim se uci i nékteré
podstatné principy Cteni.

Toman (in Wildova, 2004) uvadi, ze v Cetnych vyzkumech détského Ctenatstvi
bylo zjisténo, Ze pravé v této pocatecni etapé jsou déti nejvice ovliviiovany svymi
rodi¢i, ktefi ditéti zprostfedkovavaji prvni zazitky s psanou fe¢i ruznymi formami.
Nezastupitelny je zejména jejich pozitivni piiklad vedouci k napodobé, vytvareni
materialnich a duchovnich podminek pro ¢tenatskou kultivaci ditéte a pred¢itani texti
z détskych knizek, vypravéni si piib&éht, prohlizeni si knih, spolecné ,.Cteni, navstévy
divadelnich ptedstaveni, navstévy knihkupectvi ¢i knihoven apod. Pro optimalni rozvoj
ditéte je podstatné, aby se pravé vtomto obdobi setkdvalo s Ctenafsky podnétnym
prostiedim, aby mu cCetba a pozitivni vztah k ni byl zprostfedkovan jako hodnota
zafazend na piedni pficky hodnotového Zebticku jeho rodiny. Nepodnétné a nekulturni
rodinné prostiedi, zrychlené Zivotni tempo, konzumni styl a pracovni vytizenost rodicl
vSak ptsobi na ¢tenafstvi jejich déti neptfiznive.

Dle mého néazoru sehrava v obdobi pregramotnosti podstatnou roli také matetska
Skola, kde mohou zkuSeni pifedskolni pedagogové probouzet zajem o Cteni u déti
pfichazejicich zrtizného sociokulturniho prostfedi, zejména mohou napoméhat
vyrovnavani Sanci u déti, kterym se dostatetnych a vhodnych podnétt v rodiné
nedostdva. Vyznamnou roli sehrava jisté¢ také kvalita literatury, se kterou se dité jiz
Vv tomto véku setkava.

Pro ptedskolni obdobi existuji dle dékanky PedF UK v Praze Doc. PaedDr.
Radky Wildové, CSc., prezidentky CzechRA ' zejména dvé didakticka doporuceni:

! Spole¢nost pro podporu a rozvoj &tenafstvi - vznikla v Ceské republice v roce 1992 jako eska sekce
Mezinarodniho sdruzeni pro ¢teni (IRA). CzechRA je dobrovolnou neziskovou organizaci, ktera se
zabyva nejrﬁznéjéimi aktivitami na podporu éteni a étenéfstvi v CR Jejim cilem je podporovat spolupréci
Ceskou spolegnosti Dyslexie a RWCT, Klubem detskych knlhoven (KDK), Ceskou sekci IBBY
(Mezinarodni sdruzeni pro détskou knihu).
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1. zajiSténi pozitivné motivacniho ¢tenarsky podnétného prostredi pro vSechny déti,
2. zprostfedkovani vhodné motivovanych pfirozenych situaci, pii kterych se dité
S psanou feci setkava (Wildova, 2004).

, Pozadavek prirozenosti je velmi podstatny a je akcentovan soucasné
S pozadavkem na respekt kindividualnimu vyvoji ditéte z hlediska jeho schopnosti
a zajmu. Ma-li tedy dite zdjem pismena a slova poznavat, mélo by mu toto byt
prirozenym a podnétnym zpiisobem umozZnéno. V zadném pripade se vsak nejedna
0 Systematickou vyuku cteni a také ne o realizaci predpokladu, Ze tento zdajem ,,maji*“
Jevit vSechny deéti predskolniho obdobi* (Wildova, 2004, s. 39).

V pribéhu své dlouholeté praxe pozoruji, ze jSou mezi détmi predskolniho véku
velké individudlni rozdily. N&které déti jeSté pfed nastupem do Skoly nejevi zdjem
o pismena témé&f zadny, ale zaroven se objevuji jedinci, ktefi se dokonce ,,sami* nauci
Cist.

Opravilova (in Wildova, 2004) uvadi, ze psychologové pomérné nedavno zjistili,
ze Cteni jako schopnost pfevadét vizudlné predvadény text do klasické feci je mozno
vypé€stovat bez schopnosti textu porozumét, pochopit jej, vnimat jeho vyznam.

Tato skutecnost dle mého nazoru podporuje myslenku, ze rozvijet schopnost
porozuméni textu a vybrané Ctenarské strategie je zadouci jiz v predSkolnim véku,
aby pred vstupem do zéakladni Skoly meély déti jiz zaklady téchto schopnosti
a dovednosti vytvofeny a pii osvojovani si ¢teni mohly na tyto pfedchozi zkuSenosti
navazat.

., V- mezindrodnim Setreni zjistujicim uroven ctendarské gramotnosti Zakii v letech
1994 - 2000, kterého se zicastnila i Ceskd republika, se ukdzalo, Ze i kdyz je v CR
tradicneé venoviana velka pozornost vyuce Ccteni, ve skutecnosti ziejmé Zdci ctou
Z hlediska ,, techniky *“ dobre, avsak velmi problematicky vyuzivaji cteni ve smyslu prdce
S informaci a tedy i ¢tendrské gramotnosti* (Wildova, 2004, s. 38).

Toto byl také jeden zimpulzh, diky kterému se v soucCasné dob& vénuje
¢tenafské gramotnosti zvySend pozornost a zamétuje se i na obdobi pregramotnosti,
které je z hlediska rozvoje predctenarskych dovednosti velmi vyznamné.

Opravilova (2004) zminuje, ze dité - neCtenai potiebuje jakéhosi ,,pruvodce®,
aby 1épe porozumélo svétu. Méli bychom se role privodce ujmout co nejdiive, nez nas

nahradi, pfed tim nez se dit¢ nauci Cist, fe¢ televize. Stou se dité totiz seznamuje
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mnohem diive, nez mize byt ovlivnéno zdmérnym a soustavnym Skolnim vzdélavanim.
Ditéti je potieba co nejdiive priblizovat fe¢ knihy a imaginarni svét, ktery se fidi
pevnymi pravidly a otvira také pohledy na to, co v lidském nitru touzi po krase, dobru
a pravde¢, a co bohuzel Casto v realném svété chybi.

Prace s knihou mateiské skole je dle mého nazoru dulezitym prosttedkem nejen
vychovy a vzdélavani, ale mize také prispét ke zdravému psychickému vyvoji ditéte

a jeho citovému prozivani.

1.1.1 Psychogeneticka teorie Emilie Ferreirové

Tuto podkapitolu zatazuji zejména proto, ze piistup Emilie Ferreirové vnasi
novy pohled na vztah ditéte k psané feci s ohledem na stupeii jeho vyvoje a tim tzce
souvisi s rozvojem piedétenarské gramotnosti. Piedskolni pedagog miize ze zptusobu
zapisu ,,pisma“ ditétem diagnostikovat vyvojovou etapu, ve které se dité prave nachazi.

Viktorovéa (In Gavora, 2003) uvadi psychogenetickou teorii Emilie Ferreirové,
ZaCky a spolupracovnice Jeana Piageta, ktera se zamétuje na vlastni aktivity ditéte tvaii
VvV tvar systému pisma. Obvykle se pohlizelo na uceni Cteni a psani u déti jako
na pedagogicky akt vedeny ucitelem. Ptistup Ferreirové je tedy zcela opaény. Jeji teorie
tika, Ze si dit¢ v pribchu svého kognitivniho vyvoje vytvaii nejriznéjsi domnénky
0 tom, co je to pismo, k ¢emu je urCeno a jak se s nim zachéazi. Dle svého vnitiniho
vyvoje a ziskavanych zkuSenosti tyto domnénky upravuje a nahrazuje novymi a lepsimi,
a tim postupné ziskava schopnost pismo ovladat. Nauci se spravné grafické podobé
pismen, ke hlasce ptifadi odpovidajici pismeno, pismena tadi do slov, postupné si
osvojuje pravidla skutecného ¢teni a psani.

Na zdklad€ svych rozsdhlych vyzkuml a pozorovani psacich schopnosti déti
Vv pfedSkolnim a mlad$im Skolnim véku Ferreirova charakterizovala tfi zékladni etapy
vyvoje:

Presylabické obdobi, ve kterém déti zejména napodobuji. Kolem ctyr let
rozlisuji kresbu od pisma. Dulezitéjsi je proces psani a ¢teni nez konecny vysledek.
Zpocatku dité poznava tvary nékterych pismen, aniz by chépalo jejich systém, teprve
pozd¢ji chape smysl grafickych tahli a tvarii. Predpoklada, Ze pokud se psané tvary ctou,

musi se graficky lisit. Pro rizna slova mohou byt pouzivany stejné nebo rizné symboly.
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Pokud se dité néco snazi samo pro sebe si zapsat, zacina symboly, kterych zna jen
omezeny pocet kombinovat. Graficky odliSuje rozdilna slova riznym poctem pouzitych
symbolli, zménou tvaru symbolu, kombinaci poradi symbolli, nebo pouziva pouze
néktery z téchto principu. V tomto obdobi jde o globalni ¢teni a psani, kdy je grafické
vyjadieni spiSe spojeno s vlastnosti oznaceného jevu. Napt. slovo ,,slon* by mélo byt
vetsi a delsi nez slovo ,,kocka®, nerespektuje jesté souvislost mezi ¢astmi grafického
vyjadieni a ¢astmi zvuku.

Sylabické obdobi je obdobim, kdy si dité¢ za¢ina uvédomovat souvislost mezi
zvukem feci a jejim grafickym znazornénim. Dité zacina pouzivat jeden znak pro jednu
slabiku, pokud si chce néco zaznamenat. Zacind chapat, ze se slovo sklada z mensich
celki, coz je dilezity krok na cesté k hlaskovému pismu.

V pfechodné smiSené sylabicko-alfabetické etapé se stavd pro dité
nedostatecnym zapis jednoslabi¢ného slova jednim symbolem a ma snahu zvySovat
pocet symbold, chce-li si néco samo pro sebe ,,zapsat“. Hleda pro n¢ ekvivalenty
ve zvuku feci a tim sméfuje k rozliSovani jednotlivych hlasek.

Alfabetické obdobi je charakterizovano pochopenim koncepce hlasek (foném)
a jejich grafické podoby (grafém), principu hlaskového (alfabetického) pisma, ¢lenéni
vét na slova, funkce psanych texti (napt. dopis babicce). Jde o riizné oblasti, jejichz
vyvoj muze byt vzajemné nezavisly. Proto se dité v urcitém obdobi miize nachazet
Vv jednotlivych oblastech na rtiznych urovnich vyvoje.

Dle Ferreirové stoji dité velké usili pochopit, ze ¢tenaf, ktery ¢te z knihy, tento
text neprodukuje, ale pouze reprodukuje. Uc¢itel by mél poznat stadium, ve kterém se
dité nachazi, a v zavislosti na ném volit své postupy. Mnoho déti se na pocatku skolni
dochazky nachazi v obdobi presylabickém, a to jim znesnadiiuje pochopit podstatu ¢teni

a psani.

1.2 Podminky ziskavani ¢tenarskych navyki, zajmia a kompetenci

V raném a predskolnim veéku hraje dle mého nazoru nejdilezitéjsi roli v rozvoji
¢tenafstvi rodina. Jiz v rodin€ se rozhoduje o tom, zda se dité ¢tenafem stane ¢i nikoliv.
V mateiské skole sleduji vyrazné rozdily mezi détmi, kterym se rodi¢e doma vénuji,

udé¢laji si na né Cas, pravideln€ jim Ctou, hovoii s nimi o cetb¢, diskutuji nad obrazky,
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kupuji détem knihy a ¢asopisy vhodné pro jejich veék. Matetska Skola rodinu dopliuje,
nemuze vSak pln€ péci rodiny nahrazovat.

Pravé proto, ze k prvnimu vstupu do svéta knih dochéazi zpravidla v raném
détstvi v roding, predcCitani a vypraveéni piibeéha rodi¢i nebo jinou osobou, kterd ma
k ditéti vztah, umoznuje ditéti zazivat ponofeni se do slovné zprostfedkovanych
fiktivnich svéti jako néco uspokojujiciho, z ¢eho ma potéSeni. Dilezitou roli zde hraje
1 intimni komunikacéni situace, napt. pfi ritualu Cteni pred spanim v teplé postylce,
kdy ptisobi se zkuSenosti Cteni také zaroven piijemné télesné prozitky. Podobné situace
a ritudly setkdvani s knihou lze vyuzivat a navodit také v matetské Skole, i kdyz
ne vtak intimni atmosféfe. Zasadni vyznam pfi ziskdvani Ctendiské kompetence
v piedskolnim véku maji fikéni texty, protoze vécna literatura pro déti v tomto vékovém
obdobi jesté nebyva zajimava (Garbe, 2008).

Z prace s predskolni tfidou déti ve ve€ku od péti do Sesti let mam zkuSenost,
ze mnoho z téchto déti velmi zajimaji jiz také informace i ilustrace v nejriznéjsich
encyklopediich a atlasech, snimiz Gspé$né¢ pracujeme, pred¢itame si z nich,
diskutujeme o nich, srovnavdme informace z riznych zdroji, déti si nosi dalsi literaturu
k t¢ématu z domova. Zac¢iname vzdy s tématy pro déti poutavymi, napt. dinosaufi, zivot
v pravéku, vesmir, stromy, kvétiny, ptaci. Nové ziskané¢ informace si déti
zaznamenavaji (zakresluji), pfipadné nalepuji naskenované obrazky do spolecné
myslenkové mapy a to je motivuje k dalsimu badani.

Garbe (2008) uvadi vysledky vyzkumu c¢tenaiské socializace, ktery se zabyval
zejména ziskavanim c¢tenafskych navykd, zajma a kompetenci, ale také podminkami,
za kterych se z nemluviciho ditéte stava dospély Ctenar.

Diky pokroku ve vyzkumu mozku, psycholingvistice a kognitivni psychologii
jsou jiz v soucasné dobé o mnoho detailngji znamy naroky, jez souviseji se ziskavanim
schopnosti ucit se Cist a psat. Na zakladé koncepce Cornelie Rosebrock jde v kognitivni
oblasti o procesy identifikace slov a vét, o spojovani vétnych posloupnosti, vytvatreni
globalni logické soudrznosti, pfifazovani K textovym druhim, rozpoznani tvirc¢iho
zaméru textu a vyrazovych prostfedkll; v oblasti motivaci a emoci jde
0 schopnost citové angazovanosti pii Cteni, potéSeni, identifikace atp., o schopnost

rozvijet ochotu ke ¢teni (Ctenafskou motivaci) a schopnost vzajemné sladit potiebu
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a moznosti Cteni; v oblasti reflexe jde o reflexivni ¢innosti béhem ¢teni a schopnost
komunikativni vymény o pie¢teném po ukonceni Cetby.

Dle profesora Ernsta Poppela evoluce nepocitala se ¢tenim pismen, a proto je
pouziva mozek ¢ast, ktera ptivodné plnila jiné tkoly a musi se naucit velké abstrakei,
aby bylo mozné vse vyslovitelné pievést do systému 25 — 30 pismen. Dle Poppela
a dalSich védct je pouze v prvnich deseti letech zivota mozek schopen naucit se ¢ist tak,
aby tuto Cinnost zvladal bez namahy. Biograficky vyzkum dosel k poznatku, Ze Cteni
neni osam¢la ¢innost a vyvoj ¢tendistvi je odkazan na podptrné socidlni a komunikaéni
kontexty, v détstvi tvofené zejména rodinou, pozd€ji vrstevniky, ale i dospélymi
osobami, které slouzi jako vzor a orientace. Vyznamnou roli zde hraje také osobnost
ucitele (Garbe, 2008).

, Pravé proto, zZe je cteni pro mozek , neprirozenou cinnosti“, je budovani
ctenarské motivace a ziskavani ctenarské kompetence odkazano na osobni podporu
kompetentnich dospelych daleko vice nez kterdkoliv jind forma vyuzivani médii. Sotva
se dité nauci mluvit, miizete je samotné posadit pred magnetofon nebo televizi, o néco
pozdeji i pred game boy, herni konzolu nebo monitor pocitace — ne vsak pred knihu!
Slyseni a videni, zpusoby vnimadni, které jsou nutné kvyuzivani zvukovych
a audiovizualnich medii, ziskavame v pribéhu Zivota vyrazné drive nez schopnost Cist
a psat* (Garbe, 2008, s. 11).

Vsechna tato fakta a zjiSténi mé utvrzuji v presvédceni, ze predSkolni
pedagogové sehravaji pfirozvoji Ctenafské gramotnosti déti v edukaénim procesu
matefské Skoly velmi vyznamnou ulohu. Domnivam se proto, Ze by mélo byt zajiSténo
neustalé a kvalitni dal$i vzdélavani pedagogickych pracovniki, které by je seznamovalo
Snovymi poznatky o moZnostech rozvoje Ctenaiské gramotnosti, S novymi poznatky
z modernich vyzkumt, Snovymi metodami a postupy vhodnymi pro preprimdrni

vzdélavani.

20



2 PREDCTENARSKA GRAMOTNOST

,,Problematika gramotnosti se dnes opét stava predmétem zdjmu pedagogii
a psychologi. Duvodii je vice, predevsim je to naléhava potieba soucasné doby
a spolecnosti, ktera v disledku postupnych zmén v charakteru lidské prace, jejiz
uspesnost stdale vice zavisi na schopnostech zpracovavat stdle vice informaci, meéni
ocekavani a zvySuje naroky na gramotného cloveka. Vseobecny enormni rozmach
novych komunikacnich a informacnich technologii, které se paradoxné stdavaji
konkurenci psanych texti, ho vsak zdaleka nezbavuje bremene potreby zpracovani,
selekce a kritického zpracovani informaci, i kdyz by se to mozna na prvni pohled zddlo.
Spise naopak. Cteni ziistava i naddile klicovou zpiisobilosti c¢lovéka v procesu
akulturace. ReSeni na trovni pedagogické teorie a praxe se ubiraji smérem
k prehodnoceni tradicnich vyucovacich postupii uz v pocatecnich etapdach osvojovani si
Cteni a psani tak, aby slouzily svému cili: realnému Zivotu* (Zapotoc¢na, 2001,
s. 281 —282).

Preprimédrni vzdélavani ma za cil polozit zaklady klicovych kompetenci,
jez bude dité rozvijet v dalsim vzd€lavani tak, aby bylo pfipraveno pro zivot v moderni
spolecnosti. Proto je potieba zabyvat se rozvojem pocatecni Ctenaiské gramotnosti
jiz v predskolnim véku a nepromeskat senzitivni obdobi krozvoji vSech
predctendiskych dovednosti. Praci stextem a rozvoj schopnosti porozumeéni textu
povazuji za kliCové.

V Ceské republice se v poslednich letech uskuteénily dva vyznamné
mezinarodni vyzkumy. Vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study - Mezinarodni vyzkum ¢étenaiské gramotnosti) se zaméfil na zaky 4. ro¢nikd
a probihal v roce 2001. Ceska republika dosahla v porovnani se zemémi Evropské unie
pouze prumérnych vysledki.

Vyzkum PISA (Program for International Student Assessment) se v roce 2009
zaméfil na ctenafskou gramotnost patnactiletych zakit. U ceskych Zakh se prokazala
nizka urovein v oblasti ziskavani informaci a také v oblasti prace s textem.

V Ceské republice byly zjistény velké rozdily mezi vysledky jednotlivych typt
Skol a mezi Zéky s rozdilnym rodinnym zazemim. Také byla v nasi republice ve vyuce

zjiSténa nizkd mira individualniho pfistupu. Skola ma vSak pouze malou piileZitost
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kompenzovat pomoci tradi¢nich vyukovych metod rozdilné podminky zdka z rtizné
situovanych rodin (Metelkova Svobodova, 2008).

Alarmujici je dle mého ndzoru zjisténi, ze se vysledky Ctenaiské gramotnosti
u zaka ceskych zakladnich skol od posledniho vyzkumu PISA v roce 2000 vyznamné
zhorsily. Domnivam se, ze pravé vyuziti netradi¢nich aktivizujicich vyukovych metod
a metod kritického mysleni, kterym se vénuji i v této praci v kapitole 6.3, a to jiz
od preprimarnim vzdélavani, by mohlo byt jednim ze zptsobu, jak tuto situaci zlepsit.

Pozitivnim zjisténim v mezinarodnim srovnani bylo, ze naSi Zaci projevuji
nadprimérny zajem o &etbu. Zaci viech zaastndnych zemi, ktefi ¢tou, dosahli

ve vyzkumu lepSich vysledkii. To jednozna¢né ukazuje na dilezitost podpory Ctenarstvi.

2.1 Rozvoj pocatecéni ¢tenarské gramotnosti

Zapotocna (in Kollarikova, Pupala, 2001) uvadi, ze se osvojovani ¢teni a psani
v soucasné dobé chéape a uskuteciiuje jako soucast komplexniho rozvoje jazyka ve vSech
jeho slozkach a funkcich prostfednictvim jeho rozmanitého pouzivani, nebot’ se
ukazuje, ze vranych etapach osvojovani si psané fei je dilezitym piedpokladem
rozvoje funk¢ni gramotnosti propojenost se smysluplnymi obsahy a kontexty. V dobé
rozmachu novych médii, pocita¢li ¢i internetu, které se stavaji dalSimi prostfedky
komunikace, ma vSak kniha a psany jazyk stdle specifické postaveni diky své moznosti
vyznamn¢ pusobit na kognitivni, emocionalni i moralni rozvoj ditéte. Déti vSak ¢tou
stale méné. Hledaji se proto nové, komplexni a vyvazené vyucovaci metody a ptistupy
K rozvoji ¢tenafské gramotnosti. Zdiraziovana je predev§im rovnocennost jednotlivych
slozek jazykového vzdélavani (mluveni, naslouchéani, cteni, psani, komunikace,
mysleni), jejich vzdjemna provazanost a zejména funkcnost. Odborna literatura hovofti
o komplexu jazykovych kompetenci.

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani obsahuje vzdélavaci
podoblast Jazyk a feC (souCéast vzdélavaci oblasti Dit¢ a jeho psychika), jez se
na rozvoj téchto kompetenci zaméfuje. Ukolem predskolnich pedagogti je hledat
a vyuzivat ucelné a funkéni metody pfi rozvoji predctenaiské gramotnosti, sledovat

a napliovat moderni tendence ve vzdélavani.
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., Pokud bychom se pokusili identifikovat zakladni tendence, které se
pri soucasnych uvahdach o cteni a gramotnosti projevuji nejvyraznéeji, bylo by to
predevsim:

- vSeobecné snizovani vekové hranice pocatku gramotnosti;
- (z toho vyplyvajici) snahy o prirozenéjsi pristupy kjejimu ovliviiovani

a podporovani;

- ménici se pozadavky na vykon a kritéria jeho hodnoceni ve smyslu zvysené
tolerance k chybnym a nedokonalym vykoniim a produktiim;
- zdiraznovani smysluplnosti a funkcnosti celého procesu, systematického

a cilevedomého rozvijeni funkci a strategii pouzivani jazyka a psané reci v kazde

etapé jejich rozvoje “ (Zapotocna, 2001, s. 274).

Jasné je zde naznaCeno, Ze soustfedit se na rozvoj Ctenaiské gramotnosti
je nezbytné jiz daleko diive nez az s nastupem ditéte do zakladniho vzdélavani.

Vzhledem ke specifickym vyvojovym moznostem ranych stadii ontogeneze,
které nemusi byt v plné mife vyuzity, pokud se nerozvinou véas, se v zajmu dosazeni
co nejvyssi urovné gramotnosti uvazuje o jejim podnécovani a rozvijeni ve stale niz§im
véku. Rozhodn¢ se tim ale nemysli posunuti vékové hranice formalniho uceni Cteni
a psani. Odborna literatura, opirajici se o dila Piageta, Vygotského a dalSich
vyznamnych psychologii, naopak zdiraziiuje vyznam vytvaieni pfirozenych podminek
pro vSestranné pusobeni psané kultury na dité, prosazuje piirozené ptistupy k rozvoji
gramotnosti s respektovanim véku a vlastni aktivni tlohy ditéte v tomto procesu.
Efektivnosti a funkCnosti osvojovani komplexu vSech vzijemné propojenych
jazykovych kompetenci se nejlépe dosahne, jestlize jsou propojené s chapanim,
porozuménim a mySlenim, a jestlize jsou rozvijeny soub&zné v procesu jejich
smysluplného a redlného pouzivani ditétem (Zapotocna, 2001).

Na zakladé svych zkusenosti s vyuzivanim metod kritického mysleni v praxi se
domnivam, Ze pravé tyto metody mohou vyznamné napomahat rozvoji Ctenaiské

gramotnosti s respektovanim vSech uvedenych aspekta.
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2.2 Zakladni principy u¢inné stimulace a rozvoje gramotnosti v piedSkolnim

véku

Mezi zakladni principy rozvoje ¢tenaiské gramotnosti Zapoto¢na (2001) fadi :

- socialné-interaktivni dimenzi V pocate¢ni zkuSenosti ditéte s psanou kulturou,
ktera je pro rozvoj gramotnosti, chapani jejiho vyznamu a funkce v socialnim
prostiedi nezbytna;

- pfitomnost gramotného, bohat¢ literarn€ podnétného prostiedi.

Napliiovanim obou téchto podminek jsou vytvareny piedpoklady pro dalsi,
jez souviseji s motivaci, s vytvafenim kladnych postoju k literatuie a také ctenaiskych
navyka (Zapotocna, 2001).

,, Vseobecné akceptovanym pravidlem je, Ze pocatky gramotnosti se spojuji
S chapanim jeji funkce, cile a ucelnosti, a to prostiednictvim atraktivnich obsahu
a socialné relevantnich vyznamii. Obsahova — vyznamova a kontextova slozka psané
reCi je primarni a v Procesu 0sVojovani psané reci predchazi formalni, ktera je
sekundarni nejen v case — tn. z hlediska vyvoje, ale i vyznamem a diilezitosti.

V pripadé cteni je potom diilezité, aby se dite dokonale obeznamilo s aktem a konceptem
Cteni, jeho smyslem a cilem jesté diive, nez se zacne zaobirat formalnim kodem.
Aby jeho pocatecni predstavy o Ccteni byly bezprostiedné spjaté s vyznamem
a porozuménim, vietné zazitkii a zkuSenosti s tim spojenych. ... Podobné je tomu
| Vpripadé psani. Pred rozlicnymi pripravaymi  grafomotorickymi cviky se
uprednostiuje spise vlastni exprese v grafickém projevu, vyjadrovani zazitkii

a myslenek, formulovanych s komunikacnim zamérem *“ (Zapotocna, 2001, s. 276 - 277).

2.3 Konceptualizace gramotnosti v piredskolni pedagogice

Tuto kapitolu zafazuji zejména proto, Ze pro pedagoga je dilezité védét, jakym
zpusobem postupuje rozvoj gramotnosti u ditéte v predSkolnim veku.

Zapotocna (2001) uvadi, Ze praktické snahy o rozvoj gramotnosti v pifedskolnim
veku jsou v soucasné dobé Casto nekoncepni a nesystematické. Zmifiuje model vyvoje
pregramotnosti v piredskolnim veku, ktery vytvotila Anne Van Kleeckova (uvadim jej
v ptfiloze €. 1). Ten vychazi z psychologického modelu ¢teni Adamsové a uvazuje

o Ctyfech oblastech rozvoje v piedskolnim véku — o ¢tyfech hypotetickych procesorech,
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které fidi proces Cteni. Kazdému pak piislusi urcita oblast pregramotnych schopnosti,
védomosti a kompetenci. Nejdiive se jednd se o procesory kontextovy (poznavani
a chapani kontextu Cteni) a vyznamovy (rozvoj slovni zésoby), jez zpracovavaji obsahy
a vyznamy. Kompetence zpracovavajici vyznamy se v pfirozeném vyvoji rozvijeji
nejdiive, teprve poté kompetence fonologického a ortografického procesoru (uvédomeéni
si vztahl a souvislosti mezi zvukovou podobou feci a jejim grafickym ekvivalentem,
postupné objevovani a osvojovani si pravidel transkripce).

,,»Rozvoj gramotnosti tedy postupuje od obsahu k forme, od rozvoje porozumeéni
K pozdéjsimu osvojovani kodu — analyzy fonologické stavby reci, pravidel transkripce

a ortografie“ (Zapotocna, 2001, s. 277).

2.4 Uchopeni problematiky v Rimcovém vzdélavacim programu

pro piedskolni vzdélavani

Ceska Skolska soustava prosla po roce 1989 mnohymi transformaénimi
zménami.’> Soutasnym platnym kurikulem je Ramcovy vzd&lavaci program
pro ptedSkolni vzdélavani. Je to klicovy dokument konkretizujici pozadavky statu
na tento stupen vzdélavani.

Smyslem nového pojeti predSkolniho vzdélavani je zejména vybaveni vSech déti
souborem tzv. klicovych kompetenci, tj. ,,soubor pozZadavku na vzdeélavani, zahrnujici
podstatné veédomosti, dovednosti a schopnosti univerzalné pouzitelné v beznych
pracovnich a Zivotnich situacich “ (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 99).

., Klicové kompetence reprezentuji v soucasném vzdélavani cilovou kategorii,

Vyjadrenou v podobé vystupii. V kurikuldrnich dokumentech jsou obecné formulovany

2\ roce 2001 vznikl uceleny koncept rozvoje vzdélavani v Ceské republice na obdobi péti az deseti let,
tzv. Narodni program rozvoje vzdélavani — Bila kniha. Tato Bild kniha a Zakon ¢. 561/2004 Sb.,
o piedSkolnim, zakladnim, stfednim, vys$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), zavadi
do ceské vzdélavaci soustavy novy systém vzdélavacich programi s dvéma stupni tvorby kurikularnich
dokumentd. Statni Grovent ma podobu Narodniho programu rozvoje vzdélavani a ramcovych vzdélavacich
programt, skolni urovenn ma podobu Skolnich vzdélavacich programi zpracovavanych jednotlivymi
Skolami dle jejich konkrétnich podminek.
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jako soubory predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot
dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince“ (VUP, 2004, s. 11).

Elementarni zaklady klicovych kompetenci mohou byt vytvafeny praveé jiz
v predskolnim véku. To se tyka i dovednosti predchazejicich ¢teni a psani. Dostate¢né
zaklady klicovych kompetenci mohou velmi ovlivnit jejich dal$i pozitivni rozvoj
a vzdelavani ditéte a jsou dilezité pro nasledujici etapy vzdelavani. Nedostatecné
zéklady mohou naopak dité znevyhodnovat. Proto mé ptedSkolni vzdélavani takovou
dilezitost (VUP, 2004).

Soucasné tendence a zaméry vzdéldvani vyjadfené v Narodnim programu
vzdélavani Ceské republiky i v ramcovych vzdélavacich programech pro jednotlivé
etapy vzdelavani smeétuji k pripravé déti pro realny zivot, k ziskani dovednosti
a védomosti uplatnitelnych v b&zném Zivoté. Ctenaiskd gramotnost je pro Usp&sné
uplatnéni se jedince v dne$ni moderni spole¢nosti jednim z dulezitych piedpokladu.

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) formuluje
pro tuto etapu vzdélavani klicové kompetence:

1. kompetence k uceni

2. kompetence k feSeni problému

3. kompetence komunikativni

4. kompetence socidlni a personalni

5. kompetence ¢innostni a obcanské
Obsah predSkolniho vzdélavani RVP PV rozclenuje do péti vzdélavacich oblasti:

1. biologické - Dité€ a jeho télo

2. psychologické — Dité a jeho psychika

3. interpersonalni — Dité a ten druhy

4. socialné-kulturni — Dit€ a spolecnost

5. environmentalni — Dité a svét

Kazda oblast zahrnuje dil¢i cile, které pedagog v pribéhu ptedskolniho
vzdélavani sleduje a podporuje, vzdé€lavaci nabidku, jeZ je souborem praktickych
a intelektovych ¢innosti ¢i pfilezitosti vhodnych k napliiovani cilti a o¢ekavané vystupy,
pfedstavujici pfedpokladané vysledky zvladnutelné na konci pfedskolniho obdobi.
V zavéru kazdé oblasti jsou uvedena také rizika, jeZ ohrozuji uspéch vzdélavacich

zamért pedagoga.
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StéZejni z hlediska pred¢tenaiskych dovednosti je podoblast Jazyk a fec, ktera je
soucasti vzdelavaci oblasti Dit¢ a jeho psychika. VSechny oblasti vzajemné prolinaji,
je zachovano integrované pojeti a je respektovana celistvost osobnosti ditéte.

RVP PV uvadi klicové kompetence V urovni, které muze dosahnout dité
predskolniho veéku. Klicova kompetence je tvofena dil¢imi kompetencemi
(o¢ekavanymi vystupy), jez mohou byt z riiznych vzdélavacich oblasti. Naptiklad jedna
ze soucasti komunikativni kompetence, ktera je dulezita pro predétenarskou gramotnost,
je VRVP PV (2004, s. 13) uvedena takto: ,,ovidda dovednosti predchdzejici cteni
a psani . Mezi o¢ekavanymi vystupy (nebo také ,,dil¢imi kompetencemi*) jednotlivych
vzdélavacich oblasti je uvedeno, co to konkrétn¢ znamend, co dit¢ na konci
piredskolniho obdobi zpravidla dokaze.

Ctenaiska gramotnost ma ve vzdélavacim procesu nezastupitelnou funkci, nebot’
umoziuje détem 1 Vv dalSich stupnich vzdélavani ziskavani a osvojovani si poznatkl
&i informaci i v ramei dalsich vzdélavacich oblasti. Ctenafska gramotnost ma kli¢ové
postaveni ve vztahu k ostatnim slozkdm funkéni gramotnosti — informacni, socialni,
jazykové, umeélecké, matematické, dokumentové, ptirodovédecké (Metelkova
Svobodova, Svrekova, 2010).

Jazyk a jazykovd komunikace ma ve vzdélavani stézejni postaveni a jejich

rozvoj jiz od piedskolniho véku je proto nanejvys zadouci.
2.4.1 Vzdélavaci oblast Jazyk a Fec

Z hlediska ¢tenaiské gramotnosti je v RVP PV nejvyznamnéjsi vzdélavaci oblast
Jazyk a fe¢ na strané 18 - 20. Chtéla bych zminit nékteré jeji body, které povazuji

vzhledem k tématu své prace za stézejni.

Dil¢i vzdélavaci cile této oblasti:

- rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvaifeni pojmda,
mluvniho projevu, vyjadiovani)

- rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbélnich) a kultivovaného

projevu
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osvojeni si nekterych poznatki a dovednosti, které predchéazeji cteni i psani,
rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sd€leni verbalni 1 neverbalni

(vytvarné, hudebni, pohybové, dramatické)

Vybrané ptiklady ze vzdé€lavaci nabidky:

spolecné diskuse, rozhovory, individudlni a skupinova konverzace (vypravéni
zazitkl, ptib&éhl, vypraveéni podle skutecnosti i podle obrazového materidlu,
podle vlastni fantazie, sdélovani slySeného druhym apod.)

poslech ¢tenych ¢i vypravénych pohadek a pribéht

vypraveéni toho, co dité slySelo nebo co shlédlo

prohlizeni a ,,cteni knizek

Cinnosti a pfilezitosti seznamujici déti s rlznymi sdélovacimi prostiedky

(noviny, ¢asopisy, knihy, audiovizualni technika)

Vybrané piiklady ocekdvanych vystupt (co dité na konci ptedskolniho obdobi zpravidla
dokaze):

vyjadfovat samostatn¢ a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a usudky
ve vhodné zformulovanych vétach

porozumét slySenému (zachytit hlavni mySlenku piibehu, sledovat d¢j
a zopakovat jej ve spravnych vétach)

ucit se nova slova a aktivné je pouZzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi)
sledovat a vypravét ptibeh, pohadku

sledovat o€ima zleva doprava

projevovat zajem o knizky, soustfedéné poslouchat ¢etbu

Vybrané ptiklady rizik, ktera ohrozuji uspéch vzdélavacich zaméra pedagoga:

prostiedi komunikaéné¢ chudé, omezujici béZnou komunikaci mezi détmi
1 s dospélymi

malo pfilezitosti k samostatnym feCovym projevim ditéte (spontannim
| fizenym) a slaba motivace k nim

nedostatec¢na pozornost k rozvoji dovednosti pfedchazejicich Cteni a psani

omezeny pristup ke knizkdm

28



3 CTENARSKE STRATEGIE

Tuto podkapitolu zafazuji zejména z toho divodu, ze ¢tenaiské strategie, na néz
se V této praci a ve vyzkumu zaméfuji, pfimo souviseji S porozuménim textu, a také
proto, ze se domnivam, ze mnoho cCtenarskych strategii 1ze s uspéchem podporovat
a rozvijet jiz v obdobi ptedSkolniho véku. V Ceské odborné literatufe je téma
Ctenafskych strategii doposud opomijeno.

Ctenafskymi strategiemi rozumime uréité védomé a promyslené postupy,
které Ctenaii napomahaji lepSimu porozumeéni textu. Jsou to dovednosti, jez zdatny
Ctenaf pouziva automaticky, aniz by nad nimi musel pfemyslet. Pokud se vSak setka
uchyluje. Pro déti je uzitecné se témto strategiim ucit, spravné a dostatecné je
procvicovat, az se posléze stanou dovednostmi.

Castou chybou a nazorem uciteltl, ktery prevazuje v ¢eskych $kolach, byva
pfedpoklad, ze G¢inné Ctendiské strategie a také schopnost spravné porozumét ¢tenému
textu pochyti déti postupem casu samy od sebe. Vyzkumy PISA vsSak opakované
ukazuji, ze Ceské déti dosahuji v oblasti porozuméni textu velmi Spatnych vysledkt
(Whitcroft, 2010).

Alarmujici je upadek ctenafskych dovednosti a suplovani knihy televizi
a pocitatem. Cesti Zaci dle mezinarodnich vyzkumii OECD a PISA vykazuji vyrazné
nedostatky pfi orientaci v textu a v postihovani jeho smyslu. Pfi¢iny tohoto stavu lze
nalézt také v celkovém zivotnim stylu spoleCnosti, v zaméfeni rodiny na konzum,
ale také v praci Skol, kde pfevladaji kvantitativni ukazatele. Jevi se nezbytné zaméfit se
ve vyuce daleko vice na zkvalitnéni prace s textem, protoze kniha zistava stale
nezastupitelnym zdrojem pozndni, prostiedkem rozvoje samostatnosti 1 moznosti

celkové kultivace zak (Manak, Svec, 2003, s. 66).

3.1 Porozuméni textu

Gavora (2008) vysvétluje porozuméni textu jako interpretaci, vysvétleni si textu
pro sebe, pochopeni vyznamu textu. Toto porozuméni je zaloZené na fad¢é kognitivnich

schopnosti a dovednosti, a také na védomostech o svéte.
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Schopnost porozuméni textu Ize s vyuzitim vhodnych metod s ispéchem rozvijet

jiz ptredskolnim véku.

Manak, Svec (2003, s. 65) uvadéji, Ze: ,, ...pri prdci s textem jde predevsim o to,

aby mu zZak porozumél. Porozumeéni je zalozeno na dovednostech zZdaka desifrovat text,

tj. nalézt v ném klicové pojmy a poznatky a postihnout vztahy mezi nimi. Projevuje se

tim, ze zak dovede:

vyclenit a oznacit v textu klicové informace a hlavni myslenky,
stanovit vztah mezi témito informacemi,

usporadat klicove informace podle urcitého kritéria,

vyjadrit usporadané informace graficky,

prezentovat obsah textu vilastnimi slovy,

zaujmout kK hlavnim myslenkdam textu viastni stanovisko,
zformulovat otdzky k textu,

doplnit text viastnim, hodnoticim komentarem. “

Kovatikova (2011) uvadi skalu porozumeéni dle Harveye:

1. Nejnizsi uroven - odpovédi na doslovné otazky, kdy je dité schopno najit v textu

spravnou odpoved.

Prevypraveéni — dite je jiz schopno organizovat informace.

Slouc¢eni mysleni s obsahem — dit¢ jiz zacind sledovat vnitini konverzaci
S textem.

Ziskani znalosti — je jiz novym vhledem, ne pouze pretlumocenim informaci.
Aktivni pouZivani znalosti — dité uziva jiz nové védomosti, které¢ uvodni nazor

pozménuji.

Vzhledem k pozadavkiim moderni doby na ¢tenaiskou gramotnost by predskolni

pedagogové méli dle mého nazoru vice zaméfit svou pozornost na hledani novych

metod, jak schopnost porozuméni textu rozvijet a tyto metody ucelné vyuzivat v praxi.
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3.2 Klasifikace ¢tenarskych strategii

Ctenaiské strategie lze klasifikovat podle fady piistupt. Nejéastéji jsou

klasifikovany podle typu ¢teni, podle fazi ¢tenafského procesu a podle piistupt k uceni

Z textu.

Kovarikova (2011) uvadi osm zédkladnich ctenaiskych strategii podle piistupti

k uceni z textu, jak je z Vaughnova pojeti upravila Tompkinsonova:

Aktivace predchozich védomosti — dit¢ si uvédomuje, jak dané téma souvisi
s vlastnimi zkuSenostmi ¢i svétem kolem n¢&j, hledani souvislosti s textem nebo
také mezi dvéma rliznymi texty.

Shrnovani — dité¢ dokaze fici vlastnimi slovy kli¢ové informace a myslenky
Z textu, spravné je usporada, odlisi podstatné od méné dilezitého, po pirecteni
textu dokaze shrnout jeho stézejni body a obsah textu dokaze zhustit bez ztraty
vyznamu.

Piedvidani — dit¢ vyvozuje na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti a dostupnych
informaci, co se asi v piibéhu odehraje, jak by mohl text pokraovat apod.
Strategie piedvidani je motivujici, protoze navozuje zajem zjistit, zda byl odhad
spravny. Pfedpovédi 1ze potvrzovat, odmitat ¢i ménit dle prabéhu déje.
Sledovani porozuméni a vyjasiiovani — je zastfeSujici strategii, nebot’ v§echny
ostatni strategie s porozuménim uzce souvisi. Dité sleduje, kdy mu text dava
smysl a kdy ne, pifipadné vyuziva k vyjastiovani dalsi strategie, aby textu
porozumélo.

Usuzovani — dité z textu usuzuje, co chce autor vyjadfit, ¢te mezi fadky, zjist'uje
skryty vyznam textu. Na zéklad¢ vlastnich znalosti a zkuSenosti s informacemi
z textu predvida, ¢ini zavéry, hodnoti a interpretuje. (Pfiklad: Jak muize ryba
symbolizovat ticho?)

Spojovani — dit€ na zdkladé predchozich znalosti usuzuje na zavéry pro text,
odhaluje souvislosti textu se znalostmi, dalSimi texty a udalostmi ve svéte.
Urcovani diilezitého — dité by si mélo uvédomit, pro¢ ¢teme urcity text a podle
toho se rozhodnout, co si potiebuje ztextu zapamatovat ¢i jakou informaci

potiebuje v textu vyhledat.
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Syntéza — dit¢ si skladd dohromady informace, jez znalo a které navic zjistilo
zZ Cetby, pripadné z dalSich zdroji. Tim dochazi k novému poznani. Dité si
uvédomuje, Zze premysleni zacind uvodnim nazorem, jenz se ziskdnim novych

informaci a objevenim dal$ich souvislosti méni.

Vzhledem Kk zaméfeni mé prace na piedskolni ve€k uvadim jeste¢ dalsi strategie,

které jsou dle mého nazoru vyznamné:

Vytvareni predstav (vizualizace), kdy se cilené rozviji schopnost zapojovat
pii Cteni vSechny smysly. Dité si ptedstavuje, jak néco, o ¢em se pise v textu,
voni, chutnd, vypada, jaké je to na dotek. To umoziuje vytvaret v mysli zivéjsi
obrazy a ¢tené se 1épe pamatuje. Pokud si pii ¢teni nedokazeme néco predstavit,
byva to znamenim, Ze textu zcela Uplné nerozumime. Co si predstavit umime,
to také Iépe chapeme (Whitcroft, 2011).

Kladeni otazek — dité vytvari otazky pied, béhem a po ¢teni, vyvozuje odpovédi
(Kovatikova, 2011).

Hodnoceni — jiz u pfedskolniho ditéte lze rozvijet schopnost hodnoceni textu

napiiklad tim, ze doporuci ostatnim svou oblibenou knihu.

4 MODERNI VYZKUMY PREDCTENARSKE GRAMOTNOSTI
SE ZAMERENIM NA POROZUMENI TEXTU

Ptesto, Ze je uroven Ctenaiské gramotnosti v soucasné dobé velmi aktudlnim

tématem a vyznam jejiho rozvoje jiz od pfedSkolniho v€ku je nesporny, vyzkumy

konkrétnd zaméfené na schopnost porozuméni textu byly v Ceské republice dosud

provadény az u déti v zdkladnich Skolach, kdy si jiz déti ¢tou text samy.

4.1 Studie Ceské §kolni inspekce

Jediny vyzkum v Ceské republice zabyvajici se piedétenatskymi dovednostmi

véetné porozumeéni textu jsem nasla v tematické zpravé Ceské Skolni inspekce, ktera

byla ptedlozena v bfeznu 2011 pod nazvem ,,Podporarozvoje Ctenaiské gramotnosti

v pfedSkolnim a zdkladnim vzdélavani“, vniz jsou uvadény vysledky Setfeni
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k problematice rozvoje ¢tenaiské gramotnosti v matetskych a zakladnich skolach a také
na nizich stupnich viceletych gymnazii ve $kolnim roce 2009/2010. Ceska $kolni
inspekce sledovala informovanost o ¢tenaiské gramotnosti v téchto Skolach, pfijata
opatfeni ke zlepSeni ¢tenatskych schopnosti déti a zaka Skoly v uplynulém obdobi,
uspésnost naplnovani cili ve skolnich vzdélavacich programech v souladu s pozadavky
ptislusnych ramcovych vzdélavacich programu.

Zprava uvadi, Ze v piedskolnim vzdélavani Ceska $kolni inspekce monitorovala
¢innosti rozvijejici zrakovou a sluchovou percepci, rozliSovani zakladnich grafickych
tvarli, obrazcii a symboll, pfevypravéni slySené¢ho d&je, vyvozovani informaci
z predcitaného textu, domysleni, jak by mohl tento text pokracovat, hodnoceni
predcitaného textu a dalsi kreativni Cinnosti s aplikovanim obsaht textd do bézného
Zivota ditéte.

Predskolni vzdélavani je vyznamné z hlediska ziskdvani zkuSenosti a poznatka
vyuzitelnych v bézném zivot¢ i v dalsim vzdélavani kazdého jedince. Z pohledu
Ctenafské gramotnosti v SirSim pojeti vytvaii prostor pro ziskavani prozitkli ze Cteni
a zakladu ctenarskych dovednosti, jako je napiiklad vizualizace, pfedvidani ¢i hledani
souvislosti. Rozvoj téchto dovednosti se cilenym a promyslenym pfistupem k jejich
utvareni v raném véku, jez umoznuje také aplikaci ziskanych dovednosti do bézného
zivota ditéte, stava pfirozenym a nenasilnym procesem.

V ramci inspekéni &innosti navitivila CSI 31,1 % z celkového poétu MS, a bylo
realizovano celkem 1.995 inspekénich hospitaci. Ve 174 matetskych Skolach probéhlo
podrobnéjsi tematické Setfeni, v jehoz ramci bylo realizovano 364 rozhovori

s pedagogickymi pracovniky a 348 tematicky zamétenych pozorovani vyuky.

Dle zpravy se inspek¢éni hodnoceni se zameéftilo na aktivity z néasledujicich oblasti
RVP PV:

a) Kli¢ové kompetence — ovladani dovednosti ptedchazejici Cteni a psani;
schopnost vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se dité
bézné setkdva (knizky, encyklopedie, Casopisy, pocita¢, audiovizudlni
technika, telefon atp.).

b) Dité a jeho psychika — rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti

receptivnich ~ (vniméani, naslouchani, porozuméni) 1 produktivnich
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(vyslovnosti, vytvareni pojmii, mluvniho projevu, vyjadiovani); rozvoj
komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného
projevu; osvojeni si nékterych poznatkli a dovednosti, které piedchéazeji ¢teni
1 psani, rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka.

c) Dit¢ a spolecnost — seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si
zakladnich poznatkli o prostfedi, v némz dité Zzije, vytvoreni zdkladu
pozitivnich vztaht ke kultufe a uméni, rozvoj dovednosti umoziujicich tyto
vztahy a postoje vyjadfovat a projevovat, rozvoj spolecenského 1 estetického

vkusu.

Ceska $kolni inspekce zjistila, Ze v 69 % navitivenych $kol byl rozvoj
dovednosti piedchazejicich ¢teni spravné zahrnut v koncepénich materialech
a vzdélavacich cilech, dokonce v 72 % matetskych Skol byla pfijata v uplynulych tfech
letech konkrétni opatieni, ktera podle nazoru vedeni MS mohou pozitivné piispivat
k rozvoji predctenaiskych dovednosti. Konkrétni strategii vedouci k cilenému
zvySovani trovné predétenaiské gramotnosti si stanovilo 31,5 % MS. Vedeni 52,2 %
MS aktivné motivovalo a podporovalo pedagogicky sbor ke spolupraci na rozvoji
predctenarskych dovednosti déti. Nékteré mateiské Skoly interné sleduji a hodnoti
pred¢tenarské dovednosti déti (58,7 %). Hodnoceni provadéji nejCastéji poslechem
a pozorovanim (96 % matefskych Skol), hodnocenim osobniho portfolia ditéte (75 %
matefskych Skol), jinym zptiisobem hodnoti 40 % mateiskych Skol.

Dle zpravy je nejCastéjSim opatfenim, jez bylo za ucelem rozvoje
predctenaiskych dovednosti déti pfijimano, pribézné dopliovani a rozsSifovani Skolni
knihovny (84 % MS).

Domnivam se, Ze pestrd nabidka knih je dlleZzita, avSak ne samospasitelna.
Za daleko podstatnéjsi povazuji podporu dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnika,
ktera by dle mého ndzoru méla byt kli¢ovou, protoze vzdélani a informovani ucitelé
mohou ve své praci k rozvoji ¢tenafské gramotnosti déti piispét nejvyssi mérou.

Setfeni Ceské $kolni inspekce zjistilo, Ze pouze 32,1 % MS volilo jako jednu
ze strategii rozvoje pred¢tenarskych dovednosti podporu dal§iho vzd€lavani
pedagogickych pracovniki, zaméfenou na oblast rozvoje predCtenaiskych

¢i Ctenarskych dovednosti.
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Zprava dale uvadi, ze existuje velmi mald moznost zapojeni matefskych Skol
Vv rozvojovych projektech zaméfenych na ¢tenafskou gramotnost. Cilené zapojovani se
do narodnich a evropskych projektii bylo zjisténo pouze u 7 % navstivenych matetskych
Skol.

Pii hospitacich bylo Ceskou $kolni inspekei zji§téno, Ze jsou zpravidla dobie
vyuzivany efektivni postupy, jez pfed zahdjenim Cetby pomahaji détem vybavovat si
jejich dosavadni zkuSenosti a poté je porovnavat s obsahem textu. V prub¢hu cteni je
zajiStovana aktivita déti. Také jsou realizovany ¢innosti vedouci déti k reflexi obsahu
predc¢itaného textu a k jeho tvofivému uplatnéni v pracovnich a vytvarnych ¢innostech.
Sluchovou i zrakovou percepci, pievypravéni déje a rozliSovani grafickych znaki
1 symbolil vétSina déti zvlada, problém jim vSak déld zaujmout k vyslechnutému textu
sviij postoj a vyvodit z n&j pouceni pro Zivot. Ceska $kolni inspekce proto doporuduje
zam¢étit pozornost na rozvijeni schopnosti déti predvidat, jak by mohl text pokracovat
a hodnotit na zaklad¢ pedagogem kladenych otazek.

Spolupraci s rodinou cilené zamétfenou ke zlepSovani urovné ziskavani
predctenarskych dovednosti rozvijelo 52 % matetskych Skol. Nejcastéji Slo o domluvu
s rodici, ze budou ditéti ¢ist, konzultace o metodach, jak ¢tenarské dovednosti rozvijet,
organizovani riznych ¢tenaiskych akci a odbornych seminaii pro rodice.

Bylo zjisténo, ze zdivodi nizké twrovné technické vybavenosti, malé
pfipravenosti pedagogl a nedostacujici informovanosti o vhodném SW pro dany vék,
jsou ztidka, nesystematicky a s malou ti¢elnosti vyuzivany IT.

V zavérech pro ptredSkolni vzdélavani zprava mimo jiné uvadi, Ze... ,, uroven
a kvalita Skolnich strategii v navstivenych MS byly vyznamné ovlivnény skutecnost,
Ze neexistuje jasné centrdlni vymezeni strategickych cili pro podporu rozvoje ctendrské
gramotnosti ani Vv rdmci statnich Skolnich politik ani v RVP PV. Pro dalsi rozvoj
kompetenci pedagogickych pracovnikii v této oblasti chybi metodiky a nabidka dalsiho
vzdeélavani k této problematice, které by mohly plné uspokojit prokazatelné vysoky
zdjem vedeni Skol i pedagogickych pracovnikii o ziskani ucelenych a spravnych
informaci.

Vsechny navstivené MS vedly déti k pozitivnimu pristupu ke knize, k cetbé

a K aktivnimu proziti pribéhu, které prispivaji k rozvoji predctenarskych dovednosti deti.
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Snaha o zohledneni vzdélavacich potreb kazdého ditéte a podle toho volby adekvatnich
vyucovacich strategii je v predskolnim vzdelavani na velmi dobré uirovni.

Vysledky korelacni analyzy ze souboru 1995 hospitaci v navstivenych MS
ukazaly, ze nejvyznamnéjsimi faktory kvality podpory rozvoje dovednosti pro cteni jsou
kvalifikovanost pedagogickych pracovnikiit a moznost specializovaného vzdélavani,
ucast a zapojeni skoly v rozvojovych projektech a schopnost pedagogickych pracovnikii
propojit vzdélavaci cinnosti s realnym prostredim. Nizka urovenn v techto
charakteristikach v konecném disledku predstavuje rizika skupinové a predevsim
individuadlni neuspésnosti deti v hodnocené oblasti. Dalsimi vyznamnymi faktory jsou
velikost tridy a prevazne nizsi informacni gramotnost pedagogickych pracovniki
dlouhou pedagogickou praxi“ (CSI, 2011, s. 11).

Pii rozhovorech s kolegynémi z riznych mateiskych Skol neustale zjist'uji,
ze informovanost o moznostech rozvoje Ctenarské gramotnosti je nedostateCna

a povédomi o vyuziti metod kritického mysleni je zcela minimalni nebo spise zadné.

4.2 lIzraelsky vyzkum o vlivu aktivit s e-knihou na rozvoj slovni zasoby

a porozuméni textu u déti predSkolniho véku

Pfi patrani po dosavadnich mezinarodnich vyzkumech poslednich let v oblasti
pregramotnosti se zaméfenim na porozuméni textu se mi podafilo nalézt pouze izraelsky
vyzkum zvetejnény v srpnu 2011 v Casopise Evropsky Zurnal specidlniho vzdélavani
(European Journal of Special Needs Education) v ¢lanku s nazvem Vliv aktivity
s e-knihou na slovni zasobu a porozuméni ptibéhu (The effect of activity with e-book
on vocabulary and story comprehension). Clanek jsem si sama prelozila z angliétiny.
Uvedeny vyzkum provadéli Adina Shamir, Ofra Korat and Inessa Shlafer
z Pedagogické skoly (School of Education) Univerzity Bar-Ilan ve mést¢ Ramat Gan
vV lzraeli.

Studie probihala v matefskych Skoldch a zkoumala {c¢innost aktivit
s elektronickou knihou na rozsiteni slovni zasoby a na porozuméni textu u piedSkolnich
déti od péti do sedmi let, a to celkem u Ctyf skupin déti. Dvé skupiny byly
experimentalni. Jednu z nich tvofily déti s rizikem specifickych poruch uceni (SPU),

druha byla slozend z déti, jejichz vyvoj probihal typickym zplsobem. Soucasné byly
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sledovany dvé kontrolni skupiny déti, jedna opét s riziky specifickych poruch uceni
a druhd slozend z déti vyvijejicich se typickym zpiisobem. Obé kontrolni skupiny déti
s elektronickou knihou nepracovaly, ale Gcastnily se pouze bézného programu mateiské
Skoly.

Elektronické knihy jsou digitalni verzi tisténych détskych knih, vyuzivaji vSak
multimedidlni prvky, napfiklad animaci, hudbu, zvukové efekty, osvétleni textu,
komentai a dalsi, které mohou podpofit porozuméni textu i orientaci ditéte na knihy
jako takové, na tiSténé znalosti. Do elektronické knihy, ktera byla v této studii pouzita,
byla pfiddna animovanda postavicka, ktera vysvétlovala rizné moznosti aktivace textu.
Interaktivni rezim inicioval hlasité ¢éteni tiSténého textu. Hudba, vizualni a filmové
efekty zdramatizovaly detaily ptibéhu. V nabidce byly celkem tfi interaktivni rezimy:

- pouze Cteni — vypravéem byl nahlas Cten tiStény text a byly aktivovany
automatické dynamické vizuélni efekty na podporu Ctent,

- Cteni se slovnikem — vzdy po odvypravéni celé jedné strany se na obrazovce
a vypravécem postupné zietelné vyslovena,

- Cteni pribéhu a hra — zde byla vzdy po ptecteni celé jedné strany kliknutim
na postavu, predmét nebo slovo umoznéna jejich aktivace a zahdjeni
komunikace mezi nimi, coz mélo pfispet k lepSimu porozumeéni ptib&hu.

Kazdé dit¢ absolvovalo pfi praci s e-knihou celkem Sest sezeni, vzdy dvé
v kazdém ze tfi reziml. Jedno sezeni trvalo 20 — 35 minut. Pfedem bylo détem
vysvétleno, jak program funguje, a byly upozornény, aby pozorné sledovaly obrazky
a také text.

Kazd4 strana obsahovala velky barevny obrdzek (naskenovany z originalni
tiSténé knizni verze), ktery pokryval pil strany, a tfi az pét vét, které dohromady nemély
vice nez 40 slov. Na kazdé strané bylo maximalné pét automatickych dynamickych
vizualnich efektl, aby se zabranilo pfilisnému odvadéni pozornosti od textu. Soucasné
se Ctenim vypravéce byly v textu zvyraziovany fraze. Ukézalo se, Ze tato synchronizace
pomahd détem sledovat psany text, coz je dovednost, kterd pravdépodobné podporuje
asociaci ditéte tisku se ctenim. Dé&ti mély moZznost Sipkami postupovat doptedu, ¢i se
libovolné v textu vracet a také zopakovat jeho poslech. Timto je stimulovdna orientace

na éteni.
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osvojovani si novych slov, probihalo metodou pievypravéni ve fazi po praci s knihou.
Zkoumany byly pouze dvé experimentalni skupiny (s riziky a bez rizik specifickych
poruch uceni), jez s e-knihou pracovaly. Déti mély za kol vypravét pribéh podle jeho
tisténé podoby, kterd obsahovala tentyz text a ilustrace jako kniha elektronicka.
Zvypravéni byl pofizen zvukovy zaznam, doslovné piepsdn a nasledné bylo
analyzovano, nakolik se verze ditéte podoba po obsahové strance verzi originalni.

Celkové vysledky vyzkumu nebyly piilis§ piesvédcivé. Dle ocekavani
vykazovaly lepsi vysledky v porozuméni textu déti bez rizika specifickych poruch uceni
nez déti sriziky SPU. Ze studie vyplyva, ze e-kniha jen velmi malo napomohla
pochopeni hlavnich myslenek textu u obou skupin, i kdyZz mirnou oporu jim poskytla.
Vyzkumny tym se na zédkladé zkoumani domniva, ze ¢teni nahlas z tiSténé knihy mize
umoznit dospélym klast vétsi diraz na jednotlivé ¢asti ptibéhu, coz podporuje pozornost
a porozuméni. Tento rys miize i dobfe navrZzena e-kniha postradat. Mysli si proto,
7ze uceni cilené na porozuméni textu by v pfipadé ¢&teni e-knihy bylo vhodné
koordinovat se slovnim doprovodem dospélého. Zminuji vyzkumy De Jonga a Buse,
kteti zjistili, Ze u predSkolnich déti 1épe podporuje porozuméni textu Cteni piibéhu
v tisténé podob¢ dospélym nez prace s e-knihou (Shamir, Korat, Shlafer, 2011).

Domnivam se, Ze hlasité pred¢itani, jeho vyznam a hodnotu nelze ni¢im nahradit
a vyzkumy tomu také nasvédCuji. Svou ulohu jist€¢ sehrava 1 pifimy kontakt
s pfed¢itajicim dospélym a také jeho cetba S vyrazem, jejz nemize zadna e-kniha
autenticky napodobit, citové prozivani ditéte pii Cetbé, moznost ditéte ptat se, reagovat
na text, komunikovat, ale také moznost dospélého vyuzivat riznych vyrazovych
prostiedkll, okamzité reagovat na odezvy a reakce déti, na uroveil jejich pozornosti
apod.

Pokud se tyka slovni zasoby, vyzkum sledoval a poté porovnaval vSechny ¢tyfi
zkoumané skupiny. Projevilo se vyraznéjsi zlepSeni pouze u dvou skupin déti,
které s e-knihou pracovaly, a to jak u déti s rizikem specifickych poruch uceni,
tak u déti typicky se vyvijejicich. Navic skupina déti s riziky specifickych poruch uceni
prokéazala vétsi rozsifeni slovni zasoby neZ kontrolni skupina bez téchto rizik. Ukazuje
se, Ze by prace s elektronickou knihou mohla byt efektivnim néstrojem pro rozsifovani

slovni zasoby jak u déti s rizikem specifickych poruch uceni, tak i u déti bez téchto
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rizik. Za dulezité autofi povazuji i fakt, ze i déti znevyhodnéné specifickymi poruchami
uceni jsou evidentné schopny udélat pokrok v rozvoji slovni zasoby pomoci kratSich
motivujicich aktivit s elektronickou knihou a Ze tuto metodu lze vyuzit jako jeden
Z mnoha zpusobli obohacovani jejich slovni zdsoby a seznamovani se s neznamymi
slovy. Autofi uvad¢ji, ze efektivita e-knih spocivd v kombinaci vicendsobnych
reprezentaci textu, hlasu, obrazkt a animaci, coz pravdépodobné déti s riziky
specifickych poruch uceni potfebuji pro udrzeni koncentrace. Interaktivita vytvari
aktivnéj$i situace pro uceni a zamezuje vypadkim pozornosti (Shamir, Korat, Shlafer,
2011).

E-knihy by zfejmé mohly byt vyuzivany jako jeden z mnoha zplsobl rozvoje
slovni zasoby u déti pfedSkolniho véku. VyZaduje to ale dle mého nazoru jejich kvalitni
pfipravu a odborné zpracovani, aby mély odpovidajici a pozadovanou turoven
pro naplnéni ocekavanych cili. Vyraznéjsi vliv na rozvoj porozumeéni textu vSak nebyl

vyzkumem potvrzen.

5 PRACE S KNIHOU V MATERSKE SKOLE

Je nepochybné, ze kniha patfi k jiz tradicnim vyznamnym prostiedkim vychovy
1 vzdélavani. V ptedskolnim veku je jeji vyznam snad jeste vyssi, protoZe pravé v tomto
obdobi muizeme pfivést déti k lasce ke knize a k jejimu chépani jako piijemného

spole¢nika, zdroj zabavy, ale také jako vyznamny zdroj informaci.

5.1 Kniha ve vzdélavacim procesu

Kniha znamena pro dit€¢ vstup do kulturniho svéta. Prvni zdjem o knihu
pfipoutava jeji vytvarna stranka. A to jak obrazky a ilustrace, tak i zvoleny format,
obalka, grafickd uprava a celkovy design — typ publikace. Dulezitd je také
vSudyptitomnost détské knihy v mateiské Skole. Dé&ti si rovnéz mohou pfinést své
oblibené knihy z domova, mohou je nejdiive osobné prezentovat v rannim Kruhu, potom
ucitelka mize ¢ast textu precist a v kniznim koutku si ji pak déti prohliZeji individualné.
Knihu, kterou pfinese ucitelka do koutku, je nejdiive dobré détem ukazat, zminit se,
o ¢em je, upozornit na jeji zajimavost nebo zvlastnost, piipadné slibit, Ze si ji budeme

Cist atp. Idedlni je, kdyZ se ndm podafi do Ctendiského koutku zajistit knihu, ktera se
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nam tematicky hodi k pravé realizovanému projektu ¢i tématu. Pokud v ditéti vznikne
béhem predskolniho véku navyk potiebovat knizku pro radu a také pro svou pohodu,
udé¢lali jsme maximum pro jeho budouci gramotnost (Gebhartova, 2011).

Dit¢ v predskolnim véku potiebuje ke svému zdarnému vyvoji mnozstvi
pestrych podnéti. Zalezi na vyspélosti ditéte, dosazené urovni jeho rozvoje a také
na formé, jakou podnéty predavame. Dité zamérné neucime Cist a psat, ale reagujeme
na to, kdyz se o to samo zajimad a chce se samo néco naucit. Je nutné respektovat
individualni tempo rozvoje kazdého jedince (Kramplovéa, Potuznikova, 2005).

V praxi se mi velmi osvéd¢ilo pracovat sknihami pravidelné u kazdého
probiraného tématu. Nejdiive jsem piinasela do matetské skoly své knihy, Casopisy,
atlasy a encyklopedie, v nichz jsme vyhledavali a Cetli si informace, né¢kdy jsme si
knihy pujcili také v knihovné. Déti nyni jiz berou jako samoziejmost, Ze 1 bez vyzvani
nosi zdomu své knihy, které se tématu tykaji, vyhledavaji si v ¢asopisech ¢lanky
1 obrazky a nosi je do matetské Skoly, kde si je spole¢né ¢teme, ukazujeme, diskutujeme
0 nich, délame si z nich vystavku, porovnavame rizné zjisténé informace. Déti velmi
rady samy prezentuji ostatnim, co nového se jim podafilo k tématu jesté zjistit, maji
pocit diilezitosti, protoze vSem podnétim vénujeme pozornost, nové informace si déti
,»zapisuji ¢i zakresluji do myslenkové mapy k tématu, kterou mivame na tabuli, t&si je
zdjem a ocenéni jejich snahy. Motivuje a podnécuje je to k dal$i aktivité a také

k chapani vyznamu knih.

5.2 Kniha jako prostredek vychovy

.,V procesu vychovy se dité zaclenuje do lidské spolecnosti tim, Ze si hleda vazby
ke svému okoli a orientuje se v situacich, do kterych se postupné dostava a uci se je
resit. Dite hleda analogie pro své jednani a pro vytvareni mezilidskych vztahu, promita
si svoje predstavy a zkuSenosti a snazi se najit vzor, se kterym by se mohlo identifikovat
a ktery by mu svym postojem ke svétu, svym jednanim také napovédel pri reSeni
problémii, které jsou pro né pres svou jednoduchost velmi slozité. Protoze dité Zivy vzor
K primé napodobé ve svém okoli casto nenachazi, prebira tuto roli umélecke dilo. ...
1 kdyz zdkladnim projevem détstvi zustava hra, v niz jsou prvni viastni zkusenosti

a vysledky mysleni uizce spojeny s pohybovou aktivitou, se slovesnymi a hudebnimi
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projevy i s jeho vytvarnymi pokusy, vystupuji mezi vychovné prostredky stale zretelnéji
specifické moznosti uplatnéni jednotlivych druhit umeni. Mezi nimi ma svoji primarni,
nezastupitelnou funkci literatura* (Opravilova, 1984, s. 3).

K literarni komunikaci jsou déti od utlého véku velmi vnimavé. Prostfednictvim
knihy mohou poznavat sebe i okolni svét, rozvijet fantazii, estetické a etické citéni,
rozsifovat si slovni zasobu. Kniha obohacuje zkusenosti déti a rozsifuje jejich obzory,
je predevsim zdrojem citovych zazitku, proto K ni déti maji velmi pozitivni vztah. Jeji
napaditost vyhovuje pfirozené détské citovosti a zvidavosti. Na citovych zdrojich je
zavisly rozvoj inteligence. Vlivem citového zaujeti se rozvijeji détské zajmy, motivace
I Vy§8i potieby. Nejvyraznéjsi vychovny vliv literatury na dité vSak spociva ve vytvareni
mravnich postojil, a to zejména tim, Ze mu umoziluje v umélecké podobé¢ prozivat a ucit
se chapat dobro a zlo. Kniha m4 mnoho vychovnych funkci, jez komplexné ovliviiuji
détskou osobnost. Je to napi. funkce poznavaci, ktera uspokojuje poznavaci potieby
ditéte a rozviji jeho kognitivni schopnosti, esteticko-vychovna funkce, jejiz aspekty
byly zminény vyse. Kniha je pro déti popudem k pfemysleni, ma vliv na jejich nazory
a celkovy kulturni vyvoj (Opravilova, 1984).

V soucasné dobé je kniha v rodindch casto vytlatovana pocitaci a televizi.
Pfitom neopakovatelné zazitky z Cetby jsou nenahraditelné a Casto dokazi v ditéti
zanechat hlubokou stopu, protoze dité je proziva svou specifickou emocionalitou. Casto
byva piibeéhy naprosto pohlceno, ztotoziiuje se s hrdiny, vytvaii si etické postoje,
ptibéhy mu pomahaji orientovat se ve slozitém svété vztahi. Mnoho rodi¢t podcenuje
také détmi velmi oblibené hlasité pred¢itani na dobrou noc. Pfitom je to pfilezitost nejen
k vytvafeni a upeviiovani vzajemnych vztaht, kdy dit¢ srodiCem zaziva piijemné
chvile, pocit, Ze mu rodi¢ vénuje svij ¢as a pozornost, ale ¢teni pied spanim déti
uklidiiuje, u¢i je poslouchat a soustedit se, pamatovat a piedstavovat si, premyslet

a formulovat. Kniha ma také nesporny vyznam pii rozvoji fe¢i a slovni zasoby.

5.3 Literarni vychova a literarni text ve vzdélavaci nabidce mateiské Skoly

Termin literarni vychova RVP PV neuziva, pfesto je tato vychova ptirozenou

soucasti obsahu vzdélavacich oblasti. Je chapana zejména jako , soucast Zivotné
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dileziteho procesu rozvoje reci a jazyka ditéte, véetné kultivace jeho komunikativnich

schopnosti a socidlné kulturniho chovani (Gebhartova, 2011, s. 7).

., Termin literarni text oznacuje stylistickou a obsahove estetickou kvalitu
na rozdil od textii instruktaznich nebo vécnych...Literarni text a kniha jako celek se
mohou stat vyznamnym integrujicim cinitelem zabavné ,,prdace” v materskeé Skole.
...Literarni text, pokud je interpretovan ucitelkou nebo je jinak ozvuceny, muze prispét
k rozvijeni vsech klicovych kompetenci ditéte predskolniho veéku. Svym emocnim
nabojem a jazykOvou vybavenosti se miize uplatnit ve vsech vzdeélavacich oblastech,
zejména vsak voblasti Dité a jeho psychika, kde je spravné volené slovo
nenahraditelné. Osvojenim Feci, chapdanim vyznamu slov a mluvniho projevu druhého,
posléze pak akceptovanim obrazné, nejen sdélované reci, a nabytim predpokladii
k dovednosti cteni vstupuje totiz dité do kulturniho svéta* (Gebhartova, 2011, s. 8).

Gebhartova (2011) zduraznuje dileZzitost propojeni literarni a vytvarné vychovy,
protoze v soucasné dobé¢ je spiSe precenovan vliv vychovy vytvarné z diivodu jeji vétsi
nazornosti a détem vlastni vytvarné kreativity, a naopak nedocenéni vyznamu literarni
vychovy pro rozvoj détské tvofivosti a fantazie, nutnosti rozvijeni i abstraktnéjsi
piedstavivosti souvisejici s vyvojem psychiky a fte€i, coz je vyznamné zvlasté
pro vyjadfovani a komunikaci ditéte.

Pro nejmensiho Ctenéfe je kniha zrcadlem, ve kterém se odrazi skute¢ny okolni
zivot, kde se setkava se skuteCnymi lidskymi vztahy, postoji, city, ndzory a konanim.
I kdyz zatim samo necte, jen poslouchd, co mu ¢tou dospéli, dovede jiz chapat svét,
popisovany autorem § intenzitou vnimavé détské duse. Do détského védomi se otiskuji
lidské vztahy zobrazené v piibézich. Déti diky tomu chapou pojmy dobra a zla, osvojuji
si vzory jednéani, vznikd u nich pocit povinnosti a zodpové&dnosti. Dulezitou ulohu

sehrava zejména vhodny vybér textli pro konkrétni vékovou skupinu déti.

5.4 Zasady prace s knihou a literarnimi texty v mateiské $kole

Vzhledem ke specifickym charakteristikdm psychického vyvoje déti
predskolniho veéku je dulezité pti praci s knihou v matetské Skole dodrzovat urcité

zésady.
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Opravilova (1987, s. 8) uvadi, ze ..., prostrednictvim zazitkii z vnimadni
umeleckého dila smeérujeme vidy k obohaceni estetického citeni déti, umocrniujeme
schopnost citového Zivota viibec. Davame détem Sirsi podnéty pro estetickou aktivitu,
vedeme je K percepci i ostatnich druhit uméni, péstujeme jejich vkus a divacké navyky,
smysl pro vyber a hodnoceni kulturnich zazitki, rozvijime podnéty pro rozvoj viastnich
vyjadrovacich schopnosti i schopnost uvédomovat si umélecké i Zivotni zkuSenosti.
Proto by pravée v dobé, kdy je dite mimoradné tvarlivé, mel nad prakticko-utilitdrnim
zietelem vychovného vyuZiti prevazZovat takovy smér prace s literaturou, v némz
previada  snaha  vytvaret  schopnost  kultivovaneé  vnimat  slovesné  dilo.
Pritom do kultivovaného vnimani zahrnUjeme nejen citové aspekty, ale i aspekty
poznavaci. Mélo by tedy jit vidy o moderni, narocnéjsi a komplexné pojatou praci
s knihou.

Dité ptredskolniho véku potiebuje prostiednika, ktery mu pomiize objevovat
krasu uméleckého dila. Tuto ulohu piebira v matetské Skole ucitelka. Zakladnim
predpokladem jeji usp&$né prace je vhodné vybrany text, a to vzhledem k véku,
rozumové vyspélosti i urovni jazykové kultury danych déti. Navazujeme na jejich
predchozi posluchac¢ské zkuSenosti v rodin€ i v matefské Skole. Zpocatku pracujeme
s jednodussimi a krat$imi texty, postupné s texty naroc¢néj$imi. Texty by mély byt
tematicky zajimavé, jazykové i literarn¢ kvalitni, pii jejich uvadéni se ucitelka snazi
o vytvofeni vhodné atmosféry a citovost prozitku, dba na pfiméfenost, umirnénost,
lidsky i pedagogicky takt. Obsahové smutné texty a texty vyvolavajici negativni emoce
by mély byt jen kratké, mély by byt predSkolnim détem piedkladany jen ziidka,
a to vzdy ve vhodné situaci. Nemélo by nasledovat dlouhé mentorovani, ale spise
naznaceni optimistického zavéru. Pii vybéru textu je také vhodné dle jeho charakteru
zvazit, zda jej predlozime celé tfidé soucasné, ¢i jen mensi skupince, nebo jej vyuZzijeme
k individudlni praci s jednotlivci. Zohlediujeme také navaznost na predchozi
¢1 nasledujici Cinnosti. S détmi, které se Spatné soustfedi, narusuji poslech,
¢i jen pasivn€ poslouchaji, je vhodné pracovat individualn€ a postupné se snazit
vyhledavat texty, které zaujmou jejich pozornost. Pfedkladané texty musi ucitelka dobie
znat a predem promyslet, vyrazné a citlivé je reprodukovat, poskytnout détem hodnotny

prozitek, hodnotit s détmi jednani hrdind, apod.
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V predskolnim véku je dulezity také vztah slova a obrazu v détské knize.
Ilustrace ditéti zprostiedkovéavaji cestu k uméni, umociiuji slySeny text, pomdhaji
naplnovat slovo konkrétnim obsahem, davaji mu urcity smysl, rozvijeji predstavivost
a fantazii, vyvolavaji u ditéte citovou odezvu. Prace s ilustrovanou knihou vede
K hlub$im
a trvalejSim prozitkim, lepSimu chépani obsahu a smyslu textd, k seznamovani
S vytvarnymi projevy riznych ilustratorii. Umélecké ilustrace posili u déti zazitek
o novy druh uméni a mohou probudit zajem o ngj, ilustrace v nau¢né literatuie maji
vyznam vysvétlovaci a ujasiovaci, prispivaji K rozumovému poznani.

K textim a ilustracim se uclitelka miiZe opakované vracet a vyuzivat je
i vdalsich c¢innostech. Opakované navraty jsou zadouci, protoze umoziuji plné
pochopeni dila, jeho estetické zaziti a osvojeni si v§ech informaci. Po ur¢ité dobé jsou
vhodné rozhovory nad knihou, pfi kterych si Ize ovéfit, co na déti nejvice zapusobilo,
co si zapamatovaly a vybavuji ve spojitosti s ilustraci.

Praci s knihou je nutné dobre promyslet i metodicky. Prednostné uzividme
metody, které podporuji aktivitu, iniciativu a tvofivost déti, protoze aktivni ucasti déti
ziskaji vice nez pouhym pasivnim poslechem. Klademe jim podnétné otazky k textu
I K ilustracim, vybizime déti k vymysleni jiného feSeni situace, jiného dokonceni d¢je,
podporujeme je ve vytvarném, hudebnim ¢i pohybovém vyjadieni prozitku z poslechu
literarniho dila. Ucitelka mizZe promyslet dal§i moznosti vyuziti textu, napi. ve hfe,
recitace, reprodukce, hledani rymovych slov, rozhovory nad knihou, pfirovnavani déje
k podobnym realnym situacim ¢i zazitkim v zivoté, porovnavani obrazkd i text apod.
K setkani s literarnim dilem by méla ulitelka déti U¢inné a vhodn€ motivovat

(Strnadova, Bicistova, Veberova, 1989).

., Nejvice se osvédcuji nasledujici motivacni prvky:

Vyuziti momentdlniho emociondlniho rozpolozZeni déti,

- Ppripomenuti zajimavych zazitkii a podnétii ze Zivota deti v materské skole,
doma, na vychdzce, na vylete,

- Zarazeni poslechu vhodné hudebni ukazky,

- Navazani na prohlizeni ilustraci v knihach,

- prekvapeni déti novou knihou nebo nahravkou literarniho textu,
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- predlozeni zajimavé pomiicky, ktera text navodi, doplni a zvyrazni (nesmi
vSak odklonit pozornost jinym smeérem),
- ucinnou motivaci pro deti je zdjem, radost a nadsSeni jejich ucitelky*

(Strnadova, Bi¢istova, Veberova, 1989, s. 24-33).

V ptedskolnim véku ma prioritni roli hlasité ped¢itani détem. Dilezity je vybér
vhodnych knih, které mohou rozsifit znalosti déti a jejich slovni zasobu. Cteni by mélo
byt interaktivnim procesem, aby bylo efektivni. Tomu mohou napomoci pravé metody
kritického mysleni, které popisuji v kapitole 6.3. Ve své praxi jsem si ovéfila, ze déti
nez V piipadé¢, kdy musi vyslechnout nejdiive cely text. Pokud pedagog rozc¢leni text
do logickych ¢asti a prerusuje cteni, ma moznost v pribchu Cetby ihned vyjasnit nejasna
slova ¢i obtizné ¢asti textu, klast détem otazky na porozuméni a predvidani, vést je
k hledani souvislosti. Velmi tim pfispiva k celkové lepSimu pochopeni textu.
To jednoznacné prokazal také mij vyzkum porozuméni textu u pétiletych déti, ktery

popisuji v praktické ¢asti diplomové prace.

Safrankova (2010) uvadi, Ze pro rozvoj kritického mysleni a povédomi
0 procesu ¢teni je vhodné rozélenit praci s knihou do tii fazi (viz tfifazovy model uceni,
ktery popisuji v kapitole 6.2):
- aktivity pred Cetbou
- aktivity pfi Cetbé
- aktivity po Cetbé
V prvni fazi, nez zacneme knihu hlasité ¢ist, miizeme piedstavit nazev, autora
a ilustratora, ukazeme détem obalku a ilustrace, mizeme poukazat na n&jakou souvislost
mezi piibéhem a vlastni zkuSenosti déti, seznamit déti s informacemi, které jsou
dilezité pro pochopeni déje, seznamit je s hlavnim hrdinou a dalSimi postavami,
s mistem, kde se d¢j odehrava, zjistujeme predchozi znalosti déti o tématu, klademe jim
otazky na predvidani, o ¢em by asi pfibeh mohl byt, jaké asi budou hlavni postavy.
Predvidani vyzaduje zapojeni vysSich hladin mysSleni a rozviji ctenarské strategie.
Vhodné je také tict détem cil ¢i ditvod Cteni a naslouchdni, aby se na n€j mohla zaméfit

jejich pozornost.
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Ve druhé fazi je vhodné udrzovat s détmi ocni kontakt, vSechny déti maji
na knihu pfi ¢teni dobfe vidét, protoze jim ukazujeme obrazky, které jim napomahaji
spravné pochopit text. Ptdme se déti, jak chapou ncktera obtizna slova, objasiiujeme
jejich vyznam. Pii plynulé a dramatické Cetbé pracujeme s hlasem, pouzivame mimiku,
zdiiraziiujeme vyznamné ¢asti v textu a emoce. Text si pfedem rozdélime na logické
¢asti, ur¢ime si, kde je vhodné Cetbu prerusit a klast détem otdzky, srovndvame d¢j
piibé¢hu s predpovéd’'mi déti, vzbuzujeme u déti zvédavost, komentujeme vSe zajimavé,
diskutujeme. Pfipada-li ndam to vhodné, mizeme si text 1 mirn¢ upravit, vynechat
nékterd slova, nahradit je jinymi, zménit slovosled apod.

Ve treti fazi je dulezité ponechat dostatek Casu na diskusi s détmi, na kladeni
riznych typi otdzek, hledani souvislosti s vlastnimi zkuSenostmi déti ¢i jinymi texty.
Po ¢teni je také vhodné dat détem knihu k prohlizeni, k zatfazeni do ¢tenaiského koutku
apod. Jako dalsi rozsifujici aktivity prohlubujici porozuméni textu muizeme zaradit
napiiklad:

- opakované precteni textu,

- Cteni jin¢ho textu na stejné téma,

- Cteni jiného piibéhu od stejného autora,

- reprodukci piibéhu,

- dramatizaci pfibéhu nebo jen ¢asti déje,

- vytvarnou tvorbu motivovanou piib&hem,

- pohybové¢ a hudebni aktivity motivované ptibéhem,

- vytvofeni vlastni ,,knizky* z ilustraci k pfibe¢hu apod.

Pfi rozvijeni ¢tenaiskych dovednosti ma hlasita Cetba stéZejni vyznam. Pedagog
zprostfedkovava predSskolnim détem text, informace a myslenky, které si dosud
nedokazi precist samy. Jiz od tohoto v&€ku se déti u¢i nad textem premyslet, informace
zZ textu davat do souvislosti s vlastnimi zkuSenostmi, porovnavat je a hodnotit. Proto je

pecliva a promyslena ptiprava pedagoga na praci s knihou velmi vyznamna.
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6 PROGRAM CTENIM A PSANIM KE KRITICKEMU MYSLENI

Programu RWCT bych se v této praci chtéla vénovat zejména proto, ze vychazi
Z nejnovejSich poznatkll pedagogickych a psychologickych vyzkumt a vyuzivad metod
aktivniho uceni, které dosud v predskolnim vzdélavani bézn¢ pouzivany nejsou. Mnohé
z téchto metod lze piizptsobit predskolnimu veéku a efektivné vyuzit v edukacnim
procesu mateiské Skoly také pii rozvoji predctenarskych dovednosti. S témito
metodami jsem se prakticky seznamila na kurzech kritického mysleni ,,Cteme
s neétenaii v Praze pod vedenim lektorek Mgr. Katefiny Safrankové a Mgr. Kvéty
Kriiger a také pii hospitovani v Mateiské $kole V Uvalu o.p.s., na Weberové ulici,
v Praze 5 — Motole, ktera s témito metodami jiz nékolik let ispéSné pracuje. Druhym
rokem také vyuzivaim metody kritického mysleni pfi praci se svou tiidou v Matefské
Skole v Hlucin€ a tato prace se mi velmi osvédcuje. Déti jsou vedeny k vétsi aktivite,
ke kooperaci pti skupinové praci, K vyjadfovani svych nazort, samostatnému hodnoceni
apod. Jsem pfesvédcena o tom, Ze vybrané metody kritického mySleni mohou vyznamné
napomoci rozvoji porozumeéni textu jiz u predSkolnich déti, proto se jim vénuji
i ve své diplomové praci. V praktické ¢asti ovetuji, zda jsou tyto metody pro predskolni

veék funkéni.

6.1 Program RWCT (Reading and writing for critical thinking)

Vychodiskem programu RWCT je pedagogicky konstruktivismus, podle kterého
je poznavani aktivni proces, poznani je vytvor, konstrukt. Jde o podnécovani ucicich se
k interaktivité, socialni komunikaci a k tvorbé vlastnich poznatkt, poznatkovych
struktur a ke kritickému posuzovani informaci, pfechod od ,,tebeuceni“ K ,,sebeuceni.
V konstruktivistickém pojeti vyuky je dit¢ hlavnim aktérem uceni, je k nému vnitiné
motivovano, aktivné pracuje se svou zkuSenosti a svymi piedstavami
o vSem, co souvisi s novym ukolem a obsahem, s novymi informacemi a dalSimi

podnéty, premysli, objevuje, diskutuje, spolupracuje (Tomkova, 2007).

Program RWCT popisuje tzv. ¢tenaiské vyvojové kontinuum od Bonnie

Campbell Hill, tj. uréita vyvojové odpovidajici odekavani. Ctenatsky vyvoj do 8 let déli
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do ¢tyt etap: predkonvencni (3 — 6let), vynofujici se (4 — 6 let), rozvijejici se (5 — 7 let)
a zacinajici (6 — 8 let). Tyto etapy uvadim Vv ptiloze diplomové prace €. 2.

Domnivam se, ze 1 v Ceském prostfedi by ctenarské kontinuum mohlo byt
uzitecnym pomocnikem pedagogt pfi individualnim hodnoceni ¢tenaiskych dovednosti
déti, proto jej ve své praci zminuji. Pfinos kontinua by mohl dlit také v tom, ze by
pedagogim ukazoval, v jaké fazi se konkrétni dit€ nachazi a které strategie je vhodné

V této fazi rozvijet.

6.2 Trifazovy model uceni

Ttifazovy model konstruktivistického uceni E — U — R ma tfi zdkladni faze:
evokace, uvédomeéni si vyznamu a reflexe. Jejich pomoci je udrzovana aktivni tcast,
podnécovana bohatd diskuse, déti jsou povzbuzovany k tvorbé a kladeni vlastnich
otazek, k vyjadfovani vlastnich nazorid, je udrzovana motivace ke ¢teni, atmosféra,
ve které jsou nazory respektovany, rozvijena schopnost déti szit se s hrdiny, vytvareno

prostiedi pro uvahu nad tim, jaké hodnoty déti uznavaji.

Evokace
- cilem je vzbudit zajem o téma, podnitit pfemysleni o tématu, o textu, prostiedi,
ve kterém se d¢j odehrava, o tom, co vSe o tématu déti védi, co uz znaji nebo si
mysli, Ze vi, samostatn¢ a aktivné si vybavuji své dosavadni ptedstavy,
zkuSenosti, védomosti a dovednosti. Vyjadiuji bez obav i své pochybnosti
¢1 neznalosti. Mezi détmi existuji rozdilné zkuSenosti 1 nazorové rozdily.
Formuluji se otazky, nejasnosti, predpoklady, co vime, co se chceme doveédét.
Uvédoméni si vyznamu
- déti se setkavaji s novymi informacemi a myslenkami, které se vztahuji k tématu
(v této fazi napft. Cteme text s pauzami), propojuji je s dosavadnimi zkuSenostmi,
hledaji souvislosti, vyjasiiuji si nejasnosti, kladou si dal§i otdzky, diskutuji,
vnimaji nazory a postoje jinych déti ve skuping. Ukolem této fize je udrZet
zajem déti vyvolany ve fazi evokace a podnitit je, aby sledovaly, jak se vyviji
jejich vlastni chapéani novych poznatki. Vraceji se napt. v ¢etbé k tomu, cemu

nerozumély, kladou otdzky apod.
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Reflexe
- cilem faze reflexe je vyména nazort, vyjadfovani aktudlniho porozuméni
tématu, uvazovani nad tim, co nového se déti naucily. Propojuji nové poznatky
se zkuSenosti z evokace, dale tfidi, sjednocuji, nové poznatky si upeviiuji.
Rekonstruuji sva dosavadni védomostni schémata a vytvaieji si nova, své nové
porozuméni problému a souvislosti vyjadiuji vlastnimi slovy, odpovidaji si

na své uvodni otazky.

Aktivita ucitele vtomto modelu nespocivd v pouhém piedavani hotovych
informaci détem, ale v podnécovani déti k vlastni aktivité, k jejich povzbuzovani

k sebevyjadieni, diskuzi, seznamovani s riznymi nazory apod. (Tomkova, 2007).

6.3 Metody programu RWCT vyuZitelné v eduka¢nim procesu mateiské skoly

V této kapitole popisuji vybrané metody programu RWCT, které jsou dle mého
nazoru po prizptisobeni pfedSkolnimu véku uspésné vyuzitelné v edukacnim procesu

matetské Skoly a mohou byt vyuZity také pii praci s knihou.

Metody vhodné pro fazi evokace

6.3.1 Brainstorming

Brainstorming znamena evokaci dosavadnich zkuSenosti, vSech informaci,
které déti o tématu jiz maji (napt. fekni vSe, co vis, nebo si mysli§ o lese). Na pocatku
by mély byt pfijimany i nespravné informace, tj. zdkladni pravidlo — zaznamenava se
vSe. Ucitelka by se méla co nejvice zdrZzet vlastniho projevu a nechat mluvit déti.
Pozorn¢ détem naslouchd, povzbuzuje je k mysleni, miize je usmériiovat tim, ze se jich

pté na néco, o Cem se jeste nediskutovalo.

Dovednosti rozvijené metodou brainstorming:
- dit€ se soustiedi po stanovenou dobu na téma, drzi se tématu
- bez zabran nabizi napady

- pfijima vSechny napady bez kritiky
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6.3.2 MysSlenkova mapa

Myslenkova mapa je uspofddany obraz naSeho mysleni o tématu, graficky
zachycuje a znazoriiuje zkuSenosti déti — u predskolnich déti napt. obrazky, umoziuje
zvyraznéni nejasnosti, prazdnych mist, souvislosti, tfidéni, pfeskupovani. Umoziiuje
také vracet se k pivodnimu poznani, dopliiovat a ménit informace. Myslenkové mapy
1ze vyuzit ve fazi evokace 1 ve fazi reflexe (jako prostfedek shrnuti). Doprostied plochy
zapiSeme zakladni slovo ¢i vyraz, u né¢j zaCneme psat slova nebo vyrazy, na které
piijdeme v souvislosti s vybranym namétem. Zapisujeme vSechny napady déti. Tyto
napady nehodnotime, pouze je zaznamendvame. PfedSkolni déti mohou ndpady samy

do mapy zakreslovat jednoduchym obrazkem, piipadné nalepovat vystiizené obrazky.

Dovednosti rozvijené metodou myslenkové mapy:
- dit¢ naléza slozky tématu
- tfidi je, porovnava, rozhoduje, co k ¢emu patii, rozhoduje o nadfazenosti

a podrazenosti slozek tématu

Metody pro fazi uvédoméni si vyznamu

633 ILN.S.E.R.T.

»Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking*- ,,interaktivni
znackovaci systém pro efektivni ¢teni a mySleni* nuti déti porovnavat to, co uz védeély,
s novymi informacemi a vede je k rozhodovani se, ¢emu véfi a ¢emu ne. Pfi Cteni textu
si oznacuji jednotlivé informace podle toho, jestli jsou pro né€ jiz zndmé, nové
nebo nejasné, nebo v rozporu s tim, co si myslely. U pfedSkolnich déti se doporucuje,
aby nepouzivaly vice nez dvé znacky. Jsou doporuceny: \ (Vim, ze) a ,,?* nebo ,,-*
(Nevedél jsem, ze). Ve fazi reflexe se k nim mohou déti vracet a sledovat, které udaje
byly spravné, ke kterym potiebuji jest€¢ vice informaci, které je potieba opravit

¢i doplnit.
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6.3.4 Diskuse

Diskuse je urcita forma skupinové interakce, V ramci které se ¢lenové spole¢né
vyjadiuji k otazce, kterd se jich vSech tyka, a vyménuji si riizné nazory. Musi mit urcita
pravidla, ucitel dava dostate¢ny prostor pro premysleni nad odpovédi, nehodnoti
a nekomentuje vSe, co déti feknou. Déti se uci drzet tématu, naslouchat, vyjadfit svij
nazor. V mateiské Skole musi byt déti vedeny k dodrzovani pravidel diskuse — nechat
domluvit druhé dité, vyslechnout jeho nazor, obvykle musi byt déti k diskusi

podnécovany vhodnymi otazkami.

6.3.5 Vypravéni ¢i vyklad

Vypravéni ¢i vyklad mohou u¢inné, struéné a strukturované seznamit velkou
skupinu déti s tématem. Jde zde zejména o zdkladni porozuméni a zapamatovani.
Nevyhodou je, Ze rychle klesa pozornost déti. U predskolnich déti by proto mél trvat jen
nezbytné nutnou dobu. Vypravéni ¢i vyklad lze =zefektivnit aktivizaci déti,

napf. pokladanim otazek.

Program RWCT vy¢lenuje tyto druhy otazek:

- Otazky vyZadujici doslovnou odpovéd’ (napt., Ve kterém mésté¢ se odehrava
déj?)

- Otazky prekladové — ptevodové (napt. Predstavte si, jak hrdinové vstupuji
do jeskyné. Co slysite? Co vidite?)

- Otazky interpretativni (napf. Pro¢ se to asi stalo?)

- Otazky aplikacni (napt. Znas§ podobny ptibéh?)

- Otazky analytické (napf. Proc to ta postava udélala? Co ji k tomu vedlo?)

- Otéazky syntetické (napt. Jak podle vas piibéh skonci?)

- Otazky evaluacni (napft. Jak hodnotite, jak se v pfibehu zachoval Petr?)

Tyto druhy otdzek vyuZziva také metoda fizeného Cteni.

Fischer (2004, s. 31) uvadi, Zze dobré otevirené otazky se vyhybaji pouhé mozné

odpovédi ano nebo ne, vyvolavaji neklid mysli, provokuji mysleni, hledani vysvétleni,
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zadaji uvazlivou odpovéd, nebyvaji snadné, malokdy =zalozené na jistote,
jsou produktivni, protoze vytvareji néco nového.

Fisher (2004, s. 28) déli otazky dle funkce, kterou plni, na otazky nizsiho radu,
tzn. otazky, které ovefuji vybavovani znalosti, zjistuji porozuméni, zjistuji nesndze,
kontroluji uceni a vedou k dal§imu uceni, a na otazky vysSiho Fadu, které vedou déti
k ptemysleni, vzbuzuji zvédavost a zajem, zaméfuji pozornost, zjist'uji nazory, pocity
a zkuSenosti, podnécuji diskuzi. Otazky jsou takto rozdéleny v souvislosti s Bloomovou
taxonomii vyukovych cilii a Grovni poznani, ktera kognitivni cile rozdéluje do Sesti
urovni obtiznosti. Otazky, které zadaji od déti znalost (napf. Kdo... Co... Kde...
Kdy... Jak?*), porozuméni (napt. ,,Co znamena...? Vysvétli to.”) a aplikaci
(napf. ,,Jaké jsou dalsi ptiklady?*) vyzaduji mySleni niz§iho fadu. Mysleni vysSiho fadu
podporuji otazky zaméfené na anmalyzu (napt. V ¢em se veverka podoba kocce?),
hodnoceni (napt. Ktera postava se ti v pohadce nejvice libila?) a syntézu (napt. Jak
by mohl ptibéh pokracovat? Jaky bys vymyslel zavér pohadky? Co bychom mohli
udélat, aby...? Co si mysliS, Ze se stane, kdyZ...? Co zpusobilo, Ze jsi piekvapeny,

rozzlobeny, st’astny...?

Jana Kargerova a Miroslava Skardova zpracovaly pro Gdely a podminky &eské
Skoly v rdmci projektu s ndzvem Informatorium Skoly matefské metodiku ¢étyifazového
tvorivého dialogu s détmi. Cerpaly pii tom ze zahrani¢nich metodik Dawn Tankersley
(2001) a Almy Flor (2003). V fijnu 2011 jsem se zGcastnila jejich seminafe v ramci
zmitiovaného projektu na téma Cteme s neétenafi. Na tomto seminafi jsem méla
moznost zprostiedkované se s materialy seznamit, ale bohuzel jsem neméla k dispozici
originaly.

Lektorky Kargerova a Skardova uvedly, Ze tvofivy dialog je zalozeny
na vzajemné interakci ucitele s détmi, kdy ucitel détem v pribéhu ¢teni poklada rizné
otazky, které¢ vedou déti k premysleni nad textem a umoZznuji jim pfistupovat ke Cteni
aktivng. Tento tvofivy dialog obsahuje otazky kontrolni, na které lze najit odpovédi
V textu pfimo, a také otazky, které se tazi na souvislosti mezi textem a zkusenostmi déti,
textem a jinymi texty, na kontext apod. Otazky, které ucitel détem klade a které se
navzajem prolinaji, 1ze rozdélit do Ctyt fazi: popisné, osobniho zkoumani, kritického

porozumeéni a tvorivé (transformativni) faze.
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Popisna faze
V prubéhu této faze se Ctenar seznamuje s informacemi v textu, je podstatna také
pro ziskani zajmu a navazani na predchozi poznatky déti. Chceme-li se ujistit, zda déti
pochopily obsah, je mozné vyvolat diskusi otazkami typu: Kdo? Kdy? Kde? Co? Jak?
Proc¢? Tyto kontrolni otazky klademe jako vychozi bod, abychom se ubezpecili o jistém
spole¢ném vychodisku, ne konecném cili. Ovéfujeme si jimi, zda dité¢ dokaze
reprodukovat hlavni myslenku textu a zda chape informace z textu. Oteviené reflektivni
otazky, u kterych neni pfedem znadma odpoveéd, vybizeji déti k pfemysleni o ptibehu
a k vyjadieni svého nazoru.
Priklady otazek dle Kargerové a Skardové:
- O ¢em si myslite, ze je tento ptib&h a proc?
- Co se Vam libilo (nelibilo) v tomto piibehu?
- Jak byste popsali...?
- Proc si myslite, ze...?
- Kdo bude asi hlavnim hrdinou piib¢hu?
- Co si myslite, Ze je hlavnim problémem, kterému musi hlavni postava elit?
Faze osobniho zkoumani
V této fazi si déti propojuji informace z Cetby s vlastnimi zkuSenostmi,
myslenkami a také pocity. Tim se zvySuje i porozuméni Ctenému textu. Dé&ti proto
podnécujeme K ptremysleni nad svym Zivotem a souvislostmi s textem, podobnosti
¢i odli$nosti.
Piiklady otdzek dle Kargerové a Skardové:
- Uz jsi nékdy...?
- Znas nékoho, kdo...?
-V ¢em se to podoba nebo odliSuje od tvého Zivota?
- Co byste ud¢lali, kdybyste byli na misté...?
- Jak byste se zachovali vy?
- Co bys poradil...?
- Vidéli (ud€lali, citili, mysleli jste si) jste jiz nékdy néco podobného?
Faze kritického porozuméni
V této fazi jsou jiz déti schopny posunout se na uroven kritické analyzy. Proto

hloubé&ji analyzujeme Ccteny piibeh, zkoumame rizné moZnosti, posuzujeme jej
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Z hlediska vlastnich hodnot, hovofime o vlastnich pocitech a zkuSenostech, sledujeme
véci z riznych uhli pohledu, snazime se o raciondlni reflexi. Déti také srovnavaji
své ptvodni predstavy o svété s novymi informacemi z textu.
Piiklady otazek dle Kargerové a Skardové:
- Proc€ si myslite, Ze je (neni) toto spravné?
- PovaZzujete to, co se stalo za spravedlivé?
- Co je dulezité pro to, aby tato situace byla piijatelnd, uziteCnd, zajimava...
pro vSechny?
- Jak by se daly zlepsit podminky...?
- Jaké by mohly byt dasledky, kdyby postava v pribéhu déje zvolila jinou
alternativu nebo se zachovala jinak?
Tvoriva (transformativni) faze
V této zavérecné fazi se na déti obracime jako na hlavni hrdiny, podnécujeme je
k zamysleni nad tim, co mohou ve svém Zivoté zlepS$it a vést je k tomu, aby pfi svém
rozhodovani na tento cil myslely.
Piiklady otazek dle Kargerové a Skardové:
- Co muzete udélat, aby se splnily vase ptani a sny?
- Co byste chtéli ve svém zivoté zménit a proc?

- Co udélés jako prvni krok?

Déti maji prostfednictvim Ctyifazového tvoiivého dialogu moznost porovnavat
d¢j ptibehu s vlastni zkuSenosti, odivodiiovat volbu svych jinych feSeni, hovofit
o svych pocitech apod. Tim maji moznost nahlizet na ¢teni z vice uhli pohledu
a posilujeme u nich kritické mysleni.

V praxi jsem se piesvédCila o tom, Ze promySlené a vhodné kladeni otazek je
pro déti velmi podnétné a domnivam se, ze by se této problematice v souvislosti s praci

s knihou v matefské skole méla vénovat daleko vétsi pozornost, nez je tomu dosud.

6.3.6 Rizené &teni

Cilem metody fizeného ¢teni je aktivné zapojit déti do procesu Cteni. Text je

pfedem promyslené rozdélen na smysluplné ¢asti. Po pfecteni dané ¢asti klademe détem
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otazky, predevSim oteviené, na které¢ déti nemohou odpovédét pouze ano nebo ne,
a které nemaji jen jednu spravnou odpovéd’. (Napft.: ,,Co se podle vas stane pristé™
,Co si myslite o...?* ,,Co si myslite o hrdinovi?* ,,Co si myslite o tom, co v pfibeéhu
udélal?* ,,Co byste ud¢lali dale?)

Jiz pted C¢tenim pokladdme détem otdzky, o ¢em by text mohl byt — usuzuji
na zaklad€ nazvu, ilustrace..., ¢eho by si mély v textu v§imnout atd., po kazdé prectené
¢asti o textu diskutujeme — klademe jim otazky, které se tykaji pochopeni textu — co
slySely, jaké vzpominky ¢i pocity v nich Cetba vyvolala, jak si mysli, Ze bude d¢&j
pokracovat dale, vedeme je k zamysleni nad textem. Déti jsou vice motivovany, véas si
vysvétlime nékteré Casti textu, kterym déti piipadné dobie nerozumély, jsou vice
podnécovany k premysleni a také si z Cetby zapamatuji mnohem vice informaci.

Nehodnotime vse, co déti feknou. Hodnotici vyroky (Ano, to jsi ekl spravné.
Ne, to neni dobre.) je vhodné ménit za véty typu: ,,Kdo by chtél jesté néco dodat?*
,»Chcete jesté n¢kdo Janu doplnit? ,,Co si o tom mysli ostatni?* ,,Souhlasite s tim,
co tekla Terezka?“ Nebudeme-li pouzivat hodnotici vyroky, ale vyzvy, budou déti
komunikovat bez zabran.

Vhodné je dat détem dostatek cCasu na premysSleni a formulaci odpovédi.
Neodpovidame hned za dité. Také po odpovédi nepokladame okamzité dalsi otazku,

ale nechame détem chvili ¢as na pfemysleni o tom, co prave slyseli.
6.3.7 Cteni s pFedvidanim

Rozvijet strategii predvidani mohou jiz déti, které jeSté neumé;ji Cist nebo maji se
¢tenim potiZze. Pro praci s pfedSkolnimi détmi jsou vhodné knihy s obrazky. Dité
naslouchd hlasité cetb&é dospélého a propojuje si sluchové a zrakové vjemy. Ucitel
¢1 rodi¢ mohou pfi ¢etbé na obrazku ukazovat popisované osoby, prostiedi ¢i udalosti,
aby ditéti ukazali, Ze text a obrdzek spolu koresponduji. Postupné si dit€¢ samo zacne
obrazkili vice vS§imat a vysuzovat z nich mnoho informaci. Pokud jesté neumi Cist, je to
pro n¢ jedine¢ny zdroj informaci. Nauci se z obrazki piedvidat, o cem by mohl text byt.
Pedagog v matefské skole by mél knihu détem piedstavit; sdélit jim nazev knihy, jejiho
autora 1 ilustratora, hlavni postavu, prostiedi, kde se d& odehrava. Muze knihu

pfed détmi prolistovat a spolecné s nimi pfedvidat d¢j z obrazka.
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Dovednosti rozvijené metodou fizeného ¢teni:
- na zékladé analyzy textu a svych dosavadnich zkuSenosti pfedvida, jak by mohl
text pokracCovat, pro sva tvrzeni naléza dikazy v textu,
- porovnava svou verzi s novymi poznatky v textu, rozpozna shody a odlisnosti,
- hleda odpovédi na otazky k jednani postav, vérohodnosti faktt apod.,
- rozviji vlastni pfedstavivost,
- zapojuje nejen rozumove, ale 1 smyslové vnimani,
- pfi skupinovém piedvidani nebo ptredvidani ve dvojici nasloucha druhym

a rozviji jejich napady.
6.3.8 Ctenaiské portfolio

Ctenaiské portfolio napomaha ditéti ke sledovani vlastniho usili, umoziuje
dokumentovat dosavadni védomosti a dovednosti a jejich rozvoj. Umoznuje ditéti
spolupodilet se na hodnoceni. V matefské Skole lze vyuzit formu kresleného
¢tenafského deniku ¢i portfolia, kde si déti zakladaji své ilustrace ke knihdm
nebo textim, které vyslechly. Formou obrazkli mohou zndzornit ¢i zaznamenat,
CO je V textu nejvice zaujalo, co se jim libilo, co povazuji za dilezité. K obrazkim se
déti mohou vracet napi. po opakovaném vyslechnuti textu s odstupem ¢asu, mohou
o nich hovofit, pfemyslet, co by do obrazku doplnily, co by v ném ptipadné zménily

a proc.

Metody vhodné pro fazi reflexe

Z metod vhodnych pro fazi reflexe vybirdm ty, jeZ jsou dle mého nézoru vhodné
pro predskolni vek:

- brainstorming - shrnuti

- mySlenkové mapy — ovéfeni plivodni koncepce

- pracovni listy, které mohou napftiklad ovéfovat nové nabyté védomosti

- spolecna diskuze

- Vennuv diagram, ktery je tvofen dvéma i vice Castecné se piekryvajicimi

kruhy. Maze byt vyuzit pro piehlednéj§i znazornéni jevi a jejich stycnych
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oblasti (Kriiger, Unzeitigova, 2007). V mateiské Skole je vhodné pouzit
jednoduchou verzi - pouze dva kruhy. Napiiklad mtizeme s predskolnimi détmi,
které pfipravujeme na vstup do zadkladni Skoly srovnavat, co ma spole¢ného

matefska a zakladni $kola (tyto jevy oznacime v priniku), €O je V nich rozdilné.

7 OSOBNOST DITETE

Hartl (2004, s. 169) definuje osobnost jako...,, celek dusevniho Zivota cloveka;
nejvlastnéjsim znakem osobnosti je jeji jedinecnost, vylucnost, odlisnost od vseCh
Jjinych.*

Kazdd osobnost je svym zplsobem chovani a prozivani jedine¢na
a neopakovatelna, neexistuji dva stejni jedinci.

., Pro pedagoga, ktery svym piisobenim chce osobnost ditéte ovlivnit a utvaret,
znamend tato rozmanitost narocnou prdci, protoze své pusobeni musi jakoby filtrovat
pres zvildstnosti kazdého jedince a byt si védom toho, Ze co se mu osvedci v jednom
pripade, miize dokonale selhat v pripadé druhéem. Pri pozndvani osobnosti ditéte
i pri pozndavani sebe sama pak musi hledat ty zdkladni vlastnosti, které prdve
tuto osobnost nejsilnéji ovliviiuji*“ (Dostal, Opravilova, 1985, s. 225).

Allen a Marotz (2002) v souvislosti s osobnostnim a socialnim vyvojem
pfipominaji, Ze vlivem genetické vybavy, zdravotniho stavu a faktorti spojenych
s vlivem prostfedi se tempo vyvoje u jednotlivych déti vyrazné lisi.

Individuélni pfistup ke kazdému ditéti je proto nutny ve vSech oblastech jeho

rozvoje. Tyka se tedy 1 rozvoje pied¢tenadiskych dovednosti.

7.1 Dité predskolniho véku

Souéasnou definici ditéte stanovuje Umluva o pravech ditéte, ktera je soucasti
Sbirky zakont Ceské republiky pod &islem 104/91: |, Ditétem se rozumi lidskd bytost
mladsi 18 let, pokud zletilost neni zakonem stanovena drive.

~PledSkolni vék je vyvojové obdobi ditéte od dovrseni tretiho roku veku po vstup
do Skoly “ (Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 186).

Nastup do Skoly miize oscilovat v rozmezi jednoho, eventuelné i vice let.
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7.1.1 Vyvojova specifika predskolniho véku

Vagnerova (2000) uvadi, ze pro ptedskolni vek je typické postupné uvoliiovani
vazanosti na rodinu a rozvoj aktivit umoznujicich ditéti uplatnit se a prosadit ve skupiné
vrstevnikii. V této dob¢ se vyrazné rozviji troven komunikace, osvojovani norem
chovani, znalost obsahu roli. Mysleni ditéte je prelogické (nerespektuje plné zakony

logiky) a egocentrické, vazané na situacni kontext a subjektivni dojem.

7.1.1.1 Vyvoj poznavacich procesi ve vztahu K rozvoji piedétenarskych dovednosti

., Dité vnimd, mysli a citi, vyrovnava se se svétem jinak nez dospély* (Simickova
Cizkova, 2005, s. 77).

Vnimani pievladd celistvé (synkretické). Dit¢ vniméa predmét jako celek,
nevyclenuje jeho Casti a nerozeznd vztahy mezi nimi. Vnima zejména predméty,
jez maji vztah k ¢innosti a napadné predméty, které upoutavaji pozornost. Na vnimani
ma velky vliv stav analyzatori, mysleni 1 individudlni zkuSenost ditéte. Vnimdni je
v predskolnim véku neanalytické, subjektivni, je ovlivnéno egocentri¢nosti, je vzdy
spojené s aktivni ¢innosti a experimentovanim. Pasivni vnimani bez pohybové aktivity
¢i fe¢i neni pfirozené pro dité tohoto véku a je vrozporu sjeho vyvojovymi
zvlastnostmi. Vnimani ¢asu a prostoru je jesté¢ velmi nepiesné.

Do konce piedskolniho obdobi by ale dité¢ m¢lo zvladnout pravolevou orientaci
v prostoru i na ploSe. Pokud se tykd zrakového vnimani, mélo by rozliSovat zdkladni
i odvozené barvy (rizovou, fialovou, oranzovou, hnédou), rozliSovat tvary a velikosti,
figuru na pozadi, zrcadlové obracené tvary (konkrétni obrazky i abstraktni tvary,
pismena ,.b, d, p*), sklddat obrazky konkrétni (barevné i ¢ernobil€) a abstraktni.

Sluchem by mélo byt schopno rozlisit zvuky pochazejici z riznych zdroju (zvuk
riznych druht aut, ptaki apod.), prvni hlasku ve slové, hlasku uprostied a na konci
slova, rozpoznat délku samohlések, rozdil mezi slabikami ba — pa, stejnd a nestejna
vyznamoveé plnohodnotnd slova (kos — kos, les — lez, holinky — hodinky, apod.), stejna
a nestejna slova bez vyznamu (napf. nif — nuf), mélo by chapat rymy, vytvaiet
jednoduché rymy, skladat obrazky k sob& podle rymu (pes — les, kli¢ — mic, apod.),
vytleskat slabiky, rytmizovat.
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Pamét’ je jesté¢ konkrétni a mimovolni, umyslna pamét se zacind rozvijet
az koncem obdobi, pfevlada mechanicka pamét, ale jiz se také rozviji pamét slovné
logickd, ktera postihuje také vnitini vztahy. Na konci obdobi by si dit¢ mélo byt
schopno zapamatovat 6 — 8 obrazka.

Pozornost zavisi na véku a temperamentovych vlastnostech ditéte, ale také
na druhu cCinnosti. Zpocatku je jest¢ velmi pielétavd a nestala, ale soustfedéni
se postupné zlepsSuje a prodluzuje, vytvareji se pocatky umyslné pozornosti.

Predstavivost je obohacovana rozvojem vnimani. Dité je jiz schopno souvisle
reprodukovat pohadku ¢i popisovat své zazitky, protoze vybavovani piedstav je jiz
plynulejsi. Dité uplatiiuje pfedstavivost ve hrach i v riznych Zivotnich situacich,
fantazijnimi pfedstavami si vysvétluje realitu. Jeho ptedstavy jsou Casto tak zivé, Ze je
dit¢ za realitu také povazuje, neodliSuje je od skute¢nych vjemu. V piedskolnim véku
roste zaliba déti v pohadkach, fantazijni predstavy déti uplatnuji ve vytvarnych
¢innostech.

Mysleni ptedSkolniho ditéte prochdzi vyraznou vyvojovou zménou. Po fazi
pfedpojmového mysleni nastavd dle Piageta faze nazorného, intuitivniho mysleni,
kdy dit¢€ jiz premysli v celostnich pojmech, které vystihuji dilezité podobnosti. Pro dité
je dilezité to, co vidé€lo a co u toho prozilo. Egocentrismus se projevuje i v mysleni.
Dité vSe posuzuje ze svého hlediska, neni si jesté schopno pln¢ uvédomovat nazor
druhého. Zvlada tfidéni pfedméti podle jednoho znaku, usuzuje na zékladé nazornosti.
Déti v predoperacnim stadiu (dle Piageta od 2 do 7 let) jsou schopny zaméfit svou
pozornost pouze na jeden aspekt situace. Na zacatku predskolniho obdobi dité¢ dokéaze
identifikovat jednotlivé druhy véci, ale jesté¢ nechape podstatné souvislosti mezi nimi,
které je spojuji do vSeobecnéjsi skupiny. Mezi 4. — 6. rokem se za¢ind prudce rozvijet
pojmové mysleni a dit¢ zacina chapat, ze nékteré pfedméty miiZeme pojmenovat

spoleénym nazvem - kvétiny, zvifata apod. (Simi¢kova Cizkova, 2005).

Dle Vagnerové (2000) je poznavani v predSkolnim véku soustfedéno na nejblizsi
svét a jeho pravidla. Mysleni je jest¢ velmi malo flexibilni.
Typické znaky mysleni ditéte v pfedSkolnim véku:
- Egocentrismus, tj. orientace na vlastni osobu, dit¢ vSe posuzuje ve vztahu

k sob¢, ze svého hlediska, usuzuje na zaklad¢é subjektivnich preferenci, proto je
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poznavani jesté nepiesné. Zpocatku se dit€¢ nediferencuje od svého prostiedi,
pozdéji se povazuje za stfed veskerého déni.

- Fenomenismus, tj. fixace na néjaky obraz reality nebo predstavu o svété, kterou
neni dit¢ schopno opustit. Pfedstava nemusi odpovidat vjemu.

- Prezentismus, tj. pretrvavajici vazba na piitomnost, dit¢ chape svét v daném
okamziku, bez vztahu k minulosti a budoucnosti.

- Magicnost, tj. tendence pomahat si vysvétlovat realitu jejim dokreslenim
fantazii. Tim dochazi k jejimu zkreslovani. Pfedskolni dit¢ pfili§ nerozliSuje
mezi skutecnosti a realitou.

- Absolutismus, tj. presvédceni, ze urit¢é poznani ma neménnou platnost.
Je to jeden z projevii détské potieby jistoty.

- S predstavivosti souvisi eidetismus, coz znamena, ze dité obtizné rozliSuje
mezi svymi zivymi predstavami, které povazuje za skutecnost, a objektivnim
svétem. Dalsim znakem détského mysSleni je personifikace, ktera znamena,
ze dité dava lidské vlastnosti zvifatim a vécem.

24

V rozvoji slovni zasoby a Fe€i se odrazi poznavaci aktivita ditéte. Nastava druhé
ptaci obdobi, kdy se déti ptaji na pricinu: ,,Proc?* V pribéhu predskolniho véku si dité
osvoji 2000 az 2500 novych wvyrazd, vSesti letech zna 3000 az 4000 slov.
Re¢ i gramaticka spravnost jazykového projevu se neustale zlepSuje. V trovni mysleni
a fe€i se v prub&hu predskolniho v€ku objevuji urcité disproporce. Na zac¢atku obdobi
fe¢ zaOstdva za mysSlenim. Dité jiz zvlada néjakou cinnost, ale nedokdze ji dosud
pojmenovat. PoCatkem druhé poloviny obdobi v disledku prudkého rozvoje fteci
a fecové aktivity ditéte fe¢ pfedbiha mysleni. Pro nezndmé véci ¢i situace si dité Casto
samo vymysli slova (Simickova Cizkova, 2005).

Od tii let zacina dit€ vyuzivat Fe€¢ Kregulaci svého chovani — je schopno
regulovat chovani dle pokynu. Ttileté dit¢ vyslovuje hlasky Casto jesté neptesné, hlasky
nékdy zaménuje. Pouziva soufadnd, koncem ttetiho roku jiz i podfadna souvéti, umi
né¢jaké fikanky, obvykle ¢asto a rado povida. ZvySuje se zajem o mluvenou fec, dité jiz

vydrzi delsi dobu poslouchat ¢teny ptibéh (Langmeier, Krej¢itova, 2006).
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7.1.1.2 Emoc¢ni a socialni vyvoj ve vztahu K rozvoji predétenaiskych dovednosti

Pro dité v pfedSkolnim véku je nejvétSim zdrojem zazitkli konkrétni Cinnost,
radost mu pfinaseji spontdnni Cinnosti, rozviji se u n¢ smysl pro humor. Postupné
ustupuje strach z cizich lidi a ciziho prostiedi, ale u star§iho predSkolaka se mohou
objevit obavy z nercalnych fantastickych bytosti.

Zacinaji se rozvijet vyssi city, které jsou vysledkem socidlniho u¢eni a ma na n¢
vliv zejména vzor dospélého:

- Socialni — ve vztahu k dospélym, které zpocatku prevladaji, a k vrstevnikiim.
Vzrista potieba kontaktu s vrstevniky, dité potfebuje partnera ke hie. Dité si
také vytvaii vztah k sobé samému — sebecit.

- Intelektualni (poznavaci), které se projevuji radosti z poznavani, z novych
¢innosti a zkuSenosti.

- Estetické — dit¢ proziva pfijemné pocity u vSeho, co povazuje za pckné.
Estetické city se rozvijeji pti vnimani hudby, pohadky, pii vytvarnych
aktivitach.

- Etické — dit¢ jiz zacina chapat, co smi, co nesmi, co je dobré, Spatné, spravné,
nespravné. Dité uspokojuje pochvala, pfi karani mize prozivat pocity viny.
Socializace ditéte probiha ptfedevSsim pii hie, kterd je zakladni psychickou

potiebou ditéte predskolniho v€ku a také ukazatelem vyvojové trovné ditéte. Ve hie se
zaCinaji projevovat intersexudlni rozdily v hernich aktivitach chlapcti a dévcat. Formuji
se pocatedni postoje (Simitkova Cizkova, 2005). Od péti let si jiz déti zadinaji také
uvédomovat, ze oproti ndhod¢ ma vyznam vlastni Gsili.

Rozdily mezi chlapci a divkami se jiz v tomto v€ku mohou projevovat také
ve vybéru knih a v tématech, 0 ktera se déti zajimaji, kterd si pieji, aby jim byla
pred¢itana, vyhledavaji je v détskych ¢asopisech apod.

Dité v pfedSkolnim v&ku jiz dokaze popsat, co ma a nema rado. Dité dokaze
stale lépe ovladat a vyjadfovat své pocity, nariistd u néj schopnost empatie
a porozuméni prozitkiim a mysSlenkam druhych lidi. Dit¢ se u¢i vidét svét ofima
druhych v symbolickych hrach. To se projevuje také v jeho zajmu o pohadky a ptibéhy
(Langmeier, Krejcitova, 2006).
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II. PRAKTICKA CAST

Stanoveni cili praktické ¢asti prace
Ve své diplomoveé praci se vénuji predctenarské gramotnosti a moznostem jejiho
rozvijeni pomoci metod kritického mysleni, a také sledovani porozuméni textu u deti
ptredskolniho véku.
Cile praktické Casti se zamétily na
- didaktickou aplikaci text knihy Povidacky pro Klarku pro piedskolni vék,
- praci s knihou v matefské skole s vyuzitim metod kritického mysleni,
- hledani vhodné metody pro sledovani porozuméni textu u déti predskolniho
veéku,
- zjistovani, jak muze vyuziti metod kritického mysleni pii praci s knihou
v matetské Skole ovlivnit porozuméni textu u déti pfedSkolniho véku,

- porovnavani vysledkt skupiny divek a skupiny chlapci.

8 INTERPRETACE TEXTU KNIHY JIRIHO STRANSKEHO POVIDACKY
PRO KLARKU Z HLEDISKA DITETE PRESKOLNIHO VEKU

Pro sviij projekt prace s knihou jsem si zvolila titul Jitiho Stranského Povidacky
pro Klarku. Navézala jsem tim na svou bakalafskou praci, ve které jsem se zabyvala
zivotnimi osudy a literarni tvorbou Jifiho Stranského, hodnocenim jeho dila jako celku
a analyzou knihy Povidacky pro Klarku. Zamyslela jsem se také nad vyuzitelnosti této
knihy pfi pfed¢itani détem piedskolniho veku.

Rukopis Povidacek pro Klarku vznikal v neobvyklych podminkach. Jifi Stransky
je postupné psal v plzeiiské véznici na Borech své osmileté dcefi, které se po ném
styskalo, a odlouceni nesla velmi téZce. Literarné prepracované dopisy vySly knizné
az v roce 1995 na popud Frantiska Nepila, ktery byl Stranského dlouholetym pftitelem.
V té dobé¢ byla o ptivodni ¢eské autorské pohadky pro mladsi déti velkd nouze.

Sedmnact pfibéhil autor vkomponoval mezi tvodni a zavérecny dopis taty, ktery
je namoinim kapitanem na daleké plavbé. Povidacky si pohravaji s pifedstavivosti,

détskym ¢tenafim umoznuji naplnéni jejich fantazijnich predstav, tuzeb a piani. Autor
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fantazijné¢ dotvafi redlné motivy, podporuje v détech silny citovy vztah k ptirodé
a zivym tvortum, ktefi Casto v povidackach vystupuji jako ochoceni ptatelé détskych
hrdinti. Jsou to i neobvykléd zvitata, ktera ochocit nelze nebo bézné ochocena nebyvaji.
Naptiklad vrab¢ak, jelen, sova, holubice, orel, lvice, bobr ¢i Cervoto¢. Zvifata jsou
détem spolecniky a kamarady, pomahaji jim pii pfekonavani samoty a feSeni riznych
slozitych situaci, dovedou mnoho uzite¢nych véci a napomahaji také pochopeni, v ¢em
se skryva radost a krasa vztahi k druhym lidem 1 k pfirodé. Domnivam se, ze pravé
zviteci hrdinové a neobvyklé zapletky maji velky podil na tom, Ze jsou piibehy
tak pritazlivé i pro déti predskolniho véku. Jako pozitivni vnimam také to, ze Povidacky
pisobi dojmem, jako by je vypravél tata, ktery se svym détem vénuje
a vzdy si na n€ udéla cas, coz u dneSnich rodicli v soucasné uspéchané dobé nebyva
vzdy samoziejmosti. V knize se odrazi touha po harmonickém rodinném Zivoté, pocitu
rodinné soundlezitosti a silny citovy vztah Stranského k rodiné, kterou povazuje
za jednu z nejdulezitéjSich hodnot. Uvédomuje si vyznam rodinného zazemi a také
ptatel v zivoté Clovéka. V povidackach se skryva nendsilné etické poznani, zobrazuji
zakladni lidské hodnoty — lasku, pozitivni vztahy v roding, pocit rodinné sounalezitosti,
porozuméni a tolerance, piedstava o harmonickém souziti ¢lovéka s ptirodou. S témito
tématy se dle mého nazoru a zkusSenosti da s ispéchem pracovat jiz v matetské skole.

Toto vSechno jsou divody, pro¢ se domnivam, Ze milé piibéhy s muzskym
vzorem citlivého otce, ktery mnoha détem v neuplnych rodinidch chybi, jsou vhodné
1 pro ptedskolni déti a nabizeji velky potencidl k pozitivnimu ovlivnéni jejich budoucich
¢tenatskych zajmu. Srdecnost pribéhl dava nadéji, ze se k nim déti budou rady vracet,
ato i v pozd¢jsi dobg, kdy uz si je budou umét piecist samy.

Po analyze této publikace jsem doSla k zavéru, Ze nckteré texty jsou
pro ptedskolni veék nepfimétené dlouhé a pomérné naro¢né. Presvédcila jsem se ale,
ze naméty pribeéhd a jejich dé&j je i pro déti této veékové skupiny velmi zajimavy

a poutavy. Je vSak vhodné ¢ast piibéht zjednodusit a nékteré zkratit.
Didakticka aplikace textu

K didaktické aplikaci textl pro pfedskolni vék jsem se snazila ptistupovat velmi

citlive.
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Pti zkracovani a upravé textd jsem se snazila co nejvice zachovat charakter
povidacek dle zdméru autora. Pokud jsem text zkracovala, vynechala jsem pouze kratsi

useky, které nebyly pro dé€jovou linku podstatné, aby nebyl ptivodni piibeh narusen.

Priklad:

V povidaéce O bobrovi Ferdovi (viz ptiloha ¢. 3) jsem mezi vétami:

»A ze maly bobiik bude brzy potifebovat bazén — bez vody by uhynul.*

Byl nadherny, se sametovym koziSkem a s oCky jak knofliky“, nezatadila
do textu odstavec: ,,Mama sice pofad lamentovala: ,,Ja to védéla, ja to védéla, stejné
to zase odnesu ja, kdo jinej by se o toho chudaka staral, vy byste mu ublizili,*
ale uz bylo jasné, Ze ho pfijala do rodiny* (Stransky, 2004, s. 58).

Na tento text v ptibéhu neni nijak navazovano, v déjové lince nechybi,
proto jsem si mohla dovolit jej vynechat.

V nékterych piipadech jsem text zkratila tak, ze jsem jeho stézejni body a obsah

zhustila.

Priklad:
Plivodni text:

,Mama sice hudrala, ze to urcité¢ bude zase n¢jaké zvife a Ze ona uz ma znicené
nervy ze psa Plitdka a papouscice Pepiny, a Ze ma zvifat uz nad hlavu, ale tata, Mirek
a Tereza byli v ptesile. Mama to stejné moc vazné nemyslela, protoze jela s nimi*

(Stransky, 2004, s. 58).

Upraveny text:
»Mama sice hudrala, Ze to urcit¢ bude zase n¢jaké zvife a oni uz maji doma psa

Plat'dka a papouscici Pepinu, ale jela s nimi.*

V ptiloze ¢. 3 uvadim ptiklady tii textt ptizptisobenych vnimatelim ptedskolniho véku,
které jsem vyuzila v samotném vyzkumu. Texty jsou rozdéleny do logicky a vyznamové
ucelenych cCasti tak, jak byly détem postupné ¢teny a doplnény o piiklady otazek,
které jsem détem kladla pfti fizeném ¢éteni. U textl uvadim také otazky, jez jsem détem

kladla pfi strukturovaném rozhovoru po ¢etb€ v rdmci vyzkumu porozuméni piibéhu.
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9 EDUKACNI PEDAGOGICKY PROJEKT PRACE S KNIHOU JIRIHO
STRANSKEHO POVIDACKY PRO KLARKU V MATERSKE SKOLE

Edukacéni projekt Prace sknihou Jifiho Stranského Povidacky pro Klarku
motivované vzdy tématem jednotlivych ptibéhli. V projektu je obsazeno vSech pét
vzdé€lavacich oblasti Ramcového vzdélavaciho programu pro piredskolni vzdélavani.
Cinnosti jsou nejrizngjsiho charakteru, podporuji celostni, integrované uéeni vnimané
celou osobnosti, v§emi smysly véetné¢ emoc¢niho prozivani. Motivuji déti k vlastni
aktivité i vlastnimu zkoumani. Propojuji se v nich estetické vychovy spolu s riiznymi
oblastmi lidského védéni o piirodé, Elovéku a svété kolem néj. Hlavnim zamérem
projektu je podporovat a rozvijet u déti lasku k literatute, pred¢tenarské dovednosti
a porozumeéni textu s vyuzitim metod kritického mysleni.

Hlavni motivaci celého projektu je samotna kniha a jeji ivodni piib&h o tatovi,
ktery je ndmoinim kapitanem, byva na dlouhych plavbach a svou dceru Klarku nemiize
vidét Casto i nékolik mésict. T¢ se velmi styskd, proto ji tata v dopisech posila
povidacky, které pro Klarku sdm vymyslel a napsal.

Edukacni pedagogicky projekt Prace s knihou Jifiho Stranského Povidacky
pro Klarku jsem realizovala ve své tiidé, jejiz tfidni vzdélavaci program je od letoSniho
Skolniho roku zaméfen na rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Ve tfidé jsme si naaranZovali
koutek s papirovou lodi, manaskem tatinka — ndmotniho kapitana a manaskem hol¢icky
Klarky s dopisem — obalkou, ve které déti nachazely vzdy novy piibéh. Dalsi povidacky
slouZzily v projektu jako pribéZna motivace.

Vzdélavaci program nas$i matefské Skoly ma nazev Poznavame cely rok
a je sestaven dle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani.

S kolegyni Stépankou Vitaskovou jsme si védomy, Ze kli¢ovou ulohu pfi rozvoji
pregramotnosti v matetské skole sehravaji pedagogové, proto se neustale vzdélavame
a ziskavame v této oblasti moderni poznatky, které se snazime aplikovat do praxe.
Znovych poznatkii jsme také vychazely pii tvorbé tfidniho vzd€lavaciho programu
1 pfi vytvafeni a zafizovani Ctendiského prostiedi v nasi tfid€. Uplatnily jsme zde také
velké mnozstvi vlastnich népadi. Kromé& nabidky nejriznéjSich aktivit smétujicich

k rozvoji predctenarskych dovednosti se nam podafilo vytvofit u déti velmi oblibeny
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prostorny Ctenaisky koutek, kde lze realizovat mnoho zajimavych cinnosti.

Fotodokumentaci s komentafem uvadim v ptiloze ¢. 4.

V pedagogickém projektu jsem se rozhodla stanovit hlavni zamér jak pro dite,
tak pro ucitelku, a to zejména ztoho divodu, ze jsem piesvédCena o dulezitosti
a nenahraditelnosti tlohy pedagoga v rozvoji ¢tenarské gramotnosti u déti predskolniho

veéku.

Edukacni pedagogicky projekt Prace s knihou Jifiho Stranského Povidacky
pro Klarku

Obsahové ¢asti RVP PV, jez jsou v pedagogickém projektu obsaZeny:
1. Dité a jeho télo

2. Dit¢ a jeho psychika

3. Diteé a ten druhy

4. Dit¢ a spole¢nost

5

Dit¢ a svét
Typ projektu: tfidni, komplexni, sttednédoby, pro dité, kombinace prostiedi
Doba realizace projektu: fijen 2011 az leden 2012
Hlavni zamér pedagogického projektu:

Pro ucitelku: Vytvafet pro déti literarné podnétné prostfedi prostfednictvim prace
S knihou, podporovat u vSech déti rozvoj predctenarskych dovednosti
(zvlasteé u téch, které jsou v oblasti ¢teni ohrozeny selhanim,
napf. vlivem rodinného prostfedi, odchylek ve vyvoji ditéte apod.),
rozvijet u déti schopnost porozuméni textu pomoci metod kritického
mysleni, ukazovat détem, jak lze pracovat s informacemi, podnécovat
lasku a kladné postoje déti k literatufe, prohlubovat jejich zajem o knihy

a hlasité predcitani.
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Pro dité: Vnimat literarni, estetické i mravni hodnoty détské knihy, rozvijet zajem

o knihy a hlasité pred¢itani, rozvijet predctenatské dovednosti, rozvijet

schopnost porozuméni textu, vyhledavat informace a pracovat s nimi.

Hlavni eduka¢ni cile pedagogického projektu:

Kognitivni a myslenkové operacni:

vnimat knihu jako vyznamny zdroj informaci,

ucit se pracovat s informacemi,

rozvijet slovni zasobu a fe¢ po vSech strankach,

rozvijet fecové schopnosti a jazykové dovednosti receptivni 1 produktivni,
rozvijet schopnost reprodukovat text,

rozvijet zajem o psanou podobu jazyka,

poznavat pomoci knihy okolni svét se vSemi jeho souvislostmi,

rozvijet poznatky, které ptedchézeji ¢teni a psani,

rozsifovat si poznatky z knih o Zivoté zvifat, které se vyskytuji v Povidackach

pro Klarku

Afektivni:

rozvijet schopnost prozivani a spoluprozivani pii poslechu literarniho dila
a praci s nim, t&sit se na dalsi zazitky s knihou v ptijemné atmosféfe s citovou
odezvou,

rozvijet smysl pro moralni hodnoty, socidlni a estetické citéni, vztah ke kultute,

rozvijet schopnost byt aktivnim a vnimavym poslucha¢em.

Psychomotorické:

osvojit si spravné zachazeni s knihou, vnimat jeji hodnotu,

rozvijet dovednosti, které predchazeji Cteni a psani (orientaci v prostoru
1 na ploSe, pravolevou orientaci, rozliSovani figury na pozadi, vytleskavani
slabik, skladani konkrétnich 1 abstraktnich obrazku, rozliSovani barev, tvaru,
velikosti),

rozvijet fonologické a fonemické uvédomeéni, fonematicky sluch.
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Hlavni motivace k celému pedagogickému projektu:

namoini lod’” vyrobend z papiru, manasek tatinka — ndmoiniho kapitana, manasek
hol¢i¢ky Klarky s dopisem (obalka, ve které dostava vzdy novou povidacku od tatinka),

uvodni ptib¢h z knihy Povidacky pro Klarku

Predpokladany vystup pedagogického projektu:

Predpokladanym vystupem v zavéru projektu bude kniha kazdého ditéte z ilustraci,
které si k jednotlivym povidackam nakreslilo ¢i namalovalo rznymi technikami,

doplnénd o jeho komentate vlastni vytvarné tvorby.

Prace s textem povidacky O vrabéaku Johanesovi

Projekt je velmi obsahly, proto uvadim pro ptiklad jen praci s jednim textem knihy.

Piehled didakticky zacilenych ¢innosti, které jsem s détmi realizovala:

a) Didakticky zacilené ¢innosti pro fazi evokace:

Cinnosti kognitivniho charakteru:

- brainstorming na téma: ,,Co vime a co se jesté chceme dovédet o ptacich®,

- feSeni hadanek o ptéacich,

- didakticka hra: ,Kam leti ptacek?* (procviCovani prostorové a pravolevé
orientace, pojmi nahote, dole, vlevo, vpravo),

- vyhledavani obrysi ptakt na obrazcich (figura na pozadi).

Cinnosti hudebniho charakteru:
- poslech hudebni skladby Véclava Trojana ,,Slaviktv koncert*,
- zvukové hadanky (rozliSovani hlast ptak z magnetofonové nahravky),

- poslech relaxaéni hudby s hlasy ptakd.
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Cinnost pracovniho charakteru:
- vystfihovani skladanky vrabce, vyzdobeni dle fantazie déti - polepovani

barevnym papirem, dokresleni, domalovani apod.

Cinnosti pohybového charakteru:
- pohybova hra: ,,Na velké a malé ptaky* (orientace v prostoru),
- grafomotoricka cviceni:
,»Ptackové poletuji* (neprerusované ¢arani volnou rukou po celé ploSe papiru),

,Jak vrabecek skace* (horni oblouk).

b) Didakticky zacilené ¢innosti pro fazi uvédoméni si vyznamu:

Cinnosti literdrniho charakteru:
- poslech basni o vrabcich,
- aktivni poslech povidacky Jifiho Stranského O vrabcdku Johanesovi (fizené

¢teni, Cteni s porozuménim, vyhledavani spravného obrazku ke ¢tenému textu).

Cinnosti kognitivniho charakteru:

- pozorovani vrabcl, jejich charakteristickych znakt, zplsobu Zzivota, vzhledu
a chovani na vychazkach,

- sledovani nau¢ného DVD o vrabcich (pfipadné ptacich obecné) a nésledny
rozhovor na téma: ,,Co vSechno jsme se dovédéli o vrabcich® (prace
s informacemi - dopliiovani novych informaci do nakresu vytvotreného spole¢né
pfi brainstormingu, revize pivodnich poznatki),

- vyhledavani informaci o vrabcich Vv atlasech a encyklopediich (hledani odpovédi
na otazky, které nds zajimaji a opétovné doplnéni informaci do nékresu
vytvofeného pfi brainstormingu, potvrzeni ¢i vyvraceni pfedchozich informaci -

- oznaceni).
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Cinnosti vytvarného charakteru:
- spole¢né vytvareni nasi tfidni encyklopedie ptakd - zpracovavani listd
do encyklopedie nejoblibenéjSich ptakt ,,nasi tfidy" (malovani, kresleni,

sestavovani a nalepovani vystiihanych pismen nazvu ptaka dle predlohy).

c) Didakticky zacilené ¢innosti pro fazi reflexe:

Cinnosti vytvarného charakteru:

- malovani na téma: ,,Co se mi nejvice libilo v ptfibéhu O vrab¢aku Johanesovi®
a komentovani vlastni vytvarné tvorby,

- modelovani vrabce (zachyceni vSech charakteristickych znak) a ptac¢ich hnizd,

- razitkovani bramborovymi tiskatky na textil na téma ,,Vrabc¢i beseda®.

Cinnosti jazykového charakteru:

- prevypravéni ptibéhu O vrabcaku Johanesovi,

- hra srozpocitadlem: ,,Pocitame jedna, dvé, hddej, kdo ted vyhraje?
Ten, kdo mi ted’ rekne v kratku, co ma vrabec

(Spacek, datel atd..) na zacatku. “ (uréovani 1. hlasky)

Cinnosti literArniho charakteru

- sestavovani obrazki pfib&hu O vrab¢aku Johanesovi chronologicky podle déje.

Cinnosti kognitivniho charakteru:

- préce s pracovnim listem: ,,Vyber ze zvifat pouze ptaky podle charakteristickych
znaki“,

- hra: ,,VSechno lita, co pefi ma“ - jmenujeme rizné ptaky a jina zvifata a déti
podle toho vytleskavaji slova ,lita“, nebo ,nelita“. Dé&ti se mohou rozdélit
1 na dvé skupiny, z nichZ jedna bude vytleskédvat slovo ,litd* a druha ,nelita“

(procviceni nazvu ptakd, urCovani 1. hlasky slova).

Cinnost hudebniho charakteru:

- seznameni s pisni ,,Vrabec v zimé* a jeji postupny nacvik.
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Cinnosti pracovniho charakteru:
- vyroba krmitka pro ptdky na Skolni zahradu z velké plastové 1dhve,

- vytvofeni vystavky vSech praci k tématu: ,,Ptaci.

V piiloze ¢. 5 podrobné¢ rozepisuji vybrané cCinnosti, které¢ vyuzivaly metod
kritického mysleni. Uvadim u nich cile, ukoly, motivaci, pouzité metody, organizacni
formy, materialn¢ didaktické prostfedky, predpokladané vztahy a integrace

vzdé€lavacich oblasti, predpokladané kompetence, ocekavané vystupy a stru¢nou reflexi.

10 PREDVYZKUM

10.1 Cil

Hlavnim cilem pfedvyzkumu bylo nalézt metodu, kterou by bylo vhodné
zkoumat porozuméni textu u déti predSkolniho v€ku. Jak jsem jiz zminila v Gtvodu
prace, tato oblast je dosud neprobadana, v odborné literatufe se o ni nepise, proto jsem

se rozhodla pokusit se o nalezeni vhodné metody sama.

Vyzkumna otazka, kterou jsem si polozila vzhledem ke stanovenému cili, byla
formulovéna takto: Jaké moZnosti pfinasi metoda reprodukce textu s pomoci ilustraci

v knize pfi zkoumani porozuméni textu u déti predskolniho véku?

10.2 Metody

Pro zkoumani porozumeéni textu u piedSkolnich déti jsem zvolila metodu
reprodukce textu na zéklad¢ ilustraci v knize. Reprodukce ptibéhu ditétem nasledovala
po jeho piecteni ucitelkou. Pii Cetb€ byly vyuzity metody kritického mySleni — fizené
Cteni a ¢teni s predvidanim, které popisuji v kapitole ¢. 6.3.6 a 6.3.7.

Reprodukci textu ditétem jsem zaznamendvala na diktafon a poté doslovné

prepsala.
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10.3 Vlastni realizace predvyzkumu a jeho vysledky

Predvyzkum jsem provadéla ve dvou etapach v matei'ské Skole, ve které jsem
V soucasné dobé zaméstnana. Pti hledani vhodné metody zkoumani porozumeéni textu
jsem zpocatku velmi tapala. Mym ptvodnim zamérem bylo realizovat projekt Prace
s knihou Povidacky pro Klarku nejdiive se skupinou osmi cCtyfletych déti, jejich
reprodukci textll nahravat na diktafon a doslovné prepsat. Po roce jsem méla v umyslu
projekt i vyzkum zopakovat, oba jednotlivé vyzkumy vyhodnotit a vzajemn¢ porovnat.
Mym zamérem bylo sledovat, jak jsou déti schopny samostatné nebo s pomoci ucitelky
reprodukovat text dle ilustraci v knize, zda a v jaké kvantité je jim nutno pokladat

ptipadné dopliujici otazky.

Prvni etapa byla realizovana v fijnu 2010 v mé heterogenni ttidé, kde byly
umistény déti od tii do péti let. Piredvyzkum jsem provadéla se skupinou osmi déti, které
jiz dovrsily Ctyf let. Pracovala jsem s textem povidacky O panu BurySkovi, ktery jsem
détem precetla s vyuzitim metod kritického mysleni. Nasledné jsem s kazdym ditétem
individualné v tiché mistnosti nahravala na diktafon reprodukci textu. Jiz v této fazi
jsem si uvédomila, jakou mély déti radost, jak vitaly skutecnost, ze si udélam cas jen
pro n¢ a ,,povidame si“ nerusen¢ pouze spolu, a jak je individudlni konzultace bavily.
Ne¢kolikrat se stalo, ze si déti chtély jit ,,povidat“ opakované. Ptivedlo mé to
k myslence, zda by toto nemohl byt také jeden ze zpUsobu, jak déti ptivést k zajmu
0 knihy a ¢tenafstvi.

Vysledky prvni etapy ukdzaly, Ze reprodukce vybraného textu je pro Ctytleté déti
jeste pfili§ narocna. Byly sice schopny jednoduchymi vétami piibéh reprodukovat,
ale vzhledem k trovni vyvoje mySleni a fe¢i bylo nutné stalé vedeni ucitelky
a pokladani mnoha dopliujicich otazek. Jednalo se spiSe o nestrukturovany rozhovor
ucitelky s ditétem. Presto se ukdzalo, Ze namét a text povidacky byl 1 pro tyto déti
zajimavy a poutavy, velmi siln€ vnimaly 1 jeho citovou a mravni stranku, zaujalo je také
mimofadné vytvarné zpracovani knizky, kdy text a ilustrace neustale vzajemné
prostupuji a textové casti jsou doplnény o vytvarny podtisk. Dé&ti také dokazaly
piiméfené veku vytvarné zndzornit, co se jim v piibéhu nejvice libilo. Komentaft

k vlastni vytvarné tvorbé byl ale spiSe jen jednoduchym popisem ¢i vyjmenovavanim
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toho, co nakreslily. Déti se samy zajimaly o dalsi ilustrace v knize, chtély predcitat nové
ptibchy. Z tohoto diivodu jsem se rozhodla s celou tiidou projekt realizovat. Timto jsem
se také presvédcila o vhodnosti vybrané knihy i pro tuto vékovou skupinu. Déti udrzely

pozornost, napjaté poslouchaly, davaly najevo zajem o d¢&j piib¢hu i o ilustrace.

Druhda etapa predvyzkumu probéhla s odstupem jednoho roku pocatkem fijna
2011 se stejnou skupinou osmi jiz pétiletych déti. Pracovala jsem se stejnym textem
a stejnou metodou. Vzhledem k vyssi trovni vyvoje mysleni a fe¢i se projevil znatelny
pokrok ve schopnosti reprodukovat text, slova jiz détem tolik nechybéla, vyjadiovani
bylo souvislejsi, ale i pfesto byla nutna pomoc ucitelky a kladeni dopliujicich otazek.
Pouze ilustrace v knize k samostatné reprodukci textu détmi bohuzel nestadily.

Ukézalo se, Ze mlij pivodni zamé&r, aby déti reprodukovaly komplexni text,
nebyl cestou spravnym smérem. Dosla jsem K nazoru, Ze pro déti predSkolniho véku
by bylo vhodnéjsi text strukturovat. Pro pozorovatele by dle mého nazoru bylo také
timto zpisobem snadnéjs$i porozuméni textu sledovat a vyhodnocovat. Z tohoto diivodu
jsem se rozhodla pouzit pro vyzkum metodu strukturovaného interview s piedem
pfipravenymi otevienymi otdzkami ke kazdé casti, do kterych byl text rozclenén
a u kazdé z nich dle posuzovaci skéaly vyhodnotit Groven porozumeéni textu.

Pro hodnoceni turovné porozuméni textu jsem se pokusila sama vytvofit
posuzovaci skdlu, do niZ jsem na zaklad¢ zkuSenosti z predvyzkumu, kdy se v n¢kterych
vyjadienich déti objevily také barvité fabulace, zafadila moznost ,,D — vymyslel si svou
vlastni verzi“.

Langmeier a Krej¢itova (2006) uvadéji, ze mysleni predSkolniho ditéte je
magické, coz se projevuje také v tom, ze si dit¢ mlze upravovat fakta dle vlastniho
ptani. Vagnerova (2000) k magicnosti uvadi, Ze pfi interpretaci svéta si dit¢ pomaha
fantazii, pomoci které prekonava vlastni neznalost urcitého jevu. Domnivam se, Ze se
tyto skute¢nosti projevily ve vyzkumu v odpovédich nékterych déti v piipadé,
Zze nedostatecné¢ ¢i vlbec textu neporozumély. Dal§im divodem vyuZiti fantazie
Kk tvorbé fabulaci v odpovédich na otazky mohla u nékterych déti sehrat dle mého
nazoru také nedostatecna schopnost udrzet pozornost a dostate¢né se na poslech textu

soustredit.
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Vysledna posuzovaci Skéla:

A — porozumél zcela,
B — porozumé¢l ¢astecne,
C — neporozumél (neodpoveédél viibec nebo se Spatnym pochopenim textu),

D — vymyslel si svou vlastni verzi.

O spravnosti své uvahy jsem se dodatecné presvédcila pii studiu izraelského
vyzkumu, ktery popisuji v teoretické casti diplomové prace V kapitole ¢. 4.2. Tento
vyzkum porozuméni piibéhu u déti predSkolniho véku vyuzival také cElenéni textu
na &sti, ale hodnotici $kala se mirné lisila. Uroveii porozuméni zde byla étyfstupiiova

a vyuzivala bodového hodnoceni:

A —uplné porozuméni (3 body),
B — téméf tplné porozumeni (2 body),
C — Castecné porozuméni (1 bod),

D — zadné porozuméni (0 bodr).

Nastudovani celé teoretické ¢asti mi umoznilo ziskat nejmodernéj$i poznatky
K tématu rozvijeni pfedétenarské gramotnosti a porozumeéni textu u déti predskolniho
véku. VSechny tyto poznatky a také nové aktivizujici metody kritického mysleni jsem se
snazila vyuzit jak pfi tvorbé a realizaci pedagogického projektu Prace s knihou Jifiho
Stranského Povidacky pro Klarku, tak pfi samotném vyzkumu. Velmi mi to pomohlo
napiiklad pii pfipravé otdzek k praci s textem i pii pfipraveé otdzek pro strukturované

interview ve vlastnim vyzkumu.
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11 VLASTNI VYZKUM

11.1 Cile

1. Zjistit, jak maze cilené vyuzivani metod kritického mysleni pii praci s knihou

V matetské skole ovlivnit porozuméni textu u pétiletych déti.

2. Porovnat vysledky zkoumani porozuméni textu u skupiny pétiletych divek

a skupiny pétiletych chlapcii.

11.2 Hypotézy

1. Pii cileném pouzivani metod kritického mysleni pfi praci s knihou v matetské
Skole piedpokladam u pétiletych déti zlepSujici se tendenci v oblasti porozuméni

textu.

2. Piepokladam, ze se ve vysledcich zkoumani porozuméni textu mezi skupinou

pétiletych divek a skupinou pétiletych chlapci neprojevi vyraznéjsi rozdily.

11.3 Metody

Ke zjistovani porozumeéni textu jsem pouzila metodu strukturovaného interview
S pfedem pfipravenymi otevienymi otazkami. Otazky se vztahovaly vZzdy k jednotlivym
logicky a vyznamové ucelenym ¢astem, na které byl text rozdélen a byly pokladany tak,
aby zjiStovaly porozuméni hlavni mySlence dané ¢asti.

K hodnoceni urovné porozumeéni jsem pouZzila metodu Skalovani. Na zakladé
zkuSenosti z pfedvyzkumu jsem si vytvofila a pouZila jsem tuto hodnotici Skalu:
A — porozumél zcela,
B — porozumél ¢astecné,
C — neporozumél (neodpovédel viibec nebo se Spatnym pochopenim textu),

D — vymyslel si svou vlastni verzi.

Jako doplikovou metodu jsem pouzila také dotaznik pro rodi¢e (viz piiloha

¢. 6), kterym jsem zjiStovala piedchozi ¢tenarské zkusenosti déti z rodiny.
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11.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkum jsem provadéla ve své tfidé Mateiské Skoly v Hlucing. Tato tfida byva
obvykle homogenni, tvofena péti az Sestiletymi détmi. V leto$nim $kolnim roce je

vvvvv

jsem provadéla se skupinou osmi pétiletych déti, z toho byli ¢tyfi chlapci a Ctyti divky.

Struc¢né charakteristika jednotlivych déti skupiny a jejich predchozich zkusenosti

s pred¢itanim z rodiny, které jsem ziskala z dotazniku pro rodice:

1. dité — Kristyna, 5 let

Rodice ditéti ¢tou asi 2x tydné, Castéji Casopisy pro déti (Kouzelnd Skolka,
Slunicko, My little Ponny) nez knihy, doma sama projevuje zdjem zejména o détské
Casopisy, malované cteni a obrazkové knihy (Disney), sama si fekne i o predcitani,
nad ilustracemi v knize si s ni rodi¢e nepovidaji.

Kristyna pottebuje dostatek ¢asu a prostoru na premysleni a vyjadieni svych
myslenek, je méné temperamentni, spiSe introvertni. Kamarddiim a komunikaci se
ale nevyhyba. Poznavaci procesy, mysleni a fe¢ jsou u ni na dobré urovni, vyjadiovani

je gramaticky spravné, do soucasnych péti let se rozviji pfimérene véku.

2. dité—Sandra, 5 let

Rodice ditéti ¢tou pravidelné denn€ 30 minut aZ hodinu, zejména pied spanim,
divka si denn¢ predc¢itani sama vyzaduje, doma projevuje zajem o détské Casopisy,
slabikaf, zpévniky, knihy s fikadly a pohadkami. Slabikaf patfi mezi jeji oblibené.
Rodice s ni nad ilustracemi hovofi, pravidelné ji kupuji détské casopisy, ve kterych ji
nejvice zajimaji rébusy, dopliiovani slov v malovaném cteni, piib&hy. V posledni dobé
se zajem divky rozsifil o nau¢né Casopisy, napf. ji velmi zaujal serial Byl jednou jeden
zivot. Zajimaji ji vSechny nové informace, vyzaduje si jejich opakované predcitani.
Nad obrazky dlouze ptemysli, komentuje je a dopliiuje svymi Givahami.

Sandra je méné temperamentni, pfemysliva a velmi zvidava. Ma nejradéji klidné
¢innosti, potfebuje dostatek Casu na vSechny aktivity 1 na vyjadieni svych myslenek.

Vydrzi se dlouhou dobu sousttedit, poznavaci procesy jsou na dobré urovni, projevuje
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velkou fantazii a obrazotvornost pfi vypravéni a vymysleni pfib&éhd. Re¢ i vyjadfovani

jsou na dobr¢ Grovni.

3. dité — Simon, 5 let

Rodice ditéti ctou pravidelné denné 15 az 20 minut, nejcastéji pred spanim, dité
si samo fika o pfedCitani, projevuje nejveétsi zajem o pribéhy se zvifecimi hrdiny,
s dinosaury, dale o pohddky a o nau¢né knihy. Ilustrace chce sledovat zaroven
s poslechem cetby. Nad ilustracemi v knihach rodice s ditétem diskutuji. Détské
¢asopisy mu kupuji spiSe vyjime¢né (Slunicko nebo Kouzelnou skolku). Dité v nich
zajimaji nejvice obrazky, rtizné tkoly a nélepky.

Simon je temperamentn&j$i a vice se projevuje ve volnych hrach a spoleénych
¢innostech. K individudlnimu projevu musi byt vice podnécovan a motivovan, sam se
prilis neprosazuje. Na premysleni a vyjadieni mySlenky potiebuje dostatek casu,
je nesmély, jeho jazykovy projev je stru¢ny, vyjadiuje se gramaticky spravné v kratkych

a malo rozvitych vétach. Stale musi byt k samostatnému slovnimu projevu podnécovan.

4. dité — Matéj, 5 let

Ditéti rodi¢e denné ctou pred spanim asi 30 minut. Matéj projevuje zdjem
nejvice o pohadky, sam jejich pred¢itani vyzaduje, rodiCe s nim o ilustracich v knize
diskutuji, détské casopisy mu nekupuji.

Matéj je temperamentni, spiSe extrovertni, velmi druzny a komunikativni.
Intenzivné vyhledava spolecnost vrstevniki. Je v péci logopeda pro vadnou vyslovnost
nekterych hlasek. Vyjadifovani je gramaticky spravné. Poznévaci procesy jsou na dobré
urovni, ve Ctyfech letech dlouho neudrZel pozornost, v péti letech se Groven pozornosti

vyrazné zlepsila.

5. dité — Tobias, 5 let

Rodice ditéti doma ¢tou asi dvakrat tydné jednu pohadku, obvykle pfed spanim.
Dité n¢kdy projevuje samo z4jem o knihy (nejvice o pohadkové s ilustracemi), ale nema
zadné své oblibené. Nekdy si samo fekne 1 o predcitani. Od péti let rodice ditéti kupuyi

24

dobé¢ se Tobids soustied’uje jiz vice na dé€j pribeha.
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Poznavaci procesy, mysleni a fe¢ Tobiase jsou na dobré urovni. Udrzi delsi dobu
pozornost, soustfedi se, zapamatuje si i detaily z vyslechnutého piibéhu. Ve ¢tyfech
letech mluvil pfekotné, kdyz se snazil vyjadfit svou myslenku, v péti letech se jiz

vyjadiuje plynuleji, gramaticky spravné.

6. dité — Martin, 5 let

Rodice ditéti témet necetli. Zdavodiovali to tim, Ze neudrzi viibec pozornost,
pii snaze rodic¢i o Cteni béha kolem bez z4jmu, ,,zlobi“. Necetli mu ani pied spanim.
Pfi individualni praci s Martinem v matetské skole jsem zjistila, ze ma velké problémy
S porozuménim textu a zapamatovanim si informaci z ptectené¢ho. Vyrazny vliv na tuto
situaci mél problém se soustfedénim a pozornosti. Po rozhovoru s rodi¢i a doporuceni,
aby se snazili ditéti pravidelné &ist alespon krat$i texty a nasledné o nich s ditétem
hovofit, a také po soustavné praci s textem v matetské skole se situace vyrazné zlepsila.
Nyni rodi¢e ditéti Ctou asi tfikrat tydné, obvykle ptfed spanim. Projevuje-li zajem
0 knihy jeho mladsi sestra, ptida se k ni, nékdy si i sam fekne o pfedc¢itani, zejména
vecer, kdyZ se mu jesté nechce spat. Rodice ditéti kupuji obcas casopis Slunicko, kde ho
nejvice zajima plnéni riznych tkoll, napf. lusténi cesty bludistém, hadanky, odpovédi
na otdzky. Nejcastéji jej zaujmou knihy pro predskolaky ¢i knihy o policii, hasi¢ich
a stavbarich, kde jsou pro n¢j poutavé predevsim ilustrace. Rodi¢e se jiz snazi
s chlapcem o ilustracich hovofit.

Martin je temperamentni, ma obrovskou piedstavivost a fantazii, dovede
pohotové vymyslet nejriiznéj$i piibéhy s fantazijnimi predstavami a vypravét je
naprosto presvédciveé. Ve vypravéni o sobé a o tom, co zaZzil, se objevuji velmi Casto
barvité¢ fabulace. Martin udrZi pozornost jen kratS$i dobu, problémy se soustiedénim
v mirn&j8i formé pretrvavaji i nyni, ale situace se vyrazné¢ zlepsila. Prevlada kratkodoba
pamét. Re¢ je na dobré urovni, vyjadiovani je gramaticky spravné, hovoii souvisle

Vv rozvitych vétach a souvétich.

7. dité —Tereza, 5 let
Casto si o &teni fikd sama, zejména veder pied spanim, pokud neni piilis
unavena. Rodice ji ¢tou asi Ctyfikrat tydné 30 az 60 minut. Sama také projevuje zajem

o knihy, zejména obrazkové, pohddkové a naucné pro predskoldky. Mezi jeji
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nejoblibenéj$i patii pohddkové knihy o princeznach a vilach. Rodie si s ni
0 ilustracich vypravéji. Ilustrace jsou pro ni v knize prioritni. V péti letech se zvysil
zdjem divky o text ptibéhi a pohadek, stidle vSak ve spojeni nejlépe
s velkoplo§nymi ilustracemi.

Vsechny poznavaci procesy, mysleni, fec i jazykovy projev jsou na velmi dobré
urovni. Terezka se dokaze delsi dobu soustfedit, je komunikativni, dokaze vyjadfit

smysluplné svou myslenku rozvitymi vétami, gramaticky spravné.

8. dité - Eliska, 5 let

Rodice divce c¢tou nekolikrat tydné, vétSinou odpoledne nebo vecer
pted spanim, podle jejiho zajmu. Rodice si s divkou nad ilustracemi povidaji. Sama si
fekne o predCitani, nejveétsi zdjem projevuje o pohadky, o knihy a ptibéhy
o zvitatkach. Rodice ditéti obcas kupuji détské casopisy, napt. Méd’a Pusik, Medvidek
Pu, Princezny, Barbie.

Eliska je méné temperamentni, na premysleni a jazykové vyjadieni potiebuje
dobu pozornost, soustiedi se, zapamatuje si informace, dokaze samostatn¢, smysluplné¢

a gramaticky spravné vyjadfit svou myslenku.

11.5 Organizace a priibéh vyzkumu

V mateiské Skole, kde jsem nyni zaméstnana, jsem se svou heterogenni tfidou,
kde ptevladaji déti ve ve€ku od péti do Sesti let, realizovala edukacni pedagogicky
projekt Prace s knihou Jifitho Strdnského Povidacky pro Klarku. Pracovala jsem
s osmnacti piib&hy, nékterymi upravenymi pro vnimatele predskolniho véku. Cast texti
nebylo tfeba upravovat ani zkracovat, protoze byly pro dany vék vyhovujici svou
naro¢nosti i délkou, jak popisuji v kapitole ¢. 8.

Vyzkum probihal po dobu ¢ty mésict od fijna 2011 do ledna 2012 se skupinou
osmi pétiletych déti soubézné s realizaci projektu. Porovnavala jsem uroven porozuméni
textu u prvniho, devatého a sedmnactého piibéhu v poradi, jak byly détem cteny.

Pro snadnéjsi porovnavani jsem pro vyzkum zvolila tfi povidacky podobné rozsahem,
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blizké si obsahem (vSechny maji zviteciho hrdinu) a zhruba odpovidajici si naro¢nosti
textu.

Cteni a naslednd realizace strukturovaného interview probshly u prvni
povidacky O vrab¢dku Johanesovi na zacatku fijna 2011, u druhé povidacky
O cervotoci Oskarovi na konci listopadu 2011 a u tfeti povidacky O bobrovi Ferdovi
na konci mésice ledna 2012. Tyto tii ptibéhy upravené pro déti predSkolniho veéku
uvadim pro priklad v piiloze diplomové prace €. 3.

Texty jsou rozdéleny do logicky a vyznamové ucelenych casti a doplnény
o otazky, které byly détem kladeny pii fizeném cteni. U textd uvadim také ke kazdé této
¢asti otazky, kladené détem pfi strukturovaném interview.

VSechny piibéhy byly détem predCitdny s vyuZitim aktivizujicich metod

kritického mysleni, a to metody fizeného ¢teni a ¢teni s porozuménim.

Metoda Fizeného ¢teni
(Tuto metodu podrobnéji popisuji v kapitole 6.3.6)
Ptecetla jsem détem text rozdéleny na kratsi logicky a vyznamové ucelené Casti.
Cetbu jsem prerusovala objasiiovanim vyznamu détem neznamych & nejasnych slov,
Ctyffazovym tvorivym dialogem s détmi, otevienymi otazkami niz$iho i vyssiho fadu.
Problematice ctyifazového tvotivého dialogu i dobrych otevienych otazek
dle Fishera (2004) se vénuji podrobné&ji v kapitole 6.3.5.

Metoda ¢teni s predvidanim
(Tuto metodu popisuji v kapitole 6.3.7)

Podnécovala jsem déti k pfedvidani a odhadovani z ilustraci, o ¢em asi piib&h
bude, jak by mohl ptib&éh pokracovat, kladla jsem détem otazky, napt. Jak se asi vyfesi
situace? Jak by mohl d¢j prib&éhu pokracovat? Jak asi ptibéh skon¢i? Jak by mohl piibéh
skoncit jinak? Co by se stalo, kdyby...? Pfi Cetbé jsem ukazovala détem ilustrace
a vedla je kchapani, ze ilustrace a text spolu koresponduji. Vzdy po cetbé déti
srovnavaly, jak se lisi jejich pfedstava o tom, jak bude ptibéh pokracovat, od piivodniho

znéni textu.
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11.6 Uskuteénéni samotného vyzkumu

Vzdy druhy den po pfecteni povidacky s vyuzitim metod kritického mysleni
jsem realizovala strukturované interview s vybranym vzorkem osmi pétiletych déti.
Z diivodu nepfitomnosti nékterych déti pro nemoc pii Cetbé bylo nutné s chybéjicimi
po jejich prichodu do matefské Skoly cetbu s vyuzitim stejnych metod zopakovat
a taktéz druhy den realizovat za stejnych podminek interview. Tento pfipad nastal
u vsech tfi sledovanych povidacek, jen pocCet chyb¢jicich déti se lisil. Cely vyzkum byl
i Z tohoto diivodu ¢asové velmi narocny.

Strukturované interview probihalo skazdym ditétem individualné v tiché
mistnosti, aby déti nebyly ruSeny zadnymi okolnimi podnéty. Détem jsem pokladala
pfedem pfipravené oteviené otazky vzdy ve stejném pofadi. Otazky smeétfovaly
ke zjisténi porozuméni hlavni myslence jednotlivych ¢asti textu (viz piiloha ¢. 3).
Kazdy text byl rozdélen celkem do deseti logicky a vyznamové ucelenych ¢asti.
Interview jsem nahravala na diktafon a nasledné doslovné prepsala.

Vyhodnoceni Urovné porozuméni jednotlivych casti textu jsem provedla
dle posuzovaci skaly (viz kapitola 11.3). Pismenem A (porozumél zcela) jsem hodnotila
odpoveéd’, kdy porozuméni hlavni myslence a vS§em podstatnym informacim v textu bylo
uplné. Pismenem B (porozumél c¢éasteén€) jsem hodnotila odpovéd, kdy néktera
z informaci nebyla pochopena spravné, nebo pfi otdzce na ni dit€ odpovéd neznalo.
Pismenem C (neporozumél) jsem hodnotila odpoved’, kdy dité Spatné pochopilo text

nebo neodpovédélo viibec. Pismenem D jsem hodnotila smyslenou odpoved'.

Pro ptesnéjsi predstavu uvadim ptiklady odpovédi A, B, C, D od jednoho ditéte
(Martina).

Ptiklad odpovédi A:

Text:
,,Ale ovladla se, vzala tatu za ruku a tahla ho, aby ji ukazal ten provrtany tram.
Pak se pod tram postavila a zavolala: ,, Oskare!
Chvilku se nic nedélo, ale potom se z tramu vysypalo trochu pilin a za nimi se

V jedné dirce objevila spis spendlikova nez cervotoci hlavicka.
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Kita Oskarovi chvili nadavala, pak ji tata s Filipem museli zdvihnout, aby na ten
tram dosahla, a Oskar ji skutecné vylezl na prst. Mamka se otrasla a ustoupila stranou
— housenky, zizaly ani c¢ervy neméla vitbec rada.

,Za trest, ““ fekla Kita Oskarovi, ,, ted mamce nastipes celou nusi drivi.

No, reknéme si uprimne — nuse drivi to urcite nebyla, ale par trisek opravdu
udelal: rejdil ve Spalcich tak hbite, zZe z nich vylétavaly piliny, jako by je nékdo
vyfukoval.

Ale stacilo to, aby rodina uvérila, ze je Oskar cviceny a pracovity. *

(Uryvek z povidagky O &ervoto&i Oskarovi - Stransky, 2004, s. 22 — 23)

Otazka:

Co udg¢lala Kita, aby ji ostatni véfili, Ze je Cervoto€ cvi¢eny a co se potom stalo?

Odpovéd’ Martina:
,, Volala na néj, nedélo se nic, pak uz jo. Priplazil se. Za trest budes sekat hodné

drivi! Par trisek zvlddl. Pak uz ji verili.

Tuto odpovéd’ jsem hodnotila jako uplné porozumeéni (A), protoze postihla

dalezité informace z textu a zachycuje spravné celou hlavni myslenku.

Piiklad odpovédi B:

Text:

., Pak mamu pristihli, jak s Ferdou v naruci obchazi dva vysoké smrky, co rostly
hned vedle bazénu, jak na né ukazuje a porad opakuje: ,, Ne, abys je pokacel, rozumis!*
Docetla se totiz, Ze bobr kaci jenom stromy u biehu, necha je spadnout do vody, udéla si
Z nich prehradu a teprve potom zacne budovat hrdz a v ni sviij hrad s komnatami
a chodbickami. A dostala o smrky strach. Ale Ferda se ke kaceni nemél. Bohaté mu
stacilo radit ve vode, honit se S Phitdakem po zahradé ¢i chroupat salat a kedlubny,

které mu mama nebo Terezka pripravovaly na terase. *

(Uryvek z povidagky O bobrovi Ferdovi - Stransky, 2004, s. 61)
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Otazka:

Pro¢ se maminka bala o dva vysoké smrky, které rostly hned vedle bazénu?

Odpoveéd’ Martina:

., Ze on je miize okousat a spadnou na inho.

Tuto odpovéd’ jsem hodnotila jako ¢aste¢né porozuméni (B), a to z toho divodu,
ze prvni ¢ast odpovédi ma spravny vyznam, avsak druha ¢ast se vyznamove s textem

neshoduje.
Ptiklad odpovédi C:

Text:

, Bara méla skolu jen o par domu za rohem a Johanes ji vyhlizel z vysokého
javoru, co rostl nad vchodem do zahrady. Jakmile se Bdra objevila a zamavala mu,
fréel otevienym oknem rovnou do kuchyné, aby babicka védéla, ze Bara uz jde, a mohla

davat obéd na stil. “

(Uryvek z povidacky O vrab&aku Johanesovi - Stransky, 2004, s. 79)

Otazka:
Kde vyhliZel vrabéak Baru, aZ pijde ze Skoly a co dé€lal, kdyz ji uvidél?

Odpoved’ Martina:

,, On nechtel cekat na Barunku, tak musel udélat mrtvého.

Tuto odpovéd’ jsem vyhodnotila jako neporozuméni (C), protoze vyznamem
naprosto neodpovidala textu. Neni pravdou, ze vrabcak nechtél ¢ekat na Barunku

a zminka o tom, Ze vrab¢ak délal mrtvého, se vyskytuje v textu az pozdéji a ve zcela

jiné souvislosti.
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Ptiklad odpovédi D:

Text:
,, Prinesl ho domii tata. Jel nékde po Praze, pomalu se sunul dopravni zdacpou
ke krizovatce, a najednou mu do auta vletél maly vrabcak. Dostal jméno Johanes,

protoze tohle jméno se Bare moc libilo.

(Uryvek z povidacky O &ervoto¢i Oskarovi -Stransky, 2004, s. 78)

Otazka:

Jak se dostal do rodiny vrabc¢ék a jaké dostal jméno?

Odpovéd’ Martina:
., Tatka ho nasel v lese. Prijel do lesa, tam ho sebral a dal do takové misky.

Pak ho dal do klece. On utekl z klece.

Tato odpovéd je zcela smyslenou verzi, proto jsem ji oznacila pismenem D.
11.7 Vyzkumna zjiSténi a analyza

11.7.1 Souhrnné vysledky celého zkoumaného vzorku

Vyzkum ukézal, Ze k pozitivhimu posunu v Grovni porozuméni textu pii cileném
pouzivani metod kritického mysleni pfi systematické praci s knihou v matefské Skole
doSlo u vSech déti zkoumaného vzorku. Porovnam-li vysledky zkouméni prvniho,
druhého a tetiho textu, které probihalo vzdy s odstupem osmi tydnii, ve kterych se dale
pracovalo s ostatnimi ptibéhy knihy, doslo k plynulému naristu odpovédi typu A,
tj. odpovédi s tplnym porozumeénim. Mezi prvnim a druhym zkoumanym textem doslo
ke zlepSeni o 30%, mezi druhym a tietim textem o dalSich 16,25%. Celkem tedy doSlo
za 16 tydnl systematické prace s knihou k nartistu odpovédi A (porozumél zcela)
0 36,25%.
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U odpovédi typu B (porozumél ¢asteén€) jsem zaznamenala postupny pokles
od prvniho k druhému textu o 25%, od druhého ke tretimu zkoumanému textu o dalSich
3,75%, celkem tedy o 28,75%, coz také svéd¢i o vyrazném zlepSeni porozuméni textu.

Odpovédi typu C (neporozumél) se vyskytly u prvniho textu ve 13,75%,
u druhého textu se projevilo snizeni o 1,25%, u tfetiho dalsi snizeni o 12,5%, celkem
tedy o celych 13,75%, coz znamena, ze u tietiho textu se jiz tento typ odpovéedi
nevyskytoval vibec.

Odpovédi typu D (vymyslel si svou vlastni verzi) se vyskytly pouze u odpovédi
na otazky k prvnimu zkoumanému textu, a to ve 3,75% ptipadld. Ve druhém ani tfetim
textu se jiz nevyskytly vibec. Tuto skuteCnost lze rovnéz piipisovat postupnému

zlepsovani chapéani vyznamu textu détmi.
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Tabulka €. 1

Vysledky hodnoceni odpovédi na otazky k jednotlivym c¢astem textu

1. povidacky O vrab¢aku Johanesovi u celého zkoumaného vzorku osmi déti

1. povidacka: O vrab&aku Johanesovi

Skala: A — porozumél zcela, B — porozumél ¢astecné

Cislo C — neporozum¢l D — vymyslel si svou vlastni verzi

otazky Kristyna | Sandra | Simon | Mat&j | Tobias | Martin | Tereza | Eliska
1. B B B A A D A B
2. B B B C A A B
3. B B B A B B D B
4. A A A A A B A A
5. B B B B B C A B
6. B B C C B C C A
7. A A C B A B A A
8. A A C C B A C C
9. A A B A A D B A
10. A A B A A B A A

Vysledny pocet odpovédi A: 34 (tj. 42,5%),

B: 32 (1j. 40%),

C: 11 (1. 13,75%),

D: 3(f. 3,75%).

Tabulka ¢. 1 ukazuje vysledky hodnoceni porozuméni textu 1. povidacky

O vrab¢aku Johanesovi. Pro zachovani anonymity uvadim pouze kiestni jména déti.
Cislo otazky v tabulce zarovei oznaluje Cast textu, ke které se vztahuje piislusné
hodnoceni. Pismena v tabulce oznacuji vybranou moznost hodnoceni z posuzovaci
Skaly. Pti hodnoceni porozuméni jednotlivym ¢astem textu 1. povidacky O vrabéaku
Johanesovi jsem celkem 34 odpovédi oznacila pismenem A (tj. 42,5%), 32 odpovédi
pismenem B (tj. 40%), 11 odpovédi pismenem C (tj. 13,75%) a 3 odpovédi pismenem D
(tj. 3,75%).
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Grafé. 1

Porovnani mnozstvi odpovédi typt A, B, C, D na otazky ke vSem Castem textu
1. povidacky O vrabfdku Johanesovi u celého zkoumaného vzorku osmi déti

v procentech

50% 1

40% -

30% 1

20% 1

10% 1

0% -

Odpoved” A Odpoved’ B Odpoved C Odpoveéd D

Legenda
A — porozumél zcela B — porozume¢l ¢astecné
C — neporozumél D — vymyslel si svou vlastni verzi

87



Tabulka €. 2

Vysledky hodnoceni odpovédi na otazky k jednotlivym c¢astem textu

2. povidacky O Cervotoci Oskarovi u celého zkoumaného vzorku osmi déti

2. povidacka: O ¢ervotoci Oskarovi

Skala: A —porozumél zcela B — porozumél &asteéné

Cislo C — neporozum¢l D — vymyslel si svou vlastni verzi

otazky Kristyna | Sandra | Simon | Mat&j | Tobias | Martin | Tereza | Eliska
1. A A A B B C A A
2. A A A C C B B B
3. B A A A A A B A
4. A A A A A A A A
5. A A A A A A A A
6. C A C C C A C C
7. A A B A A B B A
8. A A A A A A A A
9. A A C A A B A B
10. A A A A A A A A

Vysledny pocet odpoveédi A: 58, tj. 72,5%
B: 12,1.15%
C: 10,tj. 12,5%
D: 0,t. 0%

Tabulka ¢. 2 ukazuje vysledky hodnoceni porozuméni textu 2. povidacky
O cervoto¢i Oskarovi. Pfi hodnoceni porozumeéni jednotlivym c¢éastem textu této
povidacky jsem celkem 58 odpovédi oznacila pismenem A (tj. 72,5%), 12 odpovédi
pismenem B (tj. 15%) a 10 odpovédi pismenem C (tj. 12,5%). Pismenem D jsem

neoznacila Zadnou odpoveéd’ (). 0%).
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Graf ¢. 2

Porovnani mnozstvi odpovédi typt A, B, C, D na otazky ke vSem Castem textu

povidacky O Cervotoci Oskarovi u celého zkoumaného vzorku osmi déti v procentech

80%-
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Odpovéd A Odpoved B Odpoved C Odpoved D

Legenda
A — porozumél zcela B — porozumél castecné

C — neporozumél D — vymyslel si svou vlastni verzi
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Tabulka ¢. 3

Vysledky hodnoceni odpovédi na otazky k jednotlivym c¢astem textu

3. povidacky O bobrovi Ferdovi u celého zkoumaného vzorku osmi déti

3. povidacka: O bobrovi Ferdovi

Skala: A —porozumél zcela B — porozumél asteéné

Cislo C — neporozum¢l D — vymyslel si svou vlastni verzi

otazky Kristyna | Sandra | Simon | Mat&j | Tobias | Martin | Tereza | Eliska
1. A A A A A B A A
2. A A A A A A A A
3. A A A A A B A A
4, A A A A A B A A
5. A A A A A A A A
6. B A A A A B A A
7. A A A A A A A A
8. A A A B A B A B
9. A A A A A B A A
10. A A A A A A A A

Vysledny pocet odpovédi A: 71, (tj. 88,75%)
B: 9, (tj. 11,25%)
C: 0, (tj. 0%)
D: 0, (tj. 0%)

Tabulka ¢. 3 ukazuje vysledky hodnoceni porozuméni textu 3. povidacky
O bobrovi Ferdovi. Pii hodnoceni porozuméni jednotlivym ¢astem tohoto textu jsem
celkem 71 odpovédi oznalila pismenem A (tj. 88,75%) a 9 odpovédi pismenem B

(4. 11,25%). Pismenem C ani pismenem D jsem neoznacila Zadnou odpovéd’ (tj. 0%).
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Graf é. 3

Porovnani mnozstvi odpovédi typt A, B, C, D na otazky ke vSem Castem textu

povidacky O bobrovi Ferdovi u celého zkoumaného vzorku osmi déti v procentech

100%
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Odpovéd” Odpoved” Odpoveéd Odpoved’
A B C D
Legenda
A — porozumél zcela B — porozume¢l ¢astecné
C — neporozumél D — vymyslel si svou vlastni verzi
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Grafc. 4

Celkové srovnani mnozstvi odpovédi typtt A, B, C, D na otdzky ke vSem castem

textu vSech tii povidacek u celého zkoumaného vzorku osmi déti v procentech
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1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka

=g Qdpoved A =g Qdpoved’ B
Odpoved C Odpoveéd’ D

Legenda
A — porozumél zcela B — porozumél ¢astecné

C — neporozum¢l D — vymyslel si svou vlastni verzi

Graf ¢. 4 zfetelné zobrazuje vyrazné stoupajici tendenci odpovédi typu A
S Uplnym porozuménim textu a klesajici tendence odpovédi typu B s ¢astenym
porozuménim, typu C s neporozuménim textu i typu D, kdy si déti vymyslely svou

vlastni verzi.
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11.7.2 Vysledky jednotlivych déti

Jak jsem jiz diive uvedla, u vSech déti zkoumaného vzorku doslo k pozitivhimu
posunu Vv arovni porozumeéni textu.

Pti srovnavani vysledkt jednotlivych déti jisté stoji za povSimnuti, ze u prevazné
vétSiny déti se tak délo plynule. Vyjimku tvoii kolisavé vysledky Martina, u kterého
doslo nejdiive k nartstu odpovédi typu A s uplnym porozuménim a poté opét k poklesu.
Presto je celkové pocet jeho odpovédi A v zavéru zkoumani o 20% vysS§i nez
na pocatku. U Martina jako jediného nedoSlo na rozdil od vSech ostatnich déti
ke snizeni poctu odpovédi typu B s castecnym porozuménim. Zaznamenala jsem
dokonce jejich dvacetiprocentni nartst. Odpovédi typd C a D ovSem poklesly
i u Martina v zavéru na 0%, proto Ize hovofit o celkovém zlepSeni i u tohoto chlapce,
1 kdyz pouze o velmi mirném.

Z tohoto kratkodobé¢jsiho vyzkumu nemohu vyvozovat konkrétnéjsi zavéry,
ale domnivam se, ze prfi¢iny téchto kolisavych vysledkii by bylo mozné hledat
Vv chlapcovych problémech s pozornosti, ale také v promeskani pftilezitosti senzitivniho
obdobi raného véku pro seznamovani ditéte s knihou a pro poslech cetby v roding,
jak jiz popisuji v kapitole 11.4. Do péti let nebylo doma ditéti ¢teno ani pted spanim,
protoze ,,zlobilo a u knihy nevydrzelo®. Rodina se soustfedila pfedev§im na zapojeni
chlapce do nejriznéjSich sportovnich aktivit, pii kterych by mohl ,,vybit* svou energii.
Z mého dlouhodobého pozorovani Martina v matefské Skole se mi jevi, Ze deficit
v oblasti poslechu ¢etby bude jen s obtizemi dohanét. Bude nutna uzka spoluprace
rodiny i matetské skoly, coz se zatim dafi.

U Terezy se projevil kolisavy vysledek pouze u odpovédi typu B (porozumél
¢astecne), kdy mezi 1. a 2. zkoumanym textem doslo nejdiive k nartstu téchto odpoveédi
0 20%, ale mezi 2. a 3. zkoumanym textem se jiZ projevil pokles o 30%. U odpovédi
typu A (porozumél zcela) se u Terezy projevil vyrazny narust.

U vSech déti krom& Martina se projevil mezi 1. a 3. zkoumanym textem
jednoznacny narast odpoveédi typu A (porozumél zcela), a to u péti déti o 40%, u dvou

déti jsem zaznamenala zlepSeni dokonce o 50%.

93



Pokud se tyka odpovédi typu B (porozumél ¢astecne), opet kromé Martina, doslo
u vSech ostatnich déti ke zlepSeni, to znamena k poklesu téchto odpovédi, a to u dvou
déti o 10%, u jednoho ditéte o 30%, u dvou déti o0 40% a u jednoho ditéte o 50%.

Odpovédi typu C (neporozumél) se ziidka objevovaly celkem u Sesti déti
pfi vyhodnocovani odpovédi na otazky k 1. a 2. povidacce, u tfeti se jiz neobjevila
zadna.

Ojedin¢€lé byly odpovédi typu D (vymyslel si svou vlastni verzi). Objevily se
pouze u dvou déti pti vyhodnocovani odpovédi na otdzky k prvnimu a druhému textu.
Zajimavé je, ze t€émito détmi JSou opét Martin a Tereza, u kterych se projevily kolisavé
vysledky i u jinych typt odpovédi. U tietiho textu se jiz odpovédi typu D neobjevily

vubec.

Kristyna

Pocet odpovédi A,B,C,Du l.,2.a3.

10 povidacky
8
6
4 -
2 N
0 : 0
1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka
~- Odpovea ¢ == Odbovea b
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Sandra

Pocet odpoveédi A, B,C,Dul.,2. a3.
~ povidacky

10

8 /

6 /

K

2 \
N\

0 v :
1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka

== Qdpoved A == Qdpoveéd B
Odpoveéd C === QOdpoved D

Simon

Pocet odpovédi A,B,C,Du l.,2.a3.

10 povidacky
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0 : 0
1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka
Bt L=
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Matéj

Pocet odpoveédi A, B,C,Dul.,2. a3.

10 povidacky
8
6
<
4
2
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0 v ; v
1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka
== Qdpoved A == Qdpoveéd B
Odpoveéd C === QOdpoved D

Tobias

Pocet odpovédi A,B,C,Du l.,2.a3.

10 povidacky
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1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka

== Qdpoved A == Odpoved B
Odpoveéd C == Odpoved D
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Martin

Pocet odpoveédi A, B,C,Dul.,2. a3.
povidacky
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8
6
4 4
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1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka

== Qdpoved A == Qdpoveéd B
Odpoveéd C === QOdpoved D

Tereza

Pocet odpovédi A, B,C,Dul.,2. a3.
povidacky
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: Q/\

1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka

== Qdpoved A == Qdpoved B
Odpoveéd C == QOdpoveéd D
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EliSka

Pocet odpovédi A, B,C,Du l.,2.a3.

10 povidacky

8

6
L

4 <j

2 .

1. povidacka 2. povidacka 3. povidacka
=== Qdpoveéd A == Qdpoved B
Odpoved C == Odpoveéd’ D

11.7.3 Porovnani vysledkii porozuméni textu u skupiny chlapci a skupiny

divek

Pti porovnavani vysledka skupiny ¢tyt chlapct a skupiny ¢tyt divek se projevilo,
ze divky mély od pocatku az do konce zkoumani porozuméni textu celkové lepsi
vysledky.

Odpovédi typu A (porozumél zcela) jsem u vSech tii povidacek zaznamenala
vice u divek nez u chlapci. Odpovédi typu B (porozumél céastecné) se u divek
od pocatku objevovalo méné a v pribé¢hu vyzkumu jejich pocet vyraznéji klesal
nez u skupiny chlapcti. Odpovédi typu C (neporozumél) se u divek vyskytovalo
jiz od prvniho textu méné nez u chlapcii, av§ak u obou skupin u tretiho textu klesly
na nulu. Odpovédi typu D (vymyslel si svou vlastni verzi) se na poc¢atku vyskytlo také

vice u chlapct, ale u druhého 1 tietiho textu se jiz u Zadné ze skupin nevyskytovaly.
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Odpovédi typu A

35%
30%
25%
20%

<
15%

10%
5%
0%

1 povidacka

2. povidacka

3. povidacka

ransgsas Chlapci

e cd D11%'9 %
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Odpovédi typu C
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Odpovédi typu D
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12 SHRNUTI VYSLEDKU A OVERENI HYPOTEZ

1. hypotéza: ,,Pfi cileném pouZivini metod kritického mySleni p¥i praci
s knihou v materské $kole piedpokladam u pétiletych déti zlepSujici se tendenci
v oblasti porozuméni textu.*

Z porovnani vysledkli vyhodnoceni odpovédi na otazky k prvnimu a poslednimu
zkoumaného textu vyplyva, ze po cileném pouzivani metod kritického mysleni pfi praci
sknihou v matetské Skole doSlo k vyraznému zlepSeni Grovné porozuméni textu
u celého zkoumaného vzorku osmi déti. Projevilo se to zejména v narGstu odpovédi
typu A s Uplnym porozuménim textu celkem o 46,25% a poklesem odpovéedi typu B
S ¢astecnym porozuménim textu o 39,75%, odpovéedi typu C S neporozuménim textu
0 13,75% a odpovédi typu D s vlastni vymyslenou verzi textu o 3,75%. Lze tedy fici,

ze hypotéza ¢islo jedna se pIné potvrdila.

2. hypotéza: Pirepokladam, Ze se ve vysledcich zkoumani porozuméni textu
mezi skupinou pétiletych divek a skupinou pétiletych chlapcii neprojevi vyraznéjsi
rozdily.

Vysledky vyzkumu skupiny ¢tyt chlapcii a skupiny Etyt divek ukazuji, ze divky
meély po celou dobu zkouméni (u prvniho, druhého i tfetiho zkoumaného textu) stale
mirné lepsi vysledky nez chlapci. U odpovéedi typu A (porozumél zcela) byly vysledky
divek lepSiu 1. textu 0 6,5%, u druhého textu o 3,4% a u tietiho textu o 4%. U odpovédi
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typu B (porozumél ¢aste¢né), u nichz se pii zlepSeni porozumeéni textu ocekava ubytek,
byly vysledky divek u 1. textu lepsi o 1,5%, u 2. textu byly stejné s chlapci,
u 3. textu byly vysledky divek opét lepsi o 4,3%. U odpovédi typu C (neporozumél),
u nichz je rovnéz zédouci jejich ubytek, vykazovaly divky u 1. textu lepsi vysledky
0 4,2% a u 2. textu o 3,4%. Ve tfetim textu se tento typ u chlapcii ani u divek
nevyskytoval. Odpovédi typu D (vymyslel si svou vlastni verzi) se u divek vyskytovalo
méné. U prvniho textu byl jejich vysledek lepsi o 0,8%. U druhého a ttetiho textu se
u zadné ze skupin tento typ odpovédi nevyskytoval. Hypotéza Cislo dvé, se potvrdila
castené. Lepsi vysledky skupiny divek byly v pribéhu vyzkumu témét stabilni, pouze
V jednom pfipadé byly vysledky obou skupin stejné. NeSlo vSak o rozdily vyrazné.
Zamyslela jsem se nad timto zjisténim. Nelze fici, Ze by na lepsi vysledky divek mohlo
mit vliv vice podnétné rodinné prostredi ¢i vétsi zajem divek o knihy. Toto se
ve zkoumaném vzorku nepotvrdilo. Nabizi se tivaha, zda by mohla byt pfic¢inou uroven
vyzravani mozku a rozdily v jeho fungovani u jednotlivych pohlavi. Ve vyzkumech
PIRLS (zkoumaji Gtenafstvi na 1. stupni ZS) a PISA (zkoumaji &tenafskou gramotnost
na 2. stupni ZS) jsou lepsi vysledky divek obecnym fenoménem. Ukazuje se, Ze divky

¢tou vice a lépe.

13 DISKUSE

Ve svém zkoumani jsem pracovala s pomé&rné malym vzorkem déti, proto z néj
nelze vyvodit obecné zavéry. Vysledky ale jasn€ naznacuji, Ze by cilené vyuziti metod
kritického mysleni, o nichz se mezi pfedskolnimi pedagogy jest€¢ malo vi, mohlo
vyrazné piispét k rozvoji Ctenédiské gramotnosti u predskolnich déti, zvlast€¢ pak
porozumeéni textu. Ovéfila jsem si, Ze systematicka prace s vyuzitim téchto metod déti
bavi, pfispiva k lepSimu soustiedéni, k rozvoji schopnosti byt aktivnim posluchac¢em
a prinasi pozitivni vysledky v porozuméni piibehu. Déti se 1épe soustfedi, daleko 1épe
si pamatuji informace z textu, uc¢i se s nimi pracovat, 1épe chapou souvislosti, vyjadiuji
vlastni nazor.

Dle mého nazoru je porozuméni piibeéhu klicové pro dalsi praci s textem

a s informacemi v ném. Je nesporné, ze rozvijeni této schopnosti jiz v predskolnim véku
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je vice nez zadouci, pokud se ma dit¢ ve svém dal$im Zzivoté v soucasné moderni
informacni spole¢nosti umét spravné orientovat a uspésné se Vv ni uplatnit.

Jisté¢ by bylo uzite¢né vénovat pozornost podrobnéjSimu zkoumani schopnosti
porozumeéni textu a moznostem jejiho rozvijeni u déti predskolniho véku, také vnéjSim
1 vnitfnim Ciniteldm, jenz mohou tuto schopnost ovliviiovat. Na zakladé mého vyzkumu
se domnivam, ze pokud vylou¢im poruchy smyslového vnimani, Groven porozumeéni
textu by mohly ovliviiovat naptfiklad problémy déti SudrZzenim pozornosti
a nedostatecné ¢i zadné CcCtenarské zkuSenosti zrodiny. Dle mého nazoru maji
pedagogové v mateiskych Skolach jedineCnou moznost toto kompenzovat a nabidnout
détem podnétné Ctenarské prostiedi. Ve vyzkumu se ukazalo, ze vétSina déti, i kdyz
mély rozdilné zkusSenosti se ¢tenim v rodiné, vykazovala pfi systematické praci s knihou
zlepSujici se vysledky v porozuméni textu. Bylo by velkou chybou nevyuzit
predskolniho obdobi k maximélnimu moznému rozvoji pred¢tenatskych dovednosti
u déti tohoto veku.

Jiz v pfedvyzkumu se také projevilo, jak je dilezity individudlni pfistup
ke kazdému ditéti, individudlni rozhovory, zdjem o potieby kazdého ditéte i jeho
emocni prozivani. Jisté by i tato skutecnost mohla sehrat vyznamnou tlohu pfi rozvijeni
Ctenaiské gramotnosti, pozitivniho vztahu ke kniham a ¢tenarstvi od nejutlejsiho véku.

Ptesto, ze jsem vyzkum realizovala s détmi ze své tfidy, s nimiz pracuji jiz dva
roky, umoznilo mi to poznat je daleko Iépe a v mnohém mé nckteré¢ déti dokazaly
1 pfekvapit. Vysledky vyzkumu byly pfinosné pro mou pedagogickou préci, 1 pro praci
kolegyné. Ujasnily jsme si, jak budeme v systematické praci s knihou pokracovat
a zam¢&fily jsme se na déti, u nichz se objevily v Grovni porozuméni textu problémy.
Navazaly jsme také uzsi spolupréci s rodici téchto déti, aby se nam podatilo vytvofit
optimalni podminky pro rozvoj déti v matef'ské $kole i v roding.

Rada bych vznesla jesté jeden podnét pro diskusi, ktery v§ak neni ni¢im novym.
Za dobu své vice nez dvacetileté praxe pozoruji zmény v jazykovém projevu
predskolnich déti a jejich schopnosti reprodukovat text. Pfi realizaci vyzkumu jsem se
znovu presveédcila o tom, Ze soucasnym piedskolakiim, zvyklym travit pasivné mnoho
Casu u televize nebo u pocitace, déla velky problém hovofit rozvitymi vétami, souvisle
se vyjadrit, smysluplné zformulovat mysSlenky. Na otazky déti odpovidaji pouze kratce

a k souvislejsimu slovnimu projevu musi byt neustale podnécovany. Prace s knihou
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v matetské Skole s vyuzitim Sirokého spektra aktivizujicich metod by mohla byt

vyznamnym piinosem ke zlepSeni této situace.

ZAVER

V diplomové praci jsem se zabyvala problematikou pregramotnosti
a porozumeéni textu u déti predskolniho véku. V teoretické Casti jsem shromdzdila
poznatky o détském Ctenarstvi, predctenaiské gramotnosti a o modernich vyzkumech
v této oblasti. Vénovala jsem se programu Ctenim a psanim ke kritickému myslent,
problematice prace s knihou v matetské skole a ¢tenarskym strategiim, které 1ze rozvijet
jiz u déti predskolniho v€ku. Struéné jsem shrnula psychicky vyvoj piedskolniho ditéte
ve vztahu k pred¢tenaiskym dovednostem.

V praktické casti jsem vytvofila a realizovala projekt Prace s knihou Jifiho
Stranského Povidacky pro Klarku v matetské skole, ktery promyslené vyuzival metod
programu RWCT s cilem rozvijet zejména porozuméni textu. V predvyzkumu jsem se
zabyvala hledanim vhodné metody, jak toto porozuméni u ptfedskolnich déti zjiStovat.
Zvolila jsem vyzkumnou metodu strukturovaného interview. Zkoumani jsem provadéla
na pocatku, v prib¢hu a v zavéru realizace projektu, a poté vyhodnotila. Porovnala jsem
rovnéz vysledky jednotlivych déti a vysledky skupiny divek a skupiny chlapci.
Zajimavé bylo zjisténi, ze divky vykazuji v oblasti porozuméni textu stabilné mirné
lepsi vysledky.

Diplomové prace mize byt pfinosnd zejména v tom, Ze poskytuje komplexni
informace a poznatky o détském Ctenafstvi a Ctenaiské gramotnosti v predskolnim
obdobi. Ukazuje, jak je mozné piistupovat k praci s knihou a k rozvoji predctenarskych
dovednosti v eduka¢nim procesu matefské Skoly na zékladé modernich poznatki
a s vyuzitim netradi¢nich a aktivizujicich metod.

Vyzkum jednoznacné prokéazal vyrazné zlepSeni porozuméni textu po cileném
pouzivani metod kritického mysleni u celého sledovaného vzorku déti. Je zjevné,
ze vybrané metody programu RWCT Ize po pfizplisobeni piedSkolnimu veéku
s ispéchem vyuzivat jiz v preprimarnim vzdelavani. Tato skutecnost by mohla byt

vyznamnym piinosem pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti u déti predskolniho veku.
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Nové poznatky a zjiSténi mi pomohly ziskat hlubsi vhled do problematiky,
coz vyuziji ve své praxi. VEfim, ze prace bude piinosna rovnéz pro vSechny piedskolni

pedagogy.
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