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Anotace

Diplomova prace je zaméfena na programy Zacit spolu a RWCT v jedné t¥idé.
Zabyva se procesem vyuZivani obou t&chto programi pfi vyudovani a udeni Zaka.
Jednotlivé programy rozebira z hlediska cili, analyzuje, jak se uéi v téchto programech,
a hledd mozZnosti jejich propojeni ve vyuce. MozZnost a vhodnost propojeni obou
programi byly prov&fovany akénim vyzkumem, ktery probéhl v jedné t¥idg, a to napti¢

ucebnimi osnovami jednotlivych predméta.
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Annotation

This graduation thesis is focusing on the teaching programmes Start together and
RWCT in teacher’s class. Specifically it deals with their effective use in teaching and
learning, analyzing both of them from the aspect of teaching goals, teaching methods
and practice; searching for the ways and means how to combine them in the teaching
process. To find out what is the appropriate usability of such interconnection

the research is carried out into the curricula of the subjects in the class.
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el V soutasné dob& u¢im osmym rokem na primarnim stupni zékladni Skoly
a uvitala jsem, kdyZ se na§ pedagogicky sbor zatal vzd&lavat v programu Zatit spolu.
Legislativa, ktera byla dana v té dob&, umoziiovala pouZiti tohoto programu s jednim ze
tfi programt zékladniho vzdélavani. Nase $kola vyuduje v programu Zakladni $kola.
Tato zmé&na u nas na 3kole zpodatku probihala s velkymi obavami a fadou

diskusi ohledné otazek typu:

° Je pfi takové vyuce kazeii?

. Pracuji skute¢n& viechny d&ti?

. DokaZou se mezi sebou domluvit?
° Plni se osnovy?

. Neni velky hluk?
L A ma tento trend na druhém stupni pokratovani? atd.

Myslim si, Ze diskuse o t&chto a jinych otazkach, problémech, které alternativni
vyucovani miiZe ptinést, byla vzdy ptinosem a posunem pro obg strany. Mg tyto diskuse
vedly k zamysleni, porovnavani frontalniho a kooperativniho vyu€ovani, hledani
a VyuZivani novych metod a inovativnich ptistupd, které rozviji kritické my3leni dti
a dokazi z nich pfipravit osobnost pro 21. stoleti. Dalsi posun ve své profesni dréze jsem
objevila v programu RWCT. Proto jsem se pfihlasila na kurz Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni. Diky jeho absolvovéni jsem pochopila, jak je dilleZité nauit sebe
i dneni Zaky kriticky myslet. Nutnost vychazet ze Zikova svéta, opirat se o jeho otazky
a problémy, uchopit myslenku, diikladné ji prozkoumat a naudit se ji porovnavat s
nazory ostatnich, své ptesvédéeni umét obhajit a respektovat nazory druhych — to je
velmi dobra priprava pro viechny v 21. stoleti.

Uv&domila jsem si, jak je vhodné propojeni ptistupi prosazovanych programem
Zatit spolu s podnéty RWCT. Zda se mi podafilo nalézt propojeni téchto programi, se
objevi v ukazkach praktické &asti mé diplomové prace.

V teoretické &asti se budu zabyvat problematikou vzdélavacich programi
v primémi kole: zékladni kola, alternativnich Zagit spolu a RWCT a ramcového
vzd€lavaciho programu — kde se zamé&¥im na rozvoj kompetenci a vyvoje Zaki mladsiho

Skolniho v&ku z pohledu programu Zagit spolu a RWCT.



Piedstavim a analyzuji program Zagit spolu a program RWCT. Budu hledat
a pojmenovavat jejich charakteristické znaky, moznosti, hranice planovani a hodnoceni.
PfibliZim moZnosti propojeni t&chto programii v podminkéach vyuky v primarni 3kole.

Prakticka ¢ast bude akénim vyzkumem, kterou budu realizovat ve tfetim
a Ctvrtém ro¢niku primarni Zkoly pracujicim podle programu Zadit spolu. OvéHim si
moZznosti propojeni téchto dvou programu ve své t¥idg. Zamé&tHm se na postup v duchu
tiifazového udeni, vyuZiti metod, kooperativni strategie, &teni a psani, hodnoceni atd.
Na zavér své praktické &asti zhodnotim piinos vnaseni podnétt RWCT do vyuky

primarni $koly a moznost koexistence téchto dvou programi ve vyuce v jedné tiidg.



I.

TEORETICKA CAST

1. Transformace Skolstvi a vzdélavaci programy

Motto: Tvotivy ucitel je presvédeen, Ze neZ ulini n&jaké rozhodnuti souvisejici
s vyukou, musi zvaZit mnoho faktord: téma a standardy; prostiedi, zn¢hoZz Zici
pochdzeji, a jejich zajmy; psychologické poznatky o ufeni; didaktiku oboru; situaci
Zakd se zvlastnimi studijnimi pottebami; klima tfidy a podminky pro uceni; vlastni
pfistup k vyuce a pfedchozi zku3enosti a koneéné socidlni a politicky kontext, v némz

Skola existuje.

1.1 Transformace $kolstvi

Letmy pohled do historie naSeho Skolstvi a srovnani kolské problematiky
v letech 1774-1989 mi umozituje domnivat se, Ze Fadu problémai, které dnes fesime, uz
fedili nasi predkové. I kdy? mame vyraznou tendenci domnivat se, 7e jediné spravné
sméfovani k opravdovému pokroku je pouze to nase na po&atku 21. stoleti.

V této &asti diplomové prace se zam&fim na sled duleZitych udalosti, které

ovlivnily nasi $kolskou reformu od roku 1989.

Rok 1989 je vyznamnym meznikem nejen ve vyvoji &eskoslovenského
a Ceského statu, ale i ve vyvoji v oblasti $kolstvi. Politické a spoletenské zmény
vyvolaly snahu o proménu &eského vzdélavaciho systému v moderni demokraticky
systém. (SPILKOVA a kol., 2005, s. 15)

Transformace &eského Skolstvi ptedstavuje zasadni systémové zmény, a to
proménu postupnou, dlouhodobou. Kli¢ovymi principy, na kterych ma byt budovéno
Ceske Skolstvi, jsou principy humanizace, demokratizace a uré&ita mira liberalizace.

Humanizace $koly je chapana v pojeti Komenského koly jako ,,dilny lidskosti%,
ktera v duchu humanistickych ideji usiluje pfedevsim o t&lesny, dudevni a mravni vyvoj
ditéte s dirazem na sebeutvafeni, sebezdokonalovani. Jednd se o pojeti $koly jako

sluzby ditéti, pomoc v jeho vyvoji, jako misto, které vytvati situace k celistvé
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potenci, které v kazdém dit&ti jsou. (SPILKOVA a kol., 2005, s. 33)

Podle Spilkové jde o reformu vn&$i a vnitini. ,,Vn&$i reforma se tyka
strukturalnich zmén $kolského systému, otazek fizeni $kolstvi, financovani apod. Ve
vnitini reformé& jde o zmé&ny v pojeti vzdélavani a 3koly, jejich smyslu, cild a funkci,
zmény vobsahu uiva, a zejména o zmény v pojeti vyuCovaciho procesu.”
(SPILKOVA akol. 1997, s. 8)

Ve $kolské reformé probihajici v prvni poloving devadesatych let vznika znatné
mnoZstvi odbornych podkladi pro vytvafeni zakladniho konceptu komplexni
transformace &eského vzdélavaciho systému. Mezi nejucelendjsi patfi expertni studie,
kterou pod vedenim tehdej$iho d&kana fakulty J. Kotaska vypracoval tym Pedagogické
fakulty UK v Praze, Budoucnost vzdélivani a Skolstvi v obnovené demokratické
spolecnosti a ve sjednocujici se Evropé a projekty expertnich a profesnich skupin
NEMES Svoboda ve vzdélani a ceskd $kola. Pii koncipovani reformy vychézeji
zanalyzy kli€ovych trendi vzd&lavaci politiky a vyvoje vzd&lavacich soustav ve
vyspélych demokratickych zemich, z kritického posouzeni domaci situace a perspektivy
zatlenéni Ceské republiky do Evropské unie.

Oba projekty se shoduji v nutnosti zasadni zmény, jeZ by méla obsihnout
Vv podstaté¢ viechny prvky vzdélavaciho systému. Je zdlraziiovana nutnost zmény
paradigmatu vzdilavani. Za-dileZitou je povaZovdna provazanost vn&jsi a vnitini
reformy. Zhruba v poloving devadesatych let vzniklo n&kolik dalSich expertnich studii
zasadnich dokumentd vzdélavaci politiky. V letech 1994 vznikla analyticka evaluaéni
studie Rozvoj vzdéldvaci politiky a MSMT CR vypracovalo dokument Program rozvoje
vzdéldvaci soustavy Ceské republiky — Kvalita a odpovédnost, ktery byl povazovan za
polatek nové etapy transformace, za vychodisko pro tvorbu nového ,,Skolského
zakona“. V tomto dokumentu byly poprvé formulovany zasady nové kurikulérni
politiky. Bylo navrZeno, aby stat stanovil vzdSlavaci standardy, které by byly
vychodiskem pro tvorbu vzdélavacich programi. Ptes vysoka oCekavani zistal nakonec
dokument pouze v proklamativni podobg, chybé&la viile zasadni zmény uskuteénit. Také
vydani nového Skolského zakona bylo posunuto.

V névaznosti na tento dokument byl v roce 1995 zveiejnén Standard zdkladniho

vzdéldvani, ktery vyjadtoval predstavu o spoledensky Zadouci podobé povinného

11



zékladniho vzdélavani — o cilech, jeZ jsou sledovany, a o vzdélavacim obsahu, ktery ma
byt zprostfedkovan viem Zakam. Dalsi dileZitou funkci tohoto dokumentu méla byt
orientace uditeli na nova pojeti vzdélavani v intencich vzdélavaci politiky statu.
S odstupem n&kolika let je mozné fici, Ze ani tento dokument nesplnil oéekavani s nim
spojené, Ze jeho vliv na praktické déni ve $kolach byl minimalni.

O rok pozdgji byly v roce 1996 az 1997 schvaleny ti vzdélavaci programy pro

zékladni vzdélavani: Obecnd Skola, Zdkladni skola a Ndrodni $kola. Tyto vzd&lavaci

programy nahradily dosavadni u¢ebni osnovy a u€ebni plan.

Jako alternativni vzdélavaci program byl schvalen vzdélavaci program Ceska
Skola waldorfského typu a pripravuje se vzdélavaci program Marie Montessori.
Objevuje se cela fada $kol, které rozvijeji principy alternativni pedagogiky, zamétuji se
na respektovani principl: Zdravd $kola, Kritické mysleni — RWCT, Zaéit spolu, TvoFiva
Skola, Skola pro vsechny atd.

AZ po necelych deseti letech (duben 1999) schvalila vlada hlavni cile vzdélavaci
politiky, které se staly vychodiskem pro zpracovéani materialu nazvaného Koncepce
vzdéldvani a rozvoje vzdéldvaci soustavy v CR; MSMT CR byl vyhlagen vladni
dokument tzv. Bil4 kniha.

Zlom v procesu transformace pfina8i vznik Ndrodniho programu rozvoje
vzdéldvdni — Bilé knihy (2001), ktera predstavuje uceleny koncept rozvoje vzdélavani
v Ceské republice v horizontu 5-10 let. Upozoriiuje, Ze k prosazeni nového paradigmatu
vzdelavani je nutni vnitfni reforma Skoly. (BILA KNIHA, 2001, s. 7-9) Tento
dokument se stal zakladnim podkladem k tvorb& nového Zkolského zikona, jenZ byl
v roce 2004 pfijat.

V navaznosti na Bilou knihu a vni vymezené zékladni sméry kurikuldrni
politiky vznikl v letech 2001-2004 Rdamcovy vzdélavaci program pro zdkladni
vzdéldvani (RVP ZV) jako kli¢ovy dokument, ktery konkretizuje poZadavky statu
vymezenim zakladniho rdmce v podobé& cild Zkoly, pojeti kvalitni Zkolni vyuky
a strategii uCeni. (RVP ZV, 2005, s. 12-18) Obsah vzd&lavani je koncipovan do Sife
vzd€lavacich oblasti, coz umoZiiuje obsahovou integraci, propojovani poznatki, lepsi

chapani vztahi a mezioborovych souvislosti a zafazeni prifezovych témat.
(SPILKOVA a kol., 2005, 5. 24)
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Do tii let od pHijeti $kolského zakona by Skoly mely pracovat podle svého

,Skolniho vzdélavaciho programu* (SVP). Nabizi se moZnost, aby kazda skola svij

SVP vytvotila sobé ,,na miru“. Zasady pro jeho tvorbu jsou uvedeny RVP ZV.

Reforma se uskutedni v celostitnim mé&fitku a dotkne se kaZzdé Skoly. Skutecné
zmény budou probihat ,,uvniti ve 3kolach, ale i ve tFide, oslovi kazdého uéitele, a na
ném bude zaleZet, zda pochopi podstatu a smysl zmé&ny. Udit se novému, ménit

zab&hnuty systém préce, prosazovat novy koncept vzd&lavani v praxi atd. V soucasne

dobg je do ovéfovani RVP ZV zapojeno kolem dvou tisic uditeld z padesati pilotnich
skol.

PHi sestavovani teoretické &asti je nutno vychazet z transformace Skolstvi. AZ do
roku 2004 bylo povinnosti kazdé $koly poskytujici zakladni vzd&lavani respektovat
Standard zakladniho vzd&lavani a naplitovat pozadavky jednoho ze tii vzdélavacich
programi. Nase $kola vzdélava své zaky podle programu Zakladni $kola a od roku 2000
rozsifila vzd€lavani zaki o alternativni vzd&lavaci program Zadit spolu, proto nasledné
zpracuji cile programu, které ovlivnily a ovlivni pedagogické pusobeni uditell tak, jak
vstupovaly do vyuky na primarnim stupni na$i zakladni Skoly.

V prvni &asti vychazim z charakteristiky cili vzdélavaciho programu Zakladni
Skola. V dal3ich dvou kapitolach jsou cile alternativnich vzdélavacich programi Zacit
spolu a RWCT. Predstaveni cil jednotlivych vzdg&lavacich programi rozsifime i o cile
RVP ZV, z kterych budeme vychéazet v budoucnosti (tvorba SVP). Ale predevsim si tim
nastinime mozZnost, propojeni vzd&lavacich programi Zakladni 3kola, Zacit spolu

a vzdélavaciho programu RWCT v soudasné dobé i v budoucnosti s RVP ZV a jeho

kli¢ovymi kompetencemi.
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1.2 Cile vzdélavacich programi

1.2.1 Charakteristické cile vzdélavaciho programu Zikladni skola

Ze stanovisek vyplyva, Ze nejrozsifengj$im vzdélavacim programem je Zakladni
Skola.

Vzd&lavaci program Zakladni $kola schvaleny MSMT CR (1996) byl
vypracovan kolektivem pracovnikii Vyzkumného ustavu pedagogického a vstoupil
v platnost r. 1996.

Pedagogicky slovnik uvadi, Ze: ,,... je dosud nejkomplexnéj$im kurikularnim
dokumentem vytvofenym pro zékladni vzdélavani v CR a obsahuje n&které progresivni
prvky.“ (PRUCHA,WALTEROVA, MARES, 2003, s. 297)

Osnovy jednotlivych predmétii jsou za€lengny v celku, maji oddil nazvany ,,Co

by mél Zak umét“, kde jsou vymezeny vzdélavaci cile pro jednotlivé pfedméty, roéniky
a témata uciva.

Cile vzd€lavaciho programu:

chapat zakladni vzdélani jako prostfedek k rozvoji Zdka, ktery bude samostatné
myslet, rozhodovat se, projevovat se jako demokraticky ob¢an;

vytvafet elementarni a specifické dovednosti a kompetence (spravné, jasné,
srozumitelné vyjadfovani Gstni a pisemné, uZiti matematickych pojmi, znakd,
poucek, aplikace spoleenskovédnich, ptirodovédnych a jinych poznatkil);

rozvijet prifezové kompetence (vyhleddvani informaci, zdivodtiovani, tfidéni,
zobectiovani, vyvozovani zavérd, vysvétlovani), které propojuji vice vzd€lavacich
oblasti;

aplikovat poznatky ve spojeni sdovednostmi a schopnostmi pfi feSeni ukolu
uCebnich i b&Znych Zivotnich situaci, osvojit si kompetence, které je Zdk schopen
uplatfiovat v dal$im vzdélavani i v b&zném Zivoté;

rozvijet kompetence socialni a komunikativni (naslouchani, porozuméni, spoluprace,
vzdjemna pomoc) a promita je do osnov jednotlivych pfedmétit i do hodnoceni 2aki;
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utvafet pro zaky podminky ke vztahu k spole¢nosti, lidem a k sob& samym, aby si
74ci osvojili zasady a normy lidského jednani a ziskali dovednosti a navyky
zdravého zplsobu Zivota a odpovédné se nauéili rozhodovat a jednat;

zdiiraznit €innostni vyu¢ovani, podilet se na vlastnim vzdélavéni, uplatiiovat postupy
a formy prace, které umoZni ZdkGm vyuZivat zkuSenosti, provadét pokusy,
diskutovat, argumentovat a vyvozovat zavéry;

sledovat individualni predpoklady a moZnosti, vyhrafujici se zajmy a rodici se
Zivotni zaméfeni Zaka;

vytvafet prostor pro vyuZivani riznych vzdélavacich postupd, zplsobi a uplatiiovat
diferencovani vyuky na 2. stupni;

vychdzet ze zamé&feni mistnich podminek 8kol, které $koly dotvafeji podle potieby
a z nazorq, piani rodica a zaka;

v navaznosti na u€ebni plan jednotlivych ro¢nikd a jednotlivych pfedmétd 1.-9.
ro¢niku vytvafet obsahové a organizaéni podminky, stanovit tydenni hodinovou

dotaci povinnych vyuCovacich pfedmétl, umoZnit pruZnost a variabilitu podle
podminek 3koly. (MSMT CR, 1996, s. 5-7)

1.2.1.1 Cile primarniho vzdélavani

Smyslem a cilem vzdélani je vybavit Zaky souborem kompetenci na Grovni,

kterd je pro n& dosazitelnd, a pfipravovat je tak pro daldi vzd&lani a uplatnéni ve

spole€nosti. Zadina v ptedskolnim obdobi, navazuje zdkladnim a stfednim vzdélavanim.

Cile zakladniho vzd&lavani na I. stupni jsou v Bile knize charakterizovéany takto:

ziskéavat zakladni navyky a dovednosti pro $kolni i mimoskolni praci;

vytvafet motivaci k udeni;

osvojovat zakladni gramotnosti jako ndstroje dal§iho Gspésného vzdélavani;
postupné utvafet uceleny nahled na svét véetné vztahu k Zivotnimu prostredi,

zaloZenym na citlivém, znalostnim a aktivnim pfistupu k jeho ochrang;

kultivovat Z4kovu osobnost a podpora zdravi. (TW&RODI‘Ii PROGRAM ROZVOIE
VZDELAVANI, 2001, s. 47)
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Wildova se zmiiiuje o cili primarni vzdélanosti jako ,,osvojeni si gramotnosti a
ziskani prvotniho uceleného nahledu na svét a na misto ¢lovéka v ném. Zahrnuje kromé
veédomosti, dovednosti a navyk také zprosttedkovavané hodnoty a postoje.”
(WILDOVA, 1998, s. 9)

Tomkova uvadi, ze v primarni kole se do popredi dostava rozvoj osobnosti
ditéte, utvateni jeho hodnotové orientace, zdiiraziiuje se globalni pohled ditéte na svét
a vztah uciva ke skute¢nému Zivotu. (TOMKOVA, 1998, s. 37)

Podle RVP ZV je smyslem a cilem vzdélavani vybavit viechny Zaky souborem
kli€ovych kompetenci na trovni, ktera je pro né dosaZitelna, a pfipravit je tak na dal3i
vzd€lavani a uplatnéni ve spole¢nosti. (RVP ZV, 2005, s. 12)

Podle Spilkové jsou vychovné a vzdélavaci cile definovany na nékolika
trovnich. ,Na prvnim mist¢ postoje a hodnoty oblanské a mravni, dale dovednosti
a védomosti nejen osvojené a vitipené v hotové podobg, ale vytvofené na zaklade
vlastni ¢innosti a zkuienosti Z4ka, prozité a pochopené, slouzici jako nastroj k feSeni
problémii a dal$iho poznavani.* (SPILKOVA a kol., 2005, s. 102)

Spilkova si v§ima novych pohledi na dit& v roli Zaka a promény ve vztahu ugitel
zak, komunikace a klimatu tfidy ve vyuce primarni Skoly orientované na dité.
(SPILKOVA akol., 2005 s. 54-60)

Skola usiluje o maximalni rozvoj kazdého zaka, je to misto spole¢ného
setkavani, objevovani a sdileni. Primamni 3kola stavi na aktivnich vyucovacich

metodéch, vlastni &innosti, zku$enostech, proZitcich, klade dtraz na feSeni problémd,

projektii, skupinovou praci a tvofivou hru.
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1.2.2 Charakteristické cile vzdélavaciho programu Zagit spolu

K prosazeni nového paradigmatu vzdélavani a nové kurikularni politiky je
zasadni nutna proména uvnitf $kol, tzv. vniténi reforma.

Podle legislativy byla metodika vzd&lavaciho programu Zacit spolu v zakladnich
Skolach realizovana se Standardem zakladniho vzdélavani a zaroveti spolu s jednim ze
tfi vzd&lavacich programu, ktery $kola piijala. NaSe $kola stavajici program Zékladni
Skola v roce 2000 rozsifila o alternativni program Zag&it spolu, a proto tyto cile uvadim.

Cile vzdélavaciho programu:
vzbudit zajem zak® o aktivni, samostatné a efektivni, zabavné, nestresujici uceni,
prosazovat pedagogicky pfistup orientovany na dité;
integrovat vyuku do smysluplnych celkdl, které umozfiuji porozumét vzajemnym
souvislostem, vyjadfovat se ustné &i pisemné o osobnich a spolegenskych hodnotach;
podporovat samostatné mysleni, vychazet ze zkuSenosti a zazitkd, jez jsou dilezitym
zdrojem uceni, vést zka ke kritickému mysleni, odpovédnému jednani, umét si
vybirat;
® nést si za svou volbu odpovédnost;
naucit Zaky rozpoznavat problémy a dokazat je fesit;
pfijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat;
® byt tviiréi a mit predstavivost;
vést Zaky k utvafeni zdravych Zivotnim navyki a postoji;
sdilet zdjem a odpovédnost viii spoledenstvi — obci, zemi a prosttedi, ve kterém Ziji;
podporovat samostatnost a zajem o poznavani vlastni aktivitou (uéitel je spide
v pozadi, Zaky pfi ¢innostech vede nepfimo a podporuje u nich samostatnost);
vytvafet podminky a prosttedi pro uéeni, pracovat individudlné a vyuzivat
kooperativni uéeni;
rozvijet partnerstvi $koly a rodiny;
hodnotit pokrok ditéte, na kterém se podileji rodice, ucitel i dé&ti, provadét

sebehodnoceni a navrhovat cestu ke zlepseni;
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® umoziiovat inkluzi d&ti se specialnimi potfebami (déti nadprimérn€ nadanych, déti
s vyvojovymi poruchami i déti s postizenim);

¢ Klast diraz na multikulturni vychovu, ugitel by m&l pomahat détem uv€domit si
vyznam jednotlivych etnickych skupin. (PROGRAM ZACIT SPOLU, 1998,
s. 17-20; KREJCOVA, KARGEROVA, 2003, s 13)

1.2.3 Charakteristické cile vzdélavaciho programu RWCT

Vyuka v téchto dvou programech nas uspokojovala, ale bliZici se zména, které
nas Ceka ve Skolstvi — RVP ZV, pfinese velké naroky predeviim na uditele.

Hausenblas ve svém &lanku ,, RVP pro zdkladni vzdélavani“ uvadi: ,,UCiteli
RVP pfinese velkou svobodu neboli zavazek sam se umét rozhodnout, které
podrobnosti a pro¢ bude vyugovat. Navrh RVP ZV je zaloZen na tvaréim pojeti vyuky.
Kdo se snazi vyudovat tvofivé, vi, e zména piedpisi je nutna. Ale prosazovat do kol
vic pfemysleni, vic tvofivosti a vic svobody pro détské uceni, to také znamena, Ze
ucitelé budou muset dbat o své profesni vzdélavani, aby mohli cile a klicové
kompetence déti, jak jsou stanoveny v RVP, napliiovat.“ (HAUSENBLAS, Kritické
listy €. 10, 2003)

Podporou pro nase vyudovani se stal program RWCT, ktery rozviji kli¢ové
kompetence zakt — dovednost udit se, Fesit problémy, komunikaci, tymovou spolupraci
a kritické my3leni. Je zaméfen na poznavaci procesy Zaki a rozviji je. Svym obsahem
sleduje vytvafeni predpokladi pro celoZivotni vzd&lavani a inspirativni prostfedi pro
uceni.

V' publikaci Podporujeme aktivni mysleni a samostatné uceni Zdks, ktera
pfiblizuje pojeti programu RWCT, autofi uvadi: »V pojeti tohoto projektu je kritické
mysleni vnimano jako aktivni, interaktivni, uspofadany a komplexni poznavaci proces
—tomuto pojeti by v Cesting nejvice odpovidala souslovi aktivni uceni a samostatné
mysleni. Porozumét informacim je pouze prvotni piedpoklad pro kritické mysleni, dale
Sem  patfi diferencovana a reflektovand prace sinformacemi, vidéni faktd
vsouvislostech, vyuziti vSech tirovni logickych  mySlenkovych postupd.”

(GRECMANOVA, URBANOVSKA, NOVOTNY, 2000, s. 8)
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Cile programu:
promyslené a strukturované &teni, psani a diskuse k rozvijeni samostatného mysleni
studentd, k podniceni potfeby i schopnosti celoZivotniho vzdélavani, tvotivého
pfistupu k novym situacim, schopnosti spolupracovat a respektovat nazory druhych;
aktivni uteni odehravajici se ve fazich EUR (evokace — uvédoméni si vyznamu —
reflexe);
zmeéna utitelova postaveni v procesu vychovy a udeni a zména komunikace mezi
ucitelem a studenty a mezi studenty navzajem;
vyuZiti faktografickych znalosti k feSeni problémi a jako materialu k rozvijeni
mySlenkovych operaci, vyvaZeny pomér mezi znalostmi, dovednostmi a rozvijenymi
postoji;
zohlednéni Zékovych zajmu a potieb;
zakova neustild reflexe vlastniho udeni jako jeden z nastrojii celoZivotniho
vzdélavani;
vyuZiti celé 8kaly kooperativnich metod;

diraz na neustalou spolupréci zaka;

b

Zakovo ztotoznéni se s cili uteni — zék cilém rozumi a pozdgji si i samostatné své
cile formuluje, sleduje a vyhodnocuje jejich miru dosaZeni;

tfida, skupina se stava uéicim se spoletenstvim, které je oteviené novym napadim

a netradi¢nim feSenim;

nehodnoti se pouze vysledek, ale dalezity je proces, hodnoti se prace jednotlivce

i skupin, ocenéni originality, Z4ci se u¢i sebehodnoceni. (www. kritickemysleni.cz)
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1.2.4 Charakteristické cile Ramcového vzdélavaciho planu

S novym Skolskym zikonem v roce 2004 vstupuje do popredi i kliCovy
dokument RVP ZV. Je postaven na myslence vybavit Zdky nejen pfedmétovymi
v€domostmi a dovednostmi, ale také znalostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami, které
budou vyuzivat nejen ve kole, ale pfedeviim v b&Zném osobnim Zivoté, pfi studiu i ve

své profesni kariéte. Tyto myslenky jsou v programu RVP ZV oznaceny jako kli¢ové

kompetence a kazdy Zak je miiZe ve svém Zivot& zuzitkovat a uplatnit.

Vymezuje také zavazny obsah (o&ekavané vystupy a uéivo) na drovni, kterou si
maji Zaci osvojit v zakladnim vzdélavani. Je podporou pro komplexni pristup pfi
realizaci obsahu, véetné vhodnosti propojovani. Predpoklada volbu riznych

vzde€lavacich postupti, odlisnych metod a forem vyuky ve shodé s individualnimi
potfebami zakd.

Cile programu:
umoznit Zakim osvojit si strategii uéeni a motivovat je pro celoZivotni ueni;
podnécovat zaky k tvotivému mysleni, logickému uvazovéni a k feeni probléma;

vest zaky k vSestranné a Gi¢inné komunikaci;

rozvijet u Zzikd schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni
i druhych;

pfipravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svobodné a zodpovédné osobnosti,

uplatiiovali sva prava a naplfiovali své povinnosti;

vytvéfet u Zakd potfebu projevovat pozitivni city v chovéni, jednani a v proZivani

Zivotnich situaci, vnimavost a citlivé vztahy k lidem, svému prostfedi i k pfirodg;
ucit zaky aktivng rozvijet a chranit své fyzické, dusevni a socialni zdravi;

vést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturAm a duchovnim

hodnotam, it je Zit spoleéng s ostatnimi lidmi;

20



e pomahat Zadklim poznavat a rozvijet své schopnosti i redlné moznosti a uplatiiovat je

spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pfi rozhodovani o vlastni Zivotni

a profesni orientaci. (RVP, 2005, s. 12-13)

1.2.5 Srovnani cili vzdélavacich programa s RVP ZV

Z nasledujici tabulky vyplyva, jak cile jednotlivych vzdélavacich programu
koresponduji s cili RVP ZV.

Tabulka

RVP Zakladnf $kola Zatit spolu RWCT

1. Osvojit si strategii 1. Chépat zékladnf 1. Vzbudit z4jem Z4ka 1. Promy3lené

ucenf a byt motivovan vzdglavani jako o aktivni, samostatné a strukturované promyslet

pro celoZivotni udeni. prostfedek k rozvoji a efektivnf uCeni, zabavné, &tenf, psan{
Z4ka, ktery bude nestresujfci, prosazovat a diskuse k podnicenf
samostatn& myslet pedagogicky ptistup na dit&, potfeby a schopnosti
rozhodovat se vyuZit principu ueni jeden celoZivotniho vzd&lavani.
a projevovat se jako od druhého.
demokraticky obtan.

2. Tvotivé myslet, 2. Aplikovat poznatky 2. Podporovat samostatné 2. Tvotivé ptistupovat

logicky uvaZovat a v dovednosti a myslen{, vychazet ze k novym situacim, Fesit

feit problémy. schopnosti pti fedeni zku3enostf a zaZitkn, vést ke problémy a rozvijet
tkold uéebnich i kritickému my3lent, kreativit® | ptistup k samostatnému
Zivotnich. a ptedstavivosti, integrace my$lenf Zaka.

smysluplnych celki do

vyuky, porozuméni, fedeni

problémii.
3. VEestranné a ii@inn& 3. Vytvéatet elementarni 3. Vyjadfovat se ustné &i 3. Zmé&na komunikace
komunikovat. a specifické dovednosti, pisemné o osobnich utitel x 24k, mezi Zaky
kompetence a spole€enskych hodnotéach, navzijem — diskuse,
komunikativni, uplatnit rozpoznavat problémy a debaty, prace ve
v Linnostnim vyufovani, | dokazat je tedit. (kruh) skupindch, zvefejiovani

vyuZit zkudenosti a pfsemnych projevii Zaku.

diskuse, argumentace,

vyvodit zavery.
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4. Spolupracovat,
respektovat praci
a usp&chy vlastni i
druhych.

4. Vytvétet socidlni
kompetence a uplatiiovat
je v &innostnim

vyu€ovéni.

4. Vytvéfet podminky

a prostfedi, pracovat
individualng, dvojicich,
skupinach, vzijemna pomoc,

spolupréce s roditi.

4. Klast duraz na
spolupraci Zakd,
otevienost novym
napadim, netradi¢ni
feSeni, vyuZivat metod

kooperativniho ucenf.

5. Projev svobodné
a zodpovédné
osobnosti, ktera umi

uplatnit sva prava a

naplnit své povinnosti .

5. Vytvéatet podminky ke
vztahu k sob& samym,
odpovédnost za sva
rozhodnuti.

5. Ptijimat zmé&ny a aktivn&
se s nimi vyrovnavat, uditel x
24k— spolutviirci budoucich
témat, zodpovédnost &k za

svou volbu.

5. ZtotoZnéni Zaka s cili,
jejich porozumén,
samostatna formulace
svych cila, uméni
vyhodnotit jejich miru

dosaZeni.

6. Projevovat pozitivni
city v chovéni, jednéni
a proZivéani Zivotnich
situaci vnimavost a
citlivé vztahy k lidem,
svému prostfedi i

k pfirodé.

6. Utvéfet pro 2aky
podminky ke vztahu

k spole&nosti, lidem

a k sob& samym, osvojit
si z&sady a normy
lidského jednani.

6. Sdilet zajem

a odpové&dnost viti
spoledenstvi — obci, zemi a
prostfedi, ve kterém Zij,
rozvaj partnerstvi Skoly

arodiny.

6. Kreativng pfistupovat
k novym situacim,
spolupracovat

a respektovat nazor

druhych.

7. Rozvijet a chranit
své fyzické, dulevni a

sociélni zdravi.

7. Ziskat dovednosti
a navyky zdravého

zplsobu Zivota.

7. Vést zaky ke zdravym
Zivotnim navykam

a postojum.

7. Ziskat pozitivni vztah
ke ¥kole, petovat o

duevni zdravi.

8. Tolerance a
ohleduplnost k jinym
lidem, jejich kulturam
a duchovnim
hodnotdm, spoletné

souZiti.

8.

8. UmoZnit inkluzi d&ti se
specialnimi potfebami, klést
diraz na multikulturn{
vychovu, uv&€domit si vyznam
jednotlivych etnickych

skupin.

8. Utici se spoletenstvi,
které je otevfené novym
napadim a netradi¢nim

FeSenim.

9. Poznavat a
rozvijet své
schopnosti i re4iné
moZnosti a
uplatitovat je spolu
S osvojenymi
védomostmi

a dovednostmi pti
rozhodovani o
vlastni Zivotni a

profesnf orientaci.

9. Sledovat
individuélni
ptedpoklady,
mozZnosti

a zajmy Zivotniho
zamé&feni Z4kd, vyuZit
riznych vzdélavacich
postupi a zplsobi, na
2. stupni uplatnit
diferencovanou

vyuku.

9. Podporovat pti
¢innostech samostatnost a
z4djem o poznavani vlastni
aktivitou, vlastni
hodnocent, navrhnout
cestu ke zlep3eni,

individualni ptistup.

9. Zohledné&ni
skutegnych Zikovych
z4ajmi a potfeb,
neustala zakova reflexe

vlastniho uceni.
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Pfi srovnavani cilii v tabulce je patrné, jak jednotlivé vzdélavaci programy
svymi cili koresponduji s cili RVP ZV. Ukazuje se, Zze vzdélavaci programy Zacit spolu
a RWCT vytvateji velmi dobry podklad pro dosaZeni cili v RVP ZV. U vzdélavaciho
programu Zakladni $koly se nenaSel vhodny cil, ktery by bylo mozno pfifadit
k osmému cili RVP ZV v tabulce. U vzdélavaciho programu RWCT je cil ,,nehodnoti se
pouze vysledek, ale dilezity je proces“ nad ramec danych cild RVP ZV.

Pti diferenciaci cili z této tabulky se ukazuje, Ze vzd&lavaci programy Zacit
spolu a RWCT mohou utvotit zaklad kvalitniho $kolniho vzd&lavaci programu, protoZe
pro rozvoj nékterych kli¢ovych kompetenci mame polozené dobré zaklady.

Oba programy rozvijeji kli¢ové kompetence, ale musime si uvédomovat, Ze i
kdyZ rozvoj kli¢ovych kompetenci je dlouhodobym cilem, tak i na pid& primarni $koly
mame Sanci poloZit k nim diléi zaklady s ohledem na v&kové a individualni zvla$tnosti
deéti.

Z tabulky vyplynul dilezity poznatek. Cile Zagit spolu a RWCT se né&kterych
bodech velmi vhodné dopliji a pfimo vybizeji nachazet v téchto programech vhodné

propojeni pfi pfipravach na vyuku.

1.3 Rozvoj Kli¢ovych kompetenci Zaka primarni $koly

Jiz nékteré nase starsi vzd&lavaci programy s terminem kompetence pracovaly,
ale Skoly tato skute&nost k ni¢emu nezavazovala, protoze kompetence nebyly na rozdil
od u¢iva chapany jako cil vzdélavani.

Kli€ové kompetence se vyskytuji v mnoha vzd&lavacich programech v celé
Evropé. Pokud bychom jednotlivé zahrani¢ni vzdélavaci programy prochazeli, zjistili
bychom, Ze se rizni nazvy klitovych kompetenci vzhledem k tradicim dané zemd.
Podstata toho, co se skryva v kompetencich, je v8ak v zasadé shodna.

Pojeti klicovych kompetenci v ramcovych vzdélavacich programech vychazi ze
studia mezinarodnich vyzkums a studii, ze studia evropskych kurikul i z konfrontace

s pribéhem kurikularnich reforem v né€kterych evropskych zemich. Pojem kli¢ova
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kompetence se opird o dokument MSMT CR, tzv. Bilou knihu, a navazuje na
pojmoslovi zavedené v odborné pedagogické literature.

Pedagogicky slovnik klicové kompetence definuje jako: ,,soubor pozadavka na
vzdelani, které zahrnuji podstatné védomosti dovednosti a schopnosti univerzalng
pouZitelné v b&Znych pracovnich a Zivotnich situacich. Nejsou vazany na jednotlivé

pfedméty, nybrz mély by byt rozvijeny jako souéast obecného zakladu vzd&lavani.“
(PRUCHA, VALTEROVA, MARES, 2003, s. 99-100)

VRVP ZV Kklicové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot dileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého &lena
spole¢nosti. Vychazeji z obecnych hodnot ve spoleénosti. Smyslem a cilem vzdélavani
Je vybavit viechny z4ky souborem kli¢ovych kompetenci na tdrovni, ktera je pro n&
dosazitelns, a pfipravit je tak na dal3i vzd&lavani a uplatnéni ve spoletnosti. Osvojovani
kli€ovych kompetenci je proces dlouhodoby a sloZity. Kli¢ové kompetence nestoji vedle
sebe izolovang, riiznymi zpisoby se prolinaji, jsou multifunkéni, maji nadpfedmétovou
podobu a lze je ziskat vZdy jen jako vysledek celkového procesu vzdélavani. (RVP ZV,
2005, s. 14)

Za kli¢ové kompetence jsou v etap& zdkladniho vzd&lavani povaZovany tyto:
kompetence kuceni, k Feseni problémii, komunikativni, socidlni. a interpersondini,
obcanské a pracovni, a kazdy 2ak je miZe ve svém Zivotd zuitkovat a uplatnit bez
ohledu na to, co zvlada ve ¥kole, o co se zajima a co chce v budoucnu délat.

Od 3koly se otekava pomoc tyto kompetence postupnd vytvaket a rozvijet.
Klicové kompetence predstavuji idedlni stav, o ktery budou ugitelé u Ziki usilovat.
Vzhledem k tomu, e schopnosti 2aki a jejich osobni dispozice jsou riizné, uvédomuji

s1, Ze vSichni Zaci jejich stejné trovng nedosahnou.
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1.3.1 Rozvoj kli¢ovych kompetenci v programech Zadit spolu a RWCT

Z tabulky je zfejmé, Ze rozvoj kli¢ovych kompetenci, tedy dovednost uit se,
feSit problémy, komunikovat, spolupracovat, kriticky myslet, je zastoupen hlavné
v cilech programt Zagit spolu i RWCT, ale jsou dlouhodobym cilem, ktery v primarni
Skole nemiize byt zcela naplndn. Kazda klicova kompetence se u Zakl vytvafi
postupng, a to tak, ze se diléi védomosti a dovednosti zakt ziskané pii riznych
piileZitostech propaojuji a nabaluji na sebe. V RVP ZV je stanoveno $est kompetenci,
Jsou odd&leny pouze pracovng, aby se daly pojmenovat a ugitel s nimi mohl snadno
pracovat. Pfi konkrétnich &innostech ve vyuce uéitel rozviji vice sloZzek kompetenci
najednou, protoZe to odpovida pfirozenému a spontannimu uéeni zak.

V programech Zagit spolu a RWCT jsou shodné cile naucit podporovat
a rozvijet samostatné mysSleni Zaku, vést je ke kritickému mysleni.

V knize pedagogi Grecmanova, Urbanovska, Novotny PdF UP je ,kritické
my3leni charakterizovano jako schopnost posoudit nové informace a pozorné a kriticky

je Zkoumat z vice perspektiv, tvofit si Gsudky o jejich vérohodnosti a hodnotg, posoudit

vyznam novych myslenek a informaci pro své vlastni potfeby.
Myslet kriticky tedy predpoklada, ze 24k je zvidavy, klade otazky a snaZi se na
né odpovdddt, ziskava informace z riznych zdroji. Ale dokaZe také pochybovat,

zkoumat argumenty druhych a ohajovat své nazory — rozviji kompetence FeSeni
problémii, komunikativni u&eni.

Chceme-li rozvijet kritické my3leni u d&ti, musime volit takova témata, ktera se
bezprostredn dotykaji jejich Zivota. Klidovou roli pki rozvoji kritického my$leni

zawjima ucitel, jeho vztah k zakam, zpisob vyuky a pochopeni pro détské myslenky
a nazory.

Stejni autofi uvadgji tyto zakladni podminky pro stimulaci kritického mysleni,
které je nutné zabezpetit: Poskytnout ¢as a ptileZitost, aby si Zaci mohli kritické
mySleni vyzkouset. Dovolit Zakéim volng domyslet a spekulovat. Pfijimat rozmanité
mySlenky, napady, nézory. Podporovat aktivni zapojeni Zikd do udebniho procesu.

Zajistit bezrizikové prostiedi, kde nebudou ¥4ci vystaveni posméchu. Vyjadfit divéru
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ve schopnosti kazdého Zaka ¢init kritické usudky. Oceiiovat kritické mySleni a kladeni
otazek. (GRECMANOVA, URBANOVSKA, NOVOTNY, 2000, s. 30-38)

Ucitel, usilujici o rozvijeni samostatného mysleni, klade na Zaky zaroven fadu
dalSich pozadavk; napt. chapat hodnotu svych nazori a napadi a tak posilovat svoji
sebedivéru, byt aktivni v u¢ebnim procesu, umét naslouchat a respektovat rozdilné
nazory a také dokéazat ustoupit ze svého stanoviska. Ma-li se zak naugit tvofivé
a produktivng pracovat, je tieba u n&ho vychovavat také ur¢ité volni vlastnosti —
systemati¢nost, vytrvalost, pravidelnost v praci — rozviji kompetence uleni,
komunikativni, feSeni probléma, socialni.

Cilem neni pouze naudit zaky samostatné myslet a usuzovat, ale také vypéstovat
schopnost samostatné rozhodovat a jednat, schopnost rozebrat situaci, nachazet vhodné
feSeni a toto feSeni také prakticky realizovat.

Jestlize chceme u zakd upeviiovat aktivitu, tvotivost, schopnost samostatng
myslet, jednat a citit, je nutné ponechat volné pole vlastni samostatné praci 24k, jejich
samostatné uvaze. (CAP, MARES, 2001, s. 516-525)

Samostatnost Zakti podnécujeme vhodnymi otazkami, vyty&enim ptim&fenych
problémi. I tim, Ze 7aky vedeme k samostatnému hledéni otazek a problémi, které je
tieba fesit. Ugime je samostatné srovnavat, analyzovat, usuzovat a zobeciiovat. To se

rozviji kompetence u&eni, komunikativni, feSeni problémi a socialni a personalni.

1.3.2 Vyvoj osobnosti Zika na primarnim stupni

Vzdelavaci programy Zagit spolu a RWCT v primarni 3kole vytvafeji
pfedpoklady pro celoZivotni u¢eni, buduji bezpetné a inspirativni prostiedi pro uceni. Je

moZné uvédomovat si nejen moZnosti, ale i limity jednotlivych cili dané vékovymi a

individualnimi zv1astnostmi d&ti.

Vyvoj zaka mladsiho 3kolniho v€ku, tedy Sestilettho aZz osmiletého, je

charakteristicky pfedevsim zménou Zivotni situace a adaptaci na $kolu.
Vstup do 1. tridy ZS je pro dit¢ skutetn& vyvojovym meznikem. Céap popisuje

toto obdobi z hlediska adaptace na Skolni prosttedi: ,,Skola p¥inasi ditéti nové — ugebni
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— tinnosti, klade na dit& postupn& zvysujici se pozadavky. Skala $kolnich predméth
zahrnuje ¢innosti znaéné rozmanité, s pozadavky na rozvijeni senzomotoriky, paméti,
intelektu, estetickych predpokladd, pozornosti, sebeovladani a vytrvalosti, svédomitosti,
tj. vSech aspektd osobnosti. Klade pozadavky na tyto aspekty osobnosti, zaroveii je
rozviji a podnécuje zajem o néco nového.« (CAP, 2001, s. 229)

Vagnerova mladsi skolni v&k ditéte d&li na dv& faze: rany (6-8 let) a stfedni (8-
11, 12 let). Nastup do $koly je socidlnim meznikem - dit¢ ziskava roli Zaka.
(VAGNEROVA, 2005, s. 237)

Pfi pfiznivém emoénim klimatu ve Skolni tfid¢ se uspokojuji potieby ditéte,
¢innostni potfeby, potfeba ziskat uspéch a uznani, détska zvidavost, uspokojeni ze
ziskané dovednosti, vykonova motivace. Potize mohou nastat pfi tzv. $kolni nezralosti,
nepfipravenosti na $kolu, niZ$i inteligenci a pfi specifickych dil¢ich nedostatcich.

Socidlni vyvoj — dité ma novou roli zaka, vstupuje do konfrontace a srovnavani
se spoluzaky. Hodnoceni vykonu probiha ugitelem, rodi¢em, spoluzikem, ditétem
samym v zavislosti, jak jej hodnoti druzi. Hodnoceni ma vhodné x nevhodné formy
a podle toho pisobi na sebehodnoceni ditéte, ptibyva postupné a ovliviiuje jeho
sebepojeti. Silnou potfebou uznani tim dochazi k rozvaji vile, ktera ovliviiuje
vytyCovani, dosahovani cil, prekonavéani prekazek. Pii &innostech pak vede dati
k dokonceni zapotatého. V raném véku jsou vazany na autoritu na uditele, pozdgji
pfibyva kriti¢nosti. Vztah s vrstevniky je vyznamny pro vyvoj socialniho citéni
a chovani, specificky zpiisob komunikace ve skuping. Pievlada konformismus.
Identifikace se skupinou stejného pohlavi. Hry vyhledavaji slozit&j$i, naro&ngjsi,
s pravidly, u n€kterych déti prechod k zdjmovym ¢&innostem. Sledovani medii je méné
naro¢né na psychické procesy. Idealy vétsinou imponuji chlapcim (agresivita — vzor
muzného jednani). Predkladany pfib&h d&ti &asto neodliduji od reality. Cteny text
umoZziiuje rozvoj predstavivosti, kterd je ovlivnéna i fantazii (vyvoj poznavacich
procesu).

Emocni vyvoj — snadno vznika zdjem o néco nového, s &im se seznamuji a v &em

St overwi svaji kompetenci, k vetsi vyrovnanosti dochazi ve stfednim véku.
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Poznavaci procesy — z tabulky cili 1.6. vyplyva, Ze viechny tfi programy RVP,
Zacit spolu a RWCT jsou zaméfeny na rozvoj mysleni, a proto se vice soustfedim

na mysleni raného a stiedniho véku.

Mysleni ditéte raného véku (6-8 let) podle Capa ovliviiuji jesté nékteré
charakteristiky tzv. predoperaéniho mysleni. Dochazi k rozvoji fedi, konkrétnosti
a Zivosti pfedstav. My3leni se jesté fidi nazornym poznanim, vidi vie ze svého pohledu.
Nechdpe zvratné operace.Vnima jednu charakteristiku a podle ni t¥idi. Upfednostiiuje
nazomné mysleni a podle toho fesi problémy a situace.

Mysleni stfedniho véku, to znamena 8-11, 12 let, je vazano na konkrétni
zkuSenosti. Mysleni uz respektuje zakony logiky: déti dokazou klasifikovat, grupovat,
tfidit, formuluji svoje domnénky na zakladé zkuSenosti i bez nazorné predstavy
a zvladaji inkluzi. Na zakladé konkrétnich objektl umi operovat s abstraktnimi pojmy,
poznavaji zakonitosti svéta. Kolem 11-12 let dit& vstupuje do abstraktnich, formalné
logickych operaci, to znamen4, jaky by tento svét mohl byt, respektive m&l byt. Jiz
chape zvratné situace a dokaze pozorovat vice hledisek. (CAP, 2001, s. 230-23 1)

Zvlada ¢&iselné operace. Chape &as. Je schopno tvah.

Pozornost vyzaduje zvy3ené naroky, imyslné soustied&ni na ukoly, respektovat
stalost a rozsah pozornosti, neumi jest¢ rozdglovat pozornost, protoZe ¢innosti nema
zautomatizovany.

Pozornost je jednim zmechanismi regulace psychické aktivity, pfedeviim
poznavacich procest. (VAGNEROVA, 2005, s. 257-259)

Uceni probiha pokusem a omylem, logickym odvozenim, napodobou.

Pro utitele je dileZité ujasnit si vztah vychovy a vyvoje ditéte. Vychova musi
zohledfiovat vyvojovy stupeti, kterého dosahlo, tzn. zda je dit¢ dostateéné zralé pro
plnéni poZadavki skoly, a to jak télesng, tak i v myslenkovych procesech a socializaci.
Zjidtovani téchto souvislosti by mélo byt pro uditele samoziejmosti, aby se tak
vyvaroval kladeni nepfiméfenych pozadavkdi na Ziky nebo naopak brzdéni vyvoje

zbyteénym pfizpisobovanim ugebniho procesu.
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2. Program Zacit spolu

Tato &ast je cilené zaméfena na piedstaveni vzdélavaciho programu

orientovaného na ditg, abychom si lépe uvédomili vhodnost propojeni programu Zacit
spolua RWCT.

2.1 Program Zadit spolu

Vzdélavaci program Zacit spolu pro primarni $kolu je modelem vytvoifenym
v reakci na zmény ve spoleénosti. Potieba zmény ve vzdélani je podminéna zaplavou
informaci v dennim Zivot§, zménou roli tradiénich instituci a novymi objevy
0 zplsobech fungovani mozku. Pfi tvorbé tohoto dokumentu se vychazelo ze vzajemné
propojenosti v3ech stranek Zivota a z praci mnoha odbornikd, ktefi se zabyvaji vyvojem
mozku, socidlnimi védami a vychovou. Cilem bylo spojit to nejlepdi, co je znamé
z evropskych a americkych vychovnych filozofii, a ziskat vychovnou metodu, ktera
vyzdvihuje individualniho a tvofivého &lovéka schopného samostatnd piemyslet ve

vzajemné propojeném sv&te.

2.1.1 Teoreticka vychodiska programu Zaéit spolu

Program Zac¢it spolu stavi své teoretické zdklady pro efektivni model vyuky
na priméarnim stupni zakladni $koly.

VyuzZivalo se poznatki z praci Rousseauva, Pestalozziho, Froebla
a Montessoriové. Na mnoZstvi mySlenek a teorii raného vzdélavani vznika prvni
zakladni téma - etika socialni reformy. Postupem &asu se rané vzdélavani déti vyvinulo
jako komplexni ptistup, ktery zapojuje do partnerského vztahu rodinu, $kolu a
vefejnost.

Druhym tématem je poznéni a vyznam hodnoty détstvi, jehoz kvalita se
zlepovala — zakony na ochranu déti, zaji$t€ni zdravotniho a psychického vyvoje.

S nariistajicim porozumé&nim lidského vyvoje a pochopeni fungovani mozku dochazi
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soub&Zn& ke zvySovani kvality vychovnych metod a programi pro déti — projevuje se
respekt k obdobi détstvi a ditéti vibec.

Tretim tématem se stava role $koly a rodiny jako partnerd predavani hodnot
ditéti. Prikopnici v oblasti vychovy véfili, Ze sebehodnoceni u déti muZe byt
pozvednuto na vyssi Grovedi, jestliZe déti poznaji své kulturni dédictvi. Sorosovy
pfedskolni programy jsou zasv&ceny koncepcim kulturniho respektovani a silné ucasti
rodiny. Vérmnost témto zakladnim principim umoziiovala ndvaznost na prvni stupeil.
Zakladem programu je prace teoretik® :

® John Dewey¢ zdiraziioval, Ze osobni zkuSenost je zdkladni slozkou v raném rozvoji

pojmu.
Jean Pieget popsal uéeni jako neustilou a vzajemnou hru mezi procesy asimilace

a akomodace .

se sou¢asnymi zkuSenostmi a zazitky.

Vygotsky zkoumal socialni a kulturni vlivy, které piisobi na jazykovy rozvoj. Ve své
teorii socialniho uéeni fik4, Ze denné ziskana informace zapada do Zivotnich udalosti,
které nabyvaji vyznamu vlivem komplexnich a spolegensky pisobicich zazitki.
Jerome Bruner — d&ti ziskavaji schopnost komunikovat prostfednictvim jazyka,

jakmile jsou schopny manipulovat se socialnim prostfedim, které je obklopuje.

Kaminsky se soustted’uje na dité jako centralni bod planovani vychovy.

Teoretické pojeti programu Zagit spolu vychazi ze spolehlivych vyzkum,
silného teoretického zakladu a vyugovacich metod uspéSnych vychovnych pracovnikd
z celého svéta. (ZACIT SPOLU, 1996, s. 7-8)

2.1.2 Zakladni charakteristika Za&it spolu

Pocate¢ni zastitu finan¢ni i metodickou pii zavadéni programu do vzdélavacich
systéml jednotlivych zemi poskytla sit Sorosovych nadaci (Open Society Founds)
spole¢né s neziskovou organizaci Children s Resources International Washington D. C.,

kterd ve spolupraci s dalgimi odborniky tento modelovy program pro vychovu
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a vzdélavani déti v obdobi pfedskolniho a mladsiho Skolniho véku s ndzvem Step by
Step zpracovala. Program je zastitén mezinarodni asociaci ISSA (International Step by
Step Association").

Zagit spolu (v mezinarodnim oznaCeni Step by Step) usiluje o transformaci
tradiéniho procesu vyuovani. Vznikda v USA v osmdesatych letech 20. stoleti.
Mezindrodni sit” sdruzuje 29 zemi.

Legislativni zmény souvisejici s pfijetim nového Skolského zékona a s realizaci
dvoustupriového kurikula oteviraji prostor $kolam pfi vyb&ru obsahu vzdé&lavani.
Program Zagit spolu je zcela v souladu s poZzadavky formulovanymi v RVP ZV a jeho
metodika je doporugovana jako inspirativni podklad pro tvorbu SVP.

Zacit spolu je vzdélavaci program pedagogicky orientovany na dité a partnerstvi
Skoly, rodiny a komunity v oblasti vychovy a vzdélavani. Filozofie programu vychazi
z Popperovy filozofie oteviené spole¢nosti. Opira se o takové pojeti, které vytvafi
zaklady a motivaci pro celoZivotni u¢eni. UmoZiiuje kazdé $kole i kaZdému uéiteli
piizplisobit jeho konkrétni podobu kultufe, zvykim, tradicim dané zemé, jejimu
vzdélavacimu systému i potiebam konkrétnich déti. Vede d&ti i dospglé
k demokratickému mysleni a jednani, opira se o konstruktivismus a teorii moralné
kognitivniho vyvoje ditéte.

V Ceské republice je vzdélavaci program Zagit spolu se souhlasem MSMT CR
realizovan od roku 1994 v mateiskych 3kolach a od roku 1996 v zakladnich $kolach. Na

Jeho monitorovani, evaluaci a implementaci se podili organizace STEP BY STEP CR,

0. S.2

Program Zagit spolu reaguje na potfeby nového pohledu na vychovu ditste
Vv souvislosti se zménami ve spole¢nosti, k nimZ dochazi celosvétové v poslednich
letech. Klade diiraz na ziskéni a rozvijeni socialnich a komunikaénich dovednosti, které

Jsou nezbytné pro dalgi rozvoj spolecnosti v novém tisicileti. Vytvati zaklady pro rozvoj

ISSA je nevladni organizace, které je zaloZena s cilem podporovat demokratické principy a posilovat

Zapojeni rodi¢ a komunity do vzdélavani détf v obdobi pfed3kolnfho a mlad3iho 3kolntho véku (3—111let).
Sjednocuje 27 organizaci ve stejném potu zemi.

Step by Step CR, o. s., nevladni ziskova organizace, jejimZ pozninim je pfispivat svymi aktivitami

k derpokratizaci, humanizaci a vy33i efektivité vzdélavani v CR, k budovéni otevfené spole¢nosti a jejimu
zapojeni do evropskych struktur.
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a zdjem zaka udit se aktivné, efektivné, zabavné a bez stresii. Rozviji rysy osobnosti
v dnesni dobé velmi potiebné:

e pfijimat zménu a aktivné se s ni vyrovnavat;

® rozpoznavat problémy a fesit je;

tvofivé myslet a pracovat, vyuzivat piedstavivosti a védét si rady;

sdilet zodpovédnost viici obci, zemi, Zivotnimu prostiedi;

pfijimat zodpovédnost za vlastni rozhodnuti;

vzdjemné spolupracovat a byt tolerantni i k individualnim kulturnim a etnickym
odli$nostem.

Zacit spolu zduraziiuje individualni pfistup k ditéti a partnerstvi $koly, rodiny
1 3irsi spole¢nosti v oblasti vychovy a vzdélavani. Prosazuje a umoZiiuje inkluzi déti se
specialnimi pottebami (déti nadprimérné nadanych, déti s vyvojovymi poruchami uéeni

i déti s postizenim). (KREJCOVA, KARGEROVA, 2003; SPILKOVA, 2005; ZS OSF,
1996)

Charakterizovat didakticky systém programu Zaédit spolu lze prostiednictvim

kli¢ovych strategii programu uvedenych na obrazku 2.1.
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Obr. 2.1 Vychodiska a strategie programu Za¢it spolu (KREJ COVA, 2003, s. 14)

Neékteré naznacené strategie se v praxi velmi t&€sné prolinaji.

Organizacni strategie
e podnétné prostiedi
e flexibilni ¢asové struktury

¢ individualni a skupinové formy vzdélavani

Kurikularni strategie
¢ tvorba $kolniho, t¥idniho kurikula
e ,cross* kurikularni ptistupy
¢ individualni vzdé&lavaci programy

Metodické strategie

kooperativni u¢eni
projektové vyutovani
integrovana tematicka vyuka
u¢eni hrou

Diagnostické a hodnotici strategie
®  prib&Zné rozvijejici hodnoceni
®  pozorovani
¢ portfolio
* analyza a evaluace vlastni prace

Socialné-vztahové strategie

participace déti

spoluprace s rodinou
spolupréce s §ir§i komunitou
tymova spoluprace pedagogl

Obecna vychodiska

® humanistické a demokratické principy vzdélavani
¢ (individualizace, inkluze, multikulturni vychova...)
konstruktivismus a dal3i soudobé teorie vyvoje a uteni ditdte
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Kurikularni strategii Zagit spolu si zprostfedkujeme pomoci Standardd, které se
staly voditkem pro vylepSeni postupl uditeli ve vyuce. Pro¢ pravé podle Standardii?

Tyto standardy jsou prvnimi kvalitativnimi standardy implementovanymi do
¢eské vzdélavaci soustavy.

Smyslem standardd je ujednotit poZadavky na zikladni znalosti, dovednosti,
postoje a vyukové metody uditele, ktefi pracuji podle filozofie a principd programu
Zagit spolu. (ZS, PRUVODCE CERTIFIKACH, 2003, s. 10)

Jednotlivé standardy jsou sefazeny tak, jak citim jejich potfebu uplatfiovani
v praxi. U n&kterych se zamé&time na jednotlivé hodnoty, které jsou v uditelské praxi

velmi dilezité.

2.2 Interakce uéitel — zak

Interakce ucitele s détmi jsou Casté a pozitivni, vyjadruji rovhoprdvnost,
vstFicnost a respektuji individudlni zdjmy a odlisnosti déti. (ZS, STANDARDY,
2002, s. 13)

Predpokladem je navozeni partnerskych vztahli mezi ucitelem, Zakem a rodigi,
které jsou postavené na vzajemné divéfe, respektu a ucté. Je dobré stanovit, vymezit
jasna pravidla ve vyutovacim procesu a vymezit hranice, které¢ budou svobodné pfijaty

a respektovany vSemi za¢astnénymi.

Spilkova si v§iméa novych pohledi na dit¢ v roli Zdka a promény ve vztahu
wtitel — 24k takto: Ugitel respektuje pravo déti na individuélni rozvoj, dopfava jim vice
ptirozenosti, autenticity, umoZiluje jim svobodné proZivat; byt sebou samymi, odlifovat
se, hledat, nalézat, chybovat. UCitel uZ neni jen ten, kdo neustile vede, urtuje, dava,
zn4, ukazuje, hodnoti, ale umi byt také tim, kdo pfistupuje k ditéti s otdzkou — jaké dit&
je, co v ném je, umi byt Zaky inspirovan, pfekvapovan, obohacovan. Je spie tim, kdo
uvadi do v&ci, doprovazi zaka na cest€ poznani, nabizi, inspiruje, pomaha se vyznat ve

svéts, pochopit smysl souvislosti, vybavuje pocitem sebeucty a sebedvéry.

(SPILKOVA, 2005, s. 55)
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Optimalni vyvoj déti se odviji od jejich pozitivnich osobnich vztahi s ugiteli,
ktefi jim poskytuji podporu. Jsme pro Ziky partnery, pomocniky a pritvodci v jejich
cest€ za poznanim. DileZitym pfedpokladem je byt sami sebou v jejich pfitomnosti—
nebyt ,,vS§evédouci®, pfiznat hranice svych mozZnosti a kompetenci. Pedagog by si mél
v§imat pozadavku vékové pfiméfenosti a nabizet ditéti vhodné vyvojové Cinnosti
(v€kové a individualni).

Cap uvadi: ,,V praxi je uZite¢né znat jak celkovou inteligenci uritého jedince,
tak jeji specifikaci do jednotlivych oblasti. Odlisna droveii ovliviiuje vykon Zaki
v jednotlivych udebnich pfedmétech, na $kolach rizného zaméfeni a v dospélosti
v riiznych profesich. (CAP, 2001, s. 153)

Aktivity pfipravuje na zakladé pozorovani déti, jejich stylu uleni,
temperamentu, potieb (k identifikaci nenaplnénych potfeb nam pomiize pracovat
smodely lidskych potifeb napf. podle Maslowa), schopnosti a zajmi, struktury
inteligence (Gardner — 8 typii), tak aby se kazdé dit€ zapojilo do vyuky podle svych
ptedpokladii. P#i planovani dba na rozvaj vSech typi inteligenci a dit¢ ma moZnost
volby z pfipravenych cinnosti. Z ucitele se stava facilitator, podporuje prosocialni
chovani déti.

Utitel pro &innosti zajistuje podminky, nepfimo fidi ufeni déti, ale realizaci
¢innosti nechava na ditéti a sam ustupuje do pozadi a funguje v roli pozorovatele
a pomocnika. Je nutné naudit se ocefiovat a hodnotit kazdé dité. (KREJCOVA,
KARGEROVA, 2003, s. 44)

Upiednostiiuje poznani déti na zaklad€ vlastnich zkuSenosti, vytvafi uéebni
podminky a situace tzv. konstruktivistické pedagogiky. Ugitel spole¢né s détmi voli
témata a vychazi z pfedpokladu, Ze o nich uZ déti néco védi — maji informace,
zkusenost. Zachycuji je a pojmov€ je zpracovavaji, aby je mohli dal podrobit
spoleénému badani. Ugitel pomoci tikoli a otdzek vhodné€ navozuje atmosféru, pfi které
déti propajuji jiz znamé s novym, a pfizpiisobuje ji tak, aby Iépe odpovidala skute¢nosti.
MiiZe vyuZivat jeden z modelii konstruktivistické pedagogiky, ,,E — U — R* (evokace,
uvédoméni si vyznamu, reflexe) z dilny programu RWCT.

Kostalova uvadi: E — U — R je tfifazovy model procesu uéeni. Neni to
didakticka metoda nebo technika, kterou nékdy vyuZijeme, a jindy ne. Je to pomiicka

pro uditele k promysleni a pfipravé vyuky — u€eni — svych zaki, jejimz cilem je ptibliZit
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se procesim pfirozeného ufeni. Je to ramec uceni, ktery je nutno naplnit vhodnymi

metodami a strategiemi pro dosaZeni cili jednotlivych fizi procesu udeni.

(KOSTALOVA, 2003, s. 26)

2.3 Techniky smyslupIného uéeni

Ucitel podporuje smysluplné uceni a prostfednictvim vyuzivani
rozmanitych vychovné-vzdéldvacich metod, materidlii a pomicek, které jsou priméfené
vyvojové urovni Zdki a podnécuji jejich individudini rozvoj a vzdjemnou kooperaci.

(ZS, STANDARDY, 2002, s. 13)

Program vyuZziva metod kooperativniho uCeni Zakd k dosaZeni vys$iho stupné
porozuméni udebni latce, problému a k podpofe rozvoje jejich socialnich dovednosti.

Kooperativni uéeni je systém, ktery spravné funguje, je-li zaloZen na dodrZeni
téchto prvkii: na pozitivni vzajemné zavislosti (vazba jednoho na druhého, ze které maji
prospéch oba — jejimz prostfednictvim se uci); tvafi v tvaf (malé heterogenni skupiny);
individualni odpovédnost (u€eni organizovano tak, aby Zak, ktery se uéi ve skuping,
prokazoval sviij pokrok, Ze se prostfednictvim spoluprace n€co uéi nebo se naudil—
individualni skladani uétd); socialni dovednosti (nejlépe se nauc¢ime spolupracovat pii
realné spolupraci a ve vyu€ovani s nimi védomé pracujeme, monitorujeme &innost
skupin); reflexe (prostor pro hodnoceni, skupina popisuje vlastni &innost, jak &ini
rozhodnuti o dalich krocich). (KASIKOVA, 2004, s. 62-86)

Zaci se udi pracovat v riznych rolich, spolupracovat na fedeni kol ve
dvojicich, mengich i vétsich skupinach, ¢imZ je Zakim umoZnéno divat se na problém
z riznych uhld pohledd, vyméilovat si mySlenky, napady, nazory.

V programu se vyuziva velké mnoZstvi rozli€nych metod. Tomkova uvadi:
»Moderni vyu€ovaci metody berou v tivahu potieby ditéte, vyuZivaji zkuenost, maji
&innostni charakter, rozvijeji se kognitivni procesy a déti si osvojuji u€ebni a socialni
dovednosti.“ (TOMKOVA, 1998, s. 37)

Ve vyuovani se uplatiiuje pfedevsim hra, ktera ma strukturovany charakter

(organizovana utitelem), didaktické hra jsou vétSinou zaméfeny na vychovny cil,
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muZou se objevit ve fazi motivovani a dramaticka hra je specifickym prikladem tvorivé
hry. Kazdou didaktickou hru musime zafazovat s ohledem na cile, uéivo, vékové
a individualni moZnosti, ¢as a prostor. (TOMKOVA, 1998, s. 38-60)

Moderni poznatky o fungovani mozku a efektivnim uceni jsou spajeny
s metodikou integrovaného uceni hrou a ¢innostmi (integrované tematické vyuky,
prajektového vyuéovani), které u déti podporuji globalni vnimani skuteénosti.

»Metoda integrace je takova organizace procesu uéeni, ktera co nejvice
odpovida situacim realného Zivota a je na né co nejsnaze pfevoditelna. Stavi na chapani
svéta, jeho systému, v némz téma €i problém lze odpovidajicim zpisobem pochopit
pouze jejich zkoumanim ve vztahu se souvisejicimi jevy.“ (PIKE, SELBY, 2000, s. 21)

Déti se v tomto systému prace uCi pfemyslet v souvislostech, jsou vedeny
k feseni komplexnich problému, spolupraci, ziskavaji zkuSenosti vlastni praktickou
¢innosti. U¢itel si vétinu pracovnich materiald, pomicek, pracovnich listd sestavuje
sam, protoze je je$té€ malo vhodnych studijnich materiald, a tim je tento typ vyuky na
pfipravu ¢asov€ narocny.

Skolni vzd&lavani se realizuje v blokové vyuce prostfednictvim tematickych
projektii (dlouhodobé planovani). Dané téma si vybira ucitel spolecné s détmi a od ngj
se vyvijeji konkrétni vyukové postupy vztahuji se k nému vyukové standardy. Kazdé
téma (tematicky projekt — kratkodobé planovani) se rozpracuje do aplikanich ukold,
které jsou situovany do center aktivit ve tfid€. Pfi tvorb¢ aplikanich tkold vychazime
z poznatki mnohoéetné inteligence Clovéka a diferencujeme ukoly vzhledem k jejich
obtiZnosti — vyuzijeme Bloomovu taxonomii vzdé€lavacich cili (neni nutné dodrZovat

potadi). Je nutné formulovat jasna pravidla pro praci Zaki na kazdém aplika¢nim tkolu.

(KREJCI, KARGEROVA, 2003, s. 81-87)
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2.4 Planovani programu orientovaného na dité

Vzdélavaci program je pFipravovdn tak, aby odpovidal individudinim
potfebam a zdjmim ditéte i zdjmim a potfebdm celé skupiny a aby poskytoval
prileZitosti pro pozorovani. a vyhodnocovdni. pokroku kaZdého ditéte. (ZS,

STANDARDY, 2002, s. 13)

Promyslené planovani se stava nedilnou soudasti vytvafeni a zavadéni kurikula.
Dlouhodobé a kratkodobé plany projektii a u¢ebnich aktivit jsou souhrnem cilii (ucitele)
a zajmu, pfani déti, jednotlivcil. Na planovani se podili spoleéné (uditel, Zaci, Zak), a tim
se déti uci strategii planovani.

Takto hodnoti planovani Fisher: Dobfe sestaveny plan umoZiiuje promysleni
budoucich ¢&inli, pomaha uspofadat a strukturovat mySleni i praktické vykonavani
¢innosti. Plany jsou nastrajem k samostatnému uceni. Dobry plan obsahuje praktické

éinnosti, slozku myS$leni, umozZiiuji sledovani a hodnoceni (metakognitivni kroky
umoZfiuj{ posuzovani) a lze jej uplatnit v mnoha souvislostech. Strategicky plén ma
vzoree '"ZKSH' (zahaj, kongj, sleduj, hodnot’). Planovani nejlépe funguje, kdy2 napliuje
potieby Zaka. (FISHER, 1997, s. 49-55)

Dlouhodobé plany — piiprava tematickych plani (obsah i rozsah ugiva se fidi

udebnimi osnovami zvoleného vzdélavaciho programu) vétinou vychazi ze

spoledenskovédni nebo pfirodovédné oblasti. Téma rozpracujeme do konkrétnich aktivit
tak, aby v jeho ramci déti ziskaly i kompetence z ostatnich pfedmétovych oblasti, a
nechame prostor pro volbu tématu na zaklad€ zajmi déti.

Kratkodobé planovani — konkrétni tematicky projekt (tydenni), ktery
rozpracujeme do aplikagnich ukoli pro déti.

K volb& metod a organizaci uvadi Lukavska toto: Dité je vedeno ke svobodné
volb& jednotlivych center aktivit a Cinnosti v nich. Vstupuje tak s v&tSim zaujetim do
procesu ziskavani novych Zivotnich postojii, schopnosti a v&domosti. Volba typu
a mnoZstvi zadanych akold umoZiiuje détem uv&domit si a respektovat vlastni moznosti,
které v daném procesu ueni maji. Voli si takové ¢innosti, na které dosahnou. Pracuji

tempem, které je pro n& nezbytné. Jsou vedeny, aby si uvédomovaly, na &em je tteba
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pracovat (Zikovska smlouva) a jak maji svoji praci odvadét (tfidni pravidla).
(LUKAVSKA, 2003, s. 52-53)

VyuCovani v programu ZaCit spolu je organizovano prostfednictvim
vyucovacich blokd, které nemusi odpovidat béZzné vyu€ovaci hoding, a prostiednictvim
tematickych projektd, které propojuji jednotlivé pfedméty do logickych celki.
Organiza¢ni slozkou je tydenni rozvrZeni, béhem n&hoz se déti, na zaklad¢ individualni
volby, vysttidaji ve vSech tzv. povinnych €innostech v centrech aktivity. Povinné ukoly
(Cinnosti) sméfuji k ziskavani kompetenci vychazejicich ze vzdélavacich standardu.
Déti ve tfidé se mohou ve stejnou dobu zabyvat riznymi ¢innostmi dle mozZnosti svého
vybéru a pracovni tempo je individualni.

Konkrétni struktura dne a délka jednotlivych uebnich aktivit se odvijeji od
potfeb déti a od tématu, na némz Zaci pracuji. D4 se Fict, Ze struktura dne ma stabilni
podobu. Zagind se rannim kruhem (asi 20-30 minut), kde se odehravaji aktivity
podnécujici dobré socialni klima ve tfidé — pfivitani, sd€lovani zazitki z pfedchoziho
dne, z vikendu, sdélovani momentalnich vnitfnich pociti atd. Ranni kruh vyuZivame
k udrzovani tfidnich rituald, je také prostorem pro motivaci k danému tématu. MtiZeme
zjitovat, co viechno na dané téma uZ déti védi, co by je dale zajimalo a chtély se
nauéit. Ranni kruh piina§i také informace o organizaci, o planech, o¢ekavanych
aktivitach a dalgi dalezité instrukce. Tyto informace byvaji &asto détem
zprostfedkovany prostfednictvim rannich dopist, tzv. rannich zprav, postupné si je déti
mohou pfipravovat i samy.

Po rannim kruhu nasleduje spole¢na prace (asi 60-90 minut). U¢itel ma pro d&ti
pfipravené udivo zejména z Ceského jazyka a matematiky, které si déti osvajuji
a procvi¢uji formou riznych didaktickych her (napf. slovni druhy a jiné gramatické
jevy, nasobilka, pisemné déleni ¢i nasobeni, procenta). Déti pracuji samostatng nebo
kooperativng ve dvojicich & malych skupinach. Pfipravené ukoly mohou byt
odstupiiovany podle obtiZnosti. V principu se v této &asti dne jedna o ucebni aktivity,
v nichZ cel4 tida pracuje na spole¢ném zadani. Do této Casti dne byva zafazovana také
télesna vychova nebo vyuka cizich jazyki.

Odpoginkova a regeneracni pfestavka (asi 20-30 minut) slouzi k nagerpam
novych sil. D&ti mohou relaxovat ve tfidé nebo v prostorach koly na to pfizpiisobenych

(Zingnky, stolni tenis na chodbéch, 3kolni zahrada).
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Po pfestavce nastava prace déti v centrech aktivit, u¢ebnich koutcich (asi 60-90
minut). Ulohy, které jsou pro d&ti v centrech aktivit piipravené, se vztahyji k tématu
projektu. K tématu projektu se Casto vztahuji i ¢innosti v ,rannim kruhu® nebo jim
byvaji motivovany i aktivity realizované pti ,,spole¢né praci®.

Déti se rozejdou do center aktivit, v nichZ samostatné pracuji. Centrum si voli
podle danych pravidel. Tato pravidla zajist'uji podminky k tomu, aby kazdé dit¢ mohlo
v ramci tematického projektu projit vSemi tzv. zdkladnimi (povinnymi) dkoly, které jsou
planovany s ohledem ke vzdélavacim standardim. Za jejich splnéni nese dité
odpovédnost. V centrech jsou kromé& zakladnich ukola pfipraveny i dkoly volitelné,
nadstavbové. Ulohy do center aktivit jsou vétSinou zadavany ve smyslu spoluprace
a vziajemné pomoci déti, k premysleni a praktické &innosti zaroved. Ukoly byvaji
naro¢né na feSeni, ¢as i pracovni ¢innost déti. V priibéhu tohoto uc¢ebniho bloku se déti
vétSinou v centrech nestfidaji, ale fe$i ulohy v tom centru, které si pro tento den
vybraly. Dalsi centrum si voli v nasledujicim dni. Pro ucitele z toho vyplyva tkol:
organizovat &innost tak, aby b&hem tydne umozZnil détem vystiidat se ve vsech
povinnych centrech. To znamend, Ze pfi praci v centrech aktivit nastava situace, v niZz se
paralelné vedle sebe a v dané chvili odehravaji rizné Cinnosti. V kazdém centru aktivity
pracuje skupina déti na jiném ukolu. To, co ukoly v jednotlivych centrech spajuje, je
téma projektu, k némuz se ulohy vztahuji a jimZ se tfida po ur¢ité obdobi zabyva.
V dobg, kdy déti pracuji v centrech, pfechazi ucitel do role pozorovatele a pomocnika.
Tento ¢as poskytuje uciteli rovnéz prostor pro individualni pomoc a pé¢i détem, které ji
potiebuyji.

Na zavér dne se opét vsichni schazi v kruhu. V hodnoticim, reflexnim kruhu (asi
20-30 minut) déti prezentuji vysledky své prace, hodnoti, co a jak se jim dafilo,
nedafilo a pro¢. Zarovet si tak vyméfuji zkuSenosti, vzajemné se inspiruji a uéi od
svych vrstevniki. Déti jsou v kruhu vedeny nejen k reflexi vysledki vlastni préce, ale
také
k vyhodnocovani postupu, ktery pii feSeni kol uplatnily, a stanovuji si cile pro dalsiho
uleni. Jsou vedeny k sebehodnoceni i poskytovani zpétné vazby a ocenéni ostatnim.

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003, s. 73-81; ZS, 1998 OSF)
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2.4.1 Hodnoceni v programu orientovaném na dité

Hodnoceni a zodpovédnost jsou cennymi cili. Nasim iikolem
je vytvoFit systém, kiery by uZitecné a spravedlivé zhodnotil
lo, co potFebujeme a pFitom nenarusil proces uceni.

Theodore Sizer

Na otazky ,K ¢emu vlastné hodnoceni slouzi? Co je jeho hlavnim cilem

a smyslem?“ odpovida Krej¢i, Kargerova takto: ,,To, jak smyslu hodnoceni rozumime,

pochopitelné velmi vyznamné ovliviluje strategie, jez k hodnoceni dé&ti ve vyuce

vyuzivame.*
V programu Zacit spolu chapeme hodnoceni jako:

® zpétnou vazbu, ktera dava ditéti i jeho rodi¢im informaci o kvalit& jeho prace
a koriguje tak nasledné ¢innosti a chovani ditéte;

* motivaci pro daldi praci ditéte a vyznamny faktor ovliviiujici vztah ditéte ke kole
a vzdelavani jako takovému (proto se zaméfujeme na poskytovani pozitivni zpétné
vazby kazdému ditéti-kazdé dité je mozZné pozitivné ocenit za konkrétni vysledky
jeho prace, snahu, chovani apod.);

® proces shromazdovdni informaci o ditéti, na jejichZ zékladé upravujeme vzdélavaci
postupy tak, aby dité mélo pfileZitost ddle se rozvijet a ucit;

* dovednost (kompetenci) ucitele;

* dovednost deéti samych, kterd podporuje jejich samostatnost a nezavislost na

osobnosti ugitele a dospélych obecné a bude jim slouZit po cely jejich dalsi Zivot.

(KREJCI, KARGEROVA, 2003, s. 111)

V programu Zagit spolu je hodnoceni chdpano jako proces, ktery stile probihg
a nikdy nekonéi..Cilem hodnoceni je maximalni podpora rozvoje kazdého ditite
Vychodiskem pro &innostni situace, které nastavaji zejména pfi préci v centrech aktivit

kdy déti Fesi praktické tikoly vychézejici z tematického projektu.
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Hodnoceni je zaloZeno na ,,individualni norme& v hodnoceni®, které ve své knize
uvadi Kolat, Sikulova.

Hodnoceni umozituje sledovat vykon Zika a porovnavat ho s piedchozimi
vykony, dil&i kvalitu vykonu a zachytit pokroky smé&rem k stanovenému cili. Pfi tomto
hodnoceni zaZivaji i slabsi Zaci pocit Usp&chu a ocenéni. Zaroveii se podporuje divéra
Zakt ve vlastni uspéch a ma vliv na formovéni sebehodnoceni. V praxi mize byt
dopliiovano o socialni normu hodnoceni, pokud uditel dokdze vytvafet atmosféru
spoluprace a umi-li oslabit & eliminovat jeho neZidouci disledky hodnoceni. Dale
uvadi nezbytnost hodnoceni ve vyu€ovani: ,,bez hodnoceni ztrici vyu€ovani podstatnou
stranku, kvalita a forma hodnoceni je odvozena od cile, ktery je pro dany obsah
formulovan, cile maji riznou uroveil obtiZnosti a sleduji Zdky v rtznych oblastech
rozvoje, proto hodnoceni musi byt realizovano podle povahy cild.“ (KOLAR,
SIKULOVA, 2005, s. 9-36)

Déti nejsou porovnavany mezi sebou, ale kaZzdy je hodnocen na zakladg
porovnani vlastnich sougasnych a predchozich vysledki prace. Hodnoceni je zaméfeno
nejen na vystupy, vysledky détské prace (individudlni nebo spole€né), ale na samostatny
proces, kterym dité prochazi pfi tvorb& (tzv. jakym zpisobem toho déti docilily). To
znamend, jaké prokaze schopnosti, dovednosti, jak si poradi s problémem a jak propoji
teorii s praxi — autentické hodnoceni. Dé&ti se na hodnoceni podileji spoledné s rodi&i,
witelem—tzv. zp&tna vazba.

Slavik a jini autofi se zam&fuji na dulezitost zp&tné vazby, vidi ho
ve formativnim hodnoceni. Podle Slavika zp&tna vazba mé sd€lovat zakovi podrobnosti
tykajici se jeho vykonu — ve smyslu konkrétnich informaci, co jiZ zvladl, co se mu
povedlo, co dobfe splnil, co vyfesil, v &em jsou jeho nedostatky, na které ¢asti u¢iva se
m& zaméfit a jak postupovat, aby jeho nasledny vykon byl lep§i. (SLAVIK, 1999,
s. 18-19)

Utitel &astéji hodnoti slovn¢ a nékdy je hodnoceni doplnéno procentudlnim
vyjadfenim Gsp&Snosti &i znamkou.

Slavik popisuje altemnativni pfistup autentického hodnoceni. Jedni se
0 zji¥Povani znalosti a dovednosti v situaci bliZici se realnym situacich, se zamétenim

Pozornosti na tkoly dileZité pro prakticky Zivot. (SLAVIK, 1999, 5. 103-109)
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Pribézné hodnoceni je soucasti $kolniho vyucovani a probih4 formou:

® Pozorovdni. K hodnoceni zaloZenému na individualni normé uditel potfebuje mit
dostatek informaci o ditéti. Ty sbira na zékladé pozorovani, z néhoz si zpracovava
pisemné zaznamy o ditéti. Podkladem k hodnoceni jsou uditeli samoziejmé i rizné
testy a kontrolni proveérky.

* Portfolio. Dalsim dulezitym podkladovym materialem pro hodnoceni je portfolio
ditéte a Slavik ho vidi takto: sbirka, soubor praci Zdka, uZite¢nost a vérohodnost
zavisi na profesionalité ugitele. Poskytuje ditéti, jeho rodi¢im i uditeli rtiznorodé
informace o pokrocich, které dité doséhlo, a ukazuje jeho vyvoj.

»Informace uloZené v portfoliu poskytuji uciteli odpovédi na hodnotici otazky:

V &em se dité zlepsilo? Co se mu v posledni dobé podatilo? Co mu pomiiZe k lepsim

vysledkim? Co je pokrokem udeni Zdka z t&chto ukazek?* (SLAVIK, 1999,

s. 106-107)

Portfolia maji riznou podobu (zakladaci kniha, krabice atd.), do nichZ si d&ti
ukladaji svaje prace. Vechny vytvory a materidly ditéte uloZené v portfoliu jsou
opatieny datem svého vzniku. A takto vybavené portfolio slouZi ke sledovani

individualnich pokroki ditéte. Vybérové portfolio si déti pravidelné& mohou odnaset

domt ke zhlédnuti a k diskusi s rodiéi.

® Sebehodnoceni. Na hodnoceni v programu Zacit spolu se nepodili jenom ugitel sam,
ale hodnoti i spoletn& s détmi, jejich rodici, popf. s asistentem. Sebehodnoceni vede
dit& ke schopnosti posuzovat kvalitu vlastni prace a na zakladé toho ke schopnosti si
pldnovat cesty ke zlepseni. Celkové sméfuje sebehodnoceni k vét§i samostatnosti
a nezéavislosti ditéte na osobé ugitele, ddva mu Sanci uvédomit si vlastni kvality, silné
i slabé stranky, poskytuje prostor pro vytvafeni obrazu o sob& samém. Dé&ti hodnoti
SVoji praci a chovani Gstn& nebo pisemné, nejéastji deniky (volné vypovedi déti),
dotazniky k sebehodnoceni i s otevienymi otdzkami, kde déti vypovidaji volng,
tabulkami pro denni sebehodnoceni, Ustnim sebehodnocenim — hodnotici kruh.
Nejéastéj§i otazky sméfujici k sebehodnoceni: Co jsem se naudil? S &im jsem mgl
potiZe? Jak jsem vyfesil problémy, potiZe? Pomohl mi s moji praci n&do (kdo a

jak)? Pomohl jsem ja nékomu? V Cem se jesté potfebuji zlepsit? Jaké kroky ke
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zlepSeni udélam? Jak jsem se dnes pfi praci citil? Komu bych chtél podékovat a za
co? (KREJCI, KARGEROVA, 2003, s. 111-146)
které se maji Zaci ve $kole naugit, a aby se to mohli nau¢it, je dilezité, aby to umé&l sam
ucitel. ZaleZi na uéiteli, jaky prostor pii pojeti vyu€ovani a hodnoceni vytvofi, aby se
Zaci nawdili sebehodnoceni.
Na to, ¢eho si Zaci maji v§imat, je upozorfiuje ucitel jednak svym piikladem
v hodnoceni (pfi hodnoceni hovofi nahlas o riznych dil¢ich aspektech uéebni ¢innosti),
tzn. Ze Zakdm odhaluje to, co je piedmétem jeho posuzovani a hodnoceni, ¢eho si
v8ima, co povazuje za dileZité-tim pomaha rozvijet Zakovy hodnotici kompetence
(SLAVIK, 2003, s. 18-19).
Kasikova vidi podporu pro spole¢né hodnotici aktivity uditele a Zaka
v kooperativnim vyudovani a vzajemné komunikaci. Pfi tomto systému vyuky je moZné
vyuZivat skupinové hodnoceni &innosti, hodnoceni jeden druhého, hodnoceni sebe

samého v kontextu skupiny, hodnoceni jinou skupinou. (KASfKOVA, 2004, s. 131)

VyuZivani strategii programu Zatit spolu pii vyuCovani vede ucitele k pottebg
vétsi reflexe toho, eo se v jednotlivych tfidach odehrava. Tim, Ze opoudti tradi¢ni

postupy a metody, dostava se mnohem ¢astéji do situace, kdy je tfeba se ujistit, zda je

jeho prace efektivni — ptechod zaki na druhy stupefi. Analyza a evaluace vlastni prace,

ucitelské portfolio a standardy Zacit spolu.
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2.5 Uc&ebni prostredi

Ucitel s vyuZitim rozmanitych materialit promyslené vytvdri podnéiné prostredi, kieré
vybizi déti k spolupodileni se na vlastnim vzdéldvani, na budovani ,, ucici se komunity “.
(ZS, STANDARDY, 2002, s. 13)

Udebni prosttedi je moZno vidét z vicero stran.

Krejéova, Kargerova jako podnétné prostfedi pfedstavuji jednu ze strategii,
kterou vyuzivaji a povazuji ji za velmi u¢inny prostftedek formovani socialniho
prostfedi, takto: ,Jedna se o existenci spole¢n€é vytvofenych pravidel a jejich
respektovani. Akceptujici prostfedi prodchnuté toleranci a vzijemnym respektem
nevznikne ve tfidé automaticky. Je nutné o n&j usilovat, systematicky jej budovat. K
tomu nim pomahaji pravidla formulovana do podoby tfidni umluvy.“ (KREJCOVA,
KARGEROVA, 2003, s. 54)

V programu Zacit spolu se ocekava, Ze déti spolurozhoduji o zaleZitostech ttidy,
a tim i nesou zodpovédnost za své chovani. Pravidla si déti formuluji samy, rozumi
jejich vyznamu, respektuji je a jsou pro n€ motivaci k jejich dodrZovani. Stanoveni
pravidel je vyznamnym krokem k autoregulaci vlastniho chovani. Je tfeba, aby
stanovena pravidla dodrzoval ugitel a Zidal od déti navrh na feSeni situace. Tedy
netrestame, ale nechavame vnimat dité logické dopady jeho chovani. Pfestoupi-li déti
dana pravidla pozdgji, naudi se tyto situace fesit samy. Tato pravidla nahrazuji neustalé
ukéziiovani déti pedagogem. Pravidla Ize doplifovat v pribéhu Skolniho roku.

Spolu s vymezenim pravidel souZiti je pro déti daleZité znat strukturu dne.
PEinasi jim pocit jistoty. (LUKAVSKA, 2003, s. 48-49)

Prosttedi tfidy v programu Zagit spolu je uspofadano do tzv. center aktivity
(utebnich koutkii, mensich dilnitek), ktera jsou rizné tematicky zaméfena a vybavena
tak, aby stimulovala déti k aktivité, hie a praci. NejbéZnéjSimi centry aktivity v primarni
Skole jsou: centrum &teni, psani, matematiky a manipulativ (kostek), pokusii a objevi
(véd), centrum ateliér a koutek pro relaxaci. V kazdé tfid¢ je rovnéZ prostor pro
spoleéna setkavani v kruhu (vybaveny kobercem nebo poldtafi). V pfipadé nedostatku

Prostoru, néktera centra smysluplné spojujeme. Centra aktivity jsou vybavena mnoha
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materialy, s kterymi se setkavame v béZném Zivot¢ (pfirodniny, odpadové materialy
atd.), a Skolnimi pomtickami, encyklopediemi, knihami, které zapuj¢ili rodi¢e, détskymi
knihami, ugebnicemi, pracovnimi se$ity, takZe poskytuji rozmanité¢ podnéty
k ¢innostem. Pomiicky jsou viem détem dostupné a uspofadané v pfistupnych skfiitkach
po celé t¥id&. Kazdé dité si je mize libovolné pijéovat a vracet na jejich misto. Ttida
i prostory $koly jsou maximaln& vyuZivany k prezentaci vysledkd individualni,
skupinové i spole¢né prace déti.

V centrech aktivit se déti u¢i pfimou zkusenosti. Maji v nich prostor pro hru,
experimentovani, manipulaci a praci s riznymi pfedméty a materialy. Poskytuji prostor
jak pro praci individualni, tak skupinovou. D&ti se v nich uti od sebe navzijem,
napodobou a pozorovanim. Denné pracuji v malych skupinich a tim si rozviji
kompetence (komunikuji spolu, fesi problémy, rozhoduji se, uti se chapat a akceptovat
rozdily mezi lidmi). Ugitel seznamuje déti s jasnymi ofekavéanimi, co se ty¢e chovani

a Gitasti na tfidnich aktivitich. (KREJCOVA, KARGEROVA, 2003, s. 53-70)

2.6 Zapojeni rodiny

Ucitel a rodice spolu iizce spolupracuji jako partneri, aby zajistili

optimdlni podminky pro vzdélavani a rozvoj ditéte. (ZS, STANDARDY, 2002, s. 13)

j véci iz ] odinou zacindme i koncime.*
,,Ostatni véci dokdZeme zménit, ale r e

(Antony Brandt)

Spoluprace s rodi¢i je v programu Zatit spolu je nezbytnym pfedpokladem
a soudasti efektivniho vzdélavani ditéte. Rodige jsou pro witele dilezitymi partnery pti
hledani vhodnych vzd&lavacich strategii, mohou se podilet na tvorb& individualniho
vzdélavaciho programu pro svoje dité. Jsou dobrovolnymi G¢astniky ve vyuce, stavaji se
Pozorovateli nebo ve tridach pracuji jako asistenti ucitele, pfednasejicimi odborniky,
Poskytuji doprovod pti riiznych mimogkolnich akcich. Konzultace o pokrocich, hledani

Cesty k zlep$eni v udeni ditdte se Gkastni ucitel, dit¢ a rodi¢. Rodi¢e se na konzultace
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pfedem zapisuji, voli si termin, ktery jim nejvice vyhovuje. U¢itel ma prostor k pfipravé
na setkani. Mezi u€itelem a rodi¢i probiha pisemny kontakt, e-mail, sms zpravy. Rodige
pfispivaji do 8kolniho Casopisu.

Rodi¢e maji pfileZitost podilet se na chodu $koly z hlediska fizeni, organizace
(rada $koly) a financovani.

Skoly s programem Za&it spolu nabizeji také spole¢né akce, na nichz se mohou
spole¢né setkat vSichni rodice i s détmi (drakiady, akademie, vano¢ni dilny, jarmarky,
projektové dny, vylety). Umoziiuji vzdé€lavacich akci pro rodiCe i vefejnost (jazykové
kurzy, kurzy PC, joga, zdravotni cvieni) rodiCe se stavaji lektory.

Pfedpoklada se spoluprace pedagogi na Skole. Program respektuje i odlisna
pojeti, zkugenosti a tradice, jeZ mohou zastavat ostatni kolegové, rodice déti. U¢itelé u
sebe vzajemné hospituji a podavaji si zpétnou vazbu, planuji spole¢né tematické
projekty, davaji si k dispozici projekty, které pfipravili a jez s détmi zrealizovali apod.

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003 s. 149-170; ZS, 1998 OSF, s. 115-127)
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3. Program RWCT

wJestli se ucis proto, aby sis zapamatoval, zapomenes.
Jestli se ucis proto, abys porozumél, zapamatujes si.*
(Cinské piislovi)

Projekt Ctenim a psanim ke kritickému my3leni (v angli¢ting Reading & Writing
for Critical Thinking — RWCT) vznikl diky spolupraci u€iteldi z celého svéta. Program
vyvinulo Consorcium for Democratic Pedagogy v USA a v roce 1998 prostfednictvim
narodni Sorosovy nadace byl pfijat i u nas. V Ceské republice jej rozviji ob&anskeé
sdruZeni Kritické mysleni, o. s.

Jeho cilem je zavadét ve skolach vyukové metody, které u Zaka viech v&kovych
skupin podporuji a rozvijeji kritické mysSleni a potfebu celoZivotniho vzdélavani.
Aby Zici v dne$nim svété uspéli, musi byt schopni informace tfidit, uréovat, co je
dtlezité, myslet tvofive, kriticky a produktivné. Maji-li obstdt a zvladnout fadu
praktickych dovednosti, tykajicich se tohoto druhu mysleni, musi se tento pfistup

rozvijet uz od détstvi.

3.1 Co je kritické mysleni

Kritické mysleni vnimame jako aktivni, interaktivni, uspofadany a komplexni
poznavaci proces — tomuto pojeti v ¢edting asi nejlépe odpovida souslovi aktivni uceni

a samostatné mysleni.

Charakteristiku kritického mysleni bychom mohli shrnout v nasledujicich
bodech:

Kritické mysleni je nezdvislé, samostatné mySleni. Znamena to, Ze kazda osoba
si vytvafi své vlastni nazory, piesvédCeni, hodnoty a postoje. Je nutné pocifovat
svobodu myslet za sebe samu.

Myslet kriticky znamend chopit se myslenky, prozkoumat ji, porovnat
S opaénymi ndzory i s tim, co uf o daném tématu vime. Cilem kritického my3leni neni

ziskani informace, to je spise vychodiskem. Ke zjiSfovani informaci pouZivat rizné
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strategie, klast otazky a hledat na né odpovédi, nalézat alternativy k obvyklym
postupim, to v§e znamena kriticky myslet.

Kritické mysleni hledd a predklidd otizky a problémy, které se maji Fesit.
Proto je dilezit¢ probouzet v Zicich vnimavost a zvidavost viiCi problémim, wvii¢i
okolnimu svétu.

Kritické mysleni hledd rozumné argumenty, promyslend diivodnéni, Protoze
kritické mysleni vytvafi vlastni feSeni problémi, je nutné snaset pro tato feSeni dobré
argumenty a pfesvéd¢ivé divody. DuleZité je dokazat svilij nazor raciondlné obhajit
a pfitom zaroven peclivé vazit argumenty druhych. Kazdy argument 1ze posilit tim, Ze
pFipustime, Ze jsou moZné i jiné pohledy na véc.

Kritické mysleni je myslenim ve spoleCnosti. Jedinec své myslenky ovéfuje
a zdokonaluje tim, jak se o n& déli s ostatnimi. Proto je v ramci kritického mysleni
vyuzivano mnoho vyukovych strategii, které podnécuji dialog a diskusi, také praci ve
skupinach &i debaty. Rozvijeji se postoje jako tolerance, respekt, naslouchani druhym,
zodpovédnost za sva vlastni stanoviska. Jedinec dokaze spolupracovat, ale i zastdvat
vidéi roli, pracovat s vlastni pfirozenou zvidavosti, vyuzivat védecké poznatky jako
cesty k poznani. Kritické mysleni tak podporuje vychovu Zékt k plnohodnotnému
obéanstvi v oteviené spoletnosti. (GRECMANOVA, URBANOVSKA, NOVOTNY,
2000, s. 8)

Co je tedy kritické my3leni? Porozumeni informaci, uchopeni myslenky a jeji
disledné prozkoumani, porovnani my3lenky s jinymi nizory a s tim, co uZ o problému

vime, a zaujeti stanoviska a zodpovédnost za né.
Tyto schopnosti se zpravidla otekavaji od studentli vy3Sich roénikd. Ve

skute¢nosti i malé déti dokazi rozumné uvaZovat na urovni odpovidajici jejich véku.
Rady tesi komplexni problémy a jsou schopny ¢init rozhodnuti, kterd dokazi vysvétlit
a obhajit.

Do vyuky tedy musi byt kritické my3leni systematicky zavddéno jako jisty
zplisob ptistupu k u¢ebnimu obsahu. Chceme-li vytvafet schopnost kritického my3leni,
musi se stit samoziejmym dugevnim pochodem. K tomu je zapotfebi, aby si Z4ci

kritické mysleni sami vyzkouseli, méli s nim vlastni zkuSenosti. NemiZeme se
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domnivat, Ze tohoto zpliisobu mysleni docilime tim, Ze Zakdm ptedloZime konkrétni
navod, jak kriticky myslet.
Rozvoj schopnosti Zaki ucit se a myslet kriticky dnes opravnéné chapeme jako

jeden z nejdilezitgjsich dkoli Skoly.

3.1.1 Teoreticka vychodiska programu

Kritické mysleni vychdzi z koncepce konstruktivistické psychologie
a pedagogiky, podle které &lovék pti udeni nepiebira hotové poznatky, ale konstruuje je
na zakladé dfivéjsich zkuSenosti a dfive osvojenych znalosti. Dal§im aspektem
kritického mysleni je zohledn&ni osobnich zpisobii, vlastnich ugebnich procest, tzv.
metakognitivni pfistup. To zdkim umoZiiuje sledovat, reflektovat a zlepiovat své
individualni zpiisoby ucebni prace.

Severokarolinska vzd&lavaci koncepce Reading and Writing for Critical
Thinking — RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni) se zamé&fila na utvateni
kritického mysleni a navrhla, aby se Zici ,nautili myslet“. R. Paul navrhl, aby se
vzdélani v 21. stoleti soustfedilo na kritické mysleni, a tvrdil: ,,Vzd&lavat proste
znamena ucit déti myslet.“ A z toho lze vyvodit rozdil mezi kritickou pedagogikou
a formovanim kritického mysleni. Cilem kritické pedagogiky je naugit zaky kritickému
pohledu na na$i spolecnost a zpusobim, jak ji ménit, kdeZto formovani kritického
mysleni je nezavislé na obsazich, protoZe se tykd uvaZovani v jeho intelektualni
dimenzi. Ameri¢ti badatelé Sriven a Paul, ktefi zaloZili v Kalifornii institut vénujici se
popisu a vyuce kritického mysleni, charakterizovali hlavni rysy kritického mysleni
takto: ,Jsou to pokora, state¢nost, zodpovédnost, kazefi, vciténi, zvidavost, vytrvalost,

integrita a nezavislost ducha.” (BERTRAND, 1998, s. 213-214).

Dnes je pro program zejména charakteristické promyslené a strukturovangé
vyuZiti &teni, psani a diskuse k rozvijeni samostatného mySleni studentd, k podniceni
potteby i schopnosti celozivotniho vzdé€lavani, tvofivého pfistupu k novym situacim,

schopnosti spolupracovat a respektovat nazory druhych.
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3.2 Ucitel — zak

Tento model uéeni velmi ovliviiuje interakci mezi uditelem a Zakem. Ugitel se
stiva pro Zaky partnerem, podporuje vyménu nazorl, naslouchani a vyjadieni,
vz4jemnou pomoc.

Utitelé vénuji otdzkdm znagnou pozomost (viz niZe). Pokladaji zajimavé otazky
nejen k tématu, ale i k priibéhu vlastniho uceni. Ugitel i Zaci kladou otazky v pribéhu
evokace, uvédoméni si vyznamu i ve fazi reflexe. Dobfe promyslena a formulovans
otazka vede k dalsimu uceni a rozvijeni mySleni vy$Siho fadu. Ugitel ptipousti, e
neexistuje jedna spravna odpovéd’ na kazdou otazku. Vyuka nespo¢iva pouze na faktech
a jejich reprodukci pfi zkouSeni, ale zahrnuje problémové tukoly s nejednoznaénym
feSenim.

Utitel vyuziva inspiraéni ndméty pro organizaci vyudovani a nabizi détem
koopera¢ni strategie, metody a formy, které vedou k diskusi a dialogu hlavné mezi
74ky. Nabizené strategie podporuji spolupraci mezi spoluziky, interakci mezi uéitelem
a zakem. Utitelé zapojuji Zaky do aktivniho uéebniho procesu.

Ugitel uvazlivé voli a vybira uCebni texty pro Zéky, ujastiuje si zakladni pojmy
a generalizaci, k nimZ ma dospét kazdy Zék, a planuje vhodné uéebni ¢innosti, metody
a strategie. Z toho vyplyvd, Ze wlitel se vénuje Zikim individulng, pomaha jim
stanovovat ucebni cile, které vychazeji z cili celé tridy.

Promysli noveé techniky hodnoceni jednotlivel i skupin, sd&luje kritéria
hodnoceni pred zahajenim tkolii, hodnoti utitel spolu s Zaky, ktefi se uéi formulovat
vzajemné hodnotici soudy.

Pajeti vyuky RWCT vyhovuje integrovanym détem.

Utitel spoletné se Zaky buduje dilny &teni (je nastrajem ke sdélovani informaci)

a psani (je to pravidelna piilezitost nautit se psat smysluplné a s redlnym cilem pro

&tendte). (PRIRUCKY I-VIIL, 1998)
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3.3 Techniky smysluplného uceni

Kritické mysleni ve vyuce je vychovné vzdélavaci aktivita, ktera zasahuje celou
osobnost Zaka. Patii k takovym edukacnim ¢innostem, které se snaZi rozsifit piisobeni
skoly také na oblast volni, citové a kreativni kultivace Zaka.

Myslet musime o n&em. Kritické mysleni je mozno se nautit jen na skute¢ném
Fivotnim materialu, tzn. Ze musi mit pfimy kontakt se Zivotem Zakt, Zici musi citit
osobni vztah k feSenému problému. Abychom se naudili kritickému mysleni ve skole, je
nejlépe uplatnit je jako zpisob pfistupu k ucebnimu obsahu, jako sougast denniho
kurikula. (PRIRUCKA 11, 1998)

V programu RWCT je zvlaStni diraz kladen na psani a &teni, které jsou
pojimany jako zékladni nastroje mysleni a uceni. V kritickém mysleni psani umoziuje
7aktim zdznam myslenek hned u zrodu, a tim je uchovava. Zici o nich mohou
premyslet, zkoumat je, ujastiovat a vyjadfit je presnéji. Podporuje Zéky, aby jejich psani
bylo efektni. PH praci s textem se Zici uci rozliSovat duilezité a nedileZité, hledaji
vzijemné souvislosti, vyhleddvaji nejasnosti a fesi je tim, Ze dokladaji dodate¢né
informace.

,,Zakladnimi ¢innostmi programu jsou mysleni, Cteni, ustni vyjadfovani a psani.
Program ukazuje, Ze Cteni a psani nejsou doménou pouze nékterych vyucovacich
predmétii. Vstupuji i do ptirodovédnych a esteticko-vychovnych ptedméti a proméiiuji

smysl a obsah humanitnich predmé&ti. Jazyk slouZi pfedevSim k vyjadfovéni,

komunikaci a k tvorb&.“ (SPILKOVA, 2005, s. 128)

Spoluprace pfi uceni je jednou z hlavnich strategii RWCT, proto program

vyuziva strategie kooperativniho ucen.

Ve vyugovéni je tieba vidét obsah a osvojovani procesu jako rovnocenné, tedy

stejng dulezité. Ve chvili, kdy Zdci své znalosti a dovednosti zanou vyuZivat pro feseni
uvedomi si jejich hodnotu.

skuteénych situaci,
uceni dochézi, kdyz Zéci pracuji spole¢né, nékdy v malych

Ke kooperativnimu
&i vétsich skupinéach i ve dvajicich, na feseni spole¢ného problému. Téma maji stejné,
zkoumaji ho nebo pfichdzeji na nove napady,

a kombinace. (PRIRUCKA V, 1998, 5.7)

snaZi se objevit origindlni postupy
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3.3.1 Trifazovy model uéeni

Kazdy proces uceni probiha postupné v nékolika etapach. V zavislosti na
pfistupu ke zkoumani tohoto procesu a navaznosti na rizna teoreticka uceni byvaji
uvadény riizné faze vyuéovaciho procesu.

,Vlastni proces ufeni ma Ctyfi faze procesu uéeni: motivacni, poznavaci,
vykonnou a kontrolni.“ (GRECMANOVA, HOLOUSOVA, URBANOVSKA, 2002,
s. 71)

Mare$ uvadi slozky smysluplného uceni podle pfehledu Schuela: oéekavani,
motivovani, aktivovani dosavadnich znalosti, pozornost, ptekédovani, srovnani,
generovani hypotéz, opakovani, zpé€tna vazba, hodnoceni, monitorovani a kombinovani,
integrovani, syntéza. (CAP, MARES, 2003, s. 388)

V ramci kritického mysleni je ustfednim momentem model tfifaizového ueni,
vychazejici z podstaty pedagogického konstruktivismu. Model podporuje aktivitu zaka
pii udeni, pracuje se zkuSenosti zaki, pocita s postupnym a aktivnim konstruovanim
poznani a s tim, Ze proces poznavani neustdle pokraCuje. Soudasti ueni se stava
reflektivni a sebereflektivni ¢innost.

Zalezi na utiteli, jak dokaze jednotlivé faze propojit a promyslet s ohledem na
potieby Zaka, udebni cile a materialni vybaveni pro vyuku a zda dba, aby uéeni mélo
z hlediska psychologie v&cnou logiku. Tfifazovy model u¢itelim slouzi jako pomiicka
pibliZit se co nejvice tomu, jak se odehravaji pfirozené procesy udeni.

Rozli$ujeme tii zakladni faze procesu mysleni a uéeni, které jsou respektovany
ve vyudovacim procesu: ,E — U — R — fdzi evokace, fdzi uvédoméni si vyznamu a fizi

reflexe.

Evokace

Prvni faze, ve které jsou Zaci vyzvani k zamysleni nad tim, co jiZz o daném
tématu védi, nebo si mysli, Ze v&di. DileZité je, Ze Zak zatne samostatng premyslet.
Provadi tzv. rekognoskativni ¢innost, eviduje své dosavadni znalosti a utvai{ si vlastni

védomostni strukturu o tématu, do kterého pak nasledné maize pfidat nové informace.
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Zaroveti formuluje to, co nevi a potfebuje védeét, aby zaujal stanovisko nebo nalezl
feSeni. Nové poznatky jsou chapany v souvislosti s informacemi znamymi, tim se
vytvati piedpoklad pro jejich dlouhodobé, trvalé uchovani. Zaci také nachazi mnohé
nejasnosti ¢i nedorozuméni, které by si tfeba jinak ani neuvédomili.

Ukolem ugitele v této fazi je predeviim Zaky vést, povzbuzovat je, naslouchat
jejich myslenkam. Nezbytné nutné je vzbudit vnitini zdjem Zakd o dané téma a o jeho
feSeni. Bez této vnitini motivace, bez touhy po objevovani novych a neznamych veéci,
by ani nebylo mozné Zaky aktivné zapojit do procesu uéeni. Nejsou-li Zaci aktivng
zapojeni do vyudovaciho procesu, nenachazi-li smysl nastolenych problému, tézko
porozumi piedkladanym novym informacim a sotva jich v budoucnu vyuziji.

Kost'alova upozoriiuje, aby se nezaméfiovala evokace za opakovani.

,.Evokace je sice rekapitulaci o tom, co Zaci vi, ale rekapitulaci je pouze pro
zaky, proto nemi@ize byt kontrolou pro utitele toho, co se Zak naudil. Jinak Zaci vyciti
nebezpeti davat najevo neznalost nebo pochybnosti a smysl evokace by se stal nizky,
jako pii zkoueni na pocatku hodiny. I kdyZ ucitel nezkousi a neopakuje, dostava diky
evokaci zpravu o trovni détskych prekonceptii daného tématu. Skola ma pro dité smysl
tehdy, kdy? se v ni déje opravdu néco nového. Efektivni evokace je takova, mifi-li k cili
udeni.“ (KOSTALOVA, 2003, s. 30)

Dilezité behem této faze také je, Ze si Zaci sami formuluji otazky, které

k danému tématu maji a na které budou hledat v dalsi fazi odpovéd’. Stanovuji si tak

konkrétni cil své dal$i prace.

Uvédoméni
Nasleduje druha faze uvédomeéni si vyznamu novych informaci. Je to faze udenj

ulitelem nejvice ovlivnitelna, tzn. jakymi fakty, problémy a dilematy se budou Zaci

zabyvat.

Zaméfuje se na setkani ZakG s novymi informacemi, poznatky, nazory,

my3lenkami, nové formulovanymi souvislostmi. RovnéZ dochazi ke konfrontaci 7akova
2

ptvodniho konceptu daného tématu se zdrojem novych informacf a je moné porovnat

vlastni chapani zkoumané¢ho t¢ématu s tim,
o textu, poslechu prednasky, vykladu, vypravéni, tak i zhlédnutj

jak mu rozumé&ji ostatni. D&e sc tak

prostiednictvim Stenéh

filmu ¢&i diskuse
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Maji-li se nové vedomosti a myslenky pfijmout a analyzovat, poté spojit se
znamymi tak, aby vysledek tvofil novy, presn€jsi a jasn&jsi smysl, je zapotiebi neustale
udrZet zakdv zajem a pozornost.

Zaroveti je nutné neustale podnécovat Zaky ke sledovani jejich vlastniho chapani
novych poznatkii. Je dileZité vést je tak, aby si stile uvédomovali, zda a jak nové
informaci rozumi a jaké existuji souvislosti s tim, co jiZ znaji. Nebudou-li k tomuto 4cj
podnécovani, nebudou se zabyvat nejasnostmi a dal$imi problémy a nasledn& mnoha
informacim dostate¢né neporozumi.

K obavé, Ze podstata z ucebni situace Zakim unikne, Ko3talova doporuduje:
Béhem evokace ugitel zjisti, Ze zakladni fakta o tématu Zaci znaji, je pravdépodobné, Ze
se pohybuji v prosttedi pfesyceném informacemi; informace nechyb&ji — chybi
pfileZitost srovnat si je v hlave.

Utitel fedi u¢ebni situaci podle toho, co se v evokaci ukéaze, a rozhodne, &im se
74ci budou zabyvat dal. Predklada takovy materidl, kde jsou vyznamné informace
obsaZeny.

V uvédoméni vyznamu“ uitel navozuje takové pfileZitosti, v nichZ kazda

informace zazni vicekrat, a je pravdépodobné, Ze diileZita fakta neziistanou opomenuta.

(KOSTALOVA, 2003, s. 32)

Reflexe
Koitalova uvadi reflexi takto: ,,... t€Zko hovofit o ni jako o zavére¢né, kdyz

jsme ptijali my3lenku, Ze nade ueni nikdy nekonéi... “ (KOSTALOVA, 2003, s. 33)
V tieti fazi si Zaci preformuluji své chapani tématu pod vlivem novych
co se nového nauili, které z pivodnich pfedstav se jim

informaci, zhodnoti to,

potvrdily, které naopak vyvratily, a dale systematizuji své poznatky.

V reflexi se udici aci zabyvaji procesem, Ze néemu porozuméli, a néemu ne.

Formuluji, co by pisté mohlo pomoci k lepSimu pochopeni a dosaZeni cildl.
Béhem této faze se maji Zaci naulit vyjadfovat mySlenky a ziskané informace
svymi vlastnimi slovy nebot’ to, co umime vysvétlit na zaklad€ vlastni slovni zasoby, si

nejlépe zapamatujeme. .
Dale je dilezité, aby si zaci uvédomili ndzory a postoje druhych lidi, jak
spoluzakd, tak ucitele S tim bezprostfedné souvisi vyména nazorld mezi jednotlivci,
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Diky ni je roziifovana slovni zasoba zaka a podporovano pfemysleni a uvazovini
o jinych aspektech problému, jinych nazorech. Tim zaroveii dochazi k uceni se toleranci
k jinému smysleni a respektu k odliSnému presvédéeni. Mimo to vie zminéné se dale
rozviji dovednost argumentovat, diskutovat. (GRECMANOVA, URBANOVSKA,

NOVOTNY, 2000, s. 26-30, PRIRUCKA 1, 1998, 5. 6-10)
K této fazi se vaze jest¢ jeden cil, na ktery bychom urgit& nemél; zapomenout,

Zéci by si méli uvédomit a zformulovat, jak nové u¢eni zménilo jejich mysleni, hodnoty
a postoje — co se opravdu naudili.

Ve v3ech tiech fazich E — U — R je nutné doptat zakovi &as, aby premyslel sam o
sobé€ a 0 svém vlastnim udeni.

Jestlize nekteré otazky k danému tématu zistavaji nezodpovézeny a néktefi Zaci
se nad nimi zamysleji, dostavaji se do nové faze evokace. Zici a ugitelé sj brzy ovéfi, ze
Zadna odpovéd’ neni vy&erpavajici a Ze pétrani po odpovédich by mohlo pokraovat
donekoneéna. Proto je dobré kon¢it praci s tématem ujasnénim, ¢emu nerozumime, kde
0 tématu vime mélo, vybérem, co ndém pomohlo — nepomohlo k porozuméni tématu.

V3echny jmenované procesy prispivaji k tomu, Ze se Zaci uéi ucit.

3.3.2 Otazky v kritickém mySleni

Béhem udebniho procesu se cilevédomé rozvijeji kognitivni dovednosti Zaka, a
proto hraji otazky velkou tlohu. Pfi rozvijeni kritického mySleni maji velkou dilezitost
zejména uditelovy otdzky, které pomahaji vytvafet atmosféru ve t¥idg€, stanovi miru
naro¢nosti na Zaky, kultivuji my3leni Zaki.

Fisher poukazuje na zpiisob, jak ucitel¢ uZivaji feCi a zvIaste otazek. Dgli otazky
podle funkci, na hloupé a sloZité, vy3siho a nizsiho fadu podle Bloomovy taxonomie
dovednosti a o dobré otazce tvrdi: Vyvolava neklid v mysli Zakd, provokuje mysSleni,
hledani, vysvétleni a nesnadné otazky jsou malokdy zaloZené na jistots. Vyzaduji
uvaZlivou odpovéd’ s otevienym koncem, jsou produktivni, vytvafeji néco noveho,
(FISHER, 1995, s. 31)

Maniak tvrdi, Ze pfi kritickém mysleni pini specifické poslani a osvéd¢uje se

systém kladeni vicetiroviiovych otézek. (MANAK, 2003, 5. 161)
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Jaké otazky klast a jakym zptisobem, aby podn&covaly kritické mysleni? Jednim

ze zpisobil je postup podle Sandrsonovy piepracované Bloomovy taxonomie otazek.
(GRECMANOVA, URBANOVSKA, NOVOTNY, 2000, s. 35)

otdzky vyZadujici doslovnou odpovéd' (znalost, pamét, doslovnost), napt. je-li
Zadouci pfesnd formulace (typické pro ugebnice), pri definicich, p#i uvadéni
matematickych vyrazii apod., osobni vklad Z4ki je maly;

otazky prevodové, transformacni, je-li tfeba prevést ziskané informace do jiné
podoby, napf. pfi popisu obrazii, diskutuji o vizualnich, zvukovych a jinych
smyslovych pfedstavach aj.;

otazky na porozumeéni, interpretacni. otazky, pfi nichZ se Zaci soustfed’uji na vztahy,
souvislosti a hodnoty, hledaji navaznosti mezi myslenkami (pochopeni, znamens
interpretaci);

otazky aplikacni, zobecriujici, vedou Zaky k feSeni problémi (na zaklads dostupnych
informaci), k odhalovani novych nejasnosti (z probirané latky) a jejich odstrafiovani,
k uplatfiovani osvojenych poznatkii;

otazky analytické (posuzovaci), mifi k analyze jevii, patraji po vysvétleni, hledaji
hlubsi vysvétleni (motivace postav);

otazky syntetické, vyZaduji vlastni postoje, umoziuji hledani vlastnich alternativnich
feleni, podnécuji zaky k feSeni Ukolu tvofivym zplsobem (zapojuji své celkové
znalosti a zku§enosti);

otazky evaluacni, (usuzovaci) hodnotici, vyzaduji zaujeti osobniho stanoviska,
formulovani osobniho presvéd€eni, Zaci jsou vedeni k vyjadfeni postoje a dilezit¢ je

vést zaky ke kritiénosti k poskytovanym informacim (odolnost vii¢i manipulaci).

(PRIRUCKA 11, 1998, s. 16-17; MANAK, 2003, 5. 161)

Ptesahnou-li odpovédi troveii zakladni paméti, Zaci samostatné mysli, uplatiiuji

osvojené poznatky, nézory a napady a pouZiva-li se vSem srozumitelna slovni zasoba,

zvySuji se predpoklady pro dalsi efektivni uCeni a kritické mySleni. Rizné trovng

otazek jsou vhodné pro vSechny déti (nemaji vyvojové fazeni), protoZe v b&Zném Zivots

si d&ti kladou otazky vieho druhu.

57



Z pohledu rtznych aspektd porozuméni pfivadime Zaky k odlisnym typam
porozuméni: globalnimu (povSechnému, obecnému chapani), interpetaénimu (schopnost
diskuse, domysleni, vysvétleni vztahd), osobnimu (spojeni pfedchozich zkuSenosti
a védomosti) a kritickému (pfemysleni o smyslu, hodnoté pravdivosti a shodé s dosud
znamym). Lisi se hloubkou a celistvosti pochopeni, ale vedou k tomu, aby informace
byly zpracovany a védomé zafazovany do smyslupného kontextu.

Na efektivité uéebniho procesu, na trvalosti a vyuzitelnosti jeho zavérd se podili
n&kolik dalezitych faktort, které se nyni pokusim shrnout:

Prezentovat kvalitni ugivo, které spociva v tom, nakolik je udivo pro Zaka
smysluplné. Nezbytnost pfizplsobit u¢ivo pfedchozim znalostem a dovednostem 74k,
s tim souvisi vkladani novych védomosti do znamych souvislosti. K dlouhodobému
uchovani poznatkd je nepostradatelna aktivni ucast zakd na vyucovani. K aktivnimu
uéeni a kritickému mysleni dochazi vyuzivanim metod rozvijejicich mysleni. Kli¢ovym
faktorem efektivity udebniho procesu je jisté i stfetdvani nazorl a moznosti vice
spravnych odpovédi. Vysledky vyuky v neposledni fad€ ovliviiuje i efektivni vyuziti

vymezeného &asu pro vlastni u€ebni ¢innost.

3.3.3 Metody rozvijejici kritické my3leni

Metody rozvijejici kritické mysleni zapojuji Zaky do aktivniho pfemysleni. Zaci

jsou vedeni k vytvéfeni si vlastnich nazort, k zodpovédné debat€ o danych problémech,

ke spolupraci s ostatnimi a respektovéni odli$nych nazor. Metody vyuky by se nemély
ve vychovng vzdélavacim procesu aplikovat izolovang. Vhodna je proto kombinace
nejriznéjsich metod, ktera prokazuje vyssi efektivitu. Jednostranny pfistup neni
vhodny. Je jisté, Ze moZno

Otéazkou viak je, do jaké miry je t&chto moZnost
ram RWCT nabizi fadu efektivnich metod (jednak uvadénych jinde

|ze velmi dobie vyuZivat napfi¢ celymi osnovami, vyuovacimi

jsou promy$lené a praktické, tj. v praxi zcela vyuZitelné.

sti vyuZiti nejriznéjlich vyukovych metod je mnoho.

i vyuZivano.

Prog
i vlastnich), které

ptedméty. Vyudovaci metody
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Nasledn€ predstavim nékteré specifické metody rozvijejici kritické mysleni,

které uvadi Grecmanova, Urbanovska a Novotny a Pfirucky I-VIII Kritického mysleni

0

. S.

I.N.S.E.R.T. — Mctoda pro aktivni ¢teni a analyzu textu.

Cteni s otdzkami — ReQuest Procedure — Progitani textu ve dvojicich a za kazdym
odstavcem vzajemné kladeni otazek k dilleZitym informacim.

Ucime se navzdajem (Cteni textu ve dvojicich) — U&ebni text je rozdélen na polovinu,
kazda dvojice 24kt obdrzi jednu &ast. Nasledné si dvojice svij text rozdéli na dvé
poloviny. Oba &lenové si nejprve pfectou prvni polovinu. Jeden z dvojice pfectenou
tast zrekapituluje, druhy mu klade navadgjici otazky. Nasleduje stejny postup ~
vyména roli. Pak si samostatné zapiSou obsah celého odstavce. Nasleduje dohoda na
znéni spole&ného zapisu, ktery prezentuji pfed tfidou.

Dvojité zapisniky — 7Zaci si rozdéli stranku papiru na dvé &asti. Jedna slouZi
k zépisu ziskanych informaci, na druhou si pak poznamenavaji zaznamy, keré
vyjadiuji jejich pfipominky, dotazy, popiipadé nesouhlas.

Kostka — Utitel hazi kostkou, ktera ma na jednotlivych stranach uvedeny nasledujici
pokyny: popi$, porovnej, asociuj, analyzuj, aplikuj, argumentuj. Stanovi se téma,
o kterém se bude z tchto nejriznjdich hledisek pojednavat. Zaci se vyjadruji

volnym psanim k tématu tak, jak udava pokyn, ktery padl na kostce.

Brainstorming — Predstavuje metodu pro nalezeni novych podnétii pro préci.

Posledni slovo mam jé — Kazdy Zik si vybere z textu mySlenku, kterd jej zaujala,
a opatii ji komentafem. Potom prette jeden 2ak svou vybranou myslenku, zatim viak
bez komentafe. Ostatni Z4ci maji nyni moZnost se k citatu vyjadfovat. Diskuse kon¢i

tim, Ze 7ak, ktery vybiral mySlenku, precte svilj komentaf, patfi mu tedy posledni

slovo.
Myslenkové mapy — Do stfedu tabul
pi&i, co je v heslech, co je napadd, a dale s

Volné psanl - Reprezentuje metodu pro aktivizaci tvirciho potencidlu a mySleni

zakit. Zaci pisou samostatné v tasovém limitu k zadanému tématu vie, co je
{ se ve vétich, nezabyvaji se gramatickou ani stylistickou

e se do kruhu napise kli¢ovy pojem lekce. Zaci

e s jejich zapisy pracuje.

napadne. Vyjadiuj

spravnosti, piSou bez preruseni a kromé popisu tématu se zabyvaji také svym
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myslenkovym procesem (napi. potiZe s koncentraci, hluk ve tfid&). Vysvétlit, ze
volné psani slouZi jen jim samym, nebude hodnoceno a ani prezentovano.

e Diskusni pavucina — Kazdy Zak napiSe do dvou ¢asti papiru dva argumenty ano/ne
a jejich zdivodnéni na otazku, kterou jeho tfida fesi spole¢né. Nasleduje vymeéna se
sousedem. Sousedovy zajimavé nazory si piipi$e k vlastnim. Poté pracuji ve &tvefici
(postup ziistava). Zavéreéné vyhodnoceni se déje v kolektivu. Zéci se rozd&li na dve
skupiny, jedna zastupuje argumenty ano, druha ne. Ctou postupné nézory a na zavér
mohou Z4ci sviij nazor pozménit a piejit k druhé skuping.

e Pétilistek — Tato metoda spoCiva v rozvijeni kliCového tématu, problému, namétu
tak, 7e zada se téma(podstatné jméno) a postupné se uvadi popis, vlastnosti,
charakteristika pojmu (dvé pfidavna jména), nasleduje vyjadfeni ¢innosti, tedy co to
déla (tii slovesa), poté piichazi na fadu Etyfslovny vyraz ukazujici veiténi do tématu,
problému, pocitové vyjadieni, metafora a na zavér je nutna rekapitulace, podstata
problému, také synonymum tématu (jedno podstatné jméno).

e Galerijni prohlidka — Po tfidé jsou vyv&Seny prezentace Zak, ktefi si pfipravi kratky
projev ke svému dilu. Zaci s ucitelem jsou navstévnici, vyslechnou komentaf k dilu.

Nésleduje diskuse. (GRECMANOVA, URBANOVSKA, NOVOTNY, 2000, s. 77—
80, PRIRUCKY I-1V, 1998)

Program RWTC vyuziva fady strategii a metod z kooperativniho uceni, které

uplatiiuje predevsim pii praci s textem, pii psani, diskusi, debat¢ atd. (parové ¢teni,

tvoteni cilového &isla, predvidani ve dvojicich, kolem dokola, tfifazovy rozhovor, rohy

mistnosti apod.)

o Strategie vyuzivajici sklddacky — Jigsaw Ll

1. varianta: Pracuji $estilenné tymy. Utivo je rozd&leno na Sest &asti (napf. Zivotopis

skladatele). Kazdy &len tymu studuje svoji &ast. Potom se &lenové skupin, kteti

{ v expertnich skupinach, aby hloubgji zpracovali své

‘ v/ H
studovali stejnou &st, setka]
avodnich skupin a ugi ostatni &leny skupiny

utivo. Po uréité dob& se vrati do p
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pfid€lenou ¢4st. Nasleduje hodnoceni testovanim, pfipadny test, kde se hodnoti
individualneé.

2. varianta: Pracuje se v &tyf aZ péticlennych tymech. Misto toho, aby kazdy zak me]
sviyj cil, Zici ¢étou spolecné povidku, kapitolu, Zivotopis atp. Potom kazdy zak
dostava ukol, v némZ je expert. Studenti, ktefi maji stejné téma, se setkaji
v expertnich skupindch a diskutuji, pak se navraceji do puvodnich skupin a ugj
ostatni své téma. Nasleduji individudlni testy a pridéluje se tymové skore, zaloZené

na zlep3eni proti pfedchozim vysledkim. (KASIKOVA, 2004, s. 106)

3.4 Planovani v programu RWCT

Ucitel kritického mys3leni planuje vyuku ze dvou pohledi. Zamysli se nad
obecnymi otazkami (o vyznamu tématu, Gi¢elu a cilich) a nad tim, jakou podporu skyta
téma pro aktivni udeni a rozvoj kritického mysleni. Poklada si otazku, jaké u&ebni
procesy zvolené téma vyprovokuje. Oba pfistupy jsou pro planovani velmi vyznamné.

Jak vypada efektivni hodina? Inspiruje Zky k vlastnimu zkouman; piedloZeného
problému, Z4ci zaujimaji sva stanoviska, k diskusi a ndvazné samostatné &innosti.

V hodiné ugitel mize sledovat i né€kolik cili. Pfi idedlnim stavu by mély byt
specifické (vymezené), prokazatelné (zméfitelné a zfejmé) a n&které by mély pfispivat
rozvoji vyssiho fadu. Takové cile vyZaduji od Zéku: znalosti, porozumeni, pouziti,

analyzu, syntézu a sudek.
Ma-li byt aktualni hodina Zaktm uZite¢na, musi navazat na predchozi informace

0 tématu.
Casové rozvrzeni se pfizptisobuje Casovym jednotkdm dané vyuky. Planuje se

tak, aby &innosti plynule na sebe navazovaly, pfipravi si urychlovaci strategie (rozdélenj
do skupin, pfremys3leni ve dvojicich, napsané ¢innosti — mozZnost nahledu).

O hodnoceni (viz niZe) je diileZité premyslet dfiv, neZ se hodina realizuje. Lze se
zaméfit na tfi aspekty: na obsah toho, co se zaci nautili; na pouZité dovednosti
a postupy; zda dikladnéji porozuméli tématu.

Jadrem RWCT je tiifazovy model vyu€ovéni a uéeni se E — U - R, ktery je
i osou vyuéovaci hodiny. Ucinna evokaéni strategie motivuje studenty k aktivnimy

u€eni. Utitel vybira z fady metod, které pomahaji Zakdm ujasnit si znalosti k tématy.

61



Nasledujici €ast, uvédomeni si vyznamu, se Casové pfizpisobuje obsahu (hodina, dny
1 tydny), Zaci se seznamuji s materidlem, ktery jim predkladame, zkoumaji ho a sami
hledaji nebo konstruuji jeho smysl. Reflexe je pravé tou fézi, v niZ Zici pouzivaji
nau¢ené nebo s tim n€co &ini: zkoumaji moZnosti vyuZiti, uvaZuji nad smyslem
a nauéené porovnavaji z hlediska svych vlastnich Zivotnich zkuenosti nebo zaujimaji
postoje k problémim, které se v souvislosti s probiranym tématem objevily. Pro tuto
fazi je fada konkrétnich metod a technik napf. nevyfesené problémy — vyzveme ziky,
aby formulovali postaje, které staji proti sob€, nebo pfi feSeni problémi vznikly dva
nesmifitelné tabory — kaZda skupina zapiSe své nazory a pokusi se najit vztah mezi
svym nazorem a zakladnimi principy.

Planovani dalsich rozsifujicich aktivit — rozhovor s odbomikem z okoli,
samostatné zkoumani tématu z vlastnich zdrojd, tvofivé psani, plakaty, dramatizace atd.

Tematické jednotky ucitel sestavuje spole¢n€ s Zdky. Zabyvaji se nékolika
aspekty jednoho tématu, spole¢ného pro vice disciplin. VyZaduji disledné planovani
a petlivé sledovani pii realizaci. Zaci maji dostatedny prostor pro svoji iniciativu a

uitel v roli pomocnika pomaha a zasahuje tak, aby prace piinesla plodné vysledky.

(PRIRUCKA VI, 1998, 5. 4-16)

3.4.1 Hodnoceniv programu RWCT

Program RWCT umoziiuje diferencovat tkoly, &innosti i vysledky ugeni. A to

nuti ugitele k novému promy3leni hodnoceni.
V programu RWCT jde o to, aby se Zéci uCili samostatné Fidit vlastni proces

poznavéni a za proces ueni a jeho vysledky prebirali zodpov&dnost. K tomu je potteba,

aby uméli, chté&li a byli zvykli sledovat a uvédomovat si pribeh, ale i vysledky svého

uteni. Naucili se vysledky vyhodnocovat a tvofit si zav€ry a piipadné ménit postupy

uceni.
Hodnoti-li pravideln& Zaci svou ginnost a vysledky, vice si uvédomuji, co délaji

pii udeni a jak u nich ugeni probiha. Lépe posuzuji ispé3nost — nedspéinost a &im byla

zpiisobena, V§imaji si postupd, které jim dopomohly k cili, a toho, jak jim pomohly a

které cesty stoji za to zopakovat. Za neuspéchem hledaji piiciny a odstrafiuji nedostatky,
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rozhoduji se, co udélaji, aby se vyvarovali pristé chyb. Tim si zvy3uji schopnost
autoregulace.

V této Casti jsem vychdzela z poznatki Vagnerové, Capa, Marege a Pettyho.

S dovednosti sam sebe hodnotit se &lovek nerodi, ale rozviji se b&hem
individualniho vyvoje. Az ve sttednim $kolnim véku je dite schopno srovnéni sama sebe
s ostatnimi lidmi, ale ve svém sebehodnoceni je stale zavislé na nazorech lidi, které jsou
pro n€j vyznamni. Jak se dit& posuzuje v konkrétni situaci, zalez{ na jeho sebepojeti.
Tuto pfedstavu o sobé ziskalo z informace o vysledcich ¢i disledcich své ¢innosti
a z informacich pfijimanych z okoli ditste. Vytvaii si o sobg pfedstavu a podle toho
pfistupuje k hodnoceni. Neuspé&chy, vytykani od rodiéi i ugitele, dite ocekava negativni
hodnoceni, protoZe zapada do jeho piedstav, a tim doché4zi ke sniZeni vykonu. Je
dilezité prijimat dité takové, jaké je. Vytvatime mu fadu rozliénych pfileZitosti, aby si
vyzkouSelo své sily a schopnosti. Utitel se zaméfi na to, co je v Zakove &innosti
pozitivni a co miiZe ocenit.

Redlné sebepojeti je zakladem pro rozvoj pfiméfeného sebevédomi. Zici
s pfiméfenym sebevédomim dokaZou posoudit svoje moznosti a voli si cile podle svych
schopnosti. K u€eni je vice motivuje vlastni zjem a touha po poznéni. Sebedivéry
ugitel zvySuje kladnym ocenénim vicho dobrého, co Zak vykonal. Chybu vyuzije jako
prostiedek k dalsimu u&eni a spoledné s 2dkem pétrda po opravdovych pti¢inach
neuspéchu. Zak poznava sam sebe a rozviji schopnost adekvatniho sebehodnoceni.

Pt rozvoji sebehodnoceni soucasn€ rozvijime sebereflexi. Zak se zaméfuje
cilen& na hodnoceni a uvédomeéni vlastni €innosti, osobnich rysii, vlastnosti, mySlenek,
postojii i emoci. Sebereflexe je obtiZna ¢innost. Clovék je ten, kdo Poznava a zérover je
poznavan. Ne kazdy dospély je schopen adekvatni sebereflexe, natoz dite.

Pro %aka je dileZita zpétnd vazba, chut’ zabyvat se sim sebou a celkovi
ptipravenost ke zméné sam sebe (mysleni, ndzori a chovani aj.) (CAP, MARES, 2003
s. 505-523; PETTY, 2002, s. 254-260; VAGNEROVA, 2005)

Cim prispiva RWCT k hodnoceni zaki?

Zna¢nym vyuzivanim riiznych metod a kooperativni strategii, praci s projekty.
Hodnocena je prace jednotlived i skupin. Ugitelé a Zaci spoledné vytvéteji kriterialnj

hodnoceni. Nehodnoti se pouze vysledek, ale hlavné proces. Je ocefiovan vlastni nazor,
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originalita, hledani pozitivniho a uspé&3ného. Zaci jsou vedeni k ocefiovani, pochvale,
k vyjadfeni pozitiv, ale i k posouzeni nedostatkij.

Kde hledat podklady pro hodnoceni Zaki v RWCT?

K sebehodnoceni poslouZi Zakim sebehodnotici archy, které mizZe pfipravit
ulitel a pozdgji si je vytvafeji i sami Zici, volné psani, které navozuje sebereflexi
i sebehodnoceni. K jednotlivym nejasnostem, postfehtim k odpovédi si Zici pisi zapisky
do tzv. interaktivniho deniku, kde své postichy vyjadiuje i ugitel. U&ebni deniky slouzi
Zakaim k vyjadfeni napad, ale i ke shrnuti, co se nauili, a &erpaji z nich pfi planovani
dalgich cilt. Portfolia (osahuji vlastni prace Zaki) jsou hodnotnym ditkazem o osobnim
vyvaji zaki a vypovidaji, k jakym kritériim a ciliim Zaci smé&fuji, vedou o nich spolecné
diskuse a presentuji je. Zaroveii tyto prostfedky slouzi k autentickému a autonomnimu
hodnoceni.

Hodnoceni, které je sv&feno Zakovi, se nazyva autonomni hodnoceni.

Podle Slavika je pfedpokladem autonomniho hodnoceni ptedchazejici
pedagogicka prace s formativnim hodnocenim, na jehoZ zakladé se Zaci uéi postupné
posuzovat svoji praci. K tomuto hodnoceni vyuZivaji prvkii portfolia — napt. zprav,
které Z4ci piSou o sob€, zaznamnikii a denikii, vyuZzivaji schiizek mens$ich skupin a celé
tfidy, kde uditel vytvaii podminky pro to, aby se Zak ucil sebehodnoceni, uéil se
hodnotit praci spoluzaki a mél pfileZitost se vyjadfit i k praci ugitele a k vyudovani.
(SLAVIK, 1999, 5. 139)

Pfi zavadéni autonomniho hodnoceni u€itel meéni celkovy pfistup k vyuce, k jeji

metodice, k pojeti Z4ka i uCebnich cilt v souladu s principy autonomni koncepce vyuky.

(SLAVIK, 1999, s. 26-29).

3.5 Uéebni prostiedi v programu RWCT
Pro rozvoj kritického mysleni je zapotfebi nejen pfijmout tfi faze modelu udeni

a volit nejriznéj$i metody vyuky, ale je nezbytné, aby uditel také zajistil piihodné

prostredi.
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Grecmanova, Urbanovska, Novotny uvadi nasledujici podminky, které je nutné

zabezpecit pro stimulaci a rozvoj kritického mysleni:

Poskytnout ¢as a pfileZitost, aby si Zaci mohli kritické mysleni vyzkouset.

Jde zejména o to, Ze rozvoj kritického mysleni je pomérné naroény na ¢as. Jednotlivé
faze u¢ebniho procesu nelze uspéchat, je totiz zapotfebi, aby Zaci méli dostatek gasu
k vyjadfovani svych napadi, mySlenek a k vyslechnuti konstruktivnich komentafa
a reakci.

Umoznit Zaktim volné domyslet a spekulovat.

Zaci musi byt vyzyvani a nabadani k dohadiim, hypotézam a spekulacim nad
problémy, protoZe vétsinou nejsou zvykli takto sami voln€ pfemyslet. Je tfeba zajistit
takové prostiedi, ve kterém je moZné produkovat predem neovéfené myslenky; to se
samoziejmé nesluduje s nesmyslnym a povrchnim mySlenim. Pokud Zaci pochopi, Ze
je to soudast procesu premysleni a Ze je to pro spoluzaky i ucitele pfijatelné, aktivng
se zapoji do kritickych analyz.

Akceptovat rozmanité myslenky, napady a nazory.

Tato podminka pfimo souvisi s ptedchozim pravidlem. Zaktm musi byt dano najevo,
%e se od nich vlastni napady a nejrozmanit&j$i nazory oCekavaji, Ze zde neplati
pravidlo jediné spravné odpovedi (v uréitych situacich, kdy existuje opravdu jedina
spravna odpovéd’, je tieba toto respektovat). Je tfeba si uvédomit dilezZitost procesu
(cestu, nastroje), kterym se Zaci k odpovédi dostali. Tim, Ze Zaci pozorné naslouchaji
nézoriim svych vrstevniki, se zaroveti uci zkoumat a tfibit nazory.

Podporovat aktivni zapojeni Zaki do ucebniho procesu.

Pro rozvaj kritického mySleni je tato podminka témér zasadni. ZAci se musi naugit
piebirat za své uCeni zodpovédnost a investovat do n¢j hlubsi zaujeti, stejn¢ jako
samostatnému my$leni. K pfevzeti odpovédnosti vede ucitel svymi metodami vyuky,
pii kterych Zaci formuluji a vytvafeji vlastni hypotézy a nazory. Metody zarovei
vzbuzuji a zvnitiiuji jejich zajem o uceni. Tim, Ze se Zaci aktivné Géastni ucebniho
procesu, v ném postupné nalézaji radost a pocity realizace.

Zajistit bezrizikové prosttedi, kde nebudou Zaci vystaveni posméchu.

Mnohdy se Zaci k samostatnému projevu neodhodlaji z toho divodu, Ze se obavaji

negativni reakce svého okoli, vysmé&chu spoluzakd. Proto je bezpochyby nutné
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stanovit pravidlo, které nepfipousti vysmivat se napadim ostatnich spoluzakd. Do
popiedi musi naopak vystoupit respekt ke vS§em nazortm.

e Vyjadfit davéru ve schopnosti kazdého Zéka €init kritické asudky.
Jedna se pfedevsim o to, Ze uCitelé mnohdy neustale kontroluji a usmériiuji vysledky
mysleni Zakl, aby se ujistili, Ze pfeddavané informace jsou spravné pochopeny. Tyto
obavy v3ak nemusi byt odivodnéné, nebot Zici, jejichz ufitel uznava a bere
na védomi jejich nazory, také respektuji sv€ vlastni mysleni a jeho disledky berou
zodpovédné.

e Ocenovat kritické mysleni.
Je potfeba dat zakim najevo, Ze jejich nazory jsou velice cenné a pfinosné a Ze
otekavame jejich samostatné my3leni, ne jen pfebirani myslenek jiné osoby. Je nutné
posilovat Zakovu sebediivéru, umoZnit mu zaZit pocit usp&nosti. (GRECMANOVA,
URBANOVSKA, NOVOTNY, 2000, s. 30-32)

Je tfeba podporovat takové typy chovani, které podn&cuji kritické my3leni. Patfi
sem: sebediivéra, aktivni uast v procesu uceni, sdileni a naslouchani. K tomuto
problému se vyjadtuji i jini autofi napt.

Kyriacou povaZuje jednani utitele s zaky za vyznamny vliv na utvafeni sebeticty
saka ve tfidé. Uvadi: ,,... jsou-li komentéfe a poznamky pfevazné kladné, podporujici,
povzbuzujici. Pochvalné, ocefiujici a uvoln€né — na rozdil od negativnich, napomizZe to
zna¢né budovani sebeucty Zakd.® Dale rozebira, jak je dilezitd pozitivni pomoc pii
rozboru chyb a ugiteldv osobni zdjem 0 pokroky zaka. (KYRIACOU, 2004, s. 88-89)

Naslouchani Zakim, pozorovéani jejich chovani a Cteni pisemnych praci je
e, co si mysli, ¢emu vé&fi, co citi a znaji, Cemu rozuméji a naopak

piilezitosti dozv&dét s

&emu nerozumsji. Pochopeni myslenek a postoji, potfeb Zakd ndm usnadni stanovit

jejich potteby, urgit cile a vybrat a ohodnotit u¢ebni Cinnosti atd., a tim usnadni

rozhodovani, jaké sdéleni a kdy zakam predat. Budeme-li Zakiim naslouchat, pfimgjeme
je, aby naslouchali oni nam. (CANGELOS], 2000, s. 101)

RWCT navrhuje pracovat v rozsahlejsich celcich. V dilnach Cteni a psani si

pravidla vytvafeji déti spoletn& s ucitelem. Struktura dilen je obméfovana podle

poteby. Spoletné si vytvafej

vzdjemns, naslouchaji, prezentuji Sve e

{ &enaiské koutky a vlastni knihovny, déti si pfedtitaj

feraty, diskutuji a hodnoti sva vystoupeni.
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4. Charakteristické znaky programi Zadit spolu a RWCT

4.1 Porovnani programi

Pokusim se charakterizovat vzd&lavaci programy Za€it spolu a RWCT
z celkového pohledu standardii. Co maji spoleéného a v &em se lisi?

Pro oba vzdé&lavaci programy je charakteristicky ptistup orientovany na dijtg.
Vychézeji z pojeti konstruktivistické pedagogiky a opiraji se o kognitivni a emocialnj
rozvoj ditéte. Reaguji na potieby déti v souvislosti se zménami ve spolenosti, stavi na

vlastnich zkusenostech déti a podporuji schopnost celoZivotniho vzdélavani.

Interakce ucitel — Zak
Shodnymi zplsoby v téchto programech probiha interakce mezj uciteli a Zdky.

Jsou pozitivni, utitelé nejsou kontrolory, ale pisobi v roli poradce a zapojuji zaky do
aktivniho u&ebniho procesu. Zakam se vénuji i individudlng, pomahaji jim hledat,
utvafet a napravovat cesty k vyt¢enym cilim. Vybawvuji Zaky pocitem sebetcty a
sebediivéry. Ugitelé vystupuji z pozice pozorovatele stylu udeni, temperamentu, potteb,
schopnosti a z4jmi zékd. Pfi planovani maji na zfeteli vSechny typy inteligence.
Spole¢né se zaky planuji tematické zaméfeni vyucovani. Zaci se ugi planovat vlastnj

cile a vyhodnocovat si je. Tvofi spole¢na pravidla k organizaci vyuky, &innosti v nj a

vzijemného chovani.

Techniky smysluplného uceni
K vy$$imu stupni porozuméni latce, problému a k podpofe socidlnich dovednost;

vyuZivaji tyto programy kooperativnich metod a strategii. Zaci mohou pracovat
v riiznych rolich, spolupracovat ve skupindch, a tim se jim dostava pohledu na ,véci«
z riznych stran. VyuZivaji integraci obsaht uceni a Zaci ziskdvaji zkuSenosti vlastn;
praktickou innosti. Metody vedou Zaky k zodpovédnosti za spole¢nou préci, k respektu
k préci druhych a ke schopnosti fidit svoji i spole¢nou praci.

Oba vzd&lavaci programy podporuji schopnost celoZivotniho uceni-uplattiuj
techniku modelu.E — U — R, ktery umoziuje diferencovat ukoly, &innosti i vysledky
ueni a pienadi do fizeného uceni procesy ugeni pfirozeného—efektivniho. Dilezitym

prvkem pti navozovani ucebni atmosféry jsou otazky, o které se v programech opiraji
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a které stavi Zakim miru naro¢nosti a kultivaci jejich mys$leni. Charakteristicka je
prezentace vysledkti prace, doplnéna o vhodné otazky a odpovédi Zzakd. K aktivnimu
uéeni a kritickému mysleni oba programy vyuZivaji velké mnoZstvi promyslenych a
praktickych metod, které lze vyuZivat napfi¢ celymi osnovami jednotlivych predméti.
V t&chto systémech prace se Zaci uCi pfemyslet v souvislostech a jsou vedeni ke
komplexnimu fe$eni problémii.

Za zakladni nastroj my3leni a uCeni povaZzuje program RWCT psani a &teni, na
které klade zvlastni diraz a jsou hlavnimi ¢innostmi programu.

Jestlize se oba programy odvolavaji na tzv. Bloomovy kognitivni cile ve
vyudovani, tak pravé schopnost hodnoceni je v nich uvedena na nejvyssi trovni jako
nejnaroén&jsi &innost (plati to v Zivot€ i v sebehodnoceni, vrstevnickém hodnoceni
zaku). Je vypozorovano, Ze hodnoceni a sebehodnoceni Zakd zvy3uje troven procesu
vzdélavani. Proto u obou vzdélavacich programii vé€nuji velkou pozornost hodnoceni.

Hodnoceni se chape jako zpétnd vazba, motivace, proces shromazd’ovani
informaci, dovednost ugitele a dovednost déti samych. Je zaloZeno na individualni
normé — kazdy 24k se porovnava se sebou samym. Vychazi se z pozorovani, pisemnych
zéznamd, portfolia zaki, pland, smluv atd., z tzv. autentického hodnoceni. Oba
programy podporuji vrstevnické hodnoceni a sebehodnoceni. Vytvafi prostor pro zaky,
aby se vyjadfovali ke kvalit€ prace vlastni i druhych tak, aby uméli vyjadfit respekt k
tomu, &eho dosahli spoluzéci, a uméli ocenit i sami sebe. Zaci spole¢né s uditeli
sestavuji kriterialni hodnoceni projekti. A co dodat zavér k hodnoceni? Bez kvalitniho
hodnoceni nemiiZe byt planovani.

A% doposud se charakteristiky obou vzd&lavacich programii pln& shodovaly,
pfestoZe program Zacit spolu je vzdélavaci program uréeny détem v matefské $kole
a primarnimu stupni zakladni $koly. Vzd€lavaci program RWCT upfednostiiuje
vzdélavani star$ich Zzaki a studenti stfednich 3kol, protoZe pracuje s pojmem kritické
mysleni. Kritické mySleni 7aka primarniho stupn€ je determinovano vyvojovymi
a individualnimi charakteristikami jeho poznavacich procesii. Proto v podminkach
primarni $koly nemohou byt naplnény viechny cile kritického mysleni, ale pouze

polozeny zaklady, které jsou s pfibyvajicim vékem rozvijeny.
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Pldanovadni programu

Planovani hraje ve vzdé€lavacich programech Zacit spolu a RWCT velmi
dilezitou ulohu. Pracuji s tematickymi projekty, které jsou naroéné na ¢as, promysleni a
organizaci. Projekty planuji spole¢né s Zaky, ktefi se podileji i na organizaci.

Program Zagit spolu pfi planovani vychazi z dosud platné legislativy. Pti
planovani vlastniho obsahu vzdélavani postupuje v souladu se standardem zakladniho
vzdélavani a zarovefi podle jednoho ze tii vzdélavacich programi, ke kterému se $kola
oficialné hlasi, proto se obsah i rozsah u¢iva fidi osnovami zvoleného vzdélavaciho
programu. Pii pfipravé dlouhodobych tematickych pland vychazi ze zvoleného
vzdélavaciho programu a z charakteru organiza¢nich podminek typickych pro program
Zagit spolu, které jsem uvedla na ptedchozich strankéch.

Program RWCT se pfi planovani hodiny, tematickych jednotek fidi osou
tfifazového modelu uéeni E — U — R a pfi volb& tématu ucitel sleduje, jaky dopad bude
mit na aktivni u¢eni a rozvoj kritického mysleni.

K ugebnimu podnétnému prosttedi pfistupuji tyto vzdélavaci programy ze dvou
pohledu.

Ucebni prostiedi

Podnétné prostiedi v programu Zacit spolu je chapano z pohledu socialniho —
akceptuje prostfedi prodchnuté toleranci, vzajemnym respektem, a materialniho
vybaveni tfid — prostfedi je uspofadano do tzv. center aktivit, ktera jsou zaméfena ke
stimulaci zaku k aktivit€ prace a uCeni.

Program RWCT k u¢ebnimu prostiedi pfistupuje z pohledu utvateni podminek
pro kritické mysleni Zaka vztahujicich se k atmosféfe a chovani. Vychazi z &asu
a prilezitosti kritické my3leni vyzkouSet, podpory rozmanitosti myslenek, napadi
a nazorl, bezrizikového prostfedi, aktivniho zapojeni Zaki do vyuky, divéry ve
schopnosti kritickych Gsudki a ocefiovani kritického mysleni.

Zapojeni rodiny

S timto standardem pracuje jenom program Za&it spolu, protoZe uznava
dalezitost rodiny v Zivotd zaki. Usp&Snost spoluprace mezi kolou a rodinou posiluje
porozuméni a vstiicnost k potfebam déti. Zapojeni rodi¢t do &innosti vyuky a chodu

skoly zajistfuje predpoklad efektivniho vzdé€lavani ditéte.
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4.2 Propojeni programii v podminkach vyuky v primarni $kole

Kde vidim smysl propojeni téchto dvou program? Zaméfenim na kvalitngjsi
vyuZivani modelu tfifazového uceni, uplatfiovanim na vSechny vyuovaci predméty
a integrované celky. Vhodnost, vybér a promyslenost nosnych otazek ve vsech tiech
fazich. A vénovat dostatek Casu a prostoru reflexi.

Program RWCT ukazuje jazyk jako ,,prostiednika®“ k vyjadfeni, komunikaci
a prostfednika tvorby. Tento ,prostiednik” vstupuje do jakékoliv ¢innosti, kterou
v programu Zadit spolu vytvatime. Tady vidim nejvétsi moZnost propojeni téchto dvou
program®. Je na nas, uditelich, jaké metody, strategie pfi jejich zavadéni do
zab&hnutého programu Zadit spolu zvolime. MiZe se stat, Ze s fadou metod jsme se uz
setkali, ale vyuZijeme jich aZ pfi dikladném pldnovéni ranniho kruhu, bloku, centrech
aktivit nebo v hodnoticim kruhu. Tam, kde ucitelé aplikuji p¥istupy a metody RWCT,
ovliviiuji schopnost Zika ugit se. ProtoZe jednotlivé metody z tohoto programu

vychazeji ze skute€nych situaci b&Zného Zivota.
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II. Prakticka ¢ast

1. Charakteristika vyzkumu

Akéni vyzkum je popisovén jako prakticky vyzkum, ktery je realizovan uditeli.
V rukou uditeli se stava nastrojem, ktery pomaha fesit problémy $kolni praxe a zarover
tuto praxi miZe pomahat inovovat. Podstatou akéniho vyzkumu je aktivita, ¢innost
a cilem zlep3ovani profesionality uciteld a zkvalitnéni praxe.

Pro sviij vyzkum jsem si vybrala typ pro-aktivniho vyzkumu, tzn. nejdive akce

(jednani ugitele) a poté jeji zkoumani (reflexe).

1.1 Cile vyzkumu

Akéni vyzkum byl zamgfen na propojeni programu Zacit spolu a RWCT v jedné
tfidé. Jeho smyslem bylo zkoumat jeho moZnosti a vhodnost propojeni téchto dvou
programd.

P¥i vyzkumu se zamé&fm na tfi dil¢i cile:
e jaky vyznam pfineslo toto propojeni pro kritické mysleni a dovednost ugit se;
e &m bylo toto propojeni zajimavé pro kvalitu vyuky v jednotlivych pfedmétech;

e jaké nabizelo toto propojeni nové nastroje vzhledem ke &teni, psani, planovani

a hodnoceni.

1.2 Popis vyzkumného vzorku

Vyzkum probihal v pribéhu tfetiho a Stvrtého roéniku jedné tidy, ktera se

od pocatku $kolni dochazky vzdélavala v programu Zac€it spolu. Tuto tfidu jsem

prevzala od tietiho ro¢niku. Jejich silnou stra

dne vedené v programu Zacit spolu a aktivni pfistup k novému poznavani.

nkou bylo zvladéani organizace a struktury
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V této tfide je i zajimavé sloZeni: sedmnéct chlapcii a sedm divek, z toho tii déti
pracuji podle individualniho planu, jeden je cizinec a tfi déti maji potvrzenou poruchu
uéeni. Béhem vzajemného seznamovani jsem zjistila, Ze obecné t¥ida nema rida bloky
¢teni a psani. Za¢ala jsem hledat nové pfistupy, které by obohatily vyudovani.

V té dobé nas na fakult€ zasvécovali do taji kritického mysleni. Vzhledem
k problému ve tfidé mé tato pfednaSka navedla k myslence absolvovat kurz na toto
téma. Béhem divergentnich pfednasek, jsem nabyla pfesvédéeni, Ze dilny &teni a psani
které byly soutasti pfednasek jsou ty pravé, které mohou vyfesit problém ve tfidéj
Dospéla jsem k nazoru, Ze tyto nové myslenky, nézory a zku3enosti budu realizovat
pii vyuce ve své tfid¢.

Béhem plénovani jsem zatala pochybovat, zda se mi podafi spojit program
RWCT s programem Zagit spolu, a zda se tyto programy mohou vhodné& dopliiovat.

Pokud jsem nechtéla pouZit pouze n€kterou z metod programu RWCT. A zde se zrodil

cil pro tento akéni vyzkum.

1.3 Vyzkumné metody

Pfi vyzkumu budu pracovat s nasledujicimi metodami: pozorovani, rozhovor
’ s

vlastni experimentovanj analyza a reflexe.
Jako metodu pozorovani pouZiji metodu participa¢niho pozorovani. Rozumime

tim pozorovani ,ucastnické®, protoZe se pozorovatel podili na aktivitach pozorovanych

osob. Podminkou je dlouhodoba pritomnost a podil na ¢innostech dohromady

ymi osobami. (GAVORA, 1996, s. 21-26)

S pozorovan

Rozhovor se stav
kontakt s respondenty. Rozliduje se rozhovor individualni a hromadny, podle zptisobu

4 uspésnou metodou, mé-li vyzkumnik schopnosti navazat

ovany a nestandardizovany a podle zpiisobu provadéni zjevny a skryty,

probihd volngji a zékladni otizky, jejich obsah, potadi

standardiz

Nestandardizovany rozhovor

a formulace ptizpisobuje podminkdm ko
riment je zamémy zasah do skuteCnosti, pfi kterém kontrolujeme

nkrétniho rozhovoru.

Expe
a registrujeme vysledky zpusobenych zmén. Vyzkumnik nezkoumé jev, v jeho

72



normalnim prubéhu, ale jev, ktery zdmé€mé zménil podle svého dmyslu. Pomoci
experimentu fesime rtzné tkoly: objasiiuji se podminky, organizaéni formy, metody,
které pomahaji zvysit urovei a kvalitu védomosti, objevuji se metody, které zvysuji
efektivnost vychovy a vyuky. (GRECMANOVA, HOLOUSKOVA, URBANOVSKA
2002, s. 222-224) ’

Podklady pro vyzkum budu Cerpat ze svého pedagogického deniku a planti

piiprav, z détskych praci, z nahravek rozhovort, vystupi.

1.4 Organizace vyzkumu

Spojeni téchto dvou programii a jejich vyuZiti ve vyuce budu popisovat
a analyzovat na zakladé pozorovani, rozhovori a analyzy détskych praci, projektt
(n&které uvadim v pfiloze). Budu vychazet zucebnich jednotek napti¢ ugebnimi
osnovami, které uvedu nazvem.

Pied pouzitim téchto zdroji uvedu nazev uCebni jednotky, datum a podklad,
z kterého budu Zerpat. U planovéani ulebnich jednotek uvadim v zavorkach dopad
t¥ifazového ucebniho systému na planovani (E) evokace, (U) uvédoméni si vyzZnamu
a (R) reflexe.

Vzhledem k tomu, Ze budu uvadét dveé reflexe (jednu k u¢ebni jednotce a druhou
vzhledem k cilim vyzkumu), reflexi tykajici se vyzkumu napi$u kurzivou.

Pfi svém vyzkumu jsem zkoumani pfedmétd vychov omezila na minimum,
nebot’ v programu Zagit spolu se vyucovani vychovam prolina vemi predméty.

V zavéru celého vyzkumu zhodnotim smysl tohoto spojeni Zagit spolu a RWCT
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2. Popis a analyza vyzkumu

2.1 Vlastiveda, vytvarna vychova

Téma: Stredovék — cesta tam a zase zpatky (stfedovéka Skola, odivani ve stiedovéku
stravovani ve stfedovéku, zabava ve stiedov€ku)

16.—17. éerven 2005

Cil: Aktivné si naslouchat, schopnost domluvit se, spolupracovat, pomahat si, uéit se

vzdjemné, uznat kvalitu prace jinych, diskutovat, organizovat, obhajovat, rozvijet

kreativitu, realizovat plakat

Cil pro uditele: Vyzkouset blok vedeny v R — U — R, metody — brainstorming,

myslenkova mapa

Zapis z pedagogického deniku:

Motivace — vylet do MaleSova

Pléanovani

,(E) Brainstorming — sttedovék, sepsani na flip, (dit¢ — vim), obrazkova

mapa — rozdéleni do skupin — urcent roli, (dité — chei v&dét) ,,pfipravit vhodné tabulky*,

otazky — pfiprava, diskuse, (E) volné psani, realizace plakatu (co jsem se dozvédgl(a))

(U), prezentace, co jsem s€ dozvédgl(a) nového, hodnoceni — kruh, otazky. (R)

Vyuzila jsem nabidky prozit jeden den ve stfedoveku. Vzhledem k tomu, e se

budeme o tomto obdobi ve vlastivédé u¢it, dohodla jsem se s organizitory

o pfizplisobeni programu obsahu, zptisobu a prezentaci toho, co déti mohou p¥ijmout

vzhledem k vyvojovému stupni priméarni Skoly (organizatofi pfipravuji program b&¥ng

pro zaky druhého stupné), a utebnu jsme zaménili za tvrz MaleSov.“
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Zapis z pedagogického deniku

,»S obavou jsem zacala realizovat plan. Bouflivé uznani a velkd naté3enost
na vylet, vyborna motivace, ale nevim, zda déti budou schopny spoluprice. Rozdala
jsem papiry a zkou$im: ‘Co t&€ napadne, kdyz feknu stfedovék‘. K mému dGdivu déti
zalaly psat jednotliva hesla. VyuZila jsem, toho, Ze déti psaly jednotlivd hesla
na ‘lepiky‘ a mohly je spole¢n€ prezentovat. Objevuji se slova jako: zbrang, Karel 1V,
Viaclav 1V., Jan Hus, hry, dlouhé Saty, rytifi, hrady, bitvy, jidlo, trhy, boty, 3kola,
Karlova univerzita, Karliiv most, KarlStejn.

Déti pfi lepeni obhajovaly, pro¢ do stfedovéku zrovna tohle slovo patii. Vytahla
jsem obrazek sttedovéké 3koly, odévi, taneCnikii, prostfené tabule ze stredovéku
a obrazek rytife vplné zbroji. DEti mély za vkol dolepit sviij ‘lepik‘ k obrazku,
ke kterému si mysli, Ze patfi, a vysvétlit, pro¢ ho nalepily. Zvladly ho, jenom jména
Karel IV., Jan Hus, Vaclav IV. a Karltv most nedokazaly do danych skupin zatadit
a vytvofily z nich skupinu novou.

Vysvétlila jsem détem, co nds na vyleté ekd, kam pojedeme a co asi zaZijeme.
Pozadala jsem je, aby se samy zafadily do jedné ze &tyf skupin a rozhodly se pro téma,
které pro né bude nejzajimavejsi. Rozdélily se po péti a dohodly jsme tkol: jsou
reportéii, kteii maji zjistit co nejvice informaci k tématu, které si vybraly. Mohou si
doma rozmyslet otazky i to, jak tento ukol zajisti. Dostaly pracovni list, kam si kazdy
zapsal: zndm a chci se dozvédét, tfeti kolonku — co nového jsme se dozvédéli, déti
nevypliiovaly.

Na misté se déti m&ly rozdélit do dvou skupin, do kaZdé skupiny $li dva
reportéii, ktefi zpracovavali stejné téma. Vylet probéhl nad ofekavani. Déti byly
opravdu velmi vsimave, hlidaly si, aby jim nic neuniklo. A neustidle se na néco
vyptavaly, aZ se lektofi podivovali, Ze tak malé déti a maji takovy velky zajem.

V patek jsme zah4jili volnym psanim, déti, které své ukazky c&etly, psaly
o vyleté, i kdyz uz viechny 0 ném mluvily v rannim kruhu. Rozdélily se zpét do skupin
a kazdy pfistoupil tvorbé plakatu, ktery se dohodly zpracovat tak, aby vyuZily poznatky

z vyletu a byl ztvarnén i po estetické strance.(viz pfiloha ¢. 1-2)
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Plakaty vystavily a prob&hla vernisaZ s podrobnymi vyklady. Déti si zapsaly
do prazdné kolonky, co nového se dozvédély. Na zavér prob¢hl hodnotici kruh

s otazkami.*

Prepis audionahravky z vernisaZe:

.. zjistily, jsme, Ze do 3koly chodily dé&ti jenom obéas. ..«
»--. @ pro€ jenom obgas?
protoZe musely pomahat doma...*

990 s

a pro¢ musely pomahat, vZdyt’ ja taky doma pomahéam a do $koly chodim.

9900

Ja si myslim, ze dfiv déti poméhaly doma jinak, nez my ted’.. «

99e e

99e s

ale pro¢ musely pomahat 7

to nevime a nebo jsme to neslysely...«

99e e

"‘

»--- ale mé to zajima
tak si to zjisti a fekni nam to, my jsme toho zjistili o tom, co nas zajimalo, docela

99e e

dost a ja mam radost, Ze uz vim o stfedovéku zas o néco vic...“

m¢ fikal pradéda, Ze dfiv se chodilo do skoly, jenom, kdyZ nemusel pomahat

990

na poli...*

».-. ale to byl malej?“
»--. Zjistili jste, pro¢ uéitelé nosili dlouhy plast’ a bilou &epici?

»--- D, ale zjistili jsme, Ze Skola byla jenom do tfeti tfidy a n&kde byla i Ctvrta, ale tam

se déti ucily uz jenom latinsky.“

Reflexe

Béhem evokace si déti aktivné naslouchaly a z toho, co napsaly, jsem si ovétila,
e dé&ti o stredovéku uZ néco vi. Mé obavy byly zbyte¢né. P¥i praci s myslenkovoy
mapou spolupracovaly a vedly mezi sebou diskuze, kdyZ se jim néco nezdalo.

PHi vypliiovéni pracovniho listu a kolonky chei se dozvédét vétSinou uvadély vsechna

Ctyfi témata.
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Piekvapila m& zodpovédnost nékterych déti, které dokazaly myslet
pfi rozdélovani na dvé skupiny a samy si dokézaly zajistit bez pomoci dospglych,
aby byla zastoupena vSechna Ctyfi témata v obou skupinach. Neodradila je ani mirna
netrpélivost a nepochopeni organizatorii. DEti se na vyleté opravdu chovaly jako zvidavi
reportéfi, kterym nic nesmi uniknout. Zapojovaly se do vSech pfipravenych akci
a prozivaly sttedovék doslova na vlastni kizi. Nevnimaly kolem sebe &as a ve viech
ukolech si podle svych sil poméhaly. Své poznatky si zapisovaly do blokii. Vimla jsem
si, Ze i kdyz déti byly reportéry zjiného okruhu, ob¢as si zapisovaly informace
a odpovédi na otazky jinych reportéri.

Pfi tvorbé plakitu se projevovala schopnost spoluprice, ochota pomshat si
a hlavné kreativita déti. Domlouvaly se, vysvétlovaly si znovu nékteré svoje informace
a ovéfovaly si je v encyklopediich. Pfi spole¢né vernisaZi svych skupinovych praci se
zpodatku ujal slova mluvéi, ale postupné ho dopliiovali i ostatni. Bylo vidét, Ze téma
_Sttedovéka skola“ zajimalo skoro vSechny déti. I tak velké mnoZstvi otazek ze viech
tyf témat ziistalo otevienych. Déti si aktivn€ naslouchaly a nékde vznikaly i diskuze
k pfedavanym informacim. Jeden z komentati mé zaujal: ,Moc jsme toho nestihli,
protoZe ja bych chtél védet vic.”

Po vernisaZi si déti zapsaly do pracovnich listit, co novéeho a jaké poznatky se
dozvédély. Nékde se objevily zapisy: ,UZ vim, jak se oblékali muzi, i co se

ve sttedovéku nosilo za odév, docela mé zajima, ale zajimalo by mé...“ atd.

V zavéretném kruhu se déti hodnotily pomoci otazek:

Co se jim povedlo a co nepovedlo?

Jaka byla spoluprace ve skupin€?

Co nového jim toto téma a celkova prace pfinesla?

Co by ted’ udélaly jinak?

Zkousely si sebehodnoceni — hodnocenim své prace jednotlivee i ve skuping

a ugily se hodnotit praci skupiny i ostatnich skupin. Na zavér jsem ocenila pracovni
nasazeni déti a chut’ ziskévat nove poznatky. Ochotné spolupracovaly pfi realizaci

plakatu a skvéle se organiZOValy pii rozdélovani do skupin.

¢ — v lomto projektu se podafilo vyresit

Cil — kritické mysleni_doveanost ucu >

problém Zivota ve stiedovéku viastnim prozitkem. Déti si utvdrely sviij ndzor
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na podkladé vlastnich prozitkii, které spojovaly s konkrétnimi cinnostmi. Osahaly si
problém z vice stran a ditkladné nové myslenky provérovaly, ale postupné zjistovaly, ze
Je Fada novych poznatkii, kieré by si potfebovaly ovéFit nebo doplnit informace, které by
je uspokojily. Pomalu zjistovaly, Ze kaZda odpovéd prinds$i nové, dalsi neuspokojené
otdzky a hleddni miZe zacit znovu. Z otdzek déti bylo zndt, Ze toto téma nepovazuji
za probrané, ale pFevaZuje u nich radost z pozndni, které ucinily. Své prdce si deéti
velmi vazily.

Cil — kvalita_vvukv v iednotlivich pfedmétech — kvalita vyuky v jednotlivych

pFedmétech by se zajisté velmi zvysila, kdyby déti mohly vyuzit obdobné vyse popsané
prozitky Castéji. (zejména prFi vyucovani viastivédy, prirodovédy atd,) Nepredklddat
détem hotovd vysvétleni, ale poskytnout  jim prileZitosti k viastnimu objevovani,
nachdzeni a uplatiiovdni FeSeni, kterd vedou déti k porozuméni. To, co si déti osahaji
nebo samy proziji, jim zanechd mnohem $irSi iirovern poznadni a vnitini uspokojeni z néj.

Cil — nové ndstroje — hodnoceni a sebehodnoceni viastni prdace uci déti hledat

co jim v prdci pomdhd, jak si dokdZou zorganizoval uceni i k cemu projevuji vétsi
ndklonnost. Uct se o svych pocitech mluvit a diskutuji o nich spoleéné s ostatnimi
a naslouchaji si navzdjem. Tento systém vyuky dava détem dostatek casu k prdci i celou

Skalu hodnoceni, aby se kaZdy naucil nejdFive pozndvat a vdZit si sdm sebe, protoze

potom pochopi lépe i ostatni.
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2.2 Cteni

Téma: Rozdil mezi prézou a poezii

5. ftijen 2005
Cile: Organizovat se samostatn€ do skupin, spolupracovat, &ist s porozumé&nim, naudit
se rozpoznat a zafadit prozu a poezii (vtextu vyhledavat, porovnavat, analyzovat,

nachazet rozdily), pfemyslet o ¢teném textu, napsat basnicku,

Cil pro utitele: Vyzkouset si blok vedeny v E —U — R, vyuzZiti metod z RWCT

Zapis z pedagogického deniku

,Dé&ti se rozdéli do skupin. Viem pfedloZime ¢lanek od Josefa Hir3ala a Jifiho
Kolate: ,,KnihoZrout z knihy Pale¢ek krale Jitiho“ a rlizné typy basni (viz ptiloha &. 3)
Pomoci téchto ukazek déti hledaji vizudlni formy rozdilu mezi prézou a poezii. (E)

Planovani bloku.
Clanek upravit o ,,vetfelce” (jaky je rozdil mezi prézou a poezii), slova, ktera

do textu nepatfi. Napovéda pro déti je véta: PaleCek byl Sprymaf a s vettelci kamarad.
Rozebrat spole¢ng s détmi, kdo je to Sprymaf.

Rozdéleni do skupin v nich si dohodnou pravidla, jak bude probihat &teni a zapis
,vetfelci”. Kazda skupina zpracuje mySlenkovou mapu na dané téma a vystavi ji ve
t¥idg. (E) Spole&ng viechny déti budou generalizovat poznatky jednotlivych ukazek
a zpracuji spole&né rozdily znamé a nové poznatky epika, lyrika. (U) Zapis rozdilt mezi

prézou a poezii. (R) Dale se budou vénovat poezii — pokusime se napsat basné. (R)

Déti se rozdélily do skupin po péti a ve skupindch si dohodly pravidla. Dve
skupiny se dohodly na spoleéném cCteni (stfidani podle odstavcid) a spoleném
vyhledavani ,,vetfelci®. Druhé dvé skupiny volily tiché &teni a samostatné vyhledavani

vetfelcii®, ale pro &teni jednotlivych basni si pfedem urcily, kdo je bude &ist. U jedné

skupiny si v§imly i ukolu pod carou a dohodly se, Ze kol vypracuji rychlejdi &tenafi.
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Ve skupiné byly dvé déti se specifickou poruchou uéeni a tfi velmi dobfi Ctenafi. Tuto
organizaci navrhl jeden tvofivy Gtenf a cela skupina Ji pfijala.

Vsechny skupiny nasly ,,vetfelce®, ale jedné skupiné s tichym &tenim si nakonec
déti pfi vyhledavani ,,vetfelci“ pomahaly vzijemné. Vybrané basnicky si déti piecetly
a u v€tsiny z nich jsem zaznamenala pokus o procitény pfednes.

Zapomnéla jsem détem pfipravit papiry na myslenkové mapy, a proto jsme ji
spole¢né détmi vytvofili na tabuli

Déti se vratily do skupinek a zacaly si zapisovat, co uZ védi a porovnavat
podtrhavat v basnich vyrazy, které se objevily v myslenkové mapé. Jednotlivé skupinky,

pfi préci Zivé diskutovaly. Zavérem se rozrostla diskuze napfi¢ mezi viemi skupinami.«

Prepis audionahravky:

. uZ to mame, v KnihoZroutovi jsou véty a v basni¢kach je vers...«
.. rymuji se, basnicky, teda verSe...“
.. KnihoZrout ma odstavce, basni¢ky se piSou se do slok...«
.. KnihoZrout ma d¢j a pfimou fec...“
.. ale nékteré basnicky maji taky d€j, jsou napsané do rytmu. ..«
,, ... Vi nékdo co je to lyrika?
... to je n&jaka pisnitka nebo hudba?*

... to je pfece hudebni nastroj...

Nechala jsem putovat mezi détmi musli a nabadala je, aby zaviely
a poslouchaly fe& mofe: ,,Pfedstavte si zvuk mofe a Zivot v ném.

Rozebraly jsme s détmi baseit O ¢em sni musle. D&ti dospély k 14Zoru, ze autor
nevypravi ptib&h. Kdyz viak verSe n€kolikrat precetly, tak mély pocit, dojem, Ze slys;
to, co slysely v musli.

Padla i viete¢na otdzka, jestli je basnicka Drak. Vysvétlili jsme si. ye bas

které jsou psané a uspotadané do obrazce, jsou kaligramy.

Nakonec si spole¢né déti zapsaly co se dozvédély nového a vytvotily

ptehlednou tabulku s timto zji§ténim:
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Rozdily: proza poezie

vety verse
sloky
rym
epika
lyrika

Reflexe

Rozdéleni do skupin bylo bez problémii a dohodnutd pravidla déti ve skuping
dodrzovaly. Z ¢lanku se podafilo vyhledat ,vetfelce Rozdily mezi prézou a poezii
nachazely pomoci vybavenych slov z mySlenkovych map. P vyb&u vhodné
diskutovaly o svych poznatcich. Déti pfemyslely nad vybranymi ukazkami, diskutovaly
o nich a utvrzovaly si v nich i nové védomosti. Samostatné¢ vytvofenym zapisem si déti
shrnuly znalosti o rozdilu mezi poezii a prézou. Vice jsme toho nestihli, psani basnicek
jsem odlozila. Planovana reflexe, napsat basefi, nevysla. Pro mé z prib&hu vyplynulo,
e uvédoméni a reflexe vtomto pfipad¢ jsou t€Zko oddglitelné. Zhodnoceni jsme

provedli az v kruhu na zavér dne, protoze deti se k rannimu bloku jesté vratily.

Cil — propnjeni_programii_— ucebni jednotku vedenou v duchu IFifazového

systému jsem oducila v rannim bloku. Ovéfila jsem si, Ze propojeni téchto dvou
programii je velmi ndrocné na cas, pokud si kladu za cil dopfat détem dostatek casy
na prositek z uceni. Po tomio bloku ndsledovala prdce v dilnickdch, kde se deéti podle
pldnu vénovaly v dilnicce matematiky pisemnému scitani. podzimniho ovoce, v ateliéry
déti pFipravovaly ochutndvku podzimniho ovoce a zeleniny, v psani si dokoncily zdpis
2 ranniho bloku a navdzaly na popis pFipravy jednoduchych zeleninovych saldts

a v dilnicce objevit samostudiem ziskdvaly informace, kam a pro¢ zaradit Jednotlivé
priibéiném hodnoceni déti ocenily své ranni nasazeni a prednesly

ovoce a zeleninu. V

Zddost, zda psani ‘bdsni zaradime do ranniho bloku. Tuto variantou jsem predkladala,

proto jsem psani bdsni prislibila.
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Cil — kritické mysleni dovednost ucit se — myslim si, Ze tento cil stdle

napliiujeme. VZdyl' v tomto bloku Cteni si prozu i poezii déti osahaly ze vsech stran
PFi spolecném snaZeni. PFesvédCily se, Ze pisemny projev v oblasti krdsné literatury md
svoji formu, a ta dodrzuje pravidla, se kterymi se urcité sezndmi. PFi diskuzi se zapojily
vSechny déti, kazdy plnil tu svou roli, kterou si ve skupiné dohodly, a prdce je tésila.

Cil — kvalita vyuky v jednotlivych pFedmétech — v tomto bloku Jsme se déti

vénovaly éleni, které nds provdzi vSemi pFedmély a je nutné mu vénovat dostatecnou
péci, aby déti v budoucnu zawjaly kladny vziah ke Cteni a jeho prostFednictvim vnimaly
krdsu Ceského jazyka a rozsiFily si obzory védéni. Nauci se tak s jazykem lépe pracovat
a vyuzivat ho.

K pldnovani prdce s témito programy musime pFistupovat zcela zodpovédne,
a pracovat efektivné, aby cas strdveny nad. pldnovdnim byl v plné §ifi ndvratny.
Hodnoceni v tomto bloku probéhlo priibéZné béhem vSech Cinnosti a v kruhu na zdver

dne. Hlavnim ocenénim pro déti i mé bylo, Ze prdce s poezii je zaujala a tésila.
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2.3 Psani

Téma: Jak napsat basefi, pohadku pohéadky — navaznost na predchozi ¢teni

7. tijen 2005

Cile: Psani basni, pohadky, schopnost navrhovat, domluvit se, vytvofit, a dodrzovat
pravidla k vlastnim basnim, spolupracovat, umét posoudit praci druhych a vzijemné s

naslouchat, prezentovat a obh4jit basn& podle kritérii hodnoceni

Cile pro uditele: Vyuzit metody RWCT, pomahat d&tem Pfi sestavovani kritérii

pro hodnoceni basni

Zapis z pedagogického deniku

Planovani bloku.

»(E) Myslenkovad mapa, Cteni basni, kratké ukdzky z prézy. Détem pfipravit
lepitka a arch baliciho papiru. Predist ukazky (Frynta, Oda na lelky, Srut, Jezibaba
s jezidcerou, tryvek z Citanky) pozornost déti upoutat zipisem mySlenky z ukazek
a podpofit jejich vyjadieni k nim (Posledni slovo patfi mg).

(U) Spoletn& se zamyslet, co takovy spisovatel potfebuje, aby moh] psat, a jak

to budeme d&lat my, aby se nam dobfe psalo.
(R) Dohodnout téma, pravidla a vyhodnoceni psani s détmi. Psani basni a jejich

hodnoceni.“

Zapis z pedagogického deniku — analyza

Myslenkovou mapu deéti tvofily pfimo pod rukama a samy zadaly sdruzovat
jednotliva hesla, ktera patfi k tématu. VCerejsi lekce byla dobrym zakladem, d&ti mély
dobry prehled. Na jejich vlastni pfani prob&hla zména vyb&ru basni a &etly se basng
z predchoziho dne. (viz pfiloha ¢&. 3) Vysvétlila jsem détem, jak s basnémi budeme

pracovat. Soustfedéni bylo veliké asi proto, Ze jsme tuto aktivitu zkouseli poprvé.
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Piepis audionahravkyv:

»--- Vybrala jsem si vétu, teda vers z Vazky ... kmita se v slunci zafivd, oblohu st¥ibrem
vysiva...«

protoZe vazka Iétd v 16t& a ty mas rada léto.. 9«

9ye e

99e e

protoZe ti to pfipomina prazdniny...?

protoZe mas rada pfirodu...?

99¢ e

protoZe rada vyS$iva...?

99e e

...urCité proto, Ze mas rada léto a slunicko... «

2

»--. protoze té to bavi...?
.. Vybrala jsem si ji proto, Ze kdyZ se v 1ét& u babiky chodim koupat, tak tam takova

k2]

vazka byla a opravdu se ve slunicku krasné tipytila, ale je modr4.«

»--- J& si vybral z basnicky O ¢em sni musle ... zda nékdy pfiloZis je k uch.. «
»--. protoze se ti v€era libilo poslouchani musle...?*

... protoZe to samé jsme délali vcera...?*

”
...protoZe se v mofi potapis a lovi§ musle...?*
... skoro trefa, mdm rad Suméni mofe a v&era bylo v musli slyset.«

”

”

Zapis z pedagogického deniku

Déti tato aktivita nesmirn€ bavila a vSechny se snaZily co nejvice se vzit o ¢em
asi pfemyslelo vybrané dité. Cekala jsem, Ze budou predkladat nazory, které nebudoy
k tématu, ale docela jim to vySlo. Zastavila jsem tuto aktivitu, abychom spole¢né
premysleli, o tom, co takovy spisovatel potfebuje ke psani.

Zadaly od tuzky, papiru, pocitaCe, napadu a klidu. Kdy si spisovatel vymysli
o &em bude psét, a taky nékdo, kdo to pfecte a opravi. A tady probehla diskuze, zda
spisovatel déla chyby. Dala jsem navrh, Ze pro naSe psani bychom si mohlj zahrat
na spisovatele a domluvit se spole¢né, co a jak pro to ud€ldme. Déti rozmyslely, co

bude platit pro psani. Dohodly se na: zvoli si o &em se bude psat, napi3i si nanetisto

svoji préaci a budou si ji vylepSovat a vzajemnc Cist.
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Pro dnesni téma si deti vybraly napsat basefi o papirovém drakovi, téma bylo
ovlivnéno bliZici se drakiadou, kterou jsme probirali v rannim kruhu. Kazdy si pfipravil
a napsal svoji baseri a dohodli jsme se, Ze ji do patku pfepracuje a vylepsi.

Pti sestavovani hodnoceni se déti dohodly, Ze budou tfi kategorie pro odvedenou
praci: spisovatel, budouci spisovatel a spisovatelsky u&eii. Dohodly se, &eho si v basnich
budou vsimat: dodrZeni tématu, rymovani, rozsahu, upravy (psani), chyb, nadpisu
a autora. Pfi sestavovani Zebfi¢ku hodnot déti diskutovaly a v jednotlivych kategoriich
jim pomohly otazky:

e Jaké téma zvolime? Ma se baseri rymovat? Kolik ver$t ma mit baseit? Ma prace

chyby? M4 mit nadpis, autora ?

Kritéria hodnoceni | spisovatel ©©© budouci spisovatel ©© | spisovatelsky uteit ©
basni

Téma papirovy drak Castetné zcela odligné

Rymy verde se rymuji jenom nekdy velmi malo

Rozsah 8 i vice versli 6 versil 4 vere

Uprava srozumitelné, ¢itelné neupravené s plepisy hodné prepisii
Chyby 2 34 4 a vice

Nadpis, autor vystizny, uveden nevystizny, neuveden chybi

Reflexe

Pro navézani na predchozi blok byla opét G¢inna myslenkova mapa. Déti uz si
jednotliva hesla samy sdruZovaly. VSichni se aktivné se zapojili do diskuze
o spisovateli. Nejv&tsi diskuze prob&hla nad tvorbou pravidel hodnoceni basni,
poméhala jsem jim otdzkami. Hodnoceni prace prob&hlo az v patek. Prace déti progla u
nékterych tpravou, opravou a kone¢nym pfepisovanim. Né&které odevzdaly prvni verzi.
Déti si basné rozvésily po tfid€ a spole¢n€ si je zhodnotily. Praci ocenily podle tabulky
pottem usmévaka ©. Kazdy svoji basefi predetl a pokusil se sam zhodnotit, které
z kritérii mu chybélo a co si pfiSt€ miZe opravit nebo vylepsit. I ja jsem jejich praci
ocenila podle danych kritérii. Basn€ se détem zdafily, jednu z toho tvofily dohromady

a nékteré i spoleéné s rodiéi. (viz pfiloha &. 4-6, 7)
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Cil — propojeni programi — propojeni programu RWCT s programem Zacdit

spolu se da jednoznacné doplnit. Uvédomuji si to zvyhodnocovini Jednotlivych
ucebnich jednotek. Ani v této cdsti nebyla narusena vyuka, naopak se stala mnohem vice
aktivni a podnécujici. Prinosem pro kvalitu vyuku je tFifdzovy program, ktery podporuje
aktivitu nejenom Zdku, ale i ucitelu.

Cil — kritické mysleni dovednost ucit se — v této cdsti se opét potvrdilo, jak

rozvijet kritické mysleni déti. V ucebnim bloku se détem umoznilo vytvdret si své ndzory
na prdci spisovatele a jeho tvorby. VyzkouSely si samy na sobé, jak takovd bdseri vznikg
a co viechno jeji tvorbé predchdzi, ohmataly si a vyzkousely psani bdsni.
PFi sebehodnoceni hledaly viastni cestu, jak vyFesit hodnoceni. viastnich praci a kde
svoji prdci vylepsit. Své myslenky si kaZdy ovéfoval v reakcich spoluzdki, diskutovaly
a hledaly FeSeni spolecné s celou tFidou a sva pFesvédCeni se ucily obhdjit.

Cil — kvalita vvuky v iednotlivich pFedmétech — dotazenim pfedchozi hodiny

a podporou aktivné si vyzkouSet, k cemu psani muZe slouzit, je dobrou devizou
pro kvalitu uceni déti. Psani. je diileZitym prostfedkem pro zachovadni a prdci s prvni
mys§lenkou, kterd nds oslovi. UmoZnuje Jeji ditkladné prozkoumani a ndvrat k ni. Psani
prochdzi v§emi pFedméty, které se ucime, a provdzi nds cely Zivot, proto je nutné
ve vyucovdni mu vénovat vice casu a nevidét v psani pouze ipravu a styl pisma. Psani Jje
béznou soucdstt Zivota a déti i my se ho ucime ,,uZivat “.

(il — nové ndstroje — vzhledem k pldnovdni mé jako ucitele neustdle toto

propojeni uci hlidat jeho smysl. PFi planovani je kladen diiraz na dikladné promysleni,
kdy a jakou metodu zaradit, aby se uceni stalo pro Zdky aktivnim. Jak pFizpiisobit rizné
aktivity vyvojovému stupni Zaki primdrni Skoly a neustdle mit pFi planovani na paméti,
Jjakym pFinosem takto napldnovand ¢innost bude mit na déti.

Z pohledu hodnoceni nds uci. hledat nové pristupy k hodnoceni Jednotliveni, ale
i celych skupin. UtvdFi v nds pocit zodpovédnosti za vyneseni jakykoliv souds. Ugi déti,

ucit se pracovat s kritérii hodnoceni, jak a kam si mohou nastavit ZebFicek hodnot

PFi plnéni riiznych disciplin, a to nejenom ve Skole, ale i v Zivoté.
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2.4 Matematika — geometrie

19. leden 2006

Téma: Krychle a sit’ krychle trochu jinak. Je jenom jedna nebo vice siti krychle?

Cile: Navrhnout, analyzovat, fesit a zkombinovat postupy pfi tvorbé siti, porovnavat
a ovéfovat hypotézu, obhajovat postupy pf porovnavani siti, vytvofit pravidla
pro hodnoceni, vzdjemné si pomahat a u¢it se jeden od druhého pfi obhajovani postupu

a jeho realizaci

Cile pro uditele: Vyzkouset si blok vedeny vE - U —-R v matematice, vyuZzit metod

z RWCT, podpotit kooperativni uéeni, komunikaci mezi Zaky, hodnoceni

Zapis z pedagogického deniku

Planovani bloku

,Jako evokaci hodiny jsem si zvolila metodu ,Kostku, Ppopis, porovnej — krychli
s krychli, asociuj — na co si vzpomenes, kdyZ na véc myslig, analyzuj — z &eho se sklada
aplikuj — kde se da pouzit, argumentuj — pro¢. (E)

Obalené dfevéné kostky do folii — krejci, stfihy, pokusit se ve dvojicich krychli

rozbalit - sit’, vznik zndmého stfihu i nové stiihy. (E i U) Pfipomenout ditem oblékani

kostek.
Pomoci &tveretkovaného papiru (piekresleni) a ntizek najit co nejvice siti

(stfihd) krychle. (R) Prace ve skupinkach po péti. Skupinky vytvoti co nejvice siti
(obletkii pro kostitky - détitky) a co nejvice moZnosti stfihi zarufuje (¢ast

na piehlidce (v kruhu).
Ukol navic — prace pro ,hlavieky” popsat jednotlivé sit& krychle. Kolik feSeni jsme

nalezli? Pfipomenout popis ¢tverce. (odhad 1-2 )«
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Prepis audionahravkyv :

., Popis.

9ye e
LI

9y e

99

v o(h

. jemala i velka...«
. barevna, vorniava, &tvercova...“
. je to Ctyiboka kostka nebo hranol. ..«

. ma dva Ctverce homni a dolni a obal je ze &tyF étverct a je spojeny rohy, m4 jich

osm roht — vrchold.. .«

99e e

9ye s e

996 e

9ye e

k2l

k2l

to neni obal, ale plast, vzdyt jsme ho &ili ... a postavy — podstavy...,

krychli popisujeme u vrchold — velkymi tiskacimi pismeny, jako &tverec. ..«
kdyZ je to Etverec, tak strany sviraji pravy uhel.. .«

hrany! ne strany.“

. Porovnej.

. kdyz budu mit dvé krychle — nemusi byt stejné, ale mohou byt i stejné...«

. jako kostky, ale ty jsou stejné..., a kdyZ jsou stejng, maji stejny ,prostor’,

do kterého nalije$ stejné mnozstvi vody...“

9y e

9y e

. odkud to vi§?

nedava$ pozor, kdyZ jsme dé¢lali pokusy v dilni¢kach a porovnavali Jsme objem

vody a to, co krychle pojme do svych ,prostor’, je objem...«

9y

. jé, to slovo je pfibuzné a ma stejny kofen ... s objimanim.. .«

.. Co se ti vybavi, co ti pFipomina slovo krychle? “(asocivj)

.. no prece kostka ke spole¢enskym hram.
.. schranka...*

.. obal na darky...*

krabice...*

, Z Ceho se skladd krychle? “(analyzuj)

. jeji kostra, kdyZ se rozbali, ma 3est spojenych &tverci...

vIrw L L] (13
.. tvofi kfiz, a je ze ¢tvercu...

.. z Sesti &tvercd, které jsou spojeny...
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., Kde se da pouzit? “
.. jako 8kolni pomiicky...“
.. obaly, darkové krabice...“
.. panelaky...“
.. to je kvadr a ne krychle, je ze ¢tvercli a miiZes si ji nakreslit i rozbalenou.. .«

.. tak bude ¢tvercovej...

., Pro¢?“
.. protoZe jsou ze ¢tverce...*
.. da se rozbalit a slozit...*

.. jsou stejné a daji se skladat na sebe.

Zapis z pedagogického deniku — analyza

Béhem evokace se cela tfida zapojila, prvni tfi body détem neCinily potiZe, pak
uZ rozpominani bylo horsi. Pesto, kdyZ si déti ¢etly zapisy, bylo znét z obrazka, které si
déti vytvately, Ze si viichni vybavily, co uz vi.

Dostaly prostor, aby si utvofily pravidla, podle kterych se prace skupin bude
hodnotit. Sjednotily se, Ze kaZda skupina bude spolupracovat a béhem 30 minut predlozi
spole¢né!!! stiihy. Stfihy, z kterych nebude mozno slozit krychli se 3krtaji.

K nejvétsim diskuzim dochazelo pfi prvnim rozbalovani kostek a jejich
piekreslovani do ¢tvereckovaného papiru. (viz pfiloha. ¢. 8)

Kada skupina méla pouze tfi zabalené kostky a jenom jedné skuping se
podatilo sejmout obal tak, Ze vznikly rizné stfihy. Z diskuze, kterou vedly pted
stfihanim, bylo znét, Ze ,tady” uz pfemySlely o zadani od zalatku. V ostatnich
skupinach chvili trvalo, neZ pfiSly na to, Ze sit¢ mohou rozstfihat na jednotlivé &tverce
a ty presouvat po Stvereckovaném papife a malovat rizné sit€. Kazda skupina volila
jiny zpiisob pfenosu na Stveretkovany papir. Dvé skupiny si pfesouvaly jednotlivé

étverce
a kreslily stfihy. Jedna si pfiklédala rozstfihané dily zpét ke kostce, znovu je slepila,

rozsttihala, porovnala s pﬁvodnimi sttihy. Teprve nové stfihy prekreslila a vysttihala.
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Skupina, ktera tvofila celé stfihy, si vzajemné pomahala, vyméiiovala si nazory
o svych uvahéch, kde stfihnout a pro¢. NezZ stfihy ptekreslila, ovétovala si, Ze stithy se
daji opravdu slozit. Po uplynuti ¢asu skupiny ptedloZily své sttihy (sit&). Vysvétlovaly
si vzajemné, jaky postup pfi jejich tvorb€ zvolily a Ze vic jich uréité neni, neZ zrovna ta
jejich skupina objevila. Zataly je porovnavat, stejné naskladaly na sebe, ale nevsimly si,
Ze né&které jsou zrcadlové pietofené. Bylo t€Zké stat a pozorovat, &ekat, zda pfijdou
na chybu. NevydrZela jsem a zeptala se, pro€ si mysli, Ze jich je 17. Otazka vyvolala
diskuzi, do které se zapojily vSechny déti. Znovu diskutovaly, porovnavaly, a3 se
dopracovaly, Ze objevily ur€ity pocet riiznych stiihd. A bylo zajimavé, Ze si samy
polozily otazku: ,,Jsou opravdu vSechny, vic jich nen1?“ Rozprchly se znovu do skupin,
ale v jiném sloZeni a hledaly nova feSeni. BohuZel, z diivodu dalsiho pokradovani
vyudovani, jsme hledani zastavili a tim ani kol pro hlavitky nesplnily. Otézka, kolik
existuje siti krychle, ziistdva oteviena.

V hodnoceni skupin zaznély pochvaly kdruhé skuping, kterd pomohla
v podate¢ni fazi piekreslovani do ¢tveretkovaného papiru (rozsttihala zékladni k¥i na
jednotlivé stény krychle a pfesouvala je po &tveretkovaném papite, prvni skupina byla
ocenéna za napad vystiihat si jednotlivé sit¢ a skladat znich krychle (uvédoméni,
reflexe). Na zavér zaznéla opét otazka: ,Existuje vic siti, neZ jsme nasli?* Regeni asi
nebude, déti ¢ekaji dilni¢ky, zapomenou.

Kdyby déti védély, Ze mi nejde o pocet (11), ale o proceduru ... a tu véera

viechny déti piedvedly. Urtité v brzké dobé se vratime k tomuto tématu a pokusime se
vyfesit otazku: Kolik a proc? (viz pfiloha €. 9-10)

Reseni !!:

Neuvéfitelné, dorazili tfi ,,pidilove®, nadSené vypravéli, jak doma zapajili celou

rodinu a hledali dalsi moZnosti. VyslouZila jsem si i poznamky, pro¢ ve &tvrté t¥ide se

déti ugi sité, a to je ta spravna otazka — pro¢?

Reflexe
Vhodné zvolend metoda Krychle — détem se lépe vybavovalo, co uz vadi.

Nejvice mé zaujali ti, ktefi ptemysleli o kazdém stfihnuti pfed rozbalenim, ale zajimavé

bylo i kombinovani novych siti rozstfihnutim na jednotlivé &asti. Vzajemné si megj
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sebou vysvétlovali postupy a sami zjistili, Ze pfi rozbalovani vznikly riizné stfihy — siti.
Riznost siti si ovéfili, ujisténim opétného zabaleni. Omezené mnoZstvi kostek je
dovedlo k experimentovani se stfihy a ujasnéni: siti krychle je vic druhd. Sit’ nemusi mit
vzdy zakladni tvar, ktery znaji z ucebnice. Popis jednotlivych siti uz jsme nestihli,
protoZe se snaZili vymyslet stile nové stfihy, ale postupné dospéli k zavéru: vic jak
jedenact jich neni. Cile matematického bloku jsme splnili. Casové jsem oblok Spatné

odhadla, na tkol pro ,,hlavicky* uZ mi nezbyl ¢as.

Cil — propoieni programi — ve vyucovacim bloku matematiky probéhlo

bez prekdzek. PFi planovdni jsem zvaZovala vhodnost otdzek, které by déti provokovaly
k premysleni. Snazila jsem se nabizet rozmanité typy cinnosti, abych pokryla co nejvice
typii inteligence, a mnohem vice jsem si hlidala tFifdzovy pribéh bloku. Rozhodné
v tomto spojeni byly prinosem pFi Cinnostech déti, kieré probihaly v naprostém klidu
a déti se nestresovaly, Ze ted zrovna maji matematiku.

Cil — kritické_mysleni dovednost ucit se uceni. — vétSina déti si béhem fize

evokace vybavila, co uz o krychli znd, a zawjala k tomu sviyj ndzor, ktery vyjddrila
pisemné a porovndvala s ndzory ostatnich. PFi utvdfeni , stfihit" — siti — si podrobnou
analyzou déti  ovérily jejich  sloZeni, stfihdni. a skldddni. Pfekreslovanim
do ctvereckované sité, stFihdnim, skldddnim, experimentovdnim (wjistovdnim se
na drevénych kostkdch, Ze Jejich sit’ tvofi krychli) se staly presvédcivymi argumenty
i pro ostatni ve skupiné. PFi spolecném porovnavani svych siti si vyslechly ndzory
a obhajobu ostatnich, pokud nesouhlasily, opiraly se o sva tvrzeni.a své argumenty.

Myslim si, Ze tento blok spinil cil rozvijeni. kritického mysleni. i dovednost ucit se.

(il — kvalita vuky v iednotlivich predmétech —

Matematické vzdélani bude uZitecné a smysluplné, bude-li rozvijet a péstovat
schopnost samostatného a kritického myslent. “(HEINY, KURINA, 2001, s. I 62)
Déle se v knize uvddi, Ze problém nastavd v disledku formdlniho pristupu

v matematice, i kdyz prdvé v matematice je dostatek prileZitosti na rozvoj mysleni. Tak
zrovna tato citace z kmihy mé nuti pFistupovat k matematice jinym zpiisobem. Myslim si,
e zrovna tento blok byl ukdzkou, Ze metodami a technikou E — U — R Ize zajistit kvalitni

vyuku v tomto predmétu. 1 kdyZ moznd pravé proto, Ze neni.matematika tak papisnd jako
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Jjazyk, nenachdzi se v ni tolik prostoru pro jednotlivé metody Ci techniky z RWTC, ale
tvoFivy a kriticky myslici ucitel si je zvlddne upravit tak, aby byly pro déti pFinosem.

Déti si ve svych myslenkovych pochodech urcité zaznamenaly pribéh této
cinnosti a mnohem snadnéji se jim vybavi, co uz o krychli védi a o éem se presvédcily
viastnim proZitkem (evokace — Kostkay).

Cil — nové ndstroje — urcité je to staronovd technika E — U — R (v programu

Zacit spolu se té vyuzivd) a pFi disledném planovdni blokii matematiky je to ndstroj,
ktery se primo uciteli nabizi k vyuZiti a zajisténi maximdlni pozornosti a vaimdni déti.
Hodnoceni se promitlo ve spolecném hledadni kritérii, podle kterych by déti mohly
pFistoupit k vyhodnoceni svého snaZeni. Tim, Ze déli jsou naucené respektovat tFidni
pravidla, nebylo pro né obtizné dat tato kritéria dohromady. Presto jsem méla dojem, e
ohodnoceni jednotlivych skupin bylo ocenénim reality priibéhu. Nejvice mé zaujala
prdce s chybou. Tam si déti uvédomily, Jak lze témto chybdm predchdzet. A jak se
pFesvédcily? Obalily kostku a jeden dil prebyval, odstfiZenim a odlisnym zpiisobem

pFilozeni vznikla novd sit. Nevim-li, ovéFim si, pfesvédcim se o svém rozhodnuti.
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2.5 Tydenni projekt
Téma: Zivo&ichové vod a bazin

Vtydennim projektu uskutenéném pocatkem bfezna (6.-10.) jsme vychazeli

z celoro¢niho planu.

Cile projektu:
Prace v dilnickach pokusii a objevit. Pfirodovéda — poznat a rozligovat zakladni

znaky ryb i ostatnich vybranych vodnich Zivodichi. Poznavat ivot ve vodé
rozmnoZovani vodnich Zivocichii, vyznam ryb i ostatnich Zivogichg

Dilni¢ka psani — procvicit vyjmenovana a pfibuzna slova, koncovky podstatnych
jmen u prvniho a patého slovniho druhu, ur¢it mluvnické kategorie (samostatng prace
bubliny, pravidlo tii).

Dilnicka matematiky — procvicit pfevody a uZiti jednotek délky, hmotnosti
slovni pfiklady, vypocet obvodu ¢tverce a obdélniku.

Dilni¢ka &teni — ,Moje prvni ryba®, &ist s porozuménim, tiché &tenf — otazky

vyhledat probirané slovni druhy — pfidavna jména, vyhledat pfirovnani, sezniameni

s autorem — Ota Pavel. (tikoly)

Cil pro uditele:Vyzkouset si propojeni dvou programii v celotydennim projektu,

zaméfit se na vyuZiti E — U — R, vyuZivat metody RWCT

Zapis z pedagogického deniku

Planovani jednotlivvch &asti projektu
Nejvétsi strach jsem méla zda se mi podafi projekt vhodng naplanovat,

Ranni dopis
Pripravit dopis s hadankou, vyuZit kamarada Cochtanka k evokaci (v rannim

kruhu) pro tento tydenni projekt a pracovat snim cely tyden i v dilniéce psani.

(viz pfiloha €. 11)
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Dilnicka pokusii a objevit

Hra — (E) rozpomenout si, co bylo psdno v dvodnim dopise v dilnidee.
Naplédnovat si, co asi by se kazdy rad dozv&dél. Casométi¢ miize pohlidat ¢as, porovnat
si odpovédi a srovnat se spravnou odpovédi. Informace k jednotlivym Zivo&ichtim
derpat z dostupné literatury (zajistit encyklopedie a poZidat déti, aby si ptinesly do
dilni¢ek vlastni knihy, Casopisy, internet). D&ti informovat predem, aby si mohly knihy
vyptjéit v knihovné nebo pfinést z domova. Déti se zaméfi na Zivogichy podle svého
vybéru a ziskané informace zpracuji formou projektu (U), ktery vystavi ve t¥id& podle
pravidel. Ziskané informace si budou sd€lovat a pfedavat nejdfive ve skuping a pfi
vystavé i celé tiidé. Na ovefeni znalosti si déti napisi test, kde zaroveii pisemné

zhodnoti préci ve skuping i projekty ostatnich. (R) (viz p¥iloha &. 12-13)
Dilni¢ka psani

Déti se nejdfive musi zaméfit na otazku ,,Pro¢ je dobré umét pravopis?*
(vyjmenovanych slov, podstatnych jmen a ur€ovéni druhit). Pisemny zéznam poznatk,
které si vzajemné piedtou. (E)

Dopliiovaci cvigeni si spole¢n€ pfectou a Ustn€ odivodni vynechana i/y. Kazdy
samostatné prepiSe do sesitu a uréi mluvnické kategorie u podstatnych jmen a sloves
(U). Vzajemné si provedou opravu svych texti a spole¢n€ opravi a odiivodni chyby. Na
zavér si pokusi shrnout téma ,pravopis® metodou Pétilistku. Urit¢ jim bude nutné

pomadhat a vysvétlovat jednotlivé kroky. Obzvlast’ se &tvrtym a patym bodem Pétilistku.

(R) (viz pfiloha ¢. 14)

Dilnicka matematiky

Ukol k zamysleni: potfebuji rybafi matematiku? A kdyZ ano, tak pro&? Z toho,
co uz déti umi z matematiky, by mohly dat dohromady, co takovy rybéf z matematiky
urtité potrebuje (E), aby nemély pocit, Ze matematika se uci jen tak a v Zivoté ji neni

potfeba uplatnit. Pfi vybeéri prikladu se zamefit na pfiklady z praxe a doplnit je
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o probrané ucivo. Zadani piikladi pfecist pomoci INSERTU, vyuzit pravidlo t¥.(U)
pievaZeni, kontrola. (R)

Umoznit détem vzdjemnou konzultaci pfi porozuméni zadani (ptiklady precist
pomoci INSERTU, vyuzit pravidlo tfi) zplsobu feSeni a moZnost porovnat si své
postupy béhem po¢itani. UmoZnit détem predstavu o vaze jednotlivych kapri z piikladu
pomoci porovnani a vaZeni. (U) Spole¢né ve skuping formou malé diskuze déti
zhodnoti, co se v dilni¢ce naucily, co si ovéfily. (R) Dopltiujici cviteni zcela nechat na
dobrovolném vybéru déti, n€které unavi i zadani ptikladé. U rozsifujiciho cvideni
vychazet z toho, Ze i matematika ma sviij jazyk. Zaméfit se na obraty, podil, rozdil,

menSenec a menSitel atd. Neni to silnd parketa téchto déti a procvitovat se to také musi.

(viz ptiloha €. 15-16)
Dilnicka cteni

Z &lanku vybrat pét kli¢ovych slov STREIDA, PRUT, ZiZALA, ULOVEK,
VITEZSTVI a ve dvojici nechat promyslet, jak spolu tyto slova souvisi. Pokud se
dvojice shodnou na vazbach téchto slov, zapisi je a spoleéné s ostatnimi dvojicemi
vyberou tu, s kterou bude souhlasit cela skupina. (E) P¥i &teni textu O. Pavla Moje prvni
ryba, budou hledat, zda se jejich pfedstava v &lanku potvrdi. (U) Pfipravit obalku
s tkolem porovnani pfedstavy skupiny a ¢lanku. (R) Do ptedlohy si doplni nazev druhu
ryby, ktery O. Pavel ve své ukazce popisuje (OKOUN) prostiednictvim hadanky.

Po precteni si podtrhaji v clanku pfidavna jména (slovni druh, ktery zrovna
probirdme) a zapisi si je do seSitu. TotéZ udélaji s ptirovnanim, které v &lanku naleznou.
(viz pfiloha €. 17)

Vybér dilniéek ponechat na vybéru déti a pohlidat si déti s poruchou a s IVP.
Kazdy den v rannim kruhu navazat na pfipraveny dopis (evokace), nezapomenout déti
seznamit s obsahem dne. Patek hodnotici kruh, vystava praci — vernisaz se slovnim

doprovodem, a reflexe déti, test vodni Zivo¢ichové.
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Pondéli — evokace, dopis, volné psani. ,,Co t& napadne k Zivo&icham, o kterych
uz néco vis.“ Asi 5 minut — dobrovolnici budou é&ist (kdo &etl pozorné ranni dopis, je
b

tam uvedend kachna domaci, o které uz néco vime)*,

Zapis z pedagogického deniku — pribéh proiektu — analyza

,»V pondéli jsme zacali rannim kruhem. Déti vypravély své zazitky z breznového
vikendu a neustdle se vyptavaly, zda kamarad vodnik ,,Cochtinek“, uz poslal dopis

Byla jsem dohodnuta s pani listonoSkou, Ze ndm osobné dopis doruéi rano.

Volné psani — vyber si jednoho z Zivo€icht a napis, co o ném uZ znas.

Je to vlastné rychlé opakovani o tom, co uZ déti objevovaly v minulé dilni¢ce.“

P¥epis audionahravkv ze &étenych ukazek volného psani

Kachna divoka

,,... ma pfizptsobeny tvar téla pro zivot ve vod€, ma ho jako ¢lun, mastné pefi,
protoZe ma mazové Zlazy, maz nabere do zobaku, ma ho plochy, a potir4 si jim pefi.*
... ma plovaci blany mezi prsty a tim se pohybuje rychle po vodg, pouziva je
jako padlo a ma je posunuty dozadu.”
kader je pestfe zbarven, md modrozelenou hlavu, kachna mé ochranné
zabarveni a sedi na vejcich, brzy na jafe, v bfeznu, dubnu, miZe sedét na 5-15 vejcich.“

mladata, fika se jim kachtiata, jsou nekrmiva a kachna je vsezravec, je to

ptak.*
_Jests jednou se vratime k dopisu a nasleduje mySlenkova mapa ve skupinkach

Zivogichové vod.
Potvrdit si, co uz déti znaji, a dohodnout vybér a zaméfeni, co by chtély nového

prozkoumat, ¢im 'se obohatit, co nového se cht&ji dozvédét atd. (vim - chej

videt — dozvedel(a) jsem se) (viz pfiloha & 11, 12)(podle Casu, chut, celkem asi pil

hodiny).*
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Piepis audionahravky

A kterym smérem se dnes podivime my? “

pod vodu .... na ryby, vzdyt’ Cochtének by také rad o nich védél vic.«
wA co vds bude zajimat? “

.....

»--. Juk ryby pfe¢kaji zimu, ¢im dychaji a co dychaji...*

... jak se rodi nové ryby...*
»--- Cim se li3i jednotliveé druhy a maji zuby a slys{?*
. spi ryby a ¢im se Zivi?*

990 e

,»--. m& budou zajimat Zaby, ja ryby nejim, nebo rak, o tom nic nevim...*

Zapis z pedagogického deniku

»Myslenkova mapa ve skupinkach Zivogichové vod (podle &asu, chutg, celkem
asi pul hodiny).

Potvrdit si dohodnuty vybér zamé&feni. Sjednotit se na pravidlech hodnoceni
a pfipomenout pravidla ve ¢teni. Napsat je a povésit ve tfid&. (namnoZit pracovni listy

do dilni¢ek i pro nemocné déti)

Dohodnuta pravidla k préci na projektech:

o kazdy ze skupiny si vybere a vypracuje jednoho vodniho Zivogicha, o kterého se
zajima (préci si miZe§ pfipravit nebo dokongit a vylepsit doma);

e uvede zdkladni znaky jednotlivych Zivoéichli, rozmnoZovani, vyznam pro
¢loveéka,

e kazdy si pfipravi pro spoluzaky poznatky a seznami s nimi ostatni ve t¥idg
v pritb&hu ranniho bloku;

e svoji praci si kazdy vystavi, aby si ji pfedetli a prohlédli ostatni a mohli se
pfipravit na otazky;

e v patek se uskute¢ni spole€nd vystava.

Déti si pravidla samy pfepisi na pogitaci a vystavi ve tfid&.«
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Reflexe

Pfi rozd€lovani do skupin jsem trochu zasihla, aby bylo vhodné rozloZeni
skupin. Nejvice dohadd, az skoro boufliva diskuze, probéhla mezi détmi pfi sestavovani
pravidel pro praci na projektech. Déti jsem usmériiovala, a? kdyZ padaly nerealné
napady. Bylo zajimavé poslouchat, jak si n€které déti sviij nazor umi obhajit. P¥ekvapila
m¢é obhajoba na mou adresu ohledn€ napsani pravidel:

»+-- pro¢ by to méla psat, vZdyt to budou pravidla pro nas!“

Kdybych nevyzvala déti k sepsani kritérii, asi by se dohadovaly jet& dlouho.
Teprve se to uéi!!! Co bych chtéla?

Déti si v prib&éhu vzajemné pomahaly a respektovaly pravidlo tfi. l'Jkoly do
jednotlivych dilnigek (viz pfilohy ¢.11, 13, 14, 16).

Dilni¢ka objevti a pokusii — kaZdy ze skupiny si vypracoval svij projekt, déti si
spole¢né ve skupiné vyménovaly a Cetly navzdjem své projekty. Dohadovaly se, pokud
nééemu nerozumély. Skoro kazdy si svilj projekt vzal domt na dokon¢eni. Nékdo
pracoval vic s obsahem a hlidal si, co vSechno ma projekt spliiovat, a nékdo si vice
kreslil. Pfesto v patek, kdyZ jsme s détmi prochazeli vystavou, bylo informaci a otazek
dost. Z projektti spole¢né vybraly takove, které je zaujaly a spliiovaly pravidla, Nejvice
se zajimaly o rybi farmy, stihly doplnit, kdy se pafi rak, a zastavily se nad popisem, jak
Z4aba lovi a polyka svaji kofist a pro¢ ma slizke t€lo. Chvilily, ale vidély i nedostatky,

které dokazaly vytknout.

Ptepis audionahravkv z vvstavyv praci — reflexe déti

,K pateni dochazi na podzim. Samice nosi vajitka na zadetku az do ptistiho
tasného léta. Cerstvé vylihli raci jsou chranéni vzduchovou bublinou. Zivi se rostlinami
i uhynulymi Zivogdichy. Rak je zdkonem chranény. Télo raka je sloZené z hlavohrudi,
zadetku, ¢lankovanych koncetin. Prvnimu paru se fika klepeta, t€mi chyta kofist a dalii

&tyfi pary mu umoZiluji pohyb. Krunyf rakovi neroste, tak ho ob¢as svléka a v té dobg

se ukryva.
,,Kdes nasla tyhle informace?*

v 6

,,Od maminky, ktera miluje brouky, pavouky a jinou havét”.
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»V7pominate na $kolu v ptirod&? Jak jsme vidéli v louzich provazy rosolovitych
vajitek? Samec je potom oplodni a postupng se vyvijeji pulci a dychaji Zabrami.«

»No, ale vzdyt' postupné se jim Zabry proméni v plice a pozdéji dospéla Zaba
dycha i povrchem téla, a proto je slizké.«

»--. a kon€etiny jim taky dortstaji...

Reflexe — pokraGovani

Atmosféra ve tfideé byla pracovni a vSechny d&ti se hodnoceni ziéastnily
s plnym nasazenim. Znalosti d&ti jsem si ovéfila testem. Ve ném trvalo asi 2 hodiny.
Myslim si, Ze dané cile jsme naplnili, jen pfi proditani pisemného hodnoceni jsem
nabyla pfesvédéeni, Ze uZ nemuselo byt(viz ptiloha ¢. 18)

Po piestavce jsme pokracovali hodnocenim matematiky.

Pfiklady se zdély détem jednoduché a pfi§té by si praly matematické bludigts.
U dobrovolného tkolu déti odradily matematické obraty, ale dstné jsme je spoletné
dohromady doplnili. Pochvalovaly si spolupraci a kontrolu, kterou si vzijemné
provadély. Dvé skupiny stihly porovnani pomoci vahy a zjistily: kapr véazici 2,5 kg vazi
stejné jako jejich vSechny ulebnice, a kdyz pfidaji atlas, nosi 3,5 kg vaziciho kapra na
zddech. Tteti skupina si zas hréla na rybife a ukazovala na provazku rozméry kapri.
K mému piekvapeni si déti vzpomnély i na lovnou délku pstruha, kterd byla uvadéna
v dopliiovacim cviéeni v dilni¢ce psani. Vyborné, ted’ uz mozna vi, Ze i rybaf musi umét
potitat. Bohuzel u n&kterych déti stale pretrvavaji problémy s prevody, ale tteba dne3ni
vyhodnoceni matematiky je naucilo, jak s pfevody naloZit.

S obavou jsem ofekavala, jak budou hodnotit praci v dilni¢kach psani.
Sdé&lovaly si poznatky, které psaly na otazku, pro¢ je dobré umét pravopis. I kdyzZ si
vzajemné radily, nékteré déti chybu napsaly. A potom v Pétilistku psaly na otazky: Jaky
je? T&zky, nepochopeny, naro¢ny a dokonce tragicky. Pétilistek se libil, i kdyZ vysledek
tak svétoborny nebyl. Chtéla jsem v dilni€ce psani opakovat probrané utivo, snaZila
jsem se alespofi tématem pfibliZit k hlavnimu projektu, ale asi jsem méla volit jinou
tinnost. Presto byly déti spokojen¢. Pfi mém pochybovani wjistovaly, Ze diky

odavodiiovani si znalosti utvrdily a lépe jim rozumi.
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Cteni bylo zajimavé a podle slov déti tajemné. VétSina si ze slov vytvofila
spravnou linii €lanku a utvrzovaly se, Ze pfemyslely spravné, protoZe o tom autor psal.
Ale nejvice se jim libilo pfirovnani okoun jako kostkovana &epice.

Na otazku pro€? Zaznélo: ,,... my si toho okouna pfedstavujeme, on byl asi
pekné starej, a hrbatej ...,“ to byla smrst’, kazdy se do diskuze pridal.

Padla i otazka: ,,V3imli jste si jest€ né&eho jiného, neZ bylo zadané v ukolu? Jak
byl stary Prosek a chlapec? Dikaz, Ze Cteni je bavilo a nutilo je premy3let.

Myslim si, Ze tentokrat nam projekt vySel. I kdyZ jsem se snazila zapisovat si
pribézné postichy, nebyt toho, Ze jsem si cely tyden nahravala, nic bych nevédéla, ve
svych poznamkach se moc nevyznam. Je t€Zké byt soudasti projektu a zaroveti si viimat
viech detaill, které Cinnosti nabizely. Pfesto si myslim, Ze nové prvky, které jsem

vkladala do zab&hnutého programu, byly velkym pfinosem a obohacenim pro déti.

Cil — propojeni programii — z tohoto tydenniho projektu je patrné, %e propojeni

téchto dvou programii napliiuje mé ocekdvani. Je docela obtizné na planovani. Program
Zacit spolu je program, kiery se vénuje ditéti jako celku a prizpiisobuje mu
i organizacni strukturu dne a prostedi, v kterém se dité rozviji. Program RWCT se vice
zaméFil na rozvoj kognitivnich procesit a mnohem diislednéji podporuje kritické
mysleni. Proto si myslim, Ze propojenim téchto dvou programii doséhneme pravé téch
ucebnich zakladi, které si budujeme pro celoZivotnivzdélavani.,

Cil — kritické mysleni dovednost ucit se — nejenom v celém projektu, ale i v jednotlivych

dilndch si déti utvrzovaly to, co uZ vi, a ziskdvaly i nové poznatky.

V dilni¢ce objevii a pokusii znalosti o kachné divoké, utFidéni, ceho chci
dosdhnout, v predlozeném tématu Zivocichové vod a svoje ziskané znalosti a také
dovednosti dokdzaly uplatnit pFi vystavé v porovndni s druhymi. Jak se vyrovnaly
s hodnocenim v priibézném i zdvérecném.

V dilniéce psani - se obohatilo o hleddni novych alternativ k obvyklym
zpsobim postupii — Pétilistek. Své myslenkové pochody. si dité. ovéfuje a zdokonaluje
spolecné s vrstevniky.

V dilni¢ce matematiky vychdzely z poznatkii, které si uZ prakticky oveFovaly .
Porovndvaly si svd Feseni diskutovaly o nich.

V dilnicce &teni si utvdrely své ndzory a avéFovaly si jejich pFedstavu.
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A jaké toto propoieni nabizi nové ndstroje? Opét je postaveno na systému

E — U — R a nabizi fadu novych metod. Vice se zamérim se na planovani. PFi planovdni
tohoto projektu jsem se mnohem vice zamyslela a propojovala oba programy a hledala
takové cesty, které umozni détem aktivni uceni.

Nejsem si jista, Ze tento tydemni projekt byl efektivni z pohledu evokace
uvédomeéni a reflexe. MoZnd, Ze casovy rozestup mezi jednotlivymi fazemi byl velky. Ale
kdyZ vychdzim z toho, Ze tento systém se md co nejvice prFibliZit pFirozenému uceni,
mohou i tady nastat situace, Ze stejné jako v Zivoté dochdzi k prodlevdm mezi oZivenim
poznatki, ziskani novych a k zjisténi, co jsem se viastné dozvédél. Casto pravé faze, co
jsem se dozvédél, zraje a vystoupi aZ pFi dalsim zjistovani, co uZ vim. A navic jsem se

snazila jednotlivé dilnicky ohlidat, aby kazdy den prochdzely viemi tFemi fazemi.

101



3. Zavéry akéniho vyzkumu

Propojeni programu RWCT a Zacit spolu ma urcité budoucnost. Jsou to dva
programy, které stavi do stFedu zdjmu dité, i kdyz kazdy trochu podle svého.

Zacit spolu se vice orientuje na propracovdni pFistupu kditéti. Vychdzi
z rodinného pFistupu k ditéti, rodice, dité a Skola jsou partnery v utvarent budouci cesty
ke vzdéldni a z pohledu celkové organizace dne. Snazi se vsechny tyto slozky iicelné
propojit, a vytvdret podminky pro dité. Z pohledu uceni dité prozivd a uskuteciuje své
poznatky a pozndvdni pres praktické Cinnosti. Nékdy si myslim, Ze organizace téchto
Cinnosti duleZitéjsi neZ samotny proces ucent.

RWCT je program, ktery je vice orientovdn na starsi déti, ale je mozné ho
PpFizpisobit vzhledem k véku mladsiho Skolniho ditéte, ditéte na primdrnim stupni Skoly
uz od prvni t¥idy, ale musime uvdzlivé volit, kdy a jak jeho strategie vyuZit.

RWCT je tedy programem pro dité, ale zdd se mi , jako by v ném previddal
aZ moc tizky zdjem o rozvoj pozndvacich procesu ditéte. A malicko, jako by opomijel tu
organizacni. stranku Zivota. I kdyZ psani.a Cteni nds opravdu provdzi. celym Zivotem a je
velmi diileZité, jak se téchto dvou ukolil zhostime a naucime se je vyuzivat ku prospéchu
nasich osobnosti.

Vyjmenovala jsem prvky, kterych jsem si viimala u jednotlivych programii
a zdroven se staly pro mé divody, proC jsem ve své vyuce zacala propojovat oba
programy. Sama z reflexe déti citim, Ze pouZivanim a propojovanim obou programii
pFipravuji détem velmi ndrocny program, ale vysledky se dostavuji.

Zdroveri musim priznat, Ze z pohledu ucitele jsou to programy, které ho
pFi pFipravé nuti velmi podrobné a efektivné zvaZovat a pldnovat svd rozhodnuti.
VyZaduje to celou jeho osobnost a leckdy i na vikor viastniho rodinného Zivota. Z viastni
zkuSenosti vim, Ze uZ i celd rodina se mnou zvaZuje, hleda a vymysli, ¢im by ty
,, hlavicky “ mohla obohatit.

Vzhledem k proméndm ve Skolstvi RVP ZV' a vytvdreni Skolnich vzdéldavacich
programii jsou tylto dva programy velkym pFinosem pro utvdfeni. Skoly pro déti.

S podporou Zacit spolu a RWCT mdme Sanci rozvijet klicové kompetence tak, jak je
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psdano v RVP ZV, a nemusi to ziistat jenom psané. Je na nds ucitelich, jak se k nim
postavime papirové nebo prakticky.

Jaky vyznam mélo toto propojeni pro cil kritické mysleni a uceni? Oba
programy ve svych cilech upFednostiuji kritické mysleni, ale program RWCT je
duslednéjsi
ve vedeni vyuky v modelu E — U — R. Pomoci tohoto modelu si nejd¥ive déti rozebraly,
co uz o daném tématu vi nebo tusi. Zkoumaly nové poznatky, informace, osvojily si novy
postup, proZivaly a docitaly se nové informace z textii. Na zavér si déti své proZitky,
poznatky objevy a pokusy reflektovaly a dokdzaly najit otdzky, na které jim dand témata
neprinesla odpovéd. Zjistovaly, jak pivodni informace zapadly do jejich predchozich
pFedstav, domnének a zda dosdhly svych cilii. Shrnuly to, utvdrely si svijj ndzor na
podkladé viastnich proZitkil, které spojovaly s konkrétnimi Cinnostmi. Na problémy
nahlizely ze vSech stran a nové myslenky si provéfovaly zvice hli. Ucily se
rozhodovat, zdivodfiovat nebo obhajovat na zdkladé prostudovdni a vyhodnocovini
dostupnych informaci. Zdroven si ovéFily, Ze informace, které ziskaly, je nemusi dovést
k jednoznacénému ano Ci ne, a hleddni miiZe zacit znovu.

Jaky vyznam mélo toto propojeni na kvalitu vyuky? Ohlédnu-li se zpét po
Jjednotlivych pFedmétech, které byly soucdsti mého vyzkumu, myslim si, e z reakci
a vysledkii se da posoudit, Ze détem byla pFedkladadna vyuka, kterd nastavovala kvalitni
uroven.

Jaké nové ndstroje toto propojeni pfineslo? Z téch stéZejnich je to pldnovani.
Ucitele nuti zcela zodpovédné promyslet a propojovat organizaci dne, tydne s modelem
E - U = R a vybirat vhodné metody, aby se uceni stalo pro déti aktivnim. A od uditele je
nutné, aby pri planovani hlidal jeho smysl. Timto pFistupem se ucil planovat nejen
ucitel, ale i déti.

Dalsim cilem bylo hodnoceni. Propojenim téchto programii se déti ucily hledat,
pomoci hodnoceni a sebehodnoceni, co jim v prdci a organizaci uceni pomdhalo. Déti
se ucily o svych pocitech mluvit a diskutovat, ¢imZ se rozvijelo jejich vzdjemné
pozndvadni i sebepozndvani a vazit si samy sebe, protoZe potom budou lépe chdpat i
ostatni.

Cilem tohoto propojeni nebylo pouze rozvijet u Zdikii samostatné mysleni

a usuzovdni. Ale predevsim podnécovat v nich schopnost samostatného rozhodovaini
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a jednani. Ddle rozebrat situaci a nachdzet vhodnd FeSen,i a ta prakticky realizovat.
A toto je smér, ktery vede dnesni déti, aby se dokdzaly vyrovnat s ndstrahami

soucasného uspéchaného Zivota.
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Zavér

Na pfedchozich strankach jsem se pokusila pfiblizit moZnosti propojeni
programi Zacit spolu a RWCT na primarnim stupni zakladni $koly.

V teoretické €asti jsem se zaméfila na prabéh transformace $kolstvi z pohledu
minulého i soucasného, teorii cili jednotlivych vzdélavacich program, které ovliviiuji
moji vyuku v soucasnosti. Déle jsem se zaméfila na koexistenci programii Zagit spolu
a RWCT a nastinila jsem, jak mohou vstoupit do probihajici reorganizace kolstvi.

V primarni Skole je nezbytn€ nutné, aby vyuka byla pestra, vyvaZzena
a inspirujici pro vSechny déti. Z tohoto divodu je tfeba pfi planovani vyuky hledat
takové metody, formy a zplsob prace, které podporuji individuality, potieby, zajmy
a intenzivné rozvijeji kognitivni a emocialni procesy kazdého ditéte. Béhem vyzkumu
se mi potvrdilo, Ze pravé propojenim té€chto dvou programi se tyto moznosti napltiuji.

Ov¢fila jsem si, Ze uplatiiovat principy programu Zagit spolu a RWCT je
naroné na Cas, hlavné pokud chce ucitel pfipravit pro déti zajimavou vyuku. Pii
planovani musi ucitel pfistupovat zodpovédné a neustile promyslet jeji obsah, ugivo,
témata tak, aby byla spajena s jejich Zivotem. V3imat si riiznosti poznani jednotlivych
déti a ujastiovat si zakladni pajmy a generalizaci, k nimZz ma dospét kazdé dit&. Byt a
zstat pro dit€ partnerem a zaloZit v ném zaklady pro celoZivotni vzdélavani.

Myslim si, Ze pro kvalitni promény soucasné Skoly a vyuky je kladen velky
draz na ulitele, aby byl ve svém oboru profesionadl a dopliioval si své profesni
kompetence o dal§i vzd€lavani. Byt ucitel a u€it v dnesni dobg, je proces, ktery musi byt
neustale rozsifovan, obohacovan a zdokonalovan o nové poznatky a uméni uplatiiovat je

ve prospéch vech déti. Za kvalitu vyuky zodpovida ucitel a je na ném, jak se k ni

postavi.
Byla bych rada, kdyby i moje prace pfispéla k obohaceni tém, ktefi si hledaji

nové cesty ve své profesi. Mn€ samotné tato prace pfinesla nahled, zkuSenosti

a poznatky, na zaklad¢ kterych budu na sob& pracovat dal.
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O zviratkach z Chropyné

Slunicko svitilo, na louce sc tipytila rosa, u pyru v travé se éepyiilo malé kute. Viely

piln¢ sbirali sbiraly pyl a slepy$ Spytihnév zpytoval svédomi, Ze na vylet nevzal kamarida
netopyra. Netopyr zatim spal na stromé v pytli. Na cesté klopytala kobyla, byla pyina na svij
pysk a pyfila se. Jak se pyfila, spadlo ji kopyto a natrhla si pysk. Bude za to pykat!

Pycha predchazi pad

U lesa na louce plné pyru a pampelidek, ze kicrych vécligky pilng sbirali pyl, sc v jarnim
sluniku tipytil slepys. Nedalcko na vEtvi visel netopyr. Koukl dolii, nagepyfil sc a zagal
popichovat:,, Ty nemchlo, ty kopyto jedno! Litat neumis, jen s trapné plazis. To j4, ja umim
ncjen litat, umim i visct hlavou doli.*,, Hele, kamarade, pycha pl"cdch&/i pad, fika jedno
poickadlo. Kdo se vytahuje, Spatné skon¢i. Tak si netiep pysky a dej si pohov jo! Odscekl
slepys. Viom po loucc klopytal znamy chropyfisky bezdomovec Spytihngv. Chytil netopyra
do pytlc a u lesa si ho upckl na ohynku... A tak netopyr pykal na svou pychu a moudré
pofekad|o sc splnilo tak rychle, Ze nestail ani zpytovat svédomi.
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Prace prvni skupiny:

L]

(1 L

Druhé skupiny:

|

||

Tteti skupiny:
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Zavé€retna diskuze, ov&fovani si svych tvrzeni:

zakladni tvar 5x 3x 4x 3x 2x

[ |
J ]

3x 2x 1x 1x 1x

Pti zavéreéném hodnoceni padla otdzka: ,,Vic uZ jich opravdu neni?“ A to je vysledek
domaciho snaZeni dvou zaki.
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Ranni dopis

Marsacek 6. biezna 2006
Moji mili Supinati kamaradi,

picji Vam dnes krasny sluniCkovy den. Jestlipak jstc na mé& nezapomnéli? ... ja
Véam pomohu. Nosim zeleny kloboucek, na ném pentlicky, zeleny fradek a &ervené
boti¢ky. Bydlim v rybni¢ku ,,Mar$acek“ a po tatinkovi jsem zdédil jméno C..........

Po zimé¢ jsem dé€lal pofadek a kontroloval svoje kamarady. Nasel jsem Pepu,
kapra obecného, v nedaleké fece Stiku Matyldu, zase povyrostla, a pod biehem
kamarada Klepet'dka, raka fi¢niho. Do rybnika si pfisla zaplavat uzovka obojkova zvana
Zotka a ze biehu ji pozoroval Rudolf, skokan hnédy. Se viemi jsem se pozdravil
a kazdy vypravél, jak pfezil dlouhou zimu a jaké ptiklady, dopltiovacky si pro Vas
vymysleli a z jaké knihy vam do dilni¢ek vybrali ukdzku, ale Vam to nemusim
vypravét, vy se uz urcité tésite.

Trapi mé&, Ze se s mymi kamarady je$té moc neznate. Nemate chut se s nimi
seznamit? Minule jste poznali Apolenu, kachnu divokou. Ta Vas viechny pozdravuje.
Kdo uZ vSechno zapomnél, nalistuje knihu Ptirodovédy str. 48 a% 51 a rychle si ji
pfipomene. A kdo chce poznat moje kamarady Zivo€ichy a vyzvédét o nich co nejvice,
posilam fadu knih a encyklopedii. A Vam viem pieji hezké , patranicko®. Ukol pro
viechny: dejte hlavy dohromady a feknéte si, co uZ vSechno znate o vodnich
obyvatelich rybnikd, fek, potoki a potacki.

Vag kamarad C.........

PS Nezapomeiite na mé, aZ si budete ukazovat a fikat, co jste nového vypatrali, rad se

pfiucim.
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Dilnicka pokusu a objevu

1. Zahrajte si. Kdo z vas si vzpomene na viechny obyvatele rybnika Mar$acek a jeho
ptitoku? Zapiste si jejich jména, a kdo se pod nimi skryva, na izké prouzky papiru.
Cas vam budou hlidat ptesypaci hodiny. Srovnejte si svaji odpovéd’ s kamarady

ve skupince a spole¢né si ji porovnejte s odpovédi v obalce.

2. Vyberte si jednoho z obyvatel a napiste si, co o ném uZ znate a co se chcete

dozvédét nového. Namalujte si ho a zjistéte o ném co nejvice informaci pro vodnika

Cochtanka. Radci vam budou: Ryby nasich vod, encyklopedie Ryby, ¢lanky

z internetu a knihy, které jste si pfinesli.

Az svoji praci dokoncite, nezapomeiite si napsat do sesitu, co nového jste se

dozvédéli.

3. Do sesitu si vlepte svoji tabulku:

Znam

Chci se védét

Co jsem se dozveédél(a)
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Pracovni kol do dilnicky psani:

1. Spolecné si ustn€ cviceni nejdfive doplrite.

2. Potom si opiste a dopliite cviceni do sesitu (CJ — S)

3. Z poslednich dvou vét vypiste samostatné podstatnd jména, slovesa a uréete
mluvnické kategorie.

4. Ve skupiné si vzajemné vyméﬁte seSity a proved’te kontrolu pfedchozich tkold,
chyby podtrhnete.a znovu si je nahlas odivodnéte a opravte do seSitu. V ptipadé
nejasnosti pozadejte kamarady ve skupiné o vysvétleni.

5. Pokusite se napsat do pfipravenych fadkd odpovédi na otazky. S timto ikolem vam
pomohu vysvétlenim.

PRAVOPIS
Popiste ho dvéma slovy jaky je (pravopis)
Co dél4, co se s nim déje.(pravopis)
Pocit jaky z ného (pravopisu) mas.
Opétna formulace podstaty.

Pstruh obecny

V__hledavanou potravou pstruha jsou predev§im organism _ ze dna, ale nepohrdnou volné
spadlym hm__zem na hlading. Pstruh, ktery méa lovnou miru 25 cm, Jje ve stafi 3 az 4 roky
Vétsi pstruz__se lov__ na tfp__tky. Ve vodach, kde se tato ryba v__skytuje, je nutné dbat o to'
aby tam neb__ly $kodl__vé druhy, jako naptiklad stika, okoun, které mohou pstruzi obsédkti
zdecimovat. Tyto 3kodlivé ryb__ se nesméji po uloveni poustét zpét.

Pracovni kol do diini¢lky prant:

1. Cuidens dopin
2 Opit do sekitu C) & .
1. 7 posicduich dvoun veét vy pis podstamd jimncna, slovesa awri miluvaichd hateporie.

BEFYYE

megpa
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Ukoly do dilnicek matematiky:

Zadani ptikladd pfectéte pomoci znagek vim — V, nevim — 2, nejsem si jisty — X.
Vyuzijte pravidlo t#i.

1.

Pi soutéZi loveni pstruha obecného Jan Razima ulovil pstruha 44 cm a vazil

2 kg 580 g, Josef Cech 70 cm 3 kg 150g, Pavel Juhagek 66 cm 3 kg 350 g a Roman
Sotola 89 cm 5 kg 600 g.

Kolik pstruht soutézici ulovili?

Kolik véiili a méfili pstruzi dohromady‘7

S e

O kolik vice vazil pstruh Pavla nez Jana"

Rybati usporadali vylov rybnika, vylovili pouze 27 kapri s vahou 2 kg 500g
a 15 kaprt s vahou 3 kg 900 g. Kolik kg/g ryb celkem vylovili rybafi?

Ryby byly pfevaZeny v malych kontejnerech, jeden mél tvar obdélniku

o rozmérech Im 89cm a 69 cm a jeden tvar &tverce, jehoZ obvod byl 624 cm.
Kolik méfil obvod obdélnika ?

Kolik métila jedna strana Ctverce?

Dobrovolny kol

Doplii chybéjici slova. Pokud je vice moznosti, uved je.
Pokud si nejsi jist, pouZij pfiklad nebo znazornéni.

a)

b)

c)

d)
e)
f)
g
h)
i)
1)

KdyzZ Cislo 14 ....cccirinnnrennnnns dvéma, dostaneme vysledek 7. MiZeme
fict, ze Cislo 14 je .. _ veveeneennnns gisla 7. Cislu 7 mizeme také fikat —................

Dve¢ stejné ciferna pfirozena Cisla porovname tak, Ze ...... , jednotky
nejvyssiho........ Pokud se sob€ rovnaji, postupujemek .......... niz§iho fadu.

Vsechny nasobky &isla ..... jsou v malé nasobilce mensi nez &islo 91.
DEIENec J& ....ccovermrnerneeseiniesiiinniens -podil.
Zbytek pfi déleni je menSi N€Z ..c.coeuviiiecnininiiiiis e, .

Cisliim, ktera SStAME, $& FKA wevurereeerereeennrenreenes coveeenrenene X
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Pracovni ukol do dilni¢ky &teni:

1.

NezZ se podivite, jaky ¢lanek vas ¢eka, rozdélte se ve skupiné do dvojic a spole¢né

premysiclc, jak tylo slova ,, STREJDA, PRUT, ZIZALA, ULOVEK, ViTEZSTVIe
spolu mohou souviset. Zapifte tato feieni a vyberte a podtrhnéte jedno, na kterém se

cela skupina shodne. Po splnéni tohoto tkolu oteviete obalku.

Otevfete si Citanku na str. 162 a Elanek si prectéte potichu. Sledujte tajné sdéleni
7 dopisu a po pfetteni ¢linku si o tom tajném sdéleni jesté popovidejte.

Prectéte si pozorn€ odstavec, kde popisuje O. Pavel. O . . . . . a vypis do sesitu
pfidavna jména a pfirovnani.

Chcete se dozvedét néco vice o autorovi? Miikes si pregist v prilozenych
informacich.
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Opakovani z pfirodovédy VODN{ ZIVOCICHOVE

1. Popi3 zékladni znaky ryb.

/’f/ f’ff ’

2. Namaluj kapra obecného a popi§ ho

3.Jak ryby Ziji ve vodé,jak dychaji?

4.Vyvoj ryb. ( nakresli a popi$)

{pA3

{(O—

5. Jaké poznatky sis dnes odnesla ?

B el v Sl -

6. Ktery z projektu se libil nejvice ?

o€ ¥

ZNAK KAPR OBECNY | OKOUN RICNi | STIKA OBECNA | PSTRUH POTOCNI
tvar &la s 4

Ma Aet. . |\ A . /,%/ 10
zbarveni p

ATt n -
7 Arcersrifuton

v kicrych vodaclh —_
Hje spine by g
Jivol v zimé PPy
Cim sc Zivi Brrgpe sreedc
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