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1. INTRODUCTION

Depuis Tapparition de la grande oeuvre d’un personnage célébre -Coménius-
Didactica Magna en 1657, on commence a étudier plus profondément le rble de
Tenseignement intuitif

La lecon de choses fait Tobjet d‘innovations, de recherches et de débats souvent
passiormés. C‘est la raison pour laguelle j ‘ai choisi le sujet de mon mémoire de maitrise ,,LE
ROLE DU CARACTERE DEMONSTRATIF DANS L'ENSEIGNEMENT DU
FRANCAIS LANGUE ETRANGERE*.

Mon travail est consacré a la recherche de la nécessité du caractére démonstratif dans
l’enseignement de la langue frangaise surtout des débutants. Il sera aussi utile pour tous qui
aimeraient avoir des informations sur la méthode qui est, selon moi, une des plus importantes
méthodes dans le processus d‘ apprentissage.

Je commence ma thése de point de vue théorique, mais je m‘occuperai en détail aussi
de la partie pratiqgue qui devrait aider tous les enseignants qui trouvent cette méthode
intéressante, utile, qui sont ouverts a toutes les nouveautés. Ils y trouvent certaines idées qui
pourront animer leurs lecons et plus motiver leurs éléves

D ‘abord, pour que tout le monde le comprenne, j ‘expliquerai les notions principales -
»la méthode*, ,,la méthodologie®, ,le caractére démonstratif‘et ,,la lecon de choses”.

Ensuite, je voudrais mentiormer quelques types des méthodes qui ont joué un grand
réle dans 1'‘évolution de l'‘enseignement, et leurs critéres pour l‘enseignement concret. Je
décrirai les méthodes de point de vue historique. A la fin je ferai le résumé qui approche la
relation entre le caractére démonstratif et les méthodes mentionnées.

Apres, je traiterai des idées de Coménius qui étaient, sont et toujours seront les idées
de valeur dans I’enseignement des enfants.

Puis, j "accentuerai le r6le de la motivation qui présente toujours un élément important

études de différentes disciplines.

En plus, je voudrais soutenir mon mémoire en citant des recherches officielles qui font
preuve de I’importance de la présence du caractére démonstratifa |’école.

Dans la partie pratique, en premier lieu, je travaillerai avec deux manuels utilisés dans
les institutions scolaires tchéques. Ce sont les livres Enfrancais 1 et Panorama de la langue

francaise 1. J’essaierai de trouver des exemples concernant mon sujet de travail.



Non seulement dans les pays occidentaux, aujourd’hui aussi en République Tchéque,
on peut acheter d’autres matériels qui accentuent le caractére démonstratif. Je chercherai ses

sources afin de montrer les exemples concrets dont on peut profiter.

Pour développer la seconde partie consacrée a la pratique, je fais figurer plusieurs
projets pour les lecons concrétes qu’on peut utiliser dans I’enseignement de la grammaire, du
vocabulaire, de la lecture et de la civilisation.

En dernier lieu, je présenterai mes exemples personnels que j’ai pris dans mes cours
de francais.

Enfin, vous pouvez mettre votre intérét aussi a I’annexe ou sont présentées des images

et des photos qui aident dans I’enseignement.



2. DISTINCTION DES NOTIONS

2.1 La méthode

Au début, il faut tirer au clair la notion de ,,la méthode*. Dans le domaine de
I’enseignement des langues, on peut distinguer, selon le Dictionnaire de didactique des
langues, au moins deux acceptions tres différentes.

Premierement, il s’agit d ,une somme de démarches raisonnés, basées sur un
ensemble cohérent du principes ou d*‘ hypothéses linguistiques, psychologique, pédagogiques,
et répondant a un objectif déterminé.“*

Secondement, on peut comprendre cette notion comme manuel ou ensemble pédagogique

complet®

2.2 La méthodologie

Ensuite, ,, la méthodologie “est une certaine analyse des méthodes dans leurs finalités,
leurs principes, leurs procédés et leurs techniques. On peut la comprendre aussi comme un
ensemble des principes des hypothéses. La méthodologie de I’enseignement des langues est
une discipline charniere qui prend appui sur la linguistique, la psychologie, la pédagogie, la

sociologie et la technologie.®

2.3 Le caractere démonstratif

Le caractere démonstratif est un ordre ou une demande dans chagque enseignement. Il
est fondé sur la présentation des choses (objets, images, enregistrements etc.) aux éléves. Ces
derniers sont capables de voir, toucher, entendre, sentir ou godter ces éléments. Puis, tout
eela, ou seulement un sens humainsjjui est utilisé, permet d’acquérir la langue étrangére plus

simplement. Nous pouvons dire, d’une maniere intuitive.

MGallison, R., Coste, D., Dictionnaire de didactique des langues. Edition n° 01. Paris, HACHETTE, 1976. p.

3™Mid, p. 342
p. 342



Le caractére démonstratif augmente I’intérét chez les éléves, il les aide a apprendre et
il les active.

Etant donné que la locution du « principe démonstratif» est souvent utilisée dans la
langue tchéque, je voudrais avertir que cette traduction précise n’est pas juste dans notre sens
et qu’il fallait I’éviter. C’est la raison pour laquelle, dans mon travail, j utiliserai

exclusivement le titre « le caractére démonstratif ».

2.4 La lecon de choses

Pour justifier ce groupe de mots, nous pouvons constater que c’est presque un
synonyme du caractere démonstratif (emploi de Coménius). Dans la lecon de choses, on
I"utilise.

Mais, il faut dire que nous voyons aussi sous cette locution des sciences

d observation!”

Neil, Ch., Les enfants et I'enseignement des langues étrageres, Edition n°® 19658. St. Jean de Braye,
'A'DIER,1993.p.116



3. EVOLUTION DES DIFFERENTES METHODES

Depuis plus de 150 ans, I’enseignement des langues fait |’objet de travaux
scientifiques. On cherche des méthodes d’enseignement qui présentent une certaine originalité

qui aide les débutants a apprendre une langue étrangere plus facilement.

3.1 Les critéres

Il existe a peu prés quatre critéres selon lesquelles on peut distinguer ou classer les
différentes méthodes. Je vais essayer de trouver dans chaque critére au moins un élément qui

est lié avec le caractére démonstratif.

3.1.1 Traduction

Les débutants ont tendance a traduire en langue maternelle tout ce qu’ils voient. Est-ce
bien?

D’ aprés le role de la traduction dans les manuels ou dans le processus d’apprentissage
on peut identifier la méthode utilisée. Soit on refuse la traduction et on préfére par exemple
les sens pour deviner, sois on traduit. On trouve bien sQr aussi un certain compromis.

Il est préférable Rappliquer les sens, donc le caractére démonstratif On peut montrer
une photo d’un chien par exemple et on évite la traduction.

S’il s’agit des mots abstraits, la situation est plus compliquée. Dans ce cas 13, la

traduction est souvent inévitable.

3.1.2 Grammaire

En général, il existe deux grands types de présentation de grammaire que je
souhaiterais aussi mentionner.

Une possibilité, c’est de procéder de la théorie a la pratique - donc des régles aux
exemples (du général au singulier). Dans ce cas. on parle A'une grammaire explicite. Il
Sagitd’une démarche déductive (R. Descartes).

La seconde possibilité, plus utilisée en ce temps, e’est une grammaire impiicUe. On

procéde de la pratique a la théorie - des exemples aux régles (du singulier au général).

5

"'Oir annexe n°l



La démarche inductive présentée au début par F. Bacon préfére enseigner une langue
dans les simulations des situations communicatives ou on apprend sans le savoir. On utilise
des jeux de réles ou on fait des exercices structuraux (d’automatisation). Bref, on n’explique
pas donc de régles.

En ce qui concerne le caractére démonstratif, il est employé plutét dans la grammaire
explicite, parce que grace aux images, les apprenants peuvent comprendre par exemple

I"utilisation du verbe auxiliaire « étre » dans le passé composé.®

3.1.3 Maniére de la présentation

La langue étrangére peut étre présentée aux étudiants par les textes didactiques qui
sont élaborés pour les buts de I’enseignement. On travaille systématiquement avec certain
choix. Dans ce cas on parle du minimum linguistique - le Francaisfondamental »

Ensuite, on peut apprendre une langue a I’aide des documents authentiques (journaux,
magazines, chansons, les enregistrements de la radio, de la télévision etc.). Vu que c’est plus
proche de la réalité. Mais on y retrouve bien slr des désavantages cachés dans le nombre des
mots incormus.

Le caractére démonstratif est utilisable dans les deux cas. Soit, I’enseignant prépare
ses documents strictement convenables aux sujet actuel, les textes didactiques sont
accompagnés des images par exemple*, soit le professeur proposent les documents
authentiques, comme les prospectus touristiques”, et les apprenants sont obligés de travailler

avec eux sans connaitre tout le vocabulaire etc.

3.1.4 Progression

La derniére question c’est : ,,Comment on va procéder ?* On retrouve encore deux

manieres.

Sois on préfére 1'enseignement systématique, alors on pratique la progression fixée a
priori (a r avance).

Sois on enseigne selon les besoins, les intéréts des étudiants, on fixe la progression a
posteriori.

Comme dans la maniére de présentation, le caractéere démonstratif est possible en

procédant systématiquement ou non.
6 . '

, Voir annexe n°2

8voir p. 9, 3.2.5. Métiiode audio - visuelle

5VOir annexe n°3
VOIr annexe ne4



3.2 Les lignes méthodologiques

De point de vue méthodologique, il faut présenter cinq méthodes les plus utilisées

dans I’histoire et aussi aujourd’hui.

3.2.1 Méthode traditionnelle (grammaire - traduction)

C’est la premiére conception systématique utilisée officiellement dans 1enseignement
du FLE (francais langue étrangere) dés la fm du 16* siecle jusqu’ au début du 20* siecle.

Son objectif est formatif. Dans I’enseignement on procede de la théorie a la pratique.
On traduit en langue maternelle. La grammaire est explicite - on apprend les régles par coeur.
La forme écrite est privilégiée.

Ses supports d’activité sont des textes littéraires, des dictionnaires, des listes de mots,
des grammaires etc.

On préfere I’enseignement frontal quand I’éleve reste passif C’est le professeur qui
transmet les connaissances aux étudiants. Son réle autoritaire est évident.

Si le caractére demonstratif figure dans cette méthode, cela dépend de I’enseignant.
Bien sOr, I'utilisation est facultative, surtout quand on explique la grammaire. Cependant,

nous avons |’expérience du passé gque ce n’était pas ordinaire.

3.2.2 Méthode directe

Il s-agit de la méthode analytique pratiquée au début plut6t dans des milieux privés,
mais apres, entre les années 1850 - 1920, elle était utilisée parallelement avec la méthode
traditionnelle.

Elle s’est développée de la méthode naturelle utilisée instinctivement. De la méme
facon, comment la mere apprend a parler son enfant. Cette méthode était promue en France
P» exemple par Michel de Montaigne et Jean Jacques Rousseau. Dans le milieu tcheque par
Comenius.

Elle apporte de nouveaux principes didactiques et elle s’appuie sur la perception
visuelle, auditive .. On peut donc parler des lecons de choses ou du caractere démonstraif.

On procede de petits pas, du simple au difficile. Son objectif est pratique. ,Le

professeur évite de faire appel a la traduction, suscite une activité de découverte chez I’éleve



en présentant la nomenclature étrangére a partir des objets réels ou figurés.” La grammaire
est implicite. On met I’accent sur I’oral. On attache de I’'importance aux exercices
approfondis et a I’élimination de la mémorisation. On utilise des jeux.

Dans cette méthode, on peut voir la base des autres méthodes modernes - les

méthodes audio-orale et audio-visuelle.

3.2.3 Méthode mixte, éclectique

La présentation de la troisieme méthode selon laquelle les professeurs ont enseigné
surtout entre les années 1920 - 1960, répondra slrement aux questions posées en lisant les
deux methodes précédentes. Déja, d’aprés le titre on remarque qu’il s’agit d’un certain
compromis.

L'objectif de cette méthode est I’équilibre entre des objectifs pratiques, formatifs et
culturels.

La traduction sert comme moyen de contrdle de compréhension. On apercoit
I’équilibre surtout dans |’étude de la grammaire - I’apprentissage mécanique, intuitif et
réfléchi. L‘ intégration didactique se trouve autour du texte. L’enseignant présente son
approche individuelle.

Dans cette méthode, on retrouve beaucoup de places pour le caractére démonstratif,

mais on n’évite pas par exemple traduire des mots abstraits.

3.2.4 Méthode audio - orale

»,La méthode audio - orale se présente comme une réaction contre le flou linguistique
des méthodes directes“" Elle se développe aux Etats - Unis de 1 année 1950 - 1965, en
France a peu pres de 1965 - 1975. On l‘appelle souvent ,la méthode de 1' armée”, parce
qu‘elle était développée pendant la Seconde Guerre mondiale.

Elle s‘appuie sur la psychologie béhavioriste et sur la théorie linguistique d‘aprés
laquelle on apprend la langue grace a la répétition fréguente.

On préfére travailler dans des petits groupes avec un professeur et un assistejrtnatif.
La grammaire n’est pas au début expliquée et on la mémorise avant de comprendre.

L’objectif est pratique, représenté par quatre compétences : comprendre, parler et plus

tard lire, écrire.

R., Coste, D., Dictionnaire de didactique des langues. Edition n° 01. Paris, HACHETTE, 1976. p.

" M., p. 56



La priorité est donnée a I’expression orale. On procéde de I’audition par les étapes de
répétition, d’imitation, de mémorisation, d’automatisationjusqu’ a I’expression.

Pour cela, des dialogues d’imitation, de substitution et de transformation, et des
exercices structuraux sont le support d’activité. On utilise souvent des magnétophones.

Généralement on procéde par les étapes, inductivement avec la traduction.

3.2.5 Méthode audio - visuelle

Cette méthode s’est développée paralléelement avec la méthode audio - orale, donc en
France a peu prés de 1950 a 1975. Elle porte le sigle S.G.A.V. (structuro globale audio-
visuelle), appelée aussi la méthode situatiormelle.

Elle travaille avec le Francais fondamental (1956) - le premier minimum linguistique
comprend 1445 mots, dont 1176 mots lexicaux et 269 mots grammaticaux retenus apres
examens des résultats de I’enquéte sur la fréquence et la répartition des mots utilisés dans 163
conversations enregistrées et transcrites, et dans I’enquéte sur k degré de disponibilité des
noms concrets.'”?

Comme dans la méthode audio - orale, I’objectif est pratique et I’oral est la forme
privilégiée. On emploie des dialogues (élaborés pour I’enseignement) et des images comme
un poim de départ possible pour la compréhension. La traduction est refusée. Ce sont les
dialogues qui représentent la grammaire qui est donc implicite. Des magnétophones, des
bandes dessinées, des rétroprojecteurs ou des magnétoscopes som beaucoup mis en profit. On
soutient le contexte social. On apprend la langue en situations.

Le caractére démonstratifest dans ces deux dernieres méthodes évident. Parce qu’elles

favorisent le matériel technique, comme j "ai déja dit.

3.2.6 Méthode fonctionnelle (L approche communicative)

Cette méthode qu’on peut aussi trouver sous les noms : méthode fonctionnelle -
notionnelle ou méthode interactiomielle - critique la méthode audio - orale et visuelle. Elle
fait usage du processus d’apprentissage des amtées 70 (du 20" siecle) jusqu’ aujourd’hui. Elle

ressemble dans certains aspects a la méthode mixte.

Ce qui est important, c’est la centration sur I’éleve et sur ses besoins langagiers. On

travaille avec des documents non pédagogiques. La progression est a posteriori, donnée en

fonction des éléves.
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L’ objectif est bien sdr pratique et communicatif mais aussi cognitif Au début, c’est
I’expression orale qui est préférée, mais bientét on procéde a I’écrit. On accepte aussi la
traduction pour économiser le temps. Grace aux documents authentiques, le vocabulaire est
plus riche, plus varié.

En ce qui concerne la grammaire, d’abord, elle est implicite, mais puis explicite. On
crée une certaine systématisation. On compare avec la langue maternelle. Il existe
I’explication du professeur.

L’éléve est actif, autonome est responsable, mais I’enseignant doit savoir que chaque
éléve est différent et qu’il dispose d’un autre style d’apprentissage.

Je vais m’occuper encore de cette méthode en détail. Plus précisément, je vais la

présenter dans le manuel Panorama de la langue francaise 1.

3.3 La relation entre le caractere démonstratif et les méthodes

En citant les méthodes, je voudrais encore conclure que la présence du caractere
démonstratif est visible presque dans chaque méthode - soit beaucoup, soit peu.

On peut dire que c’était la méthode directe qui a repris en premier cette idée comme
j’ai déja mentionné plus haut. L’ inspiration de Coménius est évidente.

La méthode mixte, éclectique, avec la méthode fonctionnelle ont tiré I’inspiration et
elles ont trés vivement gardé la legcon de choses dans ses cadres. Bien sdr que ce n’est pas si
fort comme dans la méthode directe.

En ce qui concerne la méthode audio - visuelle, d’ aprés son nom, on comprend, que
déja, des images sont assez utilisées, donc méme la, la relation est trés proche.

Le caractére démonstratif est dans la méthode traditionnelle et dans la méthode audio-

orale moins appliqué.

Il faut se rendre compte qu’enseigner, c’est expliquer. Des professeurs doivent utiliser

des formes d’explication différentes pendant leurs cours.

Concernant les legons de langues, il est nécessaire de ne pas oublier de se disposer du

caractére démonstratif.
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1. COMENIUS

Coménius - Jan Amos Komensky, méme s’il se présente comme un homme de faible
intelligence et de peu de science, est I’une des personnages importants qui a enrichi non
seulement la science et la culture en général dans notre pays, mais aussi la culture et
I’enseignement mondial.

Il est le plus grand représentant du caractére démonstratif et c’est pourquoi il est

indispensable de mentionner ses idées dans mon mémoire.

Ce grand pédagogue est né le 28 mars 1592 a Nivnice (ou a Uhersky Brod)~ et il
meurt aprés une vie trés dure le 15 novembre 1670 a Amsterdam ou il avait trouvé refuge.
»L’existence de Comeénius se passe entierement au service d’une cause unique : I’unité des
freres installés enfin dans une Bohéme régénérée par la foi et I’enseignement. La synthese
pansophique rejoint le désir politique de réunion de son troupeau dispersé et traqué“"* Sa
doctrine est vraiment pacifique c'est la raison pour laguelle il accorde tant d‘importance a

I“instruction et a I‘éducation.

Son oeuvre est influencée par beaucoup de circonstances déroulées dans sa vie. On
pourrait mentionner par exemple celles de la guerre de trente ans, 1'intolérance religieuse, la
perte de sa femme et ses enfants ou bien sa bibliothéque brilée.

Ce prestigieux précurseur de la pédagogie moderne était appelé par Michelet pour ses

faits de 1 écrivain, de 1 humaniste et du praticien de 1‘ école ,,Galilée de la pédagogie“™®

4.1 Ses idées principales

L “éducation apparait pour Coménius une sorte de restauration. Au début 1’homme était
pur, mais aprés la chute, il devenait sale. Le retour est sa destination morale pour qu‘il
retrouve Pimage de Dieu dans soi-méme. Dans Pesprit de Coménius, Pexigence d* éducation

morale apparait souvent comme la tdche essentielle de la pédagogie.”

13, .
Les sources sont différentes

Jolibert, B. ,Introduction® in Coménius - La Grande didactique, Paris, Edition Klincksieck 1992. p. 14
Konstacky, D. G., Quels pédagogues ont-ils été ?, 1. vyd., Hradec Kralové, GAUDEAMUS 1998. p. 13
Jolibert, B. ,,Introduction® in Coménius - La Grande didactique, Paris, Edition Klincksieck 1992. p. 16
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Le but humain est donc d’acquérir un maximum de connaissances afin de toucher a
Tomniscience de Dieu. Coménius a proposé un programme d’étude trés complet. Il touche
aussi bien le domaine sacré que celui, profane, des arts est métiers, des sciences, de
I‘esthétique, des langues.’®

Puis, on doit aussi toucher a 1‘omnipotence. C‘est pourquoi il ne suffit pas seulement
de connaitre, mais il faut aussi agir et faire cette terre a 1‘image d‘un paradoxe possible en
apprenant un métier et en formant des écoles.

Ensuite, c‘est la question de la sagesse et de l'indépendance - la liberté. Coménius
rappelle que la loi et Tordre didactique ne sont pas opposés a la liberté mais bien au contraire,

ils présentent les moyens de sa réalisation effective.

Nous appelons sa méthode de Tapprentissage ,,I’analogie syncrétique®. Il faut toujours
suivre la nature et ses regles. Je vais présenter un exemple - ,,Mais comment faire? Observons
la nature et tirons-en modéle. La souche de Tarbre ne s‘étend pas directement jusqu ‘aux
feuilles, elle communique par Tintermédiaire du tronc avec les branches principales,
lesquelles touchent aux branches plus fines, ces dernieres aux rameaux, et ainsi de suite
jusqu‘a la plus infirme parcelle de Tarbre. De méme, le soleil ne donne pas sur chaque arbre,
sur chaque brin d’herbe, sur chaque animal mais répand sur tout un hémisphére ses rayons du
haut du ciel. Chaque créature s’en approprie chaleur et lumiére pour son propre usage. On
peut observer aussi que les lieux bien ensoleillés réchauffent les régions voisines moins bien
exposées parce que plus encaissées.“1ﬁ Comme cela, Coménius voulait approcher

I‘organisation scolaire en suivant la nature.

L ’école, I’enseignement devrait former Thomme, tout homme, pour qu’il réponde aux
traits propres de I’humain. Mais afin de tout faire, il faut avoir la méthode pédagogique,
universelle et systématique a la fois. Il est nécessaire de connaitre I’enfant - sa psychologie.
Coménius présente des maniéres détaillées jusqu’aux plus infimes questions concretes,
I’ensemble de sa pensée éducative. Il met I’accent sur le fait que le premier contact avec
lunivers se fasse par I’intermédiaire des sens. Les concepts commencent a apparaitre lorsque
les relations entre intuitions empiriques s’exercent par comparaisons*. 1l faut commencer par

les ,,choses* pour lutter contre le verbalisme.

16
Coménius, La Grande didactique, Paris, Edition Klincksieck 1992. p. 162-163
Jolibert, B. ,Introduction* in Coménius-La Grande didactique, Paris, Edition Klincksieck 1992. p. 20
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Ce qui est important, c‘est d’instituer Técole partout, pour tous, si on souhait que la
vie humaine atteigne sa destination Iégitime.*® Il y a méme peu de patentes qui possédent le
savoir, les moyens et les loisirs nécessaires pour s‘occuper de Téducation de leurs enfants.

Dans les pensées de Comeénius on trouve aussi une certaine idéologie, mais son
systeme est quelque chose d‘extraordinaire. Il se rend compte que son essai peut montrer une

étape importante qui approcherait les gens du but.

4.1.1 De I'utilité de I’art d’enseigner

Dans son oeuvre principale - La Grande didactique (Didactica magna), Coménius
rappelle que la didactique aide les parents qui peuvent guider ses enfants a la maison, elle aide
bien slr les maitres qui devraient avoir une claire connaissance de I’art d’enseigner. Les
enfants atteignent d’aprés elle, leur but et tout cela par jeu et plaisanterie. Les écoles mais
aussi la République, I’Eglise et le Ciel jouent un réle important.A* Il ne faut pas oublier que
Comeénius est trés croyant et que son objectif est d’emmener les gens vers le Dieu. La

didactique I’aide.

4.1.2 Regles fondamentales pour enseigner rapidement
L’,Enseignant des nations“ se rend compte que le travail de maitre est trés fatiguant.
C’est la raison pour laquelle il présente des propositions, comment faciliter le processus

pédagogique aux professeurs.

C’est lui qui prononce I’idée d’enseigner plusieurs éléves en classe et utiliser les
niémes exercices simultanément. 1l conseille aussi d’éliminer ce qui est inutile. Pour
enseigner les arts et les langues, il faut choisir, ou composer, des livres peu volumineux mais
en méme temps excellents avec les notions fondamentales. Déja a cette époque la, Coménius
trouve qu’il ne faut pas s’efforcer quand les enfants n’obéissent pas ce qui est lié avec la
discipline dans la classe.

Il faut penser a succéder progressivement. Chaque nouvelle cormaissance doit

renforcer celle qui la précéde et doit ouvrir la voie de celle qui la suit.™

2/W.,p. 22
Coménius, La Grande didactique, Paris, Edition Klincksiecic 1992. p. 33-34
lbid,x>. 162
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On ne doit pas oublier la motivation. Non seulement qu’il soit bien de présenter
I’enseignement de maniére agréable, mais il est nécessaire mettre en valeur la matiére a
traiter.

Coménius mentionne qu’il faut répondre aux questions personnelles en présence de

tous pour en profiter a I’ensemble de la classe.

En ce qui concerne les textes dictés, il préfére désigner un enfant pour relire a haute
voix et aussi vérifier quelques cahiers au hasard qui appartiennent surtout aux éléves peu
appliqués. M

D* apres ce pédagogue, aucun éleve ne doit pas re'ster inactif pendant la legon ce qui

est un travail trés difficile mais possible.

Il est souhaitable que les livres soient présentés sous forme dialoguée, parce que la
conversation est la plus naturelle pour les enfants. ,,C‘est le moyen idéal pour conduire les
hommes n‘importe ou, peu a peu, sans quMls s‘en apercoivent.“™* Ces dialogues sont aussi
utiles pour faciliter les répétitions entre éléves. Plus rapidement et mieux, les enfants
conservent aussi en mémoire ce qu’ils ont entendu dans une comédie ou une conversation
jouée M

Coménius n‘oublie pas de pm~I~qu ‘il faut suspendre aux murs de chaque classe des
tableaux avec le réesumé de la matiére accompagnée des images et des symboles propres, car
les mots ne doivent étre enseignés et appris qu‘associés aux choses.™ |l est nécessaire de
montrer les choses, si ¢‘est possible, méme de les toucher, golQter ou entendre. Et puisque les
enfants aiment dessiner, on peut les laisser le faire.

L’,,Enseignant des nations“ pensait déja aux plans d’enseignement - au plan général,
annuel, mensuel, hebdomadaire, méme quotidien pour qu‘on puisse continuer
progressivement.

A la fm, on pourrait dire que pendant des lecons, il faudrait éviter des choses inutiles,
extravagantes et des détails insignifiants étant donné qu’il est souhaitable de ne pas enseigner

pour I’école, mais pour la vie.

" Selon mon avis, aujourd’ hui, quand dans les classes de langues il y a quinze éléves maximum, il est préférable
y Vvérifier tous les cahiers. , ,
Coménius, La Grande didactique, Paris, Edition Klincksieck 1992. p. 167
, IAIN.p. 167
170
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4.2 La méthode pour renseignement des langues

Pour Comenius, il existe plusieurs langues qui sont importantes a apprendre. A c6té de
la langue maternelle qui est fondamentale, il faut connaitre les langues des pays voisins. Il est
aussi souhaitable de parler la langue savante - le latin. Pour les médecins, le grec et I’arabe
sont indispensables. Dans le cas des théologiens, ce sont le grec et I’hébreu. Evidemment, il
ne s’agit pas de la connaissance des langues étrangéres a la perfection, mais seulement dans la

limite du nécessaire.

Premiérement, il faut accentuer que les mots ne doivent pas étre appris séparément des
choses, car le mot sans la chose n’existe pas et reste incompréhensible.* Nous pouvons voir
un bon exemple dans le livre La Porte des Langues (lanua lingurum reserata) qui est a la fois
le manuel de latin et le dictionnaire. Ici, les mots entrent dans la construction des phrases pour
exprimer la structure des choses. Cette méthode est complétée par I’écrit Ecole ludique
(Schola sudus) qui est une dramatisation de ce manuel. On y trouve huit piéces de théatre. Les
enfants peuvent essayer de les jouer.

Ensuite, aussi le manuel qui date de 1658, Le Monde sensible illustré (Orbis
Sensualum Pictus) est non seulement la premiére application pratique de la méthode intuitive
en pédagogie, il est aussi le tout premier manuel scolaire illustré. ,11 peut étre considéré
comme l‘ancétre de tous les livres d‘images pour enfants, de toute la documentation visuelle
offerte aux écoliers.“™

Ce manuel sert a apprendre quatre langues. Ce sont le latin, Tallemand, le hongrois et
bien sdr aussi le tchéque. Il contient cent cinquante et une lecons qui parlent des thémes de la
"ie quotidienne du 1T siecle par exemple de la description d‘une chambre®, et des thémes
genéraux, par exemple du systéme planétaire’®.

Chaque legon posséde une image avec les numéros qui envoient au texte. Il est placé
au-dessous ou a coté et il est écrit dans les quatre langues.

Un petit dictionnaire pratique qui aide dans renseignement des langues se trouve a la

fin du livre.

glbid., p. 191
29 M ['stacky, D. G., Quelspédagogues ont-ils été ?, 1. vyd., Hradec Kralové, GAUDEAMUS 1998. p. 13
"ojr annexe n°5

‘oir annexe n°6

15



Deuxiénient, Coménius rappelle de nouveau, qu’on n’est pas obligé d’apprendre une
langue étrangére a fond, parce qu’il existe des dictiormaires, manuels, livres ou on peut
trouver des informations nécessaires.

Finalement, il faut respecter I’évolution de I’enfant, donc ,, les éléves doivent former
leur esprit parallélement a leur langue en travaillant sur des matiéres qui conviennent aux
jeunes gens et réserver pour un autre age de leur vie les matiéres que conviennent aux
hommes faits.*

Il est évident que si on ne connait pas sa langue maternelle, on apprend trés
difficilement une langue étrangére. C’est la raison pour laquelle, Coménius souligne la bonne
maitrise de la langue maternelle.

Il est aussi convenable d’avoir un temps déterminé consacré a I’étude de chaque
langue. C’est différent au point de vue de la langue.

Selon Coménius, toutes les langues peuvent étre apprises par une méme et unique
méthode. Il faut toutefois les apprendre par I'usage, en faisant parler la langue. L’éléve doit
I’entendre, la lire, la copier, faire des essais d’imitation écrits, oraux, le plus souvent
possible. M Souvent, on doit aussi apprendre les régles qui sont explicitement formulées et qui
éclairent et confirment |’usage.

A chaque fois qu’on commence a étudier une nouvelle langue, pour simplifier, il est
possible d’utiliser les connaissances des autres langues, déja connues comme une sorte de

simplification. C’est le cas des régles de syntaxe ou de morphologie.

Pour terminer le chapitre de la Méthode pour I’enseignement des langues, Coménius
traite de ses manuels didactiques destinés aux quatre ages de la vie scolaire. Ce sont Le
Vestibule (pour les petits enfants) consacré a la prononciation, aux phrases simples et aux
tableaux pour la déclinaison et la conjugaison. La Porte (pour les enfants) est faite pour
préciser et pour enrichir le vocabulaire et la grammaire. Le Palais (pour les adolescents)
contient les textes écrits différents et le savoir - faire d’exprimer les pensées de mille facon. A

fin, c’est Le Trésor (pour les adultes) qui est composé d’auteurs classiques ol on essaie de

trouver le style parfait. Dans cette partie Ia, on fait aussi la traduction.A

2Coménius, La Grande didactique, Paris, Edition Klincksieck 1992. p. 19
B’bid, p. 193
Ibid,p. 19%
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5. ROLE DE LA MOTIVATION DANS L’ENSEIGNEMENT

J'ai décidé d’ajouter dans mon travail aussi cette partie concernant la motivation, parce
que le caractére démonstratif est secourable dans cette problématique qui influence beaucoup

le processus d’apprentissage.

5.1 La motivation

Pour commencer, il est indispensable alors d’expliquer la notion ,, la motivation™. En
citant le dictionnaire, je présente ce mot comme ,Initiation générale a agir caractérisant un
organisme supérieur en état de besoin (motivation primaire). Les motivations secondaires sont
acquises par conditionnement ou apprentissage.“"**

Plus facilement et pour I’enseignement plus proche, on pourrait dire qu’une legon est
motivée lorsqu’elle est explicitement ou implicitement désirée par les éléves.

Pour qu’on passe a I’action, pour qu’on fasse quelque chose, il faut que notre conduite
ait un sens. Au niveau conscient, sans la possibilité d’attribuer un sens a son action, I’éleve est

démotivé. Etre motivé, c’est d” abord pouvoir trouver un sens a son action.™

5.1.1 La motivation pour les langues

La langue tcheque n’est pas du tout une langue mondiale. C’est la raison pour la.
quelle, les Tcheques sont obligés d’apprendre au moins une langue étrangere.

Dans I’époque de nos parents, c’était le russe. Je ne voudrais pas répondre a la
question, quelle était leur motivation, peut-étre n’y avait-il aucune. Mais aujourd’hui, comme

la premiére langue enseignée aux institutions scolaires est I’anglais, la situation est différente.

Les enfants aiment apprendre I’anglais parce que cela les aide a jouer des jeux
d’ordinateur, ou traduire des textes de chansons. L’anglais peut étre utile quand ils partent en
'‘“acances dans un pays étranger, il suffit de parler anglais presque partout. La grammaire
*#¥est pas au début si difficile, alors, la décision des enfants ou plutdt de leurs parents est

elaire. On va apprendre I’anglais.

3y
206 Coste, D., Dictionnaire de didactique des langues. Edition n° 01. Paris, HACHETTE, 1976. p.

‘“ucchielli, A., Les Motivations, Edition n° 04.Paris, Presse Universitaires de France, 1996. p. 7
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Mais qu’est- ce que les autres langues deviennent? J’ai constaté que parler au moins
une langue étrangére est une nécessité. Puis, il faut prendre la résolution et choisir encore une
autre langue. Maintenant, selon la nouvelle loi tcheque, le moment le plus tard possible pour
commencer a apprendre une deuxiéme langue, c’est a la 8®classe de I’école fondamentale.

Ensuite, alors, nous, les futurs enseignants, pouvons poser la question : « Comment

motiverons - nous des éléves pour qu’ils se décident pour I’étude de la langue francaise ? »

5.1.2 La motivation pour le francais langue étrangére
Il faut persuader des enfants que le francais est beau, s’il est parlé, il est apprécié, s’il

est compris et il est aimé, s’il est lié trés étroitement avec la réalité francaise."

La raison principale pour choisir le francais est toujours sa beauté et sa musicalité. La
culture riche joue aussi son role. Souvent, les éleves souhaitent différer des autres et étudier
une autre langue ou tout simplement, ils ont des amis ou une partie de famille dans un pays

francophone.

Il faut aussi se rendre compte que le professeur posséde une grande responsabilité.
Entre les éleves et le savoir, le rdle de I’enseignant est évidemment essentiel .’

Il n’est pas rare que les futurs apprenants d’une nouvelle langue cherchent les
mformations concernant les qualités, I’attitude et le style d’enseignement du pédagogue
concret. S’ils apprennent que I’enseignant n’est pas seulement gentil, mais qu’il a aussi
beaucoup de connaissances a transmettre, I’éléve ne doit plus réfléchir. 1l est décidé.

Le professeur de francais devrait présenter des habitudes francaises, s’occuper de la
diffusion de la culture francaise, organiser des voyages dans des pays étrangers. Bref, il est
riécessaire que des éleves voient, que le frangais n’est qu’une langue. A mon avis, tout cela
apporte une grande motivation.

Alors, le caractére démonstratif est aussi représenté par la personne de |’enseignant.

t Blazec, Z, ,,L «a ktacou.*.iné- in adja’\ty. t.2 . 1ol- 44, ' p. 65
" Bonr,pa,x.Cl,., ,Contre 1 din,obilis..ion générale-int. MW . * r n 324, Avr.12004, p. 22-
AN
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5.2 La différence parmi les éleves motivés et sans motivation

Dans la classe il y a les éléves qui viennent de milieux différents. On y distingue ceux
dont les parents les soutierment, leur donnent des conseils et en général, ils ont une relation
positive envers le processus d’apprentissage. Apres, il est tres probable que ses enfants auront
de bonnes conditions et qu’ils seront bien motivés.

De I’autre part, il existe des éléves qui n’ont pas d’exemple. lls ne peuvent compter
que sur eux- mémes. Dans ce cas |3, la situation est beaucoup plus difficile.

Il faut aussi se rendre compte que ,la motivation a effectuer un travail personnel
approfondi peut cependant étre stimulée ou freinée par la maniéere dont ce travail personnel est

inscrit dans I’ensemble de la formation.*

5.2.1 Les éléves motivés

Un éléve motivé pour fournir un travail personnel est avant tout, 1’éléve qui a un projet
personnel. Il s’efforce pour atteindre son objectif Souvent, il demande I’aide de I’enseignant
responsable ou aussi de ses parents ou de ses amis.

Le travail avec ces enfants est beaucoup plus facile, mais il faut faire toujours attention

et continuer a les motiver, méme s’ils travaillent actuellement bien et avec plaisir.

5.2.2 Les éleves sans motivation

Il est un peu triste que la majorité des éléves ne soient pas motivés. lls s’ennuient a
I’école, ils ne sont pas intéressés et souvent ils dérangent les autres en faisant du bruit pendant
des cours. Dans ce cas |3, il faut chercher les causes. Ce n’est pas toujours seulement le milieu
familial qui influence la motivation.

Il est évident que c’est aussi |’approche des professeurs pendent des cours. La
motivation initiale est trés importante. Ce n’est pas rarement quand ,la lecon zéro*“ décide
tout.

Puis, on doit continuer et toujours motiver les éléves. Il faut éviter les exereiees
insignifiants, ou les éléments linguistiques sont répétés ou manipulés mécaniquement, ou en
<i*ors de tout contexte signifiant. De tels exercices semblent jouer un réle trés limité dans

I’=>pprentissage de la langue et peuvent méme nuire a la motivation des jeunes apprenants.

38
19g(i)reaud, A., Les méthodes pédagogiques dans / ‘enseignement supérieur, Paris, Les Editions d‘ Organisation
" p. 75
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5.3 L’influence du caractére démonstratif pour la motivation

Comment motiver et faire travailler efficacement les enfants? Qu’est-ce qui motive ou
démotive? Le monde nous envoie des stimuli, du bruit, des images, et nous réagissons. Et
alors grace a ces stimuli visuels, des images, ou auditifs, on peut capter 1attention et canaliser

cette attention sur un travail. M

L’étude du francais peut étre liée a d’autres domaines et inversement. Si, par exemple,
on travaille avec des enfants, ils peuvent dessiner pendant des cours. Puis, a I’aide de
I’enseignant, ils donnent des noms aux choses ou aux personnes dessinées.

Pour ceux qui sont plus agés, si on est en train d’étudier le transport municipal a Paris

par exemple, le travail avec la ceirte de métro pourrait &tre aussi intéressant.

Afin que les enfants soient plus attirés par le cours de francais, le pédagogue peut
utiliser le caractére démonstratif dans presque toutes les parties de processus d’apprentissage
de langue.

Il s’agit de la présentation du vocabulaire® de la grammaire™ de la lecture et de la
bonne prononciation™, ou de la civilisation

De tout cela je vais parler dans le chapitre 9 etje vais présenter plusieurs exemples qui

servent aux éléves et qui les motivent en méme temps.

Pour conclure cette partie de la motivation, il faut rappeler qu’il n’y a pas
d’apprentissage sans effort. Le travail du pédagogue est de persuader les éléves que la
nécessité d’apprendre reléve de leur propre décision et que lui, il est la pour les aider.

En effet, le professeur qui motive ses éléves, c’est le professeur qui croit en ce qu’il
fait, qui s’intéresse aux éleves, qui garde un goQt pour l’autre et qui continue a se cultiver, que”

vit ce qu’il enseigne, parce que celui qui est motivé, motive.

P., ™MCes profs qui ,,cassent et humilient® in Le Monde de 1‘éducation, n° 324, Avril 2004, p. 32-35
annexe n°® 7
annexe n° 8
annexe n° 1,n° 3, n°9,n° 16, n° 17, n° 18, n° 19, n° 20, n° 28, n° 30, n° 31, n° 32, n° 33, n°® 34, n° 35
annexe n°® 2, n° 10, n°® 21, n°® 22, n° 23, n° 36, n° 37
annexe n° 11, n° 24
JO'r annexe n° 4, n°12, n° 15, n° 24, n° 25, n® 26, n° 27, n° 38-46
p., "Ces profs qui ,,cassent” et humilient” in Le Monde de 1‘éducation, n° 324, Avril 2004, p. 32-35
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6. RECHERCHES OFFICIELLES

C'était déja Coménius qui écrit que les éléves conservent mieux en mémoire ce qu’ils
ont entendu dans une comédie ou une conversation jouée, car dans ce cas il leur semble plutot

voir qu’entendre. « L’expérience le montre.

Je voudrais présenter dans mon travail les recherches qui étaient faites dans les armées
passées et qui ont affirmé que le caractere démonstratifjoue un grand réle dans le processus

d’apprentissage.

6.1 La recherche de la gestion mentale

Nous allons comprendre sous le nom de «la gestion mentale » I’ensemble des
recherches réalisées par Antoine de la Granderie, et des pratiques qui en découlent.

Ces pratiques aident I’enseignant a tenir compte I’apprenant qui se trouve en face de
lui. Elles permettent aussi un dialogue pédagogique avec I’éléve, et elles donnent des

instruments pour définir et infléchir le comportement nécessaire a I’apprentissage.

D’ aprés A. de la Garanderie, I’activité mentale qui permet de passer de la perception
des objets a leur appropriation mentale, et a la mobilisation cognitive, se réalise par
I’intermédiaire de I’évocation, a savoir par la constitution d’images ou de représentations
mentales.

Chacun de nous possede une autre fagcon personnelle de traiter I'information. Selon les
individus, les évocations peuvent se faire au moyen d’images visuelles ou d’images
auditives."*"

Cette recherche affirme alors, que le caractere demonstratif, quelle que soit sa forme -

visuelle ou auditive, influence le processus d’apprentissage du point de vue mentale.

Bien s(r, aprés, on peut distinguer si on est le type visuel ou auditif Chacun posséde

«s techniques d’apprentissages - pour apprendre le vocabulaire par exemple, certains crée«

"Coménius, LaCran* Paris, Edition Klincksieck 1991 p. 168 HATHFTTF p| F
M,, Les acllvités d'appreMissage en classe de langues. Edition a HACHE

Livre, 1998. p. 165
‘bid, p. 165-166
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des listes personnelles, ils ajoutent des images etc. On sait bien comment atteindre son

objectif.

Cette recherche est importante aussi pour les pédagogues, eux -méme, parce qu’ils ne
doivent pas se rendre compte juste les styles d’apprentissage des éléves, mais aussi les leurs.

Si le professeur préfére le style visuel, parce qu’il apprend selon cette maniére lui-
aussi, il applique ce type de style dans son enseignement.

Puis, il doit faire attention et ajouter des explications orales et présenter ou récapituler
une séance de travail oralement par exemple pour que les enfants préférant le style auditif
puissent mieux retenir la legon.

Evidemment, ceci est aussi valable a rebours.

72 L’expérience des instituteurs-expérimentateurs

Ch. O’Neil mentionne dans son livre concernant I’enseignement des langues
étrangeres que selon les expériences qui étaient faites par les instituteurs-expérimentateurs, il
était relevé que les éleves sont friands du « vocabulaire concret », voulant toujours savoir

comment se disait tel ou tel élément de I’image dont le nom n’était pas fourni dans le texte."°

Il est alors évident que des instituteurs travaillent avec le caractere déemonstratif- avec

des images et que des enfants y réagissent beaucoup.

Les enfants®seignement des langues étrageres. Edition n° ,9658. St. Jean de Braye,
Didier, 1993.p. 235
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7. MANUELS CONTEMPORAINS

Actuellement, nous pouvons remarquer beaucoup de types de manuels de langue
francaise au marché intérieur.
C’est naturellement bien qu’il existe la possibilité de choisir une méthode.

Malheureusement, tous les livres ne sont pas bons. |l faut bien réfléchir avant de I’acheter.

7.1 L’analyse de manuels en soulignant le caractére démonstratif

Moi, comme étudiante mais aussi déja comme enseignante de francais, j’ai quelques
expériences avec certains manuels. Donc je souhaiterais aussi donner mon avis au moins a
deux méthodes qui sont souvent utilisées dans nos colléges et nos lycées et d’aprés lesquelles
j’ai enseigné. Je voudrais bien slr mettre I’accent sur le caractere démonstratif, sur sa

représentation dans ces deux livres.

7-1.1 Enfrangais 1 —méthode franco-tcheque

Cette méthode. Enfrancais 1, était élaborée par un auteur tchéque - Jitka TaiSlova, par
un auteur slovaque - Elena Barranova et par un auteur frangais - Jean-Louis Cluse. L ‘édition
était en collaboration entre deux maisons d‘édition - Statni pedagogické nakladatelstvi Praha
ethachette Paris, en 1991.

Ce livre n’est pas alors tout neuf, mais il est toujours trés utilisé dans nos écoles. 11
appartenait aux premieres méthodes modernes en République Tchéque (en Tchécoslovaquie)
apres la Révolution de velours.

Le diffuseur et alors Statni pedagogické nakladatelstvi ce qui permet de vendre ce

manuel a un prix acceptable.

Les quatre composants de cette méthode som le livre d'éléve, le cahier d'exercice, les

«ssettes audio et le livre du professeur. Il y a des activités variées, structurées et graduées.

Enfrancais | s'adresse aux jeunes adolescents entre I'dge de 11-14 ans, surtout aux

'I'butants qui apprennent la langue dans un milieu non francophone.
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En ce qui concerne la langue privilégiée, c‘est le francais qui est préféré. Tous les
textes et exercices sont en francais, mais Texplication de la grammaire et le petit dictionnaire
sont franco-tchéque ce qui est trés utile.

Le registre stylistique est le francais standard en général. On y trouve aussi la langue
familiere, par exemple dans les dialogues, la langue des médias dans les articles

journalistiques ou la langue littéraire dans les poémes proposeés.

L‘objectif principal de cette méthode est d‘assurer la base de la communication en

francais, niveau 1 et surtout la communication orale avec une prononciation solide.™’

Il s agit, du point de vue méthodologique, de rapproche communicative avec

beaucoup d‘exercices structuraux.

Ce livre contient dix lecons divisées en quatre parties - A, B, C, D et en quatre legons
de révision.

Dans chaque lecon on retrouve quatre textes avec plusieurs exercices - de phonétique,
structuraux (eru-egistrés sur les cassettes) etc. Ceux derniers sont placés a la fm du livre, apres
toutes les lecons. lls sont suivis encore de la grammaire, de l‘annexe et du vocabulaire
frangais tchéque.

Il ne faut pas oublier que dans chaque le¢on on trouve une chanson ou un poéme ce

qui fait connaissance avec la civilisation francaise.

Ce premier niveau devrait permettre de couvrir 100 a 130 heures d‘enseignement.
"Mors, cela veut dire, que dans nos circonstances scolaires il s‘agit - a peu prés - d‘une année

et demie de l'apprentissage, si on dispose de trois heures par semaine.

Comme j ‘ai déja dit, en ce qui concerne le contenu linguistique, la langue privilégiée

est le francais standard avec le lexique accommodé pour les enfants.
Le vocabulaire des textes est entrainé dans les exercices correspondants au type
Complétez », « Chercher la bonne fin de chaque phrase », « Répondez par oui ou non »,
Jouez les dialogues » etc. C’est la langue orale qui est préférée. Pour cette raison, on

A oublie pas méme la prononciation et les exercices structuraux sur les cassettes.

TaiSlov4, J., Baranova, E., Cluse, J.-L., En Francais I, 3. vyd.Praiia, SNP. Paris, Haciiette, 1994. p. 3
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La grammaire, comme j’ai déja mentionné, est présentée clairement dans la partie
GRAMMAIRE. On la compare avec le tchéque et le francais ce qui est bon pour les éléves
surtout quand ils sont absents. lls peuvent I’étudier sans grosses difficultés a la maison et

I’exercer dans le livre ou le cahier d’exercices.

Les révisions sont a la fin des lecons 3, 5, 8 et 10 et elles servent d’appareil de

controle.

Il est évident que ce manuel n’est pas beaucoup coloré. Malgré trois couleurs
seulement - blanche, noire et rouge, on y remarque assez d’images, de photos et de cartes.
Les auteurs et les éditeurs voulaient créer une bonne méthode, mais pas trop chére. Alors,
c’est I’'une des raisons pour laquelle on quitte ce livre et on commence a enseigner par
exemple selon le manuel Extra!.

Chaque lecon est munie de plusieurs images accompagnant les dialogues et les
exercices. Il y a aussi des photos authentiques.

Le caractére démonstratif de ce contenu iconographique porte un role explicatif 1l aide
a comprendre des mots inconnus™, des dialogues ou des exercices. Malheureusement, il n’y

pas de dessins dans la partie concernant la grammaire.

Il est aussi important de rappeler le contenu socioculturel. Les éléves lisent des textes
concernant les problémes de jeunes adolescents, d’animaux, mais aussi bien sOr ils
apprennent des informations sur la vie quotidienne en France comme le transport, les

spectacles etc.

Tout bien considéré, cette méthode est d’une qualité tres bonne. E«e donne des
connaissances importantes aux enfants.

J’ai enseigné selon ce livre pendant le stage pédagogique au college est aussi dans un
“ urs particulier et je peux affirmer que ce manuel était apprécié par les éleves, et par moi -
méme aussi. C’était surtout grace aux explications de grammaire et le vocabulaire en tchéque.

Juste une chose cause que ce livre est en train de disparaitre des écoles et c’est le fait

1“’« n’est pas attiram par sa forme, son illustration en couleur - blanche, rouge et noire.

52\/oir

annexe n° 13
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7.1.2 Panorama de la languefrancaise 1 - méthode francaise

Le manuel Panorama de la langue francaise 1 des auteurs Jacky Girardet et Jean-
Marie Cridlig vient de I’édition de Michele Grandmangin et Martine Ollivier, CLE
INTERNATIONAL en 2001. Cette maison d’édition est tres renommée et dans le milieu
tchéque assez appréciée.

Nous pouvons acheter Panorama surtout dans les librairies francophones et dans les
librairies consacrées a la vente des manuels. En République Tchéque, il n y a pas de diffuseur

spécial pour cette méthode.

Panorama de la langue francaise est une méthode de francais pour les grands
adolescents et pour les adultes. Elle existe en 4 niveaux, chaque fois avec une jaquette
differemment colorée - le ™ niveau avec la couleur bleue, le 2B est rouge, le 3® vert et le 4*

dispose de la couleur jaune.

Je vais analyser le niveau | qui comprend un matériel collectif - un livre de V éléve
avec un livret - Panorama 1 avec Internet qui propose des activités pour compléter les cours,
bout I’éléve un cahier d'exercices et un double CD audio ou deux cassettes audio, pourjes
enseignants et la classe trois cassettes - les textes (les dialogues) et les exercices d’écoute, les
exercices de gram m aire (Entrainez-vous) et les exercices de prononciation, un livre du
Professeur, unfichier d Bvaluation et un vidéo.

Il faut qu’un apprenant possede au moins le livre avec le cahier d’exercices ce qui est
plut6t cher. Ces deux livres coltent 500 Ke environ, mais si nous faisons la comparaison, les

autres manuels du francais ont le prix semblable.

Cette méthode est toute écrite en francgais ce qui apporte des avantages mais aussi des
"désavantages.

Le role de I’enseignant est important. Ce n’est pas un manuel pour un autodidacte. Si

apprenant est absent, surtout au début du processus de I’apprentissage, il a des difficultés

avec la prononciation, avec I’explication du vocabulaire ou de la grammaire.

Mais comme j’ai déja écrit, il y a aussi des avantages, |I’éléve est toujours entouré du
"Milieu authentique. Il est forcé de communiquer seulement en francais.

En général, la langue utilisée est le francgais standard. Bien sdr, il y a des dialogues
Panni des jeunes, alors nous pouvons y remarquer aussi la langue familiére. En apprenant a

~Mrire des lettres officielles, nous relevons comment utiliser la langue soutenue avec des
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formules de politesse. Nous rencontrons aussi le francais littéraire en lisant les extraits des
poémes qui se trouvent dans ce manuel aussi. La langue des médias est utilisée dans des

exemples concrets des journaux francais sous la forme parlée enregistrée sur les cassettes.

L’objectif de cette méthode est I’acquisition d’une compétence de communication

générale, a savoir, la compréhension et expression orales et écrite.

En ce qui concerne le type de méthode, il s’agit de I’'approche communicative avec
«un large éventail d’instruments didactiques : textes et documents favorisant la
compréhension et I’expression, tableaux de grammaire et de vocabulaire, exercices congus
pour la réflexion sur la langue ou I’acquisition d’automatismes, activités impliquant le
réemploi des acquisitions, etc.»"

On y retrouve bien sir aussi des simulations globales.

Ce manuel est divisé en 6 unités et 18 lecons, il y a aussi la lecon zéro. Nous trouvons
dans ce livre en plus 6 bilans - apres chaque unité. Les derniéres pages sont consacrées aux
cartes de la France - administrative, physique et touristique, au plan de Paris, a la carte du
nionde francophone, au bilan grammatical, a la formation des mots, aux conjugaisons et aux
tables des matiéres.

La lecon 0 sert comme une préparation aux trois premieres lecons. Elle est facultative.
Puis, dans chaque legon, on travaille avec une double page « Introduction aux contenus »,
avec une double page a dominante « grammaire » avec la rubrique « Entrainez-vous » pour
automatiser, une double page & dominante « vocabulaire » avec la rubrique « Prononciation »
et une double page consacrée a la « civilisation » avec un complément vidéo.

Dans cette méthode nous pouvons distinguer deux types d’unités. L’unité 1, 2, 4 et 5
sont appelées « Histoire » parce que les éleéves y suivent une histoire grace aux dialogues dans
les textes dans « Introduction aux contenus ».

Les unités 3 et 6 sont appelées « Projet » puisqu’elles sont organisées a partir d’un
théme. Les apprenants y réalisent un projet individuel ou collectif.

La récapitulation est faite par les bilans qui se trouvent a la fm de chaque unité.

Girardet, J., Cridlig, J-M., Panorama de la languefrancaise 1, Bergamo, CLE INTERNATIONAL, 2003, p.3
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Selon les auteurs, Panorama de la langue francaise permet de couvrir de 120 a 150
heures de cours. Mais dans nos circonstances, si au lycée les éléves étudient le francais 3
heures par semaine, ils travaillent avec ce livre pendant au moins une année et demie, souvent

aussi deux années scolaires.

Concernant le contenu linguistique, la langue privilégiée, comme j’ai déja mentionné,
est le francais standard avec le lexique convenable pour le public visé. Alors, il y a le milieu
des jeunes, le milieu d’une entreprise etc.

La partie orale et écrite est équilibrée. Les éléves retrouvent assez de textes afin de lire
ou d’exercices pour preparer des dialogues. 1l y a des exercices d’écoute et des exercices de
grammaire enregistrés sur les cassettes.

Dans chaque legon, ils peuvent entratner la prononciation grace aux exercices de
prononciations consacrés aux différents sons.

La compréhension et I’expression écrite sont représentées par plusieurs textes - des
dialogues mais aussi des extraits authentiques et des exercices.

Les types principaux des exercices sont ceux de : « Complétez avec »+ un probléme
étudié actuellement, puis « Répondez comme dans le modéle », « Préparez et jouez les
scenes », « Décrivez » + pour exercer le vocabulaire précis, « Comparez » ou « Rédigez »
surtout dans la partie - Civilisation. Les exercices structuraux sont pratiques en faisant
« Entrainez-vous ».

La grammaire, comme il était déja dit, est présentée clairement sur la double page. Elle
est accompagnée d’exercices. Mais ils ne sont pas nombreux. Il est nécessaire d’utiliser

encore le cahier d’exercices.

Les bilans a la fin de toutes les trois legons servent aussi d’appareil de contrdle. Les
fichiers d’évaluation proposés par les professeurs fonctionnent comme des testes pour savoir
si les apprenants ont recu un certain niveau de connaissances.

Il est évident qu’on apprend une nouvelle grammaire en révisant des choses déja
Connues. Tout cela se manifeste comme une sorte de spirale faite des connaissances et des

Compeétences.

Des images jouent un grand rbdle dans cette méthode. Elles ont une fonction

explicative. Elles permettent de comprendre les éléments linguistiques a acquérir, mais elles
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suscitent également un univers imaginaire. On y trouve non seulement les dessins, mais il y a
aussi beaucoup de photos et de cartes".

On découvre de petits tableaux déja sur la premiére double page. Des dialogues sont
accompagnés de dessins ce qui est plus attirant pour des apprenants.

Ensuite, I’explication de la grammaire est aussi entourée d’images. Cela peut aider a
retenir certaines difficultés.

Le vocabulaire ne peut pas exister sans expressions graphiques, alors, dans cette partie,
on retrouve beaucoup de dessins.

La derniére partie d’une lecon est la civilisation. Ici, aussi pour motiver les éléves, on
rencontre des photos authentiques - des régions francgaises, des pays francophones, des
monuments francais ou des rois de France etc.

Il faut constater que le contenu iconographique est trés développé. Chaque lecon a une

autre couleur et des dessins vraiment facilitent I’apprentissage.

Il est nécessaire de souligner le contenu socioculturel. Des apprenants rencontrent
surtout le milieu des jeunes, des étudiants, des employés etc. lls font connaissance avec le
milieu familial, artistique, mais aussi avec des personnes de la marge de la société, par
exemple avec des « clochards ».

On y remarque le sens caché antiraciste. Les images ou les photos des gens d’autres

races ou nationalités ne sont pas rares.

Si je devais exprimer mon avis sur cette méthode, je la trouverais assez bonne. J’ai
enseigné selon elle dans mon cours a I’école de langues, puis aussi pendant mon stage
pédagogique au lycée et encore maintenant je I’utilise pour deux cours particuliers. Alors, ce
sont les raisons pour lesquelles je 1’ai choisie pour cette analyse.

Je pense que Panorama posséde tout ce qu’il faut pour un enseignement agréable. J’ai
apprécié non seulement le cahier d’exercices, mais aussi les cassettes avec les exercices de
prononciation et de grammaire. Il m’est tres utile le fichier d’évaluation qui sert non
seulement comme une source des testes mais aussi une source des exercices, s’il n’y en a pas
assez dans le livre et le cahier.

Je n’avais pas malheureusement la possibilité de travailler avec les CD pour les éléves

la vidéo.

54
"oir annexe n° 13
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A la fm je voudrais dire que pour améliorer ce livre, j’ajouterais un dictiomiaire
francais tchéque et tchéque frangais et aussi quelques exercices de traduction, mais je
comprends que cela évoquerait une collaboration entre I’éditeur francais et I’éditeur tchéque
ce qui est assez cher. Donc, c’est a I’enseignant de le faire.

En général, je peux dire que Panorama 1 atteint son objectif Aprés avoir passe toutes

les lecons, I’éléve posséde une compétence de communication générale en francais.
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8. D'AUTRES MATERIAUX DIDACTIQUES METTANT L’ACCENT
SUR LE CARACTERE DEMONSTRATIF

Le matériel didactique est un ensemble des documents et des moyens audiovisuels

utilisés comme aides et supports dans une action d’enseignement.
8.1 Les objets dans le cours de francais

Evidemment, des instruments comme des objets ou des cartes sont surtout utilisés dans
les cours de physique, de biologie ou de chimie. Mais ils peuvent également servir dans les
lecons de langues.

Leur devoir est de présenter le caractére démonstratif dans le processus cognitif. Les
éléves, méme les pédagogues sont en contact direct avec l'instrument ce qui aide a retenir le

nom de Tobjet etc. dans la mémoire.

1.1 La description de la classe

Les instruments qui peuvent participer a Tapprentissage d‘une langue peuvent étre les
objets qui se trouvent dans la classe. lls entourent les éléves et alors nous pouvons en profiter
en décrivant des choses en frangais.

Pour que le processus d*apprentissage soit plus amusant mais aussi plus efficace, on
peut inventer des jeux.

Par exemple; un des enfants sort de la classe et les autres cachent un objet. Celui qui
rentre dans la classe est obligé de dire ce qui était caché - bien sdr en francais. Il est évident

que T'enfant essaie de prononcer plusieurs mots avant de trouver le vrai.

7e1.2 Les objets d* origine francaise

Je pense que pour les enfants est tres motivant avoir le contact avec le pays dont ils
apprennent la langue. Chacun qui a passé un certain temps a Tétranger peut affirmer que dans
Ce milieu, la langue est mieux acquise.

Il n‘est pas toujours possible d‘envoyer Tenfant en vacances par exemple en France ou

faire des échanges a Técole. Pour cette raison je crois que le professeur doit présenter a ces

éleves le milieu francophone.
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Je conseille d’apporter dans des cours des objets d‘origine francgaise. Si on est en train
d“étudier la tradition culinaire francaise, il faut que des bouteilles de vin, de champagne”', des
paquets de fromage, des coquilles d‘escargot, des étiquettes d‘eau minérale, des bofTtes de café
etc. soit présentés dans la classe.

Apres, I‘enfant a la possibilité de ne pas regarder seulement les choses, mais aussi de
les toucher, ou bien de les sentir. Si le pédagogue apporte méme quelque chose a manger,
Teffet est encore meilleur.

Moi personnellement, je |‘ai essayé pendant mes cours et les éléves étaient ravis. Ils

ont pu avoir le contact avec la France en lointaine.

8.2 Le dictionnaire d* images franco - tcheque

Un dictionnaire fait une présentation raisonnée du lexique, attrayante et bien illustrée,
il peut étre non seulement un facteur important de motivation, mais également une aide a

I’acquisition.'?

Je présente dans mon travail le dictionnaire d’images de la maison d’édition FRAUS,
des auteurs Helen Davies et Janka Priesolovd qui comporte plus de 2000 mots francais et
locutions les plus utilisés. Ces éléments sont accompagnés d’images situationnelles qui aident
a retenir le vocabulaire.

Sur chaque page, il y a le mot concret directement & c6té des images placées dans les
petits carrés et les boules. Il y a aussi un résumé de tout vocabulaire avec la traduction
concernant le sujet étudié.

Les noms sont mentionnés toujours avec I’article défini ce qui empéche des erreurs,

cas ou le nom commencerait a une voyelle, le genre du mot serait exprimé derriére.

En ce qui concerne le sommaire, il s’agit des thémes vraiment trés utilisés dans la vie
quotidienne par exemple : la famille, les vétements, les courses, la politique, le voyage,

1école, le temps ou la maison.*

g Tout est vide, bien sdr.

”0°N™ Ch"°LeLnfam ar des langues Uragéres. Edition n” 19658. St. k m d. Braye,
5>DIER, 1993. p. 235
Voir annexe n° 16
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A la fin du livre, les apprenants trouvent un petit dictionnaire fi'anco-tchéque avec des
mots et des locutions usées qui sont rangés selon I’alphabet ce qui permet la recherche plus
simple.

Le pédagogue peut utiliser ce dictionnaire pendant ses cours de francais et de
conversation pour faciliter I’apprentissage du vocabulaire concret. 1l est souhaitable que
chaque éléve possede cet instrument, néanmoins, dans nos circonstances, ce n’est pas toujours
réalisable.

Toute fois, I’enseignement peut également faire des photocopies de quelques pages du
dictionnaire et faire des enfants les colorer. Puis, les créations pourront décorer la classe et les

éléves auront la possibilité de répéter le lexique pendant des récréations.

8.3 Elikit - Apprendre le francais devient un jeu

L institut Européan Language Institute (Eli) s‘occupe de la distribution des matériaux
pour les cours de langues étrangéres. Il s‘agit des mots croisés, des recueils de cartes, des
compléments de revues en bandes dessinées par exemple.

Le principe de ces instruments est le caractere démonstratif car ces matériaux sont
basés sur la visualisation. Des enfants sont attirés par les beaux dessins bien colorés grace a
quoi, Tapprentissage, surtout du vocabulaire, est plus attirant, dynamique et la mémorisation

se déroule plus rapidement.

Elikit est un recueil de cartes et de fiches consacré aux différents jeux et d‘autres
activités dans l‘apprentissage du francais. Il s‘adresse aux débutants de différentes tranches
d‘age.

Les principaux objectifs de cet instrument sont de fournir a Tenfant le lexique a
différents sujets, de stimuler chez lui Tenvie de pratiquer les jeux linguistiques, d‘encourager
Tenfant & communiquer en francais a travers le jeu et de stimuler chez lui le besoin de

pratiquer les structures liées aux différents lexiques.
Les cartes qui se trouve dans chaque collection (il existe 5 sujets : Les animaux. Les

Verbes, Les vétements. Les aliments et La maison) se prétent a de nombreuses activités

N‘observation qui viennent renforcer la compeétence orale des enfants. Grace a leurs images
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qui permettent aux éleves de localiser leur attention et la compréhension immédiate, le

processus d ‘apprentissage devient vraiment beaucoup plus aimé.

Le lexique doit étre appris a Toral mais aussi a Técrit. Pour cette raison, d‘un coté de
la carte il y a Timage sous laquelle 1‘enfant écrit la signification. De l‘autre coté, il y a le mot
écrit, donc cela sert d‘abord d‘un moyen d‘apprentissage et ensuite d‘un moyen de contréle. A

I‘aide du feutre et de l'effaceur, les expériences peuvent étre nombreuses.

Dans le guide pédagogique, nous trouvons plusieurs jeux, je vais mentionner au moins
un - le bingo.

Ce jeu est réalisable individuellement ou en groupe d‘enfant. Les fiches (cartes)
présentent sur une face une image et sur Tautre face le mot correspondant.'”® Ceci permet
diverses utilisations de ce jeu.

- IMAGE - IMAGE: Il faut montrer aux éleves une image (la grande carte) et
prononcer le mot correspondant. Les enfants sont obligés de couvrir avec un pion la
méme image sur leur fiche (la petite carte avec plusieurs images).

- MOT - IMAGE: Le professeur montre le mot écrit (T autre coté de la grande carte) en
le pronongant a haute voix et les apprenants doivent cacher 1'image correspondante sur
leur fiche.

- IMAGE - MOT: Dans ce cas la, c‘est Timage qui est montrée en pronongant le nom
de Tobjet et les enfants cachent le mot correspondant sur leur fiche.

- MOT - MOT: L‘enseignant montre le mot écrit. Cette fois -ci, les enfants disposent
aussi de la fiche tournée du cété du mot et ils doivent cacher le mot correspondant

sans Taide de Timage.

Celui qui aura caché toutes les images ou tous les mots de sa fiche gagnera.

D

Voir annexe n° 17
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9. ENSEIGNEMENT CONCRET

En classe, Penseignant propose de nombreuses activités que tendent a mettre en jeu
des opérations spécifiques de traitement langagiére, cependant jusqu‘a nos jours, il n‘existe
aucun modele spécifique de 1‘apprentissage d‘une langue étrangére, méme si nombreuses sont
les recherches™® sur différents aspects de I‘acquisition des langues et sur les taches langagiéres

et les processus qui y sont impliqués.

Dans ce chapitre je souhaiterais donc citer comment le caractére démonstratif pourrait
participer a 1‘apprentissage du vocabulaire, de la grammaire, de la lecture et évidemment aussi

de la civilisation.

9.1 L‘apprentissage du vocabulaire

Il semble clair que le lexique est trés important pour les apprenants de languej
étrangere. Il n‘est pas étonnant que pendant des cours de francais le pédagogue remarque que
ce sont surtout les dictionnaires et les grammaires par exemple qui sont posés sur les tables
des étudiants.

Si les éléves commencent a maitriser une nouvelle langue, ils souhaitent quitter la
premiere lecon avec la connaissance de quelques mots en langue étrangere.

Il faut ajouter que le choix des mots que les apprenants désirent connaitre est trés
souvent guidé par ce dont ils pensent avoir besoin.

Au fur et & mesure, on aide des étudiants a acquérir un lexique suffisamment riche

pour gqu‘ils puissent comprendre des textes utilisés etc.

L ‘apprentissage du vocabulaire se déroule a cing phases - présentation, explication,

répétition, mémorisation et réemploie.

Mais comment faut-il commencer? Ch. 0 ‘Neil propose dans son livre de profiter des

jeux déja connus de la langue maternelle.

A "oir partie 6. RECHERCHES OFFICIELLES p. 21
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Par exemple:

le jeu de Kim permet de manipuler des substantifs. Nous montrons une série d‘objets,
nous les nommons, ou ce sont les enfants qui les nomment, et puis nous les
dissimulons. Ensuite, nous leur demandons d‘en donner la liste, ou nous retirons un

ou deux objets et nous demandons: ,,Qu‘est-ce qui manque?“~

Les lotos en images et les ieux de cartes sont aussi des outils treés efficaces pour la
consolidation des acquis lexicaux. L‘éléve prend des cartes avec des images et les

autres lui demandent: ,,Qu‘est-ce qu‘il y a sur ton image?*

Les mémes ieux sont possibles aussi avec des verbes. Un éleve peut donner les
ordres, par exemple: Je vous dis: ,,Levez- vous” et les autres se levent. Le jeu peut
continuer de la méme maniere. Il dépend de I‘4ge des apprenants, mais ils peuvent

écrire les ordres sur le tableau.

Un instrument pour des éléves est aussi I‘ensemble Trampoline (1991) qui comporte

aussi des pages dictionnaire avec des mots illustrés. "

Pour que la lecon soit encore plus amusante et attirante pour les enfants, il est
conseillé de faire les enfants apporter la photo de leur famille pour décrire ses

membres ou de faire fabriquer des objets utiles.

Ailleurs, on propose aussi des exercices qui, pour les éléves, ont en apparence une
autre fin. Par exemple, on leur fera faire un graphique des tailles des enfants de la
classe ou un tableau présentant les préférences des filles et des gargons.

Pendant cette action on étudie soi - méme, sa personnalité, mais bien sdr aussi la

langue étant donné que la présentation des créations se déroule en francais.

LMmplication physique est nécessaire pour les enfants, alors, il est souhaitable qu‘ils

puissent sX”ouger dans la classe, par exemple en montrant des images ou des objets.

61
0 “ Neil, Ch., Les enfants et 1‘enseignement des langues étrageres. Edition n® 19658. St. Jean de Braye,

DIDIER, 1993. p. 233
'bid, p. 234
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m  Afin que des enfants répétent ce qu‘ils ont appris a Técole, aussi a la maison, un petit
devoir comme: ,, Trouve 3 images concernant le vocabulaire que nous avons étudié!
pourrait étre utile. Chaque enfant doit essayer de trouver les images pour des mots

différents.

Jusqu‘a maintenant j ‘ai cité les activités surtout pour des enfants, alors, il faut encore
mentionner quelques unes pour des éléves plus agés.

De telles activités, avec beaucoup d‘images qui aident & mieux retenir de nouveaux
mots qui sont non seulement pour de petits enfants ‘se trouvent dans nos manuels et nos
cahiers d‘exercices.

Pour ceux qui sont intermédiaires, par exemple, je voudrais encore proposer quelques
exemples acquis de différents magazines et livres qui facilitent le processus d‘apprentissage
de lexique.* Ces images peuvent étre affichées dans la classe ou chaque éléve peut avoir une

photocopie dans son cahier. Elles peuvent étre utilisées pendant des cours de conversation.

72 L Napprentissage de la grammaire

Souvent, si quelqu‘un entend le mot ,,grammaire, il commence a se sentir mal a
[“aise.

En général, des éleves n‘aiment pas les cours de grammaire, parce qu‘il y a des
exercices assez structuraux. lls se souvierment aussi d’un grand nombre de regles et puis,
naturellement, ils éprouvent un dégodt envers toute la grammaire.

Mais tout cela témoigne de mauvais souvenirs de lecons de grammaire. Mais

lenseignement de la grammaire peut étre envisagé de plusieurs maniéres.

Evidemment, les cours de grammaire ne peuvent pas exister, selon mon avis, sans
Présentation de différentes regles et nonnes qu’un écolier doit apprendre. Pourtant, la
érammaire pourrait &tre présentée, au moins au début, d‘une fagon plus attrayante.

S’il s’agit d’une grammaire implicite, des éléves apprennent certaines choses sans

savoir pourquoi. C‘est bien de donner les exemples mais il faut les expliquer a I’instant.

63
"oir annexe n° 3, n°® 18, n° 19, n° 20
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Comme je traite du caractére démonstratif, je crois aussi que grace aux différentes
images, le professeur pourrait aider rapprenant a structurer sa grammaire d’apprentissage, a
saisir en particulier les nouvelles catégories langagiéres, les formes morphologiques et
syntaxiques les plus rentables pour la réception et la production.N"*

Il faut qu‘un éleve se rende compte qu‘une langue est un ensemble structuré sur
plusieurs plans interdépendants. A

L‘enseignant joue alors un grand réle dans ce travail dur et il devrait s‘efforcer de
faciliter cette adoption a Tenfant en présentant le matériel soutenant cette activité.

Une partie de matériel que j‘ai ramassée dans ma longue ,carriere* d‘étudiant en

frangais, mais aussi dans ma courte carriére d‘enseignant est présentée dans I’annexe. "

9.3 L‘apprentissage de la prononciation et de la lecture

L’oral et I’enseignement de la prononciation occupent une place principale dans le
cours de langues.

Il existe beaucoup de techniques qui facilitent I’apprentissage de la prononciation
francaise. Le pédagogue doit saisir les particularités rythmiques, mélodiques et segmentales
(sons) de la langue francaise pour pouvoir aborder de différentes activités qui favorisent une

approche sensible, poétique et individualisée de la langue francaise.

Voila quelques exemples de la phonétique qui présentent des problémes aux éleves ;

Prononciation [0] ouvert au lieu de [o] fermé ex. la chose, le chateau
son [y] ex. Jailu. Il avu.

L'archiphonéme [OE] ex. Iy a un oeuf, seul

Les voyelles nasales ex. Un bon vin blanc.

La semi-voyelle [j] ex. rien, le pied

Le son [v] ex. lls doivent.

Le son [Z] ex. la pause, la chose

Le son "ch" [/] ex. la manche, Il cherche.

Aendanx, M., Les activités d'apprentissage en classe de langues. Edition n°l. Paris, HACHETTE F.L.E.

Livre, 1998. p. 13!
131

"oir annexe n® 2, n° 21, n° 22, n° 23
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Le son [5] ex. Elle mange. Il voyage.

Le son [R] ex. Paris, Robert

Type d’erreur d erreur Construction correcte
Liaison avec r-h aspiré Le-z haricots Les haricots
Liaison avec-et Toiet-elle Toi et elle
Les mots avec -y Pays avec -a Pays avec -e
Difficultés avec le rythme et I'intonation du
francais

67

L ‘enseignant devrait faciliter I’apprentissage de la prononciation francaise afin de
rendre le frangais plus familier et plus facile a acquérir.

Il peut montrer des caractéristiques principales de la prononciation francaise, du
rythme, de l'intonation etc. non seulement a son propre exemple - a sa prononciation
personnelle ou en utilisant un magnétophone, mais aussi en pratiquant des activités plus

attirantes pour des enfants qui sont utiles sur tous les plans.

La bande dessinée est un moyen formidable pour entrainer non seulement 1'expression
orale, mais aussi écrite.

Elle développe Torientation dans le texte. Ce texte peut étre utilisé pour exercer la
prononciation des mots qui font des difficultés aux enfants, mais aussi pour apprendre les
modeéles syntactiques du francais.

Evidemment, la lecture de la BD enrichit le vocabulaire et elle pourrait aussi
Approcher les éleves des oeuvres classiques.

Les images qui accompagnent les textes aident a comprendre des mots inconnus ce qui

est trés utile pour des lecteurs étrangers.

Il existe bien sOr plusieurs niveaux de la BD au point de vue lexicale et grammaticale,
niais la lecture de la BD est recommandée aux éléves a partir de niveau 2.

Chez nous, les bandes dessinées comme Astérix le Gaulois ou Tintin sont les plus
Connues et les plus appréciées.

Cependant, aujourd‘hui, nous pouvons rencontrer les BD qui ont pour le sujet

principal les oeuvres des auteurs classiques, par exemple de Moliére ou La Fontaine.N*

http://www.edufle.net
"oir annexe n° 24
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Les enfants adorent utiliser les BD aux cours de langues, car travailler au coeur de la
bande dessinée, c‘est enrichir son expression orale, écrite, développer sa sensibilité artistique.
C‘est aussi se livrer a 1'éducation a Timage, a Tappréciation de son role par rapport au texte, a

sa facon d‘agir sur le lecteur a partir du style d ‘émotion, larmes ou rires, qu‘on lui confére. M

9.4 L apprentissage de la civilisation

Déja dans le chapitre traitant de la motivation, j‘ai mentionné que beaucoup
d‘apprenants étaient motivés pour la langue francaise gréce a la culture du pays.

Evidemment, aprés, ils demandent au professeur des informations les plus divers sur le
pays dont la langue est enseignée. Dans ce cas, c‘est la France et d’autres pays francophones.

L ‘envie d‘étudier facilite le processus d‘apprentissage et des objectifs sont plus faciles

a atteindre.

Mais qu‘est-ce que la civilisation? Nous voyons sous cette notion tout ce qui est lié
aux habitants, au langage et au pays, dont les éléves maitrisent la langue.

Alors, il s‘agit par exemple des fétes et de la tradition, de la presse, de la radio et de la
télévision, du tourisme, de Tart, de la politique ou des monuments francais ou francophones,

des dialectes.

Le pédagogue devrait profiter des expériences des éléves acquises pendant leurs
"oyages, du matériaux apportés de la France’® des instruments de Técole - des cartes
(géographiques, historiques,... ), des vidéo - cassettes avec des filmes et des documentaires,
des audio - cassettes avec des chansons en frangais concernant les pays francophones, les
régions et les villes francaises, des magazines (Elle, Madame, Paris Match, Le francais dans le

~onde...) et des journaux (Le Figaro, le Monde,J*Libération...), des cartes postales™' et des

prospectus.

69
Bonrepaux, Ch., ,La bande dessinée en classe, mode d‘ emploi* in Le Monde de i‘ éducation, n° 339,

7\(,eptembre 2005, p. 60-63
7, voir page 31-32
'Noir annexe n° 25
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Le cours dans lequel les éleves travaillent avec des documents authentiques, avec des
cartes etc. est beaucoup plus attirant pour eux. Il n‘est pas ennuyeux. Les enfants sont actifs.
Ils peuvent comparer quelle est la différence entre les fétes frangaises et tcheques. lls peuvent

discuter, bref étre créatifs.

Selon Tage des apprenants et leur niveau de connaissances, 1‘'enseignant adapte le
cours et présente des matériaux correspondants.

I est évident qu‘il va travailler avec des débutants difféeremment qu‘ avec des lycéens
au terminal. Mais toujours, dans chaque étape du processus d‘apprentissage de la langue, il
peut présenter des instruments relati\*a la civilisation frangaise.

Je nomme quelques exemples:

Les élémentaires:

m  Grace a une carte géographique’, ils peuvent apprendre des villes, des montagnes, des
fleuves principaux de la France, également les noms des pays voisins ou les notions
comme: le nord, le sud, Test et Touest....

m  En regardant les photos’» de Joe Dassin, Catherine Deneuve, Jacques Chirac, Victor
Hugo, Louis Pasteur, etc., les éléves apprennent le vocabulaire concernant la
profession (un chanteur, une actrice, un homme politique, un écrivain, un médecin

etc.)

Les intermédiaires:

m Dans ce cas 1a, les éléves parlent déja mieux et ils disposent d‘un certain nombre de
lexique et de régles grammaticaux, alors ils peuvent étudier un texte des vestiges en
France par exemple qui est accompagné des photos.’™*

m lls peuvent méme préparer de courts exposés sur les régions francaises qui seront

soutenus par des photos, des images, des objets ou des souvenirs personnels.

voir annexe n° 26
voir annexe n°® 27, n°40
voir annexe n° 14
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Les avances:

m Les éléves avant le baccalauréat devraient avoir déja un solide niveau du francais.
Alors, ils peuvent travailler avec des journaux et des magazines francais ou
francophones et lire et écrire des résumés des textes.

m Egalement, ils ont la possibilité de regarder des films en francais ou travailler sur un

ordinateur. Il existe beaucoup de sites francais qui sont consacrés au FLE.

Le pédagogue doit toujours s‘efforcer d‘attirer 1‘attention des enfants. Il ne faut pas
oublier que la répétition du vocabulaire, de la grammaire etc. est tres importante. Alors, il est
nécessaire de la réaliser - par exemple a Taide des exemples mentionnés plus haut.

Puis, le cours de francais n‘est pas du tout ennuyeux et il est profitable ce qui devrait

étre Tobjectif de chaque enseignant.
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10. PRESENTATION DES EXEMPLES PERSONNELS

Depuis 1999, comme lycéenne, j ‘ai commencé a enseigner le francgais. A partir de ces
cours particuliers, je collectionne et je crée de différents matériaux qui peuvent aider dans le
processus d‘apprentissage.

Dans ce chapitre, je vais présenter plusieurs idées, basées sur le caractére démonstratif,
qui étaient réalisées dans mes cours particuliers, mais aussi dans mon cours a Técole de

langues et aux classes au collége et au lycée pendant mon stage pédagogique.

10.1 Le vocabulaire

Comme j‘ai déja mentionné plusieurs fois, le caractére démonstratif est beaucoup
utilisé en apprenant le vocabulaire.

Voici plusieurs exemples:

10.1.1 Les cartes d‘image

Avez - vous besoin d‘apprendre et puis réviser un type de vocabulaire? N ‘hésitez pas
d‘acheter un vieux calendrier avec des images du lexique convenu (pays, animaux, repas,
paysage...) et découpez les images et collez - les sur des feuilles de papier dur. Partagez les

cartes et au - dessous écrivez le mot correspondant.’”

Moi, j ‘ai choisi le calendrier avec des photos de paysage. J‘ai procédé comme cela:

« D‘abord, il faut montrer la carte et prononcer le mot. Les éléves répéetent. On ne traduit
pas.

e Puis, je montre la carte et c‘est un ou une éléve qui prononce le mot.

e Ensuite, je divise les enfants en groupes et je distribue des cartes. Les éléves sont
obligés d‘écrire des phrases en utilisant les mots.

e Aprés, les apprenants prononcent leurs phrases et ils les écrivent sur le tableau.
Ensemble, on corrige des fautes, s‘il y en a, et pour étre sir que les éléves ont bien

compris le sens des mots, ils traduisent aussi leurs phrases.

75 .
voir annexe n° 28
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* A la fm, le professeur montre de nouveau les cartes mais en cachant le mot au -

dessous de Timage et demande aux enfants le terme convenant.

Cette activité peut étre pratiquée aussi comme un concours. Le pédagogue peut également
utiliser ces cartes pour la révision de la prononciation ou tout simplement, & la fm d‘une legon

comme révision du vocabulaire déja appris. Dans ce cas la, les enfants forment des phrases ou

seulement disent le sens des images.

Si Tenseignant dispose d‘un grand nombre de cartes, il peut en laisser plusieurs pour un
certain temps dans la classe sur un panneau d‘affichage afin que les éléves aient la possibilité

de les avoir sous les yeux.

10.1.2 Les membres de la famille

Etant donné que les éléves n‘apprennent pas les notions des membres de la famille -
»la mere“, ,le cousin®, ,le gendre* etc. séparément, j‘ai créé un arbre généalogique de la
famille « Les Cave

Pendant le cours, il faut procéder selon la maniére suivante:

o L‘arbre généalogique est présenté soit sur une grande feuille de papier pour étre
visible, soit il est dessiné sur le tableau.

» Le professeur présente la famille & Taide des cartes avec les membres de la famille’” et
il explique les relations. Il est souhaitable que des apprenants possédent le vocabulaire
nécessaire - dans le dictionnaire personnel ou dans le livre.

» Chaque enfant obtient un devoir écrit sur un morceau de papier - par exemple:

- Je m* appelle Victoria. Sylvie estm a ...,
- Marie - Frangoise eSt.....cccoovvviienviieniee e de Jean - Luc.
- Je suis Marie et Philippe eSt MON ...
-HUQO €St de Pierre.
e L‘éléve répond a Taide de Tarbre généalogique.
e Puis, il trouve la carte correspondante - avec la photo et le nom du membre de la

famille et il la colle sur le tableau.

6
7, Moir annexe n° 29
Voir annexe n° 30
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Chaque éléve peut refaire le devoir. Il dépend du nombre d‘enfants dans la classe. Il est
encore préférable que Tarbre généalogique avec les cartes reste dans la classe sur un

panneau.

Ces cartes sont utiles aussi en apprenant le vocabulaire concernant la description des

personnes ou le lexique parlant des vétements.

10.1.3 Mes vétements préférés

En ce qui concerne ce sujet, ce sont plut6t les filles qui sont les plus intéressées. Pour
que Tapprentissage soit plus attirant aussi pour les gargons il faut présenter des vétements par
exemple sur les sportifs qui font des publicités pour \e$ grandes entreprises comme Nike,

Adidas ou Marks & Spencer.

Le devoir pour les filles :

m Cherchez dans des magazines de mode des images de vétements qui vous plaisent,

découpez- les et collez- les dans vos cahiers.”*

m  Ecrivez les noms correspondant et formez I’ensemble de vos vétements préférés.

m Présentez - le a Técole et exprimez quelles sont les avantages de ces habits.
£ar exemple : J “ai choisi ce chemisier jaune parce qu il va trés bien avec cette jupe verte.
Puis aussi, je voudrais mettre ces collants noirs chic et ce pull - over aussi noir. Sl fait
fioid, je prends ce manteau élégant avec cette écharpe colorée, ces bottes en cuir et ce

chapeau.

Le devoir pour les gargons :

m  Trouvez avec quelle grande société de mode les sportifs célébres (Tiger Woods, David
Beckham, Petr Cech...) collaborent et collez des photos représentantes dans votre
cahier.

m Décrivez les vétements.

m  Présentez votre travail aux camarades de classe et mentionnez votre style d’habiller.

iaL exemple : Moi, j ‘adore le golf alorsje vais décrire le style de Tiger Woods™ qui présente
habits sportifs de la société Nike. 1l s habille confortablement Il porte des tee-shirts, des

shorts ou des pantalons de sport, des gilets et des chaussettes en coton. Sur sa téte, nous

BII =
7, OIr annexe n° 31
*0ir annexe n° 32
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pouvons remarquer une casquette rouge. Ses chaussures préférées sont des baskets. Moi

aussi, j ‘aime m habiller comme cela. C ’est trés agréable et a mon avis aussi beau.

Il est évident qu’en exprimant le vocabulaire concernant les vétements, les

mentiorment et révisent aussi des couleurs (jaune, vert, noir...), des matériaux (cuir, coton) et

des adjectifs (chic, élégant, confortable...).

10.1.4 Le jardin parc zoologique

Un grand nombre de vocabulaire se trouve dans le milieu des animaux. Etant donné

que les éléves n‘apprennent pas par coeur une longue liste de mots qu‘ils vont bient6t oublier,

le professeur peut proposer une activité amusante.

Le bon résultat est déja garanti.

m  Trouvez dans un magazine ou dans un calendrier des photos des animaux.*® Découpez

- les et préparez de petites feuilles de papier avec les noms des animaux.

D*abord, exposez les images dans la classe et tirez des feuilles avec les noms. Lisez
les termes, les éleves répetent et essaient de deviner quel nom sur la feuille appartient
a quelle photo.

Puis, ramassez les feuilles et recommencez. Dans ce cas la ce sont les apprenants qui
piochent les papiers individuellement, prononcent les noms et attribuent- les aux

animaux.

Pour réviser ce qu* ils ont appris, ils peuvent jouer le jeu: « Je suis allé/e au jardin

Earc zoolo2ique eti ‘ai vu.... »

80

m L°‘ enseignant commence et dit: «Je suis allé aujardin parc zoologique etj ‘ai vu un

singe. » Il choisit la photo d‘un singe et il la colle au tableau.

Puis, le premier enfant continue et proclame: «Je suis allé aujardin parc zoologique
etj “ai vu un singe et un lion. » L*“colier prend la deuxieme image et il la place au
tableau a coté de celle du singe.

Ensuite, le deuxiéme éleve répete: <Je suis allé aujardin parc zoologique etj ‘ai vu

un singe, un lion ajoute par exemple et un ours. » Il colle I“‘image d‘un ours.

Voire annexe n° 33
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m  Tous les apprenants continuent de la méme maniere, répetent les noms des animaux et
joignent un nouveau. Les photos les aident et les notions restent mieux dans leur

mémoire.

10.L5 Les repas en France

Passant les derniers cinq étés dans une famille frangaise, j ‘ai collectionné beaucoup
d‘images, d‘objets et de photos du milieu culinaire.*' J‘en ai profité pendant mes cours en
présentant aux éleves les coutumes des Francais autour du repas.

Les enfants étaient vraiment ravis de pouvoir toucher et examiner les matériaux venus

de la France.

Je propose deux activités:

J.Ou‘est-ce que les Frangais mangent pendant toute la journée?

m Laissez les matériaux sur votre table et diviser les éléves en trois (cing) groupes - « le
petit déjeuner », « le déjeuner » (ou « I’entrée », « le plat principal » et « le fromage »
avec « le dessert » ensemble) et « le diner ».

m D-‘abord, les écoliers doivent discuter ensemble de ce qu‘ils vont choisir (il est
préférable - en francgais - il dépend du niveau et s’il s‘agit d‘un des premiers contacts
avec le vocabulaire ou de la révision) et prendre les objets convenant.

Par exemple pour le petit déjeuneur ils doivent choisir le pot de café, Temballage du pain, le
sac ,,Petit pain au chocolat”, le couvercle du pot de miel etc. Pour le déjeuner ils prennent
quelques coquilles, le sac de riz, la carte avec 1'image et le titre ,,Steaks hachés“ ou ,, Tarte aux
pommes®“. La bouteille de champagne, des bouchons de vin et I‘étiquette d* eau minérale.
Pour le diner, ils peuvent choisir de nouveau des étiquettes de fromage et de Flammekucche
(c’est une spécialité de I’Alsace), de saumon fumée, le sac de fruit etc.

m  Ensuite, ils présentent ce qu‘ ils ont choisi et ils écrivent les notions au tableau ou sur
une grande feuille de papier. En France, pour le petit déjeuner, on mange.... Chaque
groupe fait la méme chose.

m A lafin, le professeur avec les éléves peut encore ajouter quelques mots qui n‘étaient

pas représentés par des objets.

voire annexe n° 15
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m La liste peut rester dans la classe et peut étre réutilisée pour les autres activités. Par

exemple pour lapprentissage de l‘article partitif ou du vocabulaire concernant les

courses.

2. Au magasin

m  Avec ces objets, il est utile de travailler aussi en pratiquant des jeux de réle. Toujours
en groupe, des éleves jouent les vendeurs/vendeuses et les clients/clientes dans un
supermarché.

m |lls posent des questions de type: « Qu’est-ce que vous désirez. Madame? »;
« Pourrais-je vous aidez. Monsieur? »; « Combien cela colte? », « Quelles sortes de
fromages pouvez-vous m‘offrir? »; « Quelle est la meilleure eau minérale? », « Vous
payez en liquide? » ....

m De nouveau, les enfants peuvent toucher les objets, exercer le vocabulaire et se sentir

comme dans un vrai magasin francais.

10.1.6 Dessiner selon les conseils du professeur ou du camarade de classe

En consultant le livre de Frangois Weiss Jouer, communiquer, apprendre, j’ai trouvé
Une activité assez intéressante.

I s’agit du dessin que les enfants élaborent d’aprés les indications de I’enseignant.
Celui-ci possede une image et il la décrit au niveau linguistique des différents groupes.

Par exemple : Il y a une petite riviére qui part du coin en haut a droite et qui va
jusqu ‘au bord de votrefeuille de papier a gauche. Sur la rive droite ily a cinq petits arbres.
Sur la rive gauche ily a trois grands arbres....

Les enfants ont assez de temps pour faire leurs dessins. A la fm, ils comparent leurs
créations avec I’image originale, répétent le vocabulaire {C’st un arbre ...) et ils peuvent

recommencer avec une autre description.

J’ai adapté ce jeu pour exercer et réviser le vocabulaire concernant le corps humain

(surtout le visage) comme cela :

m D‘abord le professeur ou bien un éleve (il dépend du niveau) décrit une personne de la

classe et les autres doivent la dessiner et deviner de qui il s*agit.

AWeiss, F., Jouer, communiquer, apprendre. Edition n° 02. Paris, HACHETTE LIVRE, 2002. p.93
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Par exemple: Cette personne a un visage rond. Ses cheveux sont longs et bruns. Chacun
remarque immédiatement son grand maisjoli nez. Ses yeux sont verts. Elle ne porte pas de
lunettes. On voit souvent ses dents blanchesparce qu elle sourit beaucoup. Qui est-ce?

m  Puis, la discussion est ouverte. Il faut argumenter et défendre son avis.
Par exemple: « Puisque cette personne a de longs cheveux, c¢ est Marie. » « Non, Marie n ‘a

pas de grand nez. » Etc.

Les éléves sont actifs, ils utilisent le vocabulaire important et ils trouvent que le cours
est intéressant.
Les dessins peuvent étre exposés dans la classe. Il est préférable que les apprenants

écrivent aussi les mots (la téte, I’oreille, la bouche...) a coté de leurs créations.

10.1.7 Connais - tu des moyens de transport?
Cet exercice de vocabulaire est basé encore sur les images, il est fait pour réviser le

lexique correspondant. En plus, les éléves peuvent bouger dans la classe.

m  Trouvez des images ou des photos des moyens de transport. Ecrivez leurs noms sur de
petites feuilles de papier.
m Distribuez a chaque éleve soit une image soit une feuille.
m Le devoir est de se trouver dans la classe et présenter a haute voix le moyen de
transport.
Par exemple: J'ai trouvé la photo de métro. Tous les matins, je prends le métro pour aller a
I école. Ou: Moi, j Qi sur | “image un avion. Quandj ‘ai voyagé aux Etats - Unis, je suis allé

en avion.M

10.1.8 Le vocabulaire appris en créativité des enfants

Si nous travaillons avec des collégiens, nous pouvons profiter de leur age et les laisser

créer.

m En vue d‘avoir la classe joliment décorée, des enfants peuvent sous la forme

»concours individuel” créer les mots frangais dont la traduction n‘est pas nécessaire.

83 .
Vvoir annexe n°® 34
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Grace a une lettre du mot qui est en méme temps une image, tout le monde comprend
le sens du mot*™*

Comme cela, les éléves peuvent créer Talphabet francais.

10.2 La grammaire

En ce qui concerne la grammaire, j ‘ai préparé aussi quelques activités qui aident a

étudier cette partie de la langue.

Les apprenants que j’ai enseignés les ont appréciées beaucoup, donc je vous présente

aussi quelques unes dans mon travail.

10.2.1 Les cartes de question

moyen

Cette activité est faite pour des débutants, cependant elle peut également servir de

de la révision pour des éléves plus avancés.

Il s’agit d’exercer les types de questions : Est-ce que vous connaissez ce pays?-.
Commentparle -t-on la- bas ?

Les apprenants travaillent aussi avec les prépositions : Ou travaillez - vous?-. Ou allez-
vous?

Les éléves se rendent compte'/Certaines difficultés grammaticales : Ou faites-vous du
ski?; Est- ce qu 'ily a un restaurant ici?'. Est-ce que tu voudrais visiter ce pays?

Les cartes servent aussi a connaitre la civilisation européenne : Qu ‘est-ce que c ‘est et
ou?

L’image aide I’écolier a répondre : Non, je ne connais pas le Japon. ; A Londres, on
parle anglais. ; Je travaille en Russie, a Moscou. ; Je vais au Mexique. ; Jefais du
ski en Suisse. ; Au désert (dans le Sahara), il n'y a pas de restaurant. ; Oui, je
voudrais visiter I Inde. ; C st la Tour Eiffel a Paris, en France. ; C ’est un moulin a

vent aux Pays-Bas.

Chaque éléve obtient une ou deux cartes et il lit & haute voix la question et il répond. ®

84
voir annexe n° 35
Voir annexe n° 36
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10.2.2 Les cartes de passe composé
Dans ce cas 13, cet exercice est préparé pour des intermédiaires. Grace a ces cartes, ils

révisent le passé compose.

m Chaque écolier recoit une ou plusieurs cartesSA(iI dépend du nombre d’éléves dans la
classe). Il y a une image avec une constatation par exemple : s ‘amuser a Paris ;
passer par Londres ; visiter un chateau ; passer les vacances au bord de la mer ;
manger et boire au restaurant a Prague ; se promener dans le jardin ; partir en
Italie ; se reposer a la montagne

m  Sur toutes les cartes il y a marqué aussi la personne, le nombre et le genre par
exemple :la " p. dupl. (féminin)

m L’éleve prononce la phrase et I’écrit au tableau. Les autres le corrigent si c’est

nécessaire.

Cette activité aide a exercer le passé composé - les verbes auxiliaires, les participes passés et

les accords avec le sujet d’une maniére plus intéressante et amusante.
10.3 La prononciation

La prononciation est dans chaque langue trés importante, surtout s’il s’agit du francais
- la langue si mélodique mais aussi difficile a prononcer.

Deés le début, il faut commencer a apprendre des enfants a bien parler. Le pédagogue
peut se servir de magnétophones, néanmoins sa présence est la plus importante. C’est lui qui
est le responsable de la qualité de la prononciation de ses éléves.

Bien sdr que pas tous les éléves sont doués pour apprendre a bien parler, alors pour

cette raison, le professeur devrait les aident le plus possible.

Dans cette partie de mon mémoire, je voudrais aussi offrir quelques idées concernant

ce sujet.

86 R
voir annexe n° 37
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10.3.1 L’alphabet francais - les élémentaires
Presque chaque premiére lecon de frangais est accompagnée de I’explication de
I’alphabet, ses spécificités et ses difficultés.

Ce sont plutét les enfants qui sont disposés a soutenir cet apprentissage par les images.

m L ’enseignant présente I’alphabet francais en prononc¢ant chaque lettre. Il cite aussi
des exemples des mots.

m Les enfants répétent et ajoutent : «A » comme arbre. ; « B » comme brosse. ;
« C » comme chapeau....

m  Pendant le cours ou a la maison, ils peuvent dessiner des images. Chaque écolier
choisit une autre lettre.

m  Finalement, ils créent « une exposition » dans la classe ou dans le couloir de
I’école. Cela peut avoir pour le but de motiver les autres enfants afin de
commencer a apprendre le francais.

m Plusieurs fois dans I’année scolaire, le pédagogue peut revenir aux images et

montrer - les au cas ou I’enfant ferait une erreur.

10.3.2 L’alphabet francais - les intermédiaires

La prononciation peut étre exercée presque toujours. Pendant mon stage pédagogique,
j’ai remarqué que les éléves, méme ceux qui se préparaient au baccalauréat, faisaient toujours
beaucoup de fautes en pronongant quelques mots plus compliqués.

Pour cette raison, on peut utiliser le jeu suivant que tout le monde connait aussi en

tchéque et réviser la prononciation mais aussi le vocabulaire.

m  Chaque éleve écrit sur une feuille de papier ou sur une page de son cahier les notions :
VILLE PRENOM ANIMAL PLANTE CHOSE PAYS PROFESSION

m  Un écolier choisi commence a dire I’alphabet francais a voix basse. Un autre éléve,
aussi choisi, I’arréte quand il voudra. Le premier éléve doit prononcer la lettre qu'il a
dit pour la derniére fois. Imaginons que c’était la lettre « S ».

m Les apprenants commencent a remplir :
Par exemple : Sevres, Sylvie, Singe, Salade, Serviette, Sénégal, Savant

m  Celui qui arrive a remplir toutes les colonnes, arréte les autres. Néanmoins, pour qu’il

gagne il doit avoir les mots correctement écrits et il doit aussi prononcer tous les mots
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précisement. Si non, il perd un point pour chaque mot. Puis, les éleves travaillent
soigneusement et la vitesse ne joue pas un grand réle.

A la fm, ils mentionnent aussi les articles des mots écrits. lls peuvent essayer de
former des phrases. Ils peuvent également ajouter encore FLEUVE/RIVIERE ou

PERSONNE CELEBRE etc.

10.4 La civilisation

Avec le nombre de prospectus que I’enseignant peut acquérir - soit aux Offices du
tourisme directement en France, soit a I’institut francais ou aux Alliances frangaises dans son
pays, ou aussi sur I’Internet, le professeur pourrait créer des cours inhabituels, formidables et

en méme temps instruisant.

Selon mes expériences je sais que les éleves adorent travailler avec des documents
authentiques, avec des cartes géographiques, des cartes postales, des magazines ou des
journaux. lls ont I’impression d’étre capables de s’orienter méme avec peu de connaissances
de la langue dans ces matériaux, car des photos et des dessins les aident a comprendre.

Le sentiment d’étre plongé dans le milieu authentique - dans des coutumes du pays,
dans sa géographie ou dans sa vie culturelle ou politique - motive beaucoup et donc des

apprenants ont envie d’étudier et de chercher plus de renseignements.

Voila quelques exemples :

10.4.1 Les cartes postales et les prospectus - Ou vas - tu en vacances ?
Cette activité peut étre réalisée avec des débutants, des intermédiaires méme avec des

avancés. Il ne faut que donner un devoir.

Les élémentaires :

m Apportez a I’école plusieurs cartes postales de différentes régions francaises et
également des pays francophones. Si vous possédez aussi des prospectus, ne les

oubliez pas.
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m  Distribuez a chaque écolier des matériaux concernant une région francaise ou un pays
francophone.m7
m  Prononcez le devoir : « En consultant les prospectus et les cartes postales, réfléchissez
et exprimez ou vous allez en vacances et ce que vous allezfaire la - bas. »
m Les enfants travaillent seuls, prerment des notes et apres un temps limité présentent
leurs résultats.
Par exemple : Moi, je vais passer mes vacances en France, dans la région alsacienne. Je vais
visiter la capitale régionale- Strasbourg, la cathédrale, des monuments célébres, le quartier
la Petite France. Je vais voir aussi le Parlement européen. Au centre de la ville, je voudrais
aller en tram. 1l est tres beau.
m  Ensuite, ils font des dialogues avec leurs voisins.
Par exemple : « Qu’est -ce que tu vas faire en vacances ? » « Je vais partir avec mes
parents en Belgique. La nature est merveilleuse la - bas. Je vais visiter la capitale -

Bruxelles. Je peux parlerfrancais. Et ou vas-tu aller ? » ...

Les intermédiaires :
m Faites la méme chose comme avec le niveau précédant, mais demandez aussi de
traduire un petit texte a I’aide d’un dictiormaire par exemple.

m Laissez- les faire des exposés.

Les avancés :
m Le principe est toujours le méme. Le niveau des dialogues devrait étre bien sdr le
meilleur. Des éléves forment les phrases plus complexes.
m Dans leurs exposés ils vont parler non seulement de la géographie mais aussi ils
ajoutent des indications historiques, politiques ou langagiéres.

m  Dans ce cas la, cette activité sert comme la révision avant le baccalauréat.

10.4.2 Les symboles de France officieux
Chaque pays est unique et posséde ses particularités. Il se présente a I’étranger non
seulement avec ses symboles officiels comme drapeau, hymne, son gouvernement etc., mais

aussi avec ses caractéristiques particuliéres.

87
Voir annexe n° 38
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Je peux citer les exemples : la Suisse - la montre, la Grande Bretagne - le thé, I’Italie
- la pizza, I’Australie - 1’opéra a Sydney....

En ce qui concerne la France, les symboles officieux sont vraiment nombreux, c’est la
raison pour laquelle il faut en profiter aussi dans des cours de francais. Ils peuvent étre une
source de motivation pour les parents et pour les éléves qui vont bientdt choisir une nouvelle

langue a apprendre.

m Déja apres la premiere lecon de frangais, vous pouvez donner aux enfants un devoir -
de trouver des images qui symbolisent la France.
m Le cours suivant, ramassez tous les images et photos et donnez - leur des noms.
Par exemple : la photo de Renault - la voiture, d 'un bouteille - le vin, de Paris - la Tour
Eiffel, de Chanel N°5 - leparfum, des repas - lefromage, les Alpes - les montagnes etc/ ™
m Laissez les photos et les mots dans la classe sur une pancarte. Vous pouvez travailler
avec eux plus tard aprés avoir préparé des affiches concernant le cours de francgais

pour les parents au moment des rendez-vous de classe.

Il est possible de s’occuper de ce sujet dans des classes supérieures en expliquant des
symboles officiels.*” Surtout pour les éleves avant le baccalauréat, des images d’attributs de

France peuvent servir de sujet de conversation plus attrayant.

10.4.3 Les régions francaises et « ma » carte de France

La France compte 22 régions, celles-ci étant des unités territoriales purement
administratives qui n'ont aucun lien avec les anciennes provinces historiques et encore moins
avec une quelconque réalité socioculturelle, essaient de garder malgré tout leurs coutumes.

Elles proposent aux touristes de nombreuses activités - sportifs, culturelles, gastronomiques...

Quelqu’un qui connait parfaitement Paris, ne peut pas dire qu’il connait la France,
étant donné que chaque région a ses spécificités et ses spécialités - vin, fromage, monument,

nier, montagne et toutes ensemble, elles forment « la douce France ».

S’il est nécessaire d’énumérer, ce sont : I’Alsace (la capitale régionale est Strasbourg),

I’Aquitaine (Bordeaux), I’Auvergne (Clermont - Ferrand), la basse Normandie (Caen), la

8 .
&vmr annexe n° 40
voir annexe n° 41
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Bourgogne (Dijon), la Bretagne (Rennes), le Centre (Orléans), la Champagne (Chalons sur
Marne), le Franche-Comté (Besancon), la Haute Normandie (Rouen), I’fle - de- France
(Paris), le Languedoc - Roussillon (Montpellier), le Limousin (Limoges), la Lorrain
(Metz), le Midi - Pyrénées (Toulouse), le Nord - Pas - Calais (Lille), le Pays de la Loire
(Nantes), la Picardie (Amiens), le Poitou Charentes (Poitiers), la Provence - Alpes -
Cote d’Azur (PACA - Marseille), le Rhone - Alpes (Lyon). Il ne faut pas méme oublier la

Corse (Ajaccio).

Il est évident qu’il n’est pas du tout facile & apprendre toutes les régions avec leurs
spécificités, leur histoire et leur géographie.

Cependant, si on regarde les thémes de baccalauréat, la question concernant les
régions francaises ne manque presque jamais.

Pour cette raison, je propose les activités suivantes :

m  Trouvez des photos et des images de chaque région. Ecrivez pour chacune un petit
texte rempli des informations fondamentales. Essayez de citer quelques
renseignements que les éléves pourront trouver sur les photos.”\®

m Dans la classe (si vous avez 11 écoliers, c’est avantageux) distribuez a la moitié
d’enfants les images et a I’autre moitié les textes.

m Laissez a peu prés 5 minutes pour observer les photos et lire les documents.

m  Un lycéen du premier groupe commence a présenter son image. Il doit la décrire si
bien que I’autre éléve du second groupe va découvrir s’il s’agit de la photo
accommodée a son texte.

m  Continuer comme celajusqu’a ce que tous les écoliers ne se trouvent.

m Changez les roles et recommencez avec les autres régions.

Une activité n’est pas bien sOr suffisante. Nous pouvons travailler avec ce théme durant
plusieurs lecons surtout pendant des cours de conversation qui est souvent la matiere

facultative des lycéens tchéques.

Le pédagogue peut méme réaliser avec ses éleves un projet pour un concours dont le prix
®st fréquemment un voyage en France. Ou tout simplement pour la joie de créer quelque

chose de beau et d’intéressant.

€N,
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Voir annexe n° 42
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m  Demandez aux apprenants de trouver et d’apporter des matériaux - photos, prospectus
etc. des régions francaises. Chacun peut choisir une ou deux régions.

m  Vous trouvez une carte géographique de France dont vous n’avez plus besoin pour vos
cours - par exemple : découpez - la. Fournissez aussi de quelques images des régions
dont vous pouvez étre privé.

m Pendant le cours, chaque écolier présente « sa » région, il la montre sur la carte et il
choisit une image qu’il va collez sur la place correspondant de la carte.

Par exemple : La Bretagne. Cette région se trouve dans | ouest de la France. Au bord de
| 'océan Atlantique. Sa capitale est Rennes. On y trouve des monuments intéressants (.....)

Alors, je vais collez comme le symbole de cette région une image d 'unphare.

Continuez comme cela avec chaque région et vous verrez que les éléves s’amuseront

beaucoup et principalement ils disposeront d’assez d’informations sur ce sujet.

Il est préférable de montrer votre travaille”™ir'public. Alors, faites avec les éléves des
cartes d’invitation (pour les parents, le Monsieur le Directeur, les autres professeurs et éléves

d’écoles) et préparez une exposition accompagnée d’un petit repas conviviale.

Vous allez présenter votre projet « Ma carte de France » convoyée de petites cartes
traitant des régions francaises™ et aussi de la carte de France avec des spécialités
gastronomiques régionales™.

Proposez au restaurant d’école ou dans la cuisine d’école et ses couloirs un repas

traditionnel :

Entrée : Saumonfumé au citron avec du beurre et des baguettes

i*latsprincipal : Crépes sucrées a la confiture ou salées aujambon et aufromage
Erontage : Beaufort, Camembert....

Ressert : Gateau alsacien auyaourt

boisson : de | 'eau minérale (Evian, Pemer)

52 Voir annexe n° 43
Voir annexe n® 42
Voir annexe n° 44
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L atmosphére sera soutenue par des chansons francaises et des discussions purement

en francais.

Pour un tel projet, vous pouvez demander de |’argent au directeur. Il est évident que le
but n’est pas de manger, alors on ne préparera un grand repas. Si la direction n’accepte pas
guand méme, faites « un apres - midi francais » seulement avec vos éléves qui vont apporter

leurs alimentations.

10.4.4 Suis - je francophone ?

Il ne faut pas oublier que la France métropolitaine n’est pas le seul pays ol on parle
francais. Il existe encore les DOM (les départements d’outre - mer) et les TOM (les territoires
d’outre - mer) et évidemment les pays francophones ou la langue francaise et la langue

maternelle ou la langue officielle.

Il est indispensable non seulement d’expliquer les notions « la francophonie » et « le
francophone » et montrer des états ou des Tles sur une carte, mais aussi rapprocher ces pays

aux enfants grace aux activités amusantes.

m Faites des cartes ressemblantes a celles de I’activité « Les régions francaises »
m Procédez d’une facon pareille. Les images des pays francophones ou aussi des

départements et des territoires d’outre - mer facilitent la mémorisation.

Afin que vous présentiez la culture et les personnages célébres, faites travailler les éléves.

m  Chacun recoit un devoir de trouvez une image ou une photo d’un monument célebre
ou d’une personne connue.

m s présentent leurs exposeés :

£sr exemple (une fille): J ai choisi la chanteuse Céline Dion™ Elle vient du Canada, de la

partiefrancophone - du Québec qui se trouve....

% .
Voir annexe n° 46
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m Les garcons vont trouver sirement des informations des joueurs de football qui

viennent de I’Afrique, ou des acteurs comme Jean-Claude van Damme d’origine

belge.

L’objectif de cette activité est simple. Les éléves parlent de leurs chanteurs, des acteurs ou
des joueurs préférés ou bien des endroits ou ils ont passé leurs vacances, alors ils décrivent les

monuments déja connus.

A la fm, le pédagogue peut demander aux enfants s’ils se sentent comme

francophones. La discussion est ouverte.
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11. CONCLUSION

Le caractere démonstratif fait une partie intégrante dans le processus d‘apprentissage
des langues. Il était, il est et sGrement il sera toujours un article important dans toutes les

lignes méthodologiques.

C‘était Coménius qui a pour la premiére fois mis Taccent sur le caractére
démonstratif. 1l s‘est rendu compte de son importance dans I’enseignement en général mais
aussi dans les cours de langues.

Alors, du point de vue méthodologique, cette démarche didactique avait et il a son lieu
incontestable surtout dans la méthode directe, mixte, audio - visuelle et celle de I’approche
communicative.

Il ne faut pas oublier que le caractére démonstratif influence beaucoup la motivation et
gu’il dépend de I’enseignant comment il va en profiter.

Les enfants sont plus motivés s’ils ont I’occasion d’étre créatifs, actifs et si le
processus d’apprentissage est amusant et intéressant. Cette démarche didactique assiste
beaucoup de ces activités qui possedent souvent I’aspect ludique.

Il existe plusieurs recherches, par exemple celle-ci d’Antoine de la Grandrie, qui
estiment que le caractere démonstratif produit un effet sur le processus cognitif de

I’apprentissage.

En ce qui concerne la partie pratique, tout au long de mon mémoire j’ai présenté deux
manuels, quelques instruments et plusieurs activités - celles reprises de différents livres et
celles propres. Toutes les activités sont utilisées dans des cours de francais et toutes sont

formées a la base du caractére démonstratif

Concrétement, il s’agit des livres Enfrancais 1 pour les collégiens et Panorama de la
languefrancaise 1 pour les lycéens.
Les deux manuels disposent d’une haute qualité en ce qui concerne le contenu.

Pourtant, de point de vue formatif, c’est Panorama qui est plus fournie des images, photos et

cartes colorées.
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Parmi les autres matériaux mettant I’accent sur le caractere démonstratif, nous
pouvons compter les instruments comme de différents objets, le dictionnaire d’image de la
maison d’édition FRAUS ou le recueil d’Elikit.

Le caractere démonstratif est profitable dans I’apprentissage du vocabulaire, de la
grammaire, de la prononciation et de la lecture, méme de la civilisation.

Il dépend toujours du professeur combien de temps il consacre pour chercher et créer

des matériaux convenant aux cours de langues.

A la fin, nous pouvons alors conclure qu’il est souhaitable que des lecons de francais
soient remplies des activités bien soignées qui posséderont le caractere démonstratif, si c’est
tout au moins un peu possible. Puis, en pratiquant ces activités attirantes, les éleves devraient

atteindre I’objectif prévu plus facilement.
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12. RESUME EN TCHEQUE

Nazornost patfi neodmyslitelné k vyuCovani. Nesmi chybét ani pri hodinach ciziho
jazyka. Ve své diplomové praci nazvané ROLE NAZORNOSTI VE VYUCE
francouzského jazyka jsem se snazila obsdhnout teoretickd i prakticka vychodiska

tohoto didaktického postupu a uvést konkrétni priklady z praxe.

Pod pojmem metoda rozumime nejen soustavny postup, ktery vede k cili - v naSem
pripadé didaktickému cili, ale také ucebnici, jako pomUcku ke studiu.

Metodologie je potom rozbor metod vjejich GCelnosti, zasadach, procesech a
postupech. Metodologie vyuky cizich jazykd je disciplina, ktera se opira o lingvistiku,

psychologii, pedagogiku a sociologii.

Nazornost, nebo princip nazornosti je zaloZzen na smyslovém vnimani ucicich se.
Pedagog predklada zakdm predméty, obrazky a tak podobné, které je mozné vnimat zrakem,
sluchem, ¢ichem, hmatem, nebo i chuti.

Tento princip tedy napomaha k lepSimu zapamatovani napf. slovicek, gramatiky,
dialogl, ¢i charakteristik dané zemé. PFitom se vyucovaci proces stava zabavnym, vynika

aktivitou a GcCel hodiny je snadngji dosaZitelny.

Béhem staletich se pouzivalo mnoho vyuc€ovacich metod. Je pfirozené, Ze nejvétsi
rozkvét byl az na prelomu 19. a 20. stoleti a hlavné ve 20. stoleti, kdy kazda metoda
napomahala resit aktualni potfeby ucicich se.

DFive nez uvedu ty nejznaméj$i a nejvice pouzivané, ze kterych aZz dodnes casto

Cerpame hodnotné informace, poukaZi na kritéria, dle kterych miiZzeme na metody nahliZet.

K prekladu pristupujeme ve vyuce ciziho jazyka trojim zplsobem. Budto ho
Zavrhujeme, nebo ho naopak uprednostfiujeme, €i ho vyuzivame prilezitostné. Pokud se jedna
0 konkrétni slova, nazornost se nabizi velice snadno.™

Gramatiku je mozno vysvétlovat napred, aniz bychom méli prfed ofima konkrétni
priklad a naucit tak Zaky pouCku, kterd se jim bude hodit pozdgji, ¢i ji ozFejmit az na

konkrétnim prikladu.

viz. pfilohae. 1
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Co se tye zpUsobu predstavovani ciziho jazyka, mdZeme ho studovat bud jen z
didaktického materidlu nebo jen z autentického, nicméné v dneSni dobé se dava prednost
kombinaci obou zpdsob(l. Nazornost je mozna u vsech tii typa.

Pfi vyuce se nejcastéji postupuje a priori, tedy postupné. Dle potieb studentd je

mozné vyuZzit i metod, které jsou zaloZené na postupu a posteriori.

Mezi prvni, velice dlouho vyuZivanou metodu, patfi tradicni metoda (gramatika -
preklad), 16. stoleti - zacatek 20. stoleti.
Dle nazvu je jasné, Ze se uprednostfiovalo uceni gramatiky a slovicka nazpamét®,

pouzivaly se ke studiu literarni texty a slovniky. Zaci byli vétsinou pasivni.

To se zménilo s metodou pFimou (1850 -1920), ktera se vyvinula z pFirozené metody
proklamované napf. Montaignem, Rousseauem ¢i Komenskym.
Néazornost je zde velice uplatiiovana, preferuje se mluveni. Tato metoda dala zaklad

vSem modernim metodam.

Metoda smiSena (1920 -1960) cerpa z obou predchozich metod. Spatfujeme v ni jak
vlidny pFistup ucitele, prostor pro nazornost, tak i napf. pro u€eni se gramatiky a jejich

pravidel.

Mezi novodobé metody Fadime audio - oralni (1950-1975) a audio- vizualni (1950 -
1975). Jednd se o postupy, ve kterych se uziva Casté opakovani. Pracuje se v malych
skupinkéach a pokud mozno s rodilym mluvéim.

\Y prvnim prFipadé je cil mluvit co nejrychleji, coZ se realizuje hlavné diky pouzivanym
dialogdim, které se u¢i nazpamét’. Ve druhém pripadé je cil stejny, dochazi se vsak k nému s
'vyuzitim vizualizace - obrazkd, filmd apod.

Uplatnéni nazornosti je v téchto pFipadech samozrejmé velika.

Mou posledni uvadénou metodou je komunikativni pFistup. Tato metoda se podobéa
sniiSené metodé a Kkritizuje pfedchozi dvé zminované.

Cil je zFejmy - komunikativni, ale také kognitivni. Zak stoji v centru. Ugitel napomaha
"Semi moznymi zpUsoby osvojit si jazyk - vysvétluje, zmifuje priklady. Pracuje se ¢asto s

Autentickymi materialy.
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Jméno nejznaméjsiho pedagoga viech dob - Jana Amose Komenského (1592 -
1670) jsem zminilajiz pri objasnovani pFimé metody.
V jeho dile, jez ma velikou hodnotu i v dneSni dobé a jez bylo ovlivnéno jeho

nelehkym Zivotem, je vyzdvihnut princip nazornosti jako nikde jinde ajako nikdy predtim.

Mezi jeho hlavni mySlenky patfi to, Ze ¢lovék ma dosahnout co nejvétSiho mozného
mnoZstvi znalosti, aby se mohl takto pFibliZit vSemocnému Bohu.

Jeho metoda se nazyva synkreticka. Je ji minéno to, Ze je tfeba brat si pFiklad z pFirody
a délat vse dle ni.

KdyZ bych se zamérila na jeho didakticka dila, tak nejvyznamnéjsi kniha je Velka
didaktika, ve které kromé zéakladnich myslenek tykajicich se vyuky vSech déti bez rozdilu,
uvadi také ve zvlastni kapitole nazory o vyuce jazykd.

Mezi dalsi jeho didaktickou literaturu Fadime napf. Branujazykd otevienou i Svét v
obrazech.™ V této knize, posledni zmifované, je nazornosti vénovan stoprocentni prostor.
Komensky si byl védom, Ze jazyky se uci také hlavné diky intuici a pomoci smyslQ, které je
nutné pfi uceni zapojit. Proto kromé této ucebnice také navrhoval, aby ve tfidach nechybély

mapy a rdizné plakaty s popisy obrazk.

V procesu uéeni ma motivace své dllezité misto. Toto povzbuzeni ke vzdélavani je
také velmi ovliviiovdno ndzornosti.

Zéci jsou k vyuce cizich jazyku, v nasem pFipadé k francouzsting, motivovani réiznym
zplsobem (krésa jazyka, jeho melodi¢nost, kultura dané zemé, osobni potieba domluvit se,
prani odliSit se od ostatnich ¢i jen vyhnuti se jinému jazyku), nékdy ale bohuzel motivovani
ani nejsou. Proto zde ucitel hraje vyznamnou roli.

VEFrim, Ze nazornost rlznych obrazk(, map ¢&i predmétl, mize k motivaci k

francouzskému jazyku vyrazné napomoci.

Vyzkum vedeny Antoinem de la Granderie dokazuje, Ze nazornost, at’ je jakakoli -
obrazova nebo poslechova - ovliviiuje velkym zpUsobem proces uéeni z hlediska rozumovych

pochodd.

~ viz. pFiloha €. 5, 6
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Dalsi vyzkum, ktery poukazuje na kladny vliv principu nazornosti ve vyuce, zmifuje
ve své knize Ch. O'Neil. Jak uvadi, uCitelé méli pozitivni zkuSenosti stim, Ze se déti

dozZadovaly pojmenovani rliznych obrazkd v cizim jazyce.

UcCebnice Enfrancais 1 aPanorama de la languefrancaise 1, o jejichZ analyzu jsem
se v této praci také pokusila, se velmi €asto pouZivaji na naSich zakladnich a stfednich Skolach
k vyuce francouzStiny. Mam s nimi svou vlastni zkuSenost z pedagogické praxe. PFi jejich
rozboru jsem se kromé jiného zamérila na to, vjakém rozsahu je v nich nazornost
zastoupena.

Nemohu Fici, Ze by se v nékteré z nich neobjevovala, nicméné, dle okolnosti jejich
vytisténi, mizeme konstatovat, Zze Panorama je mnohem lépe vybavena po strance vizualni.
Nalezneme v ni mnoho fotografii, obrazk( i map, coz velice usnadiiuje proces uceni.

Enfrancais 1, Cesko- francouzsk& kniha tisténé v nasi republice, doplatila tak trochu
na nedostatek financi v ¢eském prostfedi. Proto jeji formalni stranka tak nevynika. Jeji obsah

je v8ak vysoce kvalitni, jako je tomu v pFipadé Panoramy.

Ve vyuce francouzského jazyka mame moznost pouzit mnoho pomlcek. Nejedna se
pouze o oficialni materialy, ale také o ty, které si opatfime sami, jako ucitelé.

Ja navrhuji vyuZzit v hodinach pfedméty, které se nachazeji kolem nas, napr. ve tridé
nebo ty, které dovezeme ze zemé, jejiz jazyk se ucime. KdyzZ si dité vezme do ruky lahev od
niinéralni vody ,,Evian* nebo krabi¢ku od syru ,,Camembert®, znalost pojmd ,,1’eau minérale*
Ci »le fromage* mu utkvi v paméti mnohem Iépe.

Déale vsak muUzZzeme vyuzit didaktickych pomicek, které zakoupime napfr.

knihkupectvi. Mam na mysli Obrazkovyfrancouzsko - €esky slovnik nebo materialy Elikit,

které svou nazornosti primo vybizeji ke studiu a se kterymi se také vyuka ciziho jazyka stane

zdbavnou a pfFinosnou.

Dle vlastnich zkuSenosti Ize princip nazornosti uplatnit snad ve vSech oblastech vyuky

jazyka. Zalezi vSak Casto na kreativité ucitele, ochoté vyhledavat materialy, ale také na

"ybavenosti Skolského zafizeni.
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PFi vyuce slovni zasoby je, dle mého nazoru, mozné pouzit nescetné obrazkd, map Ci
predmétl”’. Mnoho her uz bylo i vymysleno. Casto ale mGzeme v hodinach improvizovat a
aktivizovat déti néCim neobvyklym, ¢imZ zaroven procvi¢ime konkrétni slovicka.

Princip nazornosti je ale také velmi vhodny pFi osvojovani gramatiky”™®, kdy obrazky
napomahaji k pochopeni daného jevu, Ci alespon zpfijemnuji proces uceni a jedinec na né
musi reagovat napf. svou odpovédi.

I vyslovnost mlize byt procvicovana za pomoci nazornosti, a to hlavné za pouziti
komixud, kdy je text doprovazen urditou ilustraci.

V neposledni Fadé se kultura dané zemé také velice snadno pfriblizuje na rlznych

fotografiich, obréazcich, pfedmétech ¢i nahravkach."®Diky tomu Zaci ocenuji blizsi kontakt

s danou zemi a motivace zde pak hraje svou dulezitou roli.

V prilohach této préace je mozné nahlédnout do prikladd mych materialQ, které
vyuzivam v hodinéch francouzského jazyka a které moji Zaci velice ocenili.
Jednd se o pomlcky zaloZené na nazornosti kvyuce slovni zasoby, gramatiky,

vyslovnosti a kultury Francie.'®'

Na zavér své diplomové prace bych chtéla Fici, Ze nazornost jako didakticky postup by
nemél chybét v zadné hodiné ciziho jazyka.

Jeho vysokou Uginnost prokazaly nejen rizné metodologické proudy béhem staletich,
ale také na ngj vyrazné odkazoval ,,ucitel narod“ Jan Amos Komensky.

Mnoho psychologl potvrdilo, Ze ma vliv na motivaci zak( k uéeni a vyzkum Antoina
de la Granderiho nés presvédCil o jejim vlivu na kognitivni pochody.

Mezi pfFivrzence tohoto didaktického postupu bychom mohli zaradit nejen pocetnou
vétsinu autord ucebnic a dalsich materiald, ve kterych nazornost nechybi, ale hlavné zkusené

pedagogy, ktefi maji bohaté zkuSenosti z praxe.

viz. pFiloha € 1, C.7, €9, ¢ 15-20, & 28, & 31, &. 33 -35
N viz. priloha ¢. 2, €. 10, ¢. 21-23, ¢. 36, ¢. 37
100i/iz pifloha-g-11, €. 24
viz. pfiloha €. 4, €. 8, €. 12, ¢. 14, €. 15, ¢. 24 - 27, €. 38 - 46
'viz. priloha €. 1, ¢. 15, €. 25, €. 27 - 43, ¢C. 46
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14. ANNEXE n° 1 Photo d* un chien

n° 2 La Maison du verbe ETRE
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n° 3 Texte didactique accompagne des images

* On peut acheter des légumes et des fruits fréds chez le miirchcind de fruits
et légumes.

QUELQUES LEGUMES

un champignon un oignon  une pomme de terre y .o
J
une salade
une tomate
un radis
un concombre
une aubergine des épinards \ une courgette une carotte un poivron
des haricots verts (rouge ou vert)

On mange les légumes crus (comme par exemple les radis, les concombres...)
ou, au contraire, cuits (les pommes de terre, les haricots verts, les
poireaux...). Dans un bistrot, on peut demander «une assiette de crudités »
c’est-a-dire une assiette de lIégumes crus.

QUELQUES FRUITS

une pomme un pamplemousse
une poire
une banane mdre
,mverte, pas mdre
un citron
des cerises des framboises un ananas

,4nne épluche un fruit.
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4 Prospectus touristique

Sortie autoroute N° 30 Modane -
Haute Maurienne-Vanoise

soit a 10 km d'Aussois.
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Porte du Parc national de la
Vanoise, Aussois propose une large
gamme d'activités de montagne;
randonnées dans un cadre excep-
tionnel, découverte de la faune et
de la flore, via ferrata, escalade,
alpinisme...

L'été a Aussois, c'est la découverte
et la pratique d'autres sports et
activités de détente : tennis, mini-
golf, tir a l'arc, centre équestre,
parcours de santé et parcours spor-
tif, péche, cyclotourisme, vélo de
montagne (site VTT labellisé FC
avec 200 km de circuits balisés),
3 sites d'escalade et une structure
artificielle, la via ferrata la plus
longue de France et une via ferra-
ta "Spéciale enfants”, télésiege
pour piétons et "vététistes".
Bureau montagne (guides et
accompagnateurs), une multitude
de sentiers balisés pour la randon-
née pédestre dans un cadre excep-
tionnel, des sentiers "découver-
te", terrains de boules, de volley,
piscine & 7 km... L'été & Aussois,
c'est aussi des spectacles, confé-
rences, cinéma, bibliotheque,
expos, musée, discotheque...



n° 5 Description d‘une chambre {Orbispictus)
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\Y 6 Description du systéme planétaire (O rbis pictus)
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n° 9 Exercice de vocabulaire

Complétez ces mots par les mémes
lettres.

n° 10 Exercice grammatical

Quelque chose-ne ... rien/ quelgu'un-ne ... personne

Compléments du verbe

Vous cherchez quelqu'un ?
- )e ne cherche personne.
- Vous cherchez quelque
chose ?
- )e ne cherche rien.

Sujets du verbe

Quelqu'un estvenu ?
Personne n'est venu.
ip Quelque chose a changé?
m' Rien n'a changé.

Une journaliste fait une enquéte sur une maison
hantée. Complétez les questions et les réponses.

J (journaliste) : Est-ce que
quelqu'un habite ici ?
Vv (VOising) :NON,..ccovvrennnn

J: Est-ce que vous entendez
quelque chose la nuit ?

J: Est-ce que quelqu'un est entré
dans la maison ?
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11 Bande dessinee
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n° 12 Repas traditionnels francais
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n° 13 Image de la méthode En Francgais 1

VOUS présente
ma famille.

Nous ne sommes pas une famille nombreuse. Je n’ai pas de frere,
j’ai seulement une sceur, Catherine. Elle a neuf ans. Mon pére est
ingénieur, il a quarante-quatre ans. Ma mére est professeur, elle a
trente-huit ans.

Mes grands-parents sont aujourd’hui chez nous. C’est mon
anniversaire. J’ai treize ans !
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n° 14 Photos du livre Panorama de la languefrancaise 1

Le chateau de Chambord (xyi‘ siécle)

prés de la Loire.

Pierres levées de Cornac
en Bretagne (3 000 ans

Les Francais ont le culte des monuments. Pas
un petit village sans ses vestiges de la Préhistoire)
son chateau du xii' siécle, et son association des
« Amis du vieux village ».

La France est riche de nombreux vestiges du
passé ; de la Préhistoire (peintures des grottes de
Lakaux, monuments religieux de Carnac). du
Moyen Agé (églises et chateaux), de la Renaissance
(chateaux de la Loire) et des xvii' et xvm' siecles
(chateaux, palais, hotels particuliers).

Alors, aujourd’'hui, comme Louis XIV avec Ver-
sailles; les présidents de la République veulent tous
laisser leur monument aux générations futures.
Avec le Centre Georges-Pompidou, le musée «'Or-

say ou I'Arche de la Défense, ils préparent le passé
du futur.

D Faites la liste des monuments de France
que vous connaissez. Classez-les par époaues
(travail de groupes).

Votre pays a-t-il aussi le culte
des monuments ?

Trouvez des idées pour faire vivre
un monument historique.

Exemple : faire un spectacle de « son et lumi. s m



n° 15 Photo avec les objets apportés de la France et présentés dans mes cours de francais
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n° 16 Images du dictionnaire d‘images

V Kuchyni

kuchyné
zavésna skfinka

¢ lefour trouba (na peéeni) asser I'aspirateur (M) vysa(va)t prach
mfaire la cuisine vafit aire la vaisselle myt nadobi
la casserole kastrol sale spinavy
" le gaz plyn I'évier (M) diez
les ordures”ij kuchyriské odpadky essuyer utirat, utfit
ménageres le torchon utérka
repasser zehlit propre &isty
la prise zasuvka I'électricite elektfina
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a“ 17 Carte d* ELIKIT - les deux cotes

se
déshabiller

se lever

courir

se réeveiller

84

ecrire

s'habiller

ua



lent & étudier le vocabulaire

UN DIMANCHE

faire du véloy ~_Prendre le
sdaler soleil/ se faire
pe bronzer marcher
faire de la tomber jouer jouer
gymnastique au base-bail aux boules

85

AU PARC

sauter
io“® jouer patiner/faire "
rugby | | <iupaj,na



qui aident a étudier le vocabulaire



n° 20 Mode - images qui aident a étudier le vocabulaire

It,,...M Pl

cléfiler/présenier un modeie I s’habiller
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se déshabiiier

mettre

Ug%
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n° 21 Article partitif- images qui aident a étudier la grammaire

Un litre de lait

Beaucoup de beurre

Pas de farine

«UN KILO DE », «BEAUCOUP DE », «<PAS DE » : la quantité exprimée

De I’'eau d

rldn vérré d’eau

JAVARR
De la farine ' ' Un kilo de farine
1-
VA

Du soleil . O T Pas de soleil

1 «DE » remplace «du » «de la», «des »avec :

« les quantités exprimeées :

la quantité zéro :

un kilo de pas de
cent arammes de  sucre plus de sucre
trois morceaux de jamais de
beaucoup de
un peu de sucre
assez de
A * Dites : Beaucoup de livres. Ne dites pas: Beaucouplivres.
Pas de sel. Pas Ha'sel.

S «Du», kde la», «des »ou «de »? (résumé)
« Quantité non exprimée
. Quoi?

du...

Réponse: ~ de la...
des...

S8

Quantité exprimée
Question: - Combien?
un kilo

Réponse ; beaucoup  de...
pas



n°® 23 Verbes et liaisons - images qui aident a étudier la grammaire

Je fais du tennis.

TU R\1S LA CUISINE.

LE VERBE «FAIRE »: activités

Je fais de la .
. 1Je fais du
natation. : .
j tennis.
les courses. Je fa!s.
la cuisine.

1 «FAIRE » de +activité sportive

Je fais de la natation.

Je fais du judo. Je fais de la gymnastique.

Je fais du basket.

» «Jouer a» +sports d’équipe et jeux —Jouer de>+instrument de musique

Je joue du piano.
Je joue du saxo.

Je joue au football.
Je joue au scrabble.

(Conjugaison de «jouer», voir verbes en «-er», p. 24.)

m « FAIRE » +travaux de la maison

Je fais le ménage.
Tu fais la vaisselle.

« FAIRE » et « DIRE » ont une conjugaison irréguliere:

FAI-RE

DI-RE
Je fais Je di-s
Tu fai-s Tu di-s
Il fai-t Il di-t
Nous faisons Nous disons
Vous fait-€s Vous dit-es
lls font Us dis-ent
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n°® 24 Bande dessinée - La Fontaine, J. de - la fable

h
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n° 25 Cartes postales de France

LE GOLFE DU MORBIHAN

BKITAIjM SI'D
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n° 26 Carte géographique de France

N O

Ci

Sulcnjrgie

Constniciion mécanique.

Auloniolirlcs i
liulusiric icxiilc

Pncumaliques,.
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n° 27 Personnes célébres

INSNVE

JeAM N "fau ™ ATn4d-é:7in
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n° 28 Cartes d‘images avec le vocabulaire concernant le paysage
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n° 29 Arbre généalogique de la famille ,,Les Cave“

ori

o

m=p
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n° 30 Quelques cartes avec les photos et les prénoms des membres de la famille ,,Les Cave*

Victoria



n° 3i Vetemeiits preferes

Chit,

n° 32 Tiger Woods est son style de s‘habiller

lirve- NT24N -

uiv'

ja
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n° 33 Photos des animaux du jardin parc zoologique
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1° 34 Images des moyens de transport

-t/ioe t'oi'tuhe.

Tin. h si”™ u N

n° 35 Mot cachant une image
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n° 36 Cartes de questions

- €'PL:A
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n°® 37 Cartes de passé composé

\/ ) un chaéfciii

Ic™ INMN2. du W (Yr)a6bCla ||7L
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n° 38 Prospectus et cartes postales - 1I’Alsace

Mrasbours

Capitale de I'Alsace, Strasbourg allie aisément, sousenirs et
futur. Du quart'er de la Petite France au Parlement Européen,
des années d'histoires sont présentes. Ses traditions culinaires’,
et son vignoble, s'ajoutent a l'accueil chaleurc-u.x i-t convi\ial des
Alsaciens. Notre hoétel Mercure est heureux de \ous rece\oir.
Notre équipe met a votre disposition un recueil d'informations.
N'hesitez pas a nous poser toutes les questions, nous \ous
offrons tiHites les clés de la \ille.

1Us

Visiter une ville aussi riche

en patrimoine que Strasbourg
n'est pas chose aisée.

Qu'on habite cette cité
magnifique ou gu'on y soit
seulement de passage,

on peut avoir envie de

la découvrir d'une autre
maniére, de visiter

ses escaliers secrets,
connaitre ses hommes

célébres, ses rues insolites,

sa cathédrale et ses mystéres.
C'est ce que proposent

tout au long de l'année

les visites-découvertes

de Strasbourg, sur des thémes
trés variés qui sauront satisfaire
les touristes les plus exigeants
comme les Strasbourgeois

les plus enracinés. Pour voir
Strasbourg autrement.



n° 39 Prospectus et carte géographique - la Belgique
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n° 40 Symboles officieux de France
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n° 41 Symboles officiels de France

Liberté - Egalitd « Fraternité

République Francaise

iH M
N iH
"sC':J-1LcticJ> "ic
(f
mif  -(yiA~ulo-CU~'NC-i :
Ci
J
™ Je-
- /& Ura'udJo?”

"0Einy/.
mm-/

La République est représentée par un
personnage allégorique': Marianne, une
ferrrme poriani un bonnet phrygien,
symbole des esclaves affranchis. On
trouve son buste dans toute les mairies
de ‘rance. En 1969, (e sculpteur Asian
lui donne les traits de Brigitte Bardot.
En 1985, le buste prend l'effigie de
Cat.”erine Deneuve.
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Allons enfants de la pairie.

Lejour de gloire est arrive!

Contre nous de la iyi-annie

L %tendard sanglant est levé (bis)l
Eniendez-voiis dans les campagnes
Mugir ces féroces soldats?

Ils viennentjusque dans vos bras
Ego}-ger vos fils, vos compagnes!

Refrain:

Aux armes, citoyens!
Formez vos bataillons!
Marchons! Marchons!
Qu’un sang impur
Abreuve nos sillons!

Quoi! Ces cohortes étrangeres

Feraient la loi dans 7ios foyers?

Quoil Ces phalanges mercenaires
Terrasseraient nos fiers guerriers?
Grand Dieu!... Par des mains enchainées
Nos fronts sous lejougploiraicni,

de vils despotes deviendraient

Les inaXtres de nos dc?:ti.nées!



n°® 42 Région francaise et sa description

— ~a d ’ d> Vallée de la TareM taise

Saoe AEST

La région ~Midne - Jl[peS{dans le sud - Est de la France)

Préfecture de région ; Lyon,
Dépatements : L’ Ain, T Ardeche, la Drome, T Isére, la Loire, le Rhoéne, la
Savoi et la Haute Savoie

Principales villes : Lyon, Grenoble, Annnecy, Chambéiy, Thonon -les-Bains

Le Couloir rnodanien sépare le Massif central et les Alpes, créant anisi
trois zones géogiaphiques bien distinctes. La diversité géographique s’
accompagne d’une diversite économmique : cultures frutiéres et maraichere,
vignes et élevage latier (en Savoie par exemple) voisinent avec les industries
de pointe (textile et chimique a Lyon, recherche et informatique a Grenoble),
sans oublier aussi les deux Savoie trounées vers le tourisme ou on pratique

le plus souvent le sport - a Val d’ Isére se trouve la piste
olympique (Albretville 1992).
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n° 45 Carte de Francophonie
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n° 46 Photo de Céline Dion
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