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Uvod

Znat rozdily znamena znat véci.
Znat priciny véci, znamena znat podstatu véci.
(Jan Amos Komensky, 1648)
1. UVOD

Specifické otazky se u vyuky Spanélstiny pro dospélé objevuji ve viech jejich
soucastech a ovliviiuji je dva zakladni pfistupy — didaktika cizich jazyk(l a didaktika
vzdélavani dospélych. Prostfednictvim kombinace procesu vyuky ciziho jazyka a
andragogické praxe nam vystupuji do popfedi rozlicné a specifické rysy vyuky
Spanélstiny v systému vzdélavani dospélych.

V této souvislosti se pokusime o analyzu v8ech sloZzek vyuky SpanélStiny a
zaméfime se na specifické otazky, souvisejici s celkovym pojetim didaktického
procesu v ramci vzdélavani dospélych.

Komplexni socialni, kulturni a ekonomicky rozvoj spoleénosti si klade stale
vétsi naroky na jednotlivce. Byt priimérny nestadi, je tfeba prosadit se v rostouci
konkurenci. Svét se stale méni a my se musime ménit s nim. Flexibilita je v dne$nim
nekompromisnim prostiedi samoziejmosti. Obstoji jen ten, kdo je otevien zmé&nam,
neboji se jich a dokaze se jim rychle pfizplsobit. | naroky na jednotlivce se méni, a to
pifedevsim v nadvaznosti na pozadavky z oblasti trhu prace.

Za zminénych okolnosti nabyva na vyznamu koncepce celoZivotniho uéeni a
jeji vyznamna slozka, jiz je vzdélavani dospélych spolu se svymi specifickymi
metodami, prostfedky a cilovou skupinou - dospélou populaci. Vyuku cizich jazykd
povazujeme v této souvislosti za jeden z klicovych pfedmétl tohoto typu vzdélavani.

Vzdélavani dospélych, jinak téz andragogika, si muselo po dobu svého vzniku
a vyvoje vydobyt své postaveni viéi pedagogice a tradi¢nimu Skolstvi, ale i presto,
dlouha a trnita cesta, nez si vybojuje takové postaveni, jaké mu pravem nalezi.
Z globalniho hlediska'jsou nékteré staty Evropské unie vtomto smysiu vzhledem k
Ceské republice moZna o nékolik krokd dale, nicméné Ceska republika a jeji

spoleé¢nost v nich ma alespon vzor, kde se inspirovat a ucit.

! Komensky, J. A. Didaktika analyticka. Brno: Tvofiva 8kola, 2004, s. 32.
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Tradini systém prvotniho vzdélavani disponuje omezenym zornym uhlem
pohledu a soustfedi se pouze na primarni vzdélavani miadé ¢asti populace, které
pfedchazi vstupu na trh prace. Zeptame-li se nékoho, co se mu vybavi ve spojitosti
se vzdélavanim a ucenim, byva u vétSiny dotazanych odpovédi klasicky Skolsky
systém od zakladni po vysokou 8kolu, a s nim spjatd pedagogika. Andragogika,
vzdélavani dospélych, dalsi vzdélavani i celoZivotni u€eni jsou pojmy, které nam
mohou snadno splynout a jez jsou rovnéz zdlvodu nedostateéné osvéty a
informovanosti v Ceské republice stale malo znamy a tudiz z 8asti opomijeny.

V nas8i praci si klademe za cil zmapovat specifické otazky vyuky Spanélstiny v
systému vzdélavani dospélych. Spanélstinu vnimame jako vyznamny svétovy jazyk a
jeji potencial a zapojeni do vzdélavani dospélych vidime i do budoucna velmi
perspektivné.

V navaznosti na uvodni citat vyznamného éeského myslitele a ucitele, Jana
Amose Komenského, se soustfedime v pribéhu nasi analyzy na dva vzajemné
propojené cile — rozdily a podstatu véci. Radi bychom se v nasi praci dopatrali
klicovych rozdilG, které s sebou pfinasi vyuka Spanélstiny vramci vzdélavani
dospélych v porovnani s tradi€nim Skolskym systémem a pedagogikou.

Praci délime na tfi hlavni kapitoly.

V prvni kapitole, nazvané Spanélstina mezi svétovymi jazyky, se budeme
zabyvat postavenim a vyznamem S$panélstiny jako svétového jazyka. Situaci na
tomto poli doloZime prostiednictvim statistického pfehledu, uvahy nad nim a
vlastniho pozorovani. Vezmeme v Uvahu celosvétové hledisko i konkrétni stav
v Ceské republice. Na zavér této Gvodni kapitoly pojedname obecné& o vyuce cizich
jazykll v kontextu vzdélavani dospélych, abychom mohli propojit situaci na poli
jazykové vyuky s andragogickou praxi.

V navaznosti na analyzu postaveni Spanélstiny mezi svétovymi jazyky a
zamysleni nad problematikou vyuky cizich jazyk( v kontextu vzdélavani dospélych,
se ve druhé kapitole, Vzdélavani dospélych, budeme soustfedovat na popis tohoto
vzdélavaciho systému jako svébytného v ramci celozivotniho uéeni. Pokusime se jej
vymezit na zakladé rozdilld vigi tradiénimu Skolskému systému a charakterizovat
také klicové faktory, které ovlivnily formovani vzdélavani dospeélych a pusobi aktivné
na jeho prabéh a dalsi rozvoj. Na andragogickou praxi budeme pohlizet z hledisek
diachronického i synchronického a budeme se zabyvat situaci v Ceské republice

v kontextu Evropské unie. Zaméfime se také na didaktiku vzdélavani dospélych a
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obecné rovnéz na roli motivace v didaktickém procesu. Také se pokusime o popsani
klicovych faktorl souvisejicich s celkovym vyvojem spole¢nosti, které vyznamné
ovliviiuji rozvoj vzdélavani dospélych a vyuky cizich jazykl jako jednoho z pfedmétu
tohoto druhu vzdélavani.

Ve ftfeti kapitole, Specifické otézky vyuky Spanélstiny v systému vzdélavani
dospélych, ktera je jadrem naSi prace, se zaméfime na vyuku Spanélstiny pro
dospélé a jeji specifické rysy a rozdily ve srovnani s tradiénim $kolskym systémem.
NavaZzeme na prvni dvé kapitoly a budeme se snaZit najit propojeni mezi vyukou
Spanélstiny a principy vzdélavani dospélych.

Spanélstina nam do uréité miry poslouZi jako modelovy pfiklad. Radi bychom
na ni popsali podstatu vzdélavani dospélych a charakterizovali vyuku cizich jazykU
pro dospélé a jeji globalni vyznam a smysl pro celkovy rozvoj jednotlivce i
spolecnosti.

Pokusime se stanovit specifické otazky vyuky SpanélStiny a budeme se
soustfedovat na jejich analyzu ve vSech oblastech didaktického procesu. Nejprve se
zamyslime nad zadjmem o Spanélstinu v Ceském prostiedi. Nasledné se zaméfime na
formy vyuky Spanélstiny a uvedeme jeji idealni podobu pro dospélé u€astniky
vzdélavani. Budeme pokracovat s detailni analyzou soucasti didaktického procesu.
V této souvislosti pojedname o didaktickych a metodickych principem, koncepci
vyuky, jejich cilech, obsahu, lektorovi, Ucastnikovi vyuky a jeho motivaci. V ramci
naseho vlastniho pojeti koncepce vyuky Spanélstiny se zaméfime na metody ve
vyuce, jeji prostredky, problematiku chyby, domacich uloh a hodnoceni. Zamyslime
se nad vnéjSimi a vnitinimi faktory, které didakticky proces mohou ovliviiovat.
Pojedname o problematice jazykového transferu ve vyuce Spanélstiny. Na zavér se
pokusime navrhnout na$i viastni skladbu uéebnice Spanélstiny pro dospéié studenty.

V zavérech shrneme vysledky a hlavni specifické rysy vramci vyuky
§panélstiny v systému vzdélavani dospélych, knimz v pribéhu nasi analyzy
dospéjeme.

Domnivame se, Ze nékteré sveétové jazyky, a mezi nimi pravé Spanélstina,
jsou do jisté miry a z riznych diivodu Sirokou vefejnosti opomijeny. Ze v8ech stran je
mezi modernimi svétovymi jazyky favorizovana anglitina. Povazujeme ji za jazyk
v dnesnim svété velmi dllezity, nicméné také vysoce komercializovany. Tato situace
je zplUsobena ekonomickym rozvojem, ktery vyZadoval a nadale vyZzaduje znalost

angli¢tiny. Poptavka po ni je neutuchajici a zasahuje veskeré sféry Zivota —
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ekonomiku, kulturu, spole€enské vztahy aj. S ohledem na sou€asné moderni trendy
vyvoje lze soudit, Ze spoleCenska vyhradni preference angliétiny bude
z dlouhodobého hlediska neudrzitelna. VSe napovida tomu, Ze jeji favorizace zaéne
ustupovat a znalost anglictiny se stane nejen nutnosti, ale dokonce samoziejmosti.
Do hry postupné vstupuji i jiné svétové jazyky, mezi nimi Spanélstina, a jen Cas a
dal$i vyvoj ukazi, jak si bude stat Spanélstina vi¢i angli¢tiné na svétovém poli za
nékolik let. _
Cilem nasi prace je nejen analyza specifickych otazek vyuky Spanélstiny
v ramci systému vzdélavani dospélych, ale také vyzdvizeni podstaty jazykové vyuky

ve vzdélavani dospélych a jeji dilezitosti pro rozvoj jednotlivce i spoleénosti.
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Spanéistina mezi svétovymi jazyky

2. SPANELSTINA MEZI SVETOVYMI JAZYKY

PoloZzme si otazku, zda je v sou€asné dobé skutec¢né postaveni $panélstiny
vUéi ostatnim svétovym jazykll, zejména favorizované anglictiné, tak zanedbateiné &i

zda-li statisticka data a zajem o ni sméfuji spiSe v jeji prospéch.

2.1 Spanélstina v &islech

Postaveni Spanélstiny na poli svétovych jazyk(i deklarujeme na statistice
miuvéich v celosvétovém rozioZeni a také na procentualni nabidce jazykovych kurzl
$panélstiny v konkrétni formé a definovaném Gzemnim rozvrZeni vramci Ceské

republiky.
2.1.1 Spanélstina v celosvétovém méfitku

Neni sporu o tom, Ze patfi $panélstina mezi Uzkou skupinu jazyk(, kterymi na
svété hovofi nejvice lidi. Spanélsky se mluvi nejen na Pyrenejském poloostrové, ale i
v Latinské Americe, Spojenych statech americkych a na Gzemi byvalych Spanélskych
kolonii v Africe a Asii (Rovnikova Guinea a Filipiny). Co do poétu rodilych mluvéi,
patii Spanélstina jednoznaéné po ¢instiné, angliétiné a hindstiné k jazyklm, jimiz na
svété hovofi nejvice lidi. Jak si ovS8em stoji Spanélstina v celosvétovém meéfitku,
pokud vezmeme v Uvahu pocet lidi, ktefi si ji, at uz z jakéhokoli ddvodu, zvolili za
jazyk, jepEsi chtéji osvojit? | v tomto smyslu je pozice $panélstiny pfizniva, nicméné

statistiky se v tomto bodé ponékud rozchazeji, nebot zmapovat objektivné, kolik lidi

vvvvv

vvvvvv

Angli¢tina si pfisvojila status svétového jazyka, jehoZ vyznam stéle roste a zda
se, Ze jeji znalost je v dnesSnim globalizovaném svété €im dal tim vétsi nutnosti. Je
mozné konstatovat, Ze vyznam jazyka roste s politickou a ekonomickou moci. Ale
kdy se stava jazyk svétovym? Kde je ona pomysina hranice mezi svétovosti a malym
vyznamem v ramci mezinarodnich statistik? Domnivame se, Ze svétovym se stava
jazyk kombinaci fady faktorl. Za dva nejzasadnéjSi povaZujeme poclet rodilych
mluvé&ich a dale pak pocet lidi, ktefi timto jazykem hovofi, i kdyz to pro né neni jazyk

mateisky. Podle tohoto kriteria za vyznamny svétovy jazyk povazujeme i $panélstinu.
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DoloZzme si nyni vySe uvedena tvrzeni na konkrétnich &islech. V nasledujicim
pfehledu znazoriiujeme pozice jazyki ve svétovém méfitku.? Na prvnim misté
uvadime ¢instinu, druhé misto obsadila angliétina a jiz na tfetim misté se nachazi
Spanélstina. Prvni jazyk zde pojimame jako jazyk matefsky a pod pojmem druhy
jazyk se skryva pocet mluvéi, ktefi maji dany jazyk jako druhy rodny nebo si jej
osvojili jako cizi jazyk. Ciselné hodnoty se ve statistikach v mnoha pfipadech
rozchazeji, avSak pofadi svétovych jazykl se z dlouhodobého hlediska nijak vyrazné
neméni. Spanél$tina si stabilné udrzuje své postaveni v prvni pétici v celosvétovém

poradi a po¢et mluvgich, ktefi ji nemaiji jako sv{j rodny jazyk se neustale zvysuje.

Cinstina

Anglictina 330 150 480
Spanélstina 300 20 320
Rustina 160 125 280
Francouzstina 75 190 265
Hindstina/Urdstina 250 0 250
Arabstina 200 21 221
Portugalstina 160 28 188
Bengalstina 185 0 185
Japonstina 125 8 133
Némgéina 100 9 109

2 Languages in worid. [online]. [cit. 2004-09-15]. Dostupné z:
<http://www2.ignatius.edu/faculty/turner/worldlang.htm>.
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Svétové jazyky v gislech B Druhy jazyk
(pocet miuvéich v milionech) @ Prvni jazyk (matef$tina)

Jiné statistiky Fadi $panél$tinu na &tvrtou pficku v celosvétovém poradi®, po
¢instiné, angli¢tiné a rustiné &i indickych jazycich (hindstina, urdstina) a hovofi az o

350 milionech mluvéich; dal$i uvadéji dokonce hodnotu 400 milion{®.

2.1.2 Spanélstina v Ceské republice

S Evropskou unii se Ceské republice, vice nez kdy predtim, oteviela Evropa
spolu se<vym kulturnim a jazykovym bohatstvim. Otazka evropské integrace s sebou
pfinasi nejen Siroky kontext kulturni, politicky, ekonomicky a narodnostni, ale rovnéz
jazykovy. Evropa je tvofena desitkami jazyk( a dialektl, které si udrzuji svij mnohdy
kiehky status vramci narodni politky vG¢i stale rostoucimu vlivu celosvétové
globalizace a dominantnimu postaveni angli€tiny. Stejné jako tomu bylo v minulosti u
latiny, se v soulasnosti stava angli¢tina nedilnou soucasti svétové politiky,
ekonomiky i kultury. Znalost angli¢tiny je v dneSnim informaénim svété stézejni a

statistiky i sou¢asné tendence vyvoje napovidaji tomu, Ze jeji vliv jesté vice poroste.

®The Spanish Language. [online]. [cit. 2004-10-15]. Dostupné z:
<http://www.vistawide.com/spanish/spanish.htm>.
* Boletin AUS — APE 2003. Praha: Asociace ugitell §panélstiny, 2003, s. 3.
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Soudime ale, Ze dominantni postaveni angli¢tiny pUsobi nepfimo také na vyvoj
dal$ich evropskych jazykl. Na jedné strané se zda, jako by dalsi svétové jazyky
ztracely na globalnim vyznamu, ale na strané druhé se jejich vliv nepfimo vyznamné
posiluje. Znalost angli¢tiny se postupné stava ur€itou samoziejmosti a osvojeni
dalsiho ciziho jazyka je v moderni dobé chapano jako velké pozitivum a néco navic.

Jiz pfed lety lingvisté a pedagogové predpovidali narlist vyznamu znalosti
cizich jazykl a stim spjaté jejich vyuky. Josef Hendrich s odkazem na dilo Jana
Prichy a Elisky Walterové v Didaktice cizich jazyki zroku 1988 fika: ,Také
prognostické studie souhlasné potvrzuji, Ze dlkladné jazykové vzdélani zahrnujici
matei$tinu a pfiméfeny podet cizich jazykl bude nezbytnosti pro ¢lovéka blizké i
vzdalenégjsi budoucnosti a bude rovnéz tvofit i podstatnou slozku vzdélavani
celoZivotniho.*®

Cizi jazyky spadaji mezi priority jiz vramci zakladniho vzdélavani a své
vysadni postaveni obhajuji v poslednich letech i v oblasti vzdélavani dospélych.
Narodni statistiky, jez mapuji vyvoj i soucasny stav v oblasti vyuky cizich jazyki od
zakladni az po univerzitni vzdélani, nam napovidaji, ze si Spanélstina udrZuje a
zaroven upeviuje své postaveni. Na prvnim misté stoji stabilné od 90. let 20. stoleti
angli¢tina, nasleduje némdéina, francouzstina a vtésném zavésu Spanélstina.
Angli¢tina jiz fadu let obhajuje své vysadni postaveni vzhledem Kk silnému
ekonomickému vlivu, s nimz je Uzce spjata. Némcina je vlivem sousedstvi s némecky
hovoficimi krajinami v naSich zemépisnych Sifkach také relativné rozSifena a
francouzstina byla a stale je povaZovana za jazyk diplomati a mezinarodnich
organizaci.®

Utvofit si obrazek o postaveni Spanéldtiny v ramci tradiéniho Skolského
systému neni pfili§ slozité vzhledem k dostupnosti statistik, pocinaje zakladnimi
8kolami a univerzitami kon&e. AvSak zmapovat situaci v oblasti vyuky cizich jazyku
v ramci vzdélavani dospélych se zda byt nadlidsky tkol. Existuje mnoho cest, jak se
miize jedinec zapojit do jazykové vyuky dospélych. V nabidce jsou programy v ramci
celozivotniho uéeni na univerzitach, firemni i individualni jazykové kurzy, soukromé a
statni jazykové skoly aj. Ucelena data z této oblasti v podstaté neexistuji, jedna se

spiSe o kusé a nejednotné udaje.

® Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykt. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1988, s. 13.
® Cf. Boletin AUS — APE 2003. Praha: Asociace uéiteld $panélstiny, 2003, s. 3., s. 38 — 39.
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Jedna z dostupnych statistik Asociace uditel(i $panélstiny uvadi, Ze se v roce
2002/2003 vénovalo Spanélstiné na jazykovych Skolach zhruba 2 948 studentd,
z nichz 1 058 na statnich a 1 890 na soukromych jazykovych kolach.” Z uvedené
statistiky neni zcela zfejmé, jaky rozsah jazykovych $kol a jaké typy kurzil byly brany
v potaz, nicméné na druhé strané& se odvazujeme soudit, Ze se dané Gdaje mohou
aplikovat na vytvofeni ur€itého obrazku i o vyuce v ramci vzdélavani dospélych.
Domnivame se, Ze jazykové Skoly patfi, a to nejen s ohledem na jejich dostupnost,
k casté volbé pravé u vzdélavajicich se dospélych jedinch. Snad kazda jazykova
Skola nabizi nepfeberné mnozstvi jazykovych kurzG angli¢tiny, nicméné stale se
zvySujici poptavka po Spanélstiné vede k tomu, Ze narlista mnozstvi $kol, které lakaji
potencialni studenty pravé na tento jazyk. Spanélstina se stava v Cechach popularni
vzhledem k jejimu kulturniho kontextu a jisté exoti€nosti nebo rozdilnosti Spanélsky
hovoficich zemi.

V nabidce se objevuji kurzy od zacatecnikl po pokrocilé, konverzace
s rodilym mluv€im, intenzivni i firemni kurzy, individualni vyuka i specializované kurzy
zaméfené na odbornou tematiku.

V nasledujicim pfehledu naznaéujeme rozloZeni nabidky kurz( $panélstiny
v pfednich jazykovych 8kolach. Do pfehledu jsme zafadili Celni jazykové $koly
plGsobici na Uzemi Prahy. Prizkum sledoval nabidku kurzii uvefejnénou na
webovych strankach jednotlivych skol a rozliSuje mezi druhy nabidek, tj. zda-li Skoly
Spanélstinu nabizeji, a pokud ano, pak jestli v omezené nebo naopak Siroké mire.
Sledovali jsme také zarazeni specializovanych kurz(l, které by se zaméfovaly na
odbornou tematiku (napf. obchodni nebo pravni §panélstinu). Za Sirokou povazujeme
pro UCely této prace tu nabidku, ktera Cita &tyfi a vice druh(l jazykovych kurzl
Spanélstiny.

Pro prazkum stavu nabidky S$panélétiny ve vzorku Ceského soukromého
vzdélavaciho sektoru jsme pouZili dvacet jazykovych $kol. Z tohoto po&tu 70% z nich
nabizi Spanélstinu, 10% dokonce specializované kurzy a 20% S$panélstinu do
nabidky nezahrnulo. VétSina zjazykovych $kol, kieré do své nabidky zaclenuji
§panélstinu, nabizi také kombinované kurzy s ¢eskym vyucujicim a rodilym mluvcim.
Objevuji se brzké ranni kurzy uréené pro dospélé pracujici jedince, ale jednoznacné

pfevazuji kurzy vecerni.

"Boletin AUS — APE 2003. Op. cit., s. 40.
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Vypracovany prizkum pouze potvrzuje fakt, Ze se jazykové $koly fadi
k vyznamnému zdroji dalSiho vzdélavani dospélych. Jejich dostupnost i Siroka
nabidka kurzd podporuje jazykovou vyuku v ramci celozivotniho uceni a piedevsim
vzdélavani dospélych. Zaznamenali jsme také pomérné Sirokou nabidku firemnich
kurzl, véetné SpanélStiny, nicméné zdali tento trend poroste pravé u Spanélstiny,
zélezi vice na zaméstnavatelich nez na samotnych jazykovych Skolach. | zde byva

nabidka pfimo umérna poptavce.

Jazykové Skoly (Praha) - kurzy Spanélstiny

B Omezena nabidka

20%

30% 5
B Siroka nabidka

O Sirok4 nabidka v&etn&
specializovanych kurzi

O Neni v nabidce

10%

40%

Zdroj: internet (www.seznam.cz a strénky vybranych jazykovych $kol)

2.2 Vyuka cizich jazyki v kontextu vzdélavani dospélych

Podivejme se nyni na problematiku vyuky cizich jazykl v SirSim kontextu a
s ohledem na systém vzdélavani dospélych.

Téma vyuky cizich jazyk( stoji v popfedi zajmu vSech stran, které se pfimo &i
nepfimo podileji na procesu celoZivotniho uceni. Kurzy cizich jazykd hraji
vyznamnou roli pravé v oblasti vzdélavani dospélych. Mezi zucéastnéné strany
v ramci evropského kontextu fadime Evropskou unii a jeji koncepci jazykové vyuky,
jednotlivé staty a jejich narodni plany vzdélavani, vzdélavaci instituce a organizace,
soukromé i statni podniky a jejich poptavku po uréitém stupni jazykovych znalosti a

v neposledni fadé samoziejmé vzdélavajici se jednotlivce. Systéem jazykového

Strana 15z 106



Spanélstina mezi svétovymi jazyky

vzdélavani je v soudasné dobé velmi komplexni a t&€3i se velké podpore v8ech vyse
zminénych subjektd.

Pokud se podivame do historie jazykového vzdélavani v Ceské republice, pak
je zfejmy vyvoj poptavky od jednoho obdobi k druhému. Historie ¢eského naroda
zaznamenala vinu poptavky po némginé, rustiné a angliétiné. Od pocatku 90. let stoji
v popfedi jazykového vzdélavani angliétina, o niz je stale velky zajem, a nabidky
kurzd kopiruji svym vyvojem poptavku po ni. V poslednich letech se ovSem obijevila
nova tendence, ktera je spjata s celkovym rozvojem spoleénosti, a to poptavka po
zvladnuti dvou svétovych jazykl vedle matefského. V kontextu ¢eského vzdélavani
se tim dostava do popfedi zajmu, vedle jiz zminéné anglitiny, zejména némdcina,
francouzstina, Spanélstina, italStina a opét také rustina. Tyto tendence samoziejmé
souvisi s dynamikou a vyvojem na trhu prace a s jeho poptavkou, nicméné do urcité
miry mohou byt zminéné tendence ovlivhény rovné&z socialnimi aspekty rozvoje
spoleénosti, médnimi trendy na poli traveni volného ¢asu apod.

Celkovy vyvoj v oblasti trhu prace v Ceské republice ovliviiuji podstatnou
meérou zahrani¢ni investofi a komunikace se zahrani¢im je nezbytna nejen z tohoto
dlvodu. Poptavka po zvladnuti angliétiny, ktera je jiz do jisté miry chapana jako
hlavni celosvétovy jazyk mezinarodni komunikace, stale trva a roste, nicméné
s rozvojem spole¢nosti, modernich technologii a neustalym ristem poptavky po
zvySovani kvalifikace se také zvySuje potfeba a nutnost zvladnout dalSi svétovy
jazyk. Znalost jednoho ciziho jazyka vedle matefStiny je vsouasném svété
povazovana za samoziejmost a zviadnuti daldiho jazyka na komunikativni drovni se
hodnoti jako velka pfednost. Svou roli zde hraje samoziejmé také vysoce
konkurenéni prostfedi na trhu prace. Naopak nezvladnuti ani jednoho ciziho jazyka je
v soucCasnosti povazovano za ur€ity a v nékterych odvétvich dosti znaény
nedostatek, ktery byva do jist¢ miry spoleénosti dokonce odsuzovan. Uréita mira
tolerance existuje viéi star§i generaci, ktera jes$té nebyla k uceni cizich jazykl
vedena ani motivovana. A pravé naopak u mladych lidi je spole€nost a potazmo trh
prace k tomuto nedostatku vysoce netolerantni.

Pokud odhiédneme od pozadavk( z oblasti trhu prace, jez jsou na jednotlivce
ve vétsi ¢i mensi mife kladeny a neustale narlstaji, pak je mozné na zakladé
spolecenského vyvoje a tendenci v oblasti vyuZivani volného &asu hovoiit také o

,moédnich” trendech v jazykovém vzdé&lavani.
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Jazykové vzdélavani v soufasnosti spadd do popfedi zajmu klasického
Skolstvi i vzdélavani dospélych v souvislosti s zivotni drahou kaZdého jedince.
Vzhledem k tomu, Ze celoZivotni u¢eni zahrnuje veskeré formy a druhy vzdélavani,
zustava faktem, Ze se jeho jednotlivé druhy a faze od sebe odvijeji, navazuji na sebe
a vzajemné se mohou ovliviiovat a doplfiovat. Jiz od mladi jsme vedeni k uceni a
vzdélavani. Cilem je pfiprava na budouci povolani a vstup na trh prace. Dalsi
vzdélavani navazuje na tradiéni Skolské. Kazdy jedinec by se mél jiz od miadi naudit
chapat nutnost celoZivotniho uéeni. Zaroven by se nabidka vzdélavani méla pruzné
pfizplsobovat potfebam na trhu prace, a tim napomahat neustalému boji proti
nezaméstnanosti.®

Jazykové vzdélani je také jednou zforem vzdélavani dospélych, které
umoznuje zvySovani kvalifikace jednotlivce v konkurenéni spole¢nosti. Ovladani
cizich jazyki se spolu s osvojenim podcitacovych znalosti fadi k zakladnim
pozadavkiim, které jsou na spole¢nost kladeny zoblasti trhu prace a jejichz
dllezitost neklesa, ale naopak roste i vsystému vzdélavani dospélych. V miladi
bychom se méli naucit udit se a v pozdéjsim véku bychom tuto schopnost méli dale
rozvijet. V této souvislosti je v publikaci Lidské zdroje na trhu prace zminén zajimavy

pojem: ,naudit se ugit se cely Zivot*®

. Vyuka cizich jazyk( patfi k nejslozitéjSim
uéebnim procestiim. Zabyva se ji jiz zminovana didaktika cizich jazyku, ktera je
zaroveh Uzce spjata s didaktikou vzdélavani dospélych, nebot, jak jsme jiz naznadili
diive v na$i analyze, cizi jazyky byvaji jednim z d&astych prfedméti dalSiho
vzdélavani."

Polozme si nyni otazku, jak si stoji Ceska republika, co do poé&tu lidi, ktefi
disponuji znalostmi cizich jazykd. Zajimavy prlizkum provedla Narodni observatof
vzdélavani a zaméstnanosti v Praze roku 2003, kdy pod nazvem Rozvoj lidskych
zdroju a kvalifikacnich potreb v podnicich uvedla statistiku nedostatecnych znalosti a
dovednosti pracovnikli podle organizaci. Z Setfeni vyplyva, Ze cizi jazyky stoji
v popfedi a jejich nedostateéna znalost je patrna u vSech vzdélanostnich skupin, tedy

jak u vysokoskolaku, sttedoskolakd, tak u vyugenych pracovniki. '

8 cft. Kotynkova, M.; Némec, O. Lidské zdroje na trhu préce, Havli¢k(v Brod: Proffesional Publishing,
2003, s. 27.

® Kotynkova, M.; Némec, O. Lidské zdroje na trhu préce. Op. cit., s. 27.

1° of. Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavéni dospélych, s. 9.

" Cf. Lidské zdroje v Ceské republice 2003, s. 34.

Strana 17 z 106



Spanélitina mezi svétovymi jazyky

Z jiného Setfeni, tentokrat realizovaného Ministerstvem Skolstvi, mladeze a
télovychovy v roce 2003 u tzv. mladSi dospélé populace (20 — 29 let), vyplyva, ze

celych 28% mladych lidi neznalo Zadny cizi jazyk."

Znalost cizich jazykd v mladé populaci (20 - 29)

4% 1%

@zadny cizi jazyk

B 1 cizi jazyk

02 cizi jazyky

03 cizi jazyky

Bvice nez 3 cizi jazyky

44%

Zdroj: MSMT, NUOV 2003, Lidské zdroje v Ceské republice 2003, NVF, 2004.

Z uvedenych statistickych udajli vyplyva, Ze ma jazykové vzdélavani v éeském
prostiedi jesté urcité rezervy, avSak i pfesto se domnivame, Ze je v sou¢asné dobé
spiSe na vzestupu. Vyuka cizich jazyk( patfi ke kliC¢ovym pfedmétim vzdélavani
dospélych a vzhledem k sou¢asnym tendencim, které sméfuji k pozadavkiim na
znalost dvou cizich jazykli vedle mateifského, se dostdva do popifedi zajmu i

Spanélstina.

2 Cf. Lidské zdroje v Ceské republice 2003, s. 57.
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3. VZDELAVANI DOSPELYCH

V prvni kapitole jsme se lehce dotkli problematiky postaveni Spanélstiny mezi
svétovymi jazyky a obecné jazykové vyuky. Zde se pokusime o obecnou analyzu
situace na poli vzdélavani dospélych, abychom na tato teoreticka vychodiska mohli
navazat v Ustfedni ¢asti nasi prace o vyuce Spanélstiny v ramci tohoto vzdélavaciho
systému.

Na uvod vymezime stéZejni pojmy, popiseme formy vzdélavani dospélych, roli
Evropy i Ceské republiky, pojedname o celoZivotnim uéeni jako velké mnozing, ktera
mimo jiné zahrnuje i vzdélavani dospélych, a v neposledni fadé se pokusime o
obecnou analyzu didaktiky vzdélavani dospélych a ulohy, jez hraje vtomto typu

vzdélavani motivace.

3.1 Vymezeni zakladnich pojmu

Vzdélavani dospélych zaznamenalo v poslednich letech velky rozmach a stalo
se nedilnou soucasti moderni doby. Historicky vyvoj i sou¢asnost s sebou pfinasi
fadu pojmu, z nichz se jeden odviji od druhého, a hranice pfechodu nebyva vzdy
zcela ziejma. Nazory na danou problematiku se u rGznych autori li8i a rozdily se
nezfidka s dal$im vyvojem prohlubuiji.

Obecny vyvoj a tendence v oblasti vzdélavani dospélych, které ma svou
historii, sou¢asnost a pfedevs§im budoucnost, charakterizujeme na zakladé osvétleni
vyznamu pojmi andragogika, vzdélavani dospélych, dalsi vzdé&lavani, celoZivotni
uéeni aj.

Andragogika je obecné a vétsinové povaZovana za soucast pedagogiky a jako
kazda védni disciplina se zaklada na svych teoretickych vychodiscich a jejich aplikaci
v praxi. Stejné jako tomu byva u jinych védnich oboril, andragogicka praxe ovliviiuje
vyvoj jeji teorie a naopak.

Andragogika (z feckého anér, genitiv andros = muz, dospély) vznikla ,jako
uméla kreace pozdé&ji nez prvni organizované formy vzdélavani dospélych“.”
Pavodné tento pojem znamenal vedeni dospélého muze ke vzdélani. Nyni v dobé
rovnopravnosti, kdy by méli mit vSichni, bez rozdilu pohlavi, rasy ¢i narodnosti, ke

vzdélani stejny pfristup, byva tento pojem chapan jako oznadeni pro vzdeélavani
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dospé&lych v obecné roving i s ohledem na své specifické rysy. Andragogika je tudiz
moderni termin pouzivany vedle pojmO vzdélavani dospélych, pedagogika
dospélych, edukace dospélych a dal$i vzdélavani.

Nazory na to, co pfesné pojem andragogika zahrnuje, se u odbornik(, ktefi se
danou problematikou zabyvaji, ob&as v nékterych aspektech lisi.

Zden&k Palan ji ve svém vykladovém slovniku Lidské zdroje definuje jako
,védu o vychove dospélych, vzdélavani dospélych a péci o dospélé, respektujici
vSestranné zvlastnosti dospélé populace a zabyvajici se jeji personalizaci, socializaci
a enkulturaci.*”

Milan Bene$ charakterizuje andragogiku jako ,védni obor v systému véd o
vychové a vyucCovani, zaméfeny na veskeré aspekty vzdélavani a ucéeni se
dospélych.“'® Ptedmétem andragogiky je tudiz vzdélavani dospélych. Dalo by se fici,
Ze vznik a rozvoj andragogiky souvisi s celkovou spole¢enskou poptavkou po
vzdélavani dospélych a zahrnuje také silny ekonomicky kontext. Vzhledem k faktu,
Ze vzdélavani dospélych nespada do tradi¢niho systému institucionalizovaného
Skolstvi, byva nezfidka oznadovano pojmem dal§i vzdélavani. Jan Pricha k tomu
uvadi: ,Dospély ucastnik vzdélavaciho procesu jiz neni zakem ¢&i studentem
klasickeho formalniho vzdélavaciho systému, ktery se tradiéné déli na primarni,
sekundarni a tercialni vzdélani.“"’

Na =zavér, k charakteristice samotného pojmu, je mozZno uvést definici
z dokumentu Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy Skolstvi na kfizovatce,
kterou uvadi J. Priicha ve svém Prehledu pedagogiky:

.Vzdélavani dospélych je komplexnim  systémem institucionalné
organizovanych nebo individualnich vzdélavacich aktivit. Ty jsou bud druhou cestou
pro ziskani vzdélani nebo nahrazuji, doplfiuji, inovuji nebo jinak obohacu;ji
vzdélavani dospélych osob*™

Terminy andragogika, vzdélavani dospélych a dal$i vzdélavani pojimame pro
GCely této prace jako synonyma, tj. jako tfi rizné pojmy, které se vztahuji k jedné

latce, a to vzdélavacimu procesu dospélé populace, se véemi jeho zvlastnostmi.

'3 Bene$, M. Andragogika. Op. cit., s. 14.

* Cf Benes$, M. Andragogika, s. 14.

'® palan, Z. Lidské zdroje — vykladovy slovnik. Praha: Academia, 2002, s. 11.
'® Benes, M. Andragogika. Op. cit., s. 13.

" Priicha, J. Prehled pedagogiky. Praha: Portal, 2000, s. 97.

'® pricha, J. Prehled pedagogiky. Op. cit., s. 98.
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3.2 Andragogika versus pedagogika

PoloZme si nyni otazku, jaky hlavni rozdil je mezi andragogikou a
pedagogikou, a naopak take, v kterych bodech se stykaji. Budeme tak moci lépe
pochopit a nasledné vysvétlit nejen vznik a vyvoj vzdélavani dospélych, ale
pifedevsim jeho smysl.

.Pedagogika je véda a vyzkum zabyvajici se vzdélavanim a vychovou
v nejriznéjSich sférach zivota spole¢nosti. Neni tedy vazana pouze na vzdélavani ve
Skolskych institucich a na populaci déti a mladeze.“'® Pedagogicka véda zahrnuje
mnoho disciplin. Radime k nim napf. ,obecnou pedagogiku, dé&jiny pedagogiky,
srovnavaci pedagogiku, teorii vychovy, sociologii vychovy, ekonomii vzdélavani,
speciaini pedagogiku, pedagogiku volného &asu, didaktiku, vzd&lavaci politiku* aj.°

Andragogiku fadime také mezi pedagogické discipliny. ,Z hlediska Gcelovosti
je pedagogika normativni, explorativni a explanaéni teorie; z hlediska pfedmétu ji
povazujeme za teorii vychovy a teorii edukaéni reality; z hlediska postaveni mezi
védami je filozofujici a socialni“.?' Mezi vyznamna témata pedagogiky spada napft.
teorie odborného vzdélavani, profesni pfipravy, kvalifikace, teorie kvality a
efektivnosti vzdélavani, teorie Skolni uebnice, teorie distanéniho vzdélavani, teorie
uceni zprostifedkovaného pocitatem a elektronickymi médii, teorie rizikovych skupin
miadezZe a jejich vzdélavani aj.

,<Andragogika je teorie vzdélavani dospélych, ktera se vyviji jako samostatny
védni obor vedle klasické (8kolské) pedagogiky.“®? Takto charakterizuje Priicha
andragogiku ve svém slovniku, av8ak v Prehledu pedagogiky si poklada otazku: ,Je
vibec andragogika disciplinou pedagogiky, nebo je to samostatna véda, tj. existuje
pedagogika o dospélych vedle pedagogiky o détech a mladezi?“?® Nazory na tuto
otazku se lisi.

Priklanime se zde k pojeti andragogiky jakozto discipliny pedagogiky, a tudiz ji
povazujeme za veédu z pedagogiky vychazejici a s ni Uzce spjatou. Oba zminéné

védni obory maji mnoho spoleéného. Idea celozivotniho vzdélavani mize byt jednim

'® Pricha, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2000, s. 160.
0 Priicha, J., Prehled pedagogiky. Op. cit., s. 24.

2 bid., s. 14.

22 pricha, J. Pedagogicky slovnik. Op. cit., s. 17.

2 Priicha, J. Prehled pedagogiky. Op. cit., s. 98.
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z nazornych pfikladu jejich souvztaznosti. Andragogika se tudiz jako jedna z disciplin
pedagogické védy specializuje na téma uceni a vzdélavani dospélych.

Z historického hlediska se v8ak andragogika a pedagogika vyvijely spise
izolované a z rozdilnych podnétl. Andragogicka praxe je historicky mnohem mladsi
nez pedagogicka, a i pfesto, Ze mezi obéma védami existuje mnoho vzajemnych
souvislosti, je mozno pozorovat, Ze jejich kontakt a vzajemné ovliviiovani nejsou
velké, nybrz naopak existuje mezi nimi spiSe urdity druh rivality a soupefeni. Tuto
skute¢nost lze ilustrovat jiz na akademické pudé, kde vedie katedry pedagogiky
vznikla katedra andragogiky a personalniho fizeni (napf. Filozoficka fakulta
Univerzity Karlovy v Praze). Kofeny pedagogiky sahaji do dé&jin filozofie, zatimco
andragogika se vyvinula ze socialnich aktivit, tedy spiSe z praxe. Dané historické
souvislosti ovliviiuji také tendence sou€asnosti. Klasické pojeti pedagogiky, jez se
zameéfuje pfedevSim na vzdélavaci prostiedi v ramci Skolskych instituci a zaka &i
studenta pojima jako u&astnika edukaéni reality, ktery pouze a predevsim studuje, je
mozné charakterizovat jako explanac¢ni a normativni zaroven. Andragogika vychazi
z pozadavk( praxe a jeji zaméry jsou tudiZ vice aplikacni.®*

Podle BenesSe andragogika ovliviuje vzdélavani dospélych nékolika dil&imi
zplsoby: pfimo, kdy jsou vysledky vyzkumul vyuZivany k riznym inovacim, napf. u
vyuovacich metod; nepfimo, vramci poradenstvi; a vneposledni Fadé
zprostifedkované, tj. pfipravou kvalifikovanych pracovnikl pro tuto specifickou oblast
vzdélavani.?®

Idea vzdélavani dospélych zaznamenala sv(jj rozmach jiz v 19. stoleti, kdy se
ujala pod pojmem lidova osvéta. Postupné se formovala teorie i praxe vzdélavani
dospélych pod vlivem socialniho a ekonomického vyvoje jednotlivych zemi a velkého
rozmachu se andragogika doc¢kala po druhé svétoveé valce, kdy se zejména v ramci
ekonomického kontextu dostala do popfedi zajmu mezinarodnich instituci —
UNESCO, Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (dale jen OECD), Rady
Evropy, Svétové Banky aj.%®

V ramci andragogiky nabyvaji na vyznamu v poslednich letech zejména dvé

subdiscipliny, andragogicka didaktika, tj. teorie o vyu€ovani a u€eni dospélych, ktera

24 Cf. Priicha, J. Prehled pedagogiky, s. 99.
% Benes, M. Andragogika. Op. cit., s. 70.
%8 Cf. Ibid., s. 25, 30.
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se zabyva formami, metodami a postupy pfi vzdélavani dospélych; a gerontagogika
¢i gerontopedagogika, tj. teorie o vzdélavani seniorl, jez je organizovano kupfikladu
na tzv. univerzitach tfetiho véku. Posledni zminéna teorie zkouma rovnéz problémy

spojené se schopnosti starSich lidi uit se.?

3.3 Rozvoj spolecnosti a jeho vliv na vzdélavani dospélych

Podivejme se nyni na to, jaky vliv méa celkovy rozvoj spoleénosti na zvysujici
se poptavku po vzdélavani dospélych a jeden z jeho pfedmétl — vyuku cizich jazyk.

Jak jsme jiz nastinili v Gvodu, rozvoj spole¢nosti s sebou pfinasi zvySujici se
naroky na spole¢nost i jednotlivece. Urovné dosaZeného vzdélani se mohou riizné
prolinat a tvofi soudast spoledenského vyvoje. Lidé jsou obecné& naroénéjsi k sobé
samym i k okoli, a tim se jesté rozSifuje a stupfiuje konkurenéni soupefeni. Je tieba
obstat na trhu prace i v obecné chapaném socialnim kontextu kazdého jednotlivce. 2
Vzdélani je obecné stale vice chapano jako ,dllezity faktor Zivotniho uspéchu“ 2
S vy$s§im vzdélanim se nam oteviraji nejen nové mozZnosti uplatnéni v profesnim
Zivoté, ale zvySuje se také nase spoleCenska prestiz. Tyto tendence mizeme
pozorovat ve v3ech oblastech vzdélavani a nové rozméry ziskavaji i v souvislosti se
vzdélavanim jazykovym, nebot naroky na vzdélanost v oblasti cizich jazyk( neustale
rostou.

V souvislosti s celosvétovym rozvojem hovofime o ,tzv. postindustrialni
spolecnosti, ktera vznika v disledku globalizace, rozvoje informaéni a komunikaéni
techniky, zmén v organizaci prace a Zivotnich hodnot“.*® Proces globalizace s sebou
piinasi ,nejen pohyb zbozZi a sluzeb, ale také investic, lidi a myS$lenek pfes hranice
statll a regiom‘].“31 S rozvojem spolecnosti souvisi také rist poptavky po vysoce
kvalifikované pracovni sile. V této souvislosti se objevuje také dal8i novy termin, a to
ekonomika zaloZzena na védéni a znalostech**?. Jejim prostfednictvim vystupuje do

popfedi potieba vzdélavani obecné a rovnéz roste dilezitost vzdélavani dospélych.

2T Cf. Priicha, J. Prehled pedagogiky, s. 100.

28 Cf. Benes, M. Andragogika. Praha: Eurolex Bohemia, 2003, s. 32.

2 Geské vzdélani a Evropa. Strategie rozvoje lidskych zdroji pfi vstupu do Evropské unie. Praha:

Program Phare. Sdruzeni pro vzdélavaci politiku, 1999, s. 25.

30 celozivotni uéeni pro véechny. Organizace pro hospodaFskou spolupraci a rozvoj (Lifelong Learning

for All. Organization for Economic Cooperation and Development — OECD). Paris: 1996. Pfel. Ustav
ro informace ve vzdélavani. Praha: Ugitelské noviny - Gnosis, 1997, s. 35.

' Celozivotni uéeni pro vechny. Op. cit., s. 35.

%2 Seské vzdélani a Evropa. Op. cit., s. 27.
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Rozvoj ekonomiky s sebou vtéto souvislosti pfinasi novy pojem - ,ufici se
spolec":nost“33. Cesta k ucici se spoleCnost vede pfes celozZivotni vzdélavani az ke
vzdélavani dospélych. ,Ugici se spoleCnost vyZaduje Siroky zaklad znalosti, které
slouzi k tomu, aby lidé porozuméli stale komplikovanéjSimu a propojenéjSimu sveétu,
ale je rovnéz predpokladem ekonomického uspéchu v celosvétovém (,globalnim®)
konkuren&nim prostiedi“®*.

Na celkovy rozvoj i priibéh vzdélavani dospélych plsobi mnoho faktorl
socialnich, ekonomickych a psychologickych. Idea celoZivotniho uéeni zahrnuje
veskeré druhy vzdélavani a tudiz i vzdélavani dospélych, u néjz je mozna vice nez
v jinych oblastech vzdélavani zdiiraznén a vyzdviZzen vyznam celozivotniho uceni pro
rozvoj jedince i spole€nosti. Statistiky mezinarodnich instituci (napf. OECD) dokiadaji
rostouci tendence v oblasti nabidky nejrliznéjSich forem vzdélavani dospélych i
poptavky po nich.*®

Mezi zakladni pilife celoZivotniho uéeni, a tim i jeho ustfedni slozky -
vzdélavani dospélych, patii pravé vyuka cizich jazykd.*® Jednim z bodil .Strategie
Evropské unie na cesté k uici se spolecnosti“ je rovnéz snaha ,dosahnout, aby
kazdy ob&an b&zné ovladal tFi jazyky Evropské unie“. V souvislosti se vstupem
Ceské republiky do Evropské unie pro nas stat plyne mnoho zavazkd a v oblasti
vzdélavani je to mimo jiné pravé pozadavek na ,rozsifeni vyuky cizich jazyka“.>®

Domnivame se, Ze vzdélavani dospélych obecné a jeho konkrétni realizace
prostiednictvim vyuky cizich jazykd maji jako soucast konceptu celozivotniho uéeni
pred sebou v Ceské republice je$té dlouhou a trnitou cestu k tomu, neZ se stanou
vSeobecné podporovanym a flexibilnim systémem, ktery bude otevien vSéem. Velkou
roli bude vtomto pfipadé i nadale hrat podpora ze strany statu i soukromych
organizaci. Na druhé strané je to pravé vyuka cizich jazyk(, kterou povazujeme
v soucéasnosti za jednu z nejflexibilngjSich a dynamicky se rozvijejicich realizaci

vzdélavani dospélych.

3 Celozivotni udeni pro véechny. Op. cit., s. 45.
3 Ceskeé vzdslani a Evropa. Op. cit., s. 28.

% Cf. Celozivotni uéeni pro véechny, s. 63 — 67.
% Cf. Ibid., s. 132.

37 Seské vzdélani a Evropa. Op. cit., s. 11.

* Ibid., s. 12.
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3.4 Lisabonska strategie a systém vzdélavani

Vratme se nyni ktomu, co jsme jiz dfive nazna€ili, tj. jakou roli hraji
mezinarodni organizace vU&i rozvoji, uplatnéni a stabilizaci vzdélavani dospélych.
V nasledujici ¢asti se zaméfime na plisobeni Evropské unie a jeji vliv na danou
problematiku.

V roce 2000 pfijala Evropska rada tzv. Lisabonskou strategii, novy strategicky
cil schvéleny v té dobé patnacti clenskymi zemé&mi. Tato strategie Evropské unie byla
rozvrzena na obdobi od roku 2000 do 2010 a jeji stézejni idea byla formulovana
takto: ,Unie se ma stat ,nejkonkurenceschopnéj§i a nejdynamictéjsi znalostni
ekonomikou, schopnou udrZitelného hospodafského riistu svice a lepSimi
pracovnimi misty a s véts$i socialni soudrznosti“.>

Jednim ze zakladnich konceptl Lisabonské strategie je spole¢nost zalozena
na znalostech a s tim souvisejici dliraz na vzdélavani. ,Probihajici globalizace se
tyka nejen tokd zboZi na svétovych trzich, tokl kapitdlu, ale predevs§im tokd
informaci, usnadnénych novymi informaénimi a telekomunikaénimi (ICT)
technologiemi a pfistupem k rychle se $ificim znalostem.“*° Informaéni spole&nost,
koncipovana na vzajemné komunikaci a rychlé a efektivni vyméné nejriiznéjSich
informaci, klade &im dal vétsi diraz na inovace, vyzkum, rozvoj modernich
technologii, a tim i modernich ekonomik a politik uvnitf svébytnych statl i v ramci
,Spole€enstva“ Evropské unie.

Vice nez kdy pfedtim jsou také kladeny vysoké pozZadavky na klasické
vzdélavani prostrednictvim Skolského systému a zejména na nejriznéjsi formy
dalsiho vzdélavani pro aktivni G¢astniky pracovniho procesu. Aktivni politika
zameéstnanosti si klade za cil nejen snizit celkovou a pfedevS§im dlouhodobou
nezaméstnanost, ale také zlep$ovat konkurenceschopnost jednotlivel na trhu prace
prostiednictvim rdznorodych moznosti neustalého zvySovani kvalifikace v ramci
celozivotniho vzdélavani.

Ekonomicky pilif Lisabonské strategie hovofi o tzv. informacni spole€nosti pro
vSechny. Teoreticky prostfedek k jejimu dosaZeni formuluje akéni plan e-Europe,

ktery mimo jiné usiluje také o to, aby ona konkurenceschopnost byla dosaZena

% | isabonska strategie. Informaéni databéze EU o vzdéléavani Eurydice. [online]. [cit. 22. kvétna 2005]
Dostupné z: <www.euridice.org>, s. 2.
“° Ibid., s. 4.

Strana 25z 106



Vzdélavani dospélych

rovnopravnym pfistupem vSech ob&anl Evropské unie k modernim technologiim, a
oni tim mohli zvySit kvalitu svého Zivota. Spada sem mimo jiné pfimy a interaktivni
pfistup ke znalostem, vzd&lani a zvy$ovani kvalifikace.*’ Program zahrnuje také
koncepci e-learningu, tedy vzdélavani prostfednictvim elekironickych médii a
zejména internetu.

S ohledem na ddraz, jenz je kladen na kontinualni rozvoj lidskych zdroja, se
vyzdvihuje nutnost neustalého zvySovani drovné vzdélavani, jeho dostupnosti a
variability, jez by méla v maximalni mozné mife korespondovat s aktualni poptavkou
trhu prace. V tomto smyslu povazujeme za mnohem flexibilngjsi dalsi vzdélavani, tj.
vzdélavaci proces, ktery nasleduje po ukoncéeni jistého stupné klasického formainiho
Skolstvi. ZvySeni zaméstnanosti, a tim i pozvolného sniZovani dlouhodobé
nezaméstnanosti, by se mélo docilit tim, Ze bude kvalifikace ekonomicky aktivnich
jedinch pfimo reagovat na poptavku trhu prace, a bude rovnéz v souladu s aktualni
nabidkou moZnosti a zdroju vzdélavani.

Dilezitou roli by méla hrat nejen narodni politika jednotlivych statd Evropské
unie prostfednictvim systému programi a dotaci na rozvoj lidskych zdrojd, ale také
privatni sektor, tj. podniky, kieré by mély zejména zvysit své investice do lidskych
zdroji a do jejich dalSiho vzdélavani. V koncepci socialni politiky statu by mél
existovat funkéni model rekvalifikaéniho vzdélavani, jakozto druhu dal$iho
vzdélavani dospélych.

Skolské instituce by mohly do budoucna, vedle tradiéniho systému primarniho,
sekundarniho a tercialniho vzdélavani véetné doposud nejasné koncipovaného
vys§siho odborného vzdélavani, nabizet také moZnost dalSiho vzdélavani. Mezi
Skolami, firmami a vyzkumnymi stfedisky by videéalnim pfipadé mohl vzniknout
systém partnerstvi a vzajemné Uzké spoluprace. Stimto souvisi také mobilita
studentldl prostiednictvim mezinarodnich studijnich pobytdl ¢i mobilita pracovnikl

v ramci systému zahraniénich stazi, jako moznosti dal§iho vzdélavani.*?

# Cf. Lisabonska strategie. Op. cit., s. 5.
* lbid., . 10 - 11.
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3.5 Celozivotni uceni

Jak jsme jiz nastinili v avodu, vzdélavani dospélych spada pod koncepci
celozivotniho uéeni;a proto povazujeme za dulezité vymezit tuto specifickou &ast
vzdélavani v systému celozZivotniho u€eni a v kontrastu s jeho dal$imi slozkami.

Pro uUCely této prace chapeme pojmy celozZivotni uéeni a celoZivotni

vzdélavani jako synonyma.

3.5.1 Zakladni charakteristika

Celozivotni uceni zahrnuje veSkeré typy ueni, jez nas provazeji celym
zivotem a jednou z jeho dulezitych slozek je pravé vzdélavani dospélych. Pojeti a
koncepce celozivotniho uleni pfedstavuje revoluci ve vzdélavacim systému. Tato
koncepce stavi do popfedi jedince, ktery je nucen vykazovat samostatnou aktivitu a
piistup. Veskeré formy u€eni jsou vzhledem k této koncepci chapany jako propojené
a nedilné souéasti celku. Pdvodni formalni vzdélavani v ramci $kolskych zafizeni
probiha paralelné s modernimi trendy dalSiho vzdélavani apod.

Na zakladé konceptu celozivotniho uéeni, by mély byt vytvofeny takové
podminky, aby mél kazdy ¢lovék v jakékoli dobé a formé pristup ke vzdélani. Bofi se
tim bariéry mezi obdobim studijnim a pracovnim, obé periody Zivota se mohou, a
z hlediska dalSiho vyvoje, dokonce museji prolinat. StéZejni je pravé moznost
vzdélavani v rlznych etapach Zivota. Vzdélavani je zde chapano jako d&innost
jednotlivce, av8ak v ramci spole€nosti jako celku. Koncepce celoZivotniho vzdélavani
byla formovana jako jeden z prostiedk(i boje proti globalnim problémim, napf.
chudobé, nezaméstnanosti, negramotnosti apod. V koncepci je zahrnuta rovnéz
skryta kritika tradi¢niho formalniho vzdélavani. Naléhava potrfeba reforem Skolskych
systéml stoji vedle variability moznosti a forem dalS§iho vzdélavani. Neni to jen
moderni trend, ale vyslovena nutnost. Jen vzdélana spoleCnost je schopna se
efektivné uzivit a generovat ekonomicky rist.

Prvni (ivahy o koncepci celozivotniho u€eni se zacaly objevovat v 70. letech

20. stoleti, kdy byla zalozena mezinarodni komise pro rozvoj vzdélavani. V roce 1973
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OECD publikovala dokument s ndzvem Recurrent education: A strategy of lifelong
learning (Stalé vzdélavani: Strategie celoZivotniho ugeni).*?

Zdenék Palan ve své definici konceptu celozivotniho uéeni zmifiuje rozdil mezi
formalnim vzdélavanim a pojetim celoZivotniho uéeni: ,Celozivotni uéeni se lisi od
vzdélavani $kolského i formalné, rozmanitosti prostfedkll a metod, zplsobem

podné&covani a motivace.“**

3.5.2 Celozivotni uéeni v Ceské republice

Ze zavéru Evropské komise, formulovanych v Lisabonské strategii, plyne
nékolik cilll v oblasti vzdélavani a zvySovani kvalifikaci, které maji napomahat rlstu
konkurenceschopnosti, jak podnik(i, tak pfedev§im jednotliveli na trhu prace. Mezi
tyto cile patfi rovnéz koncepce celoZivotniho uéeni.

Z ukazatel(l, dle nichZ se za rok 2002 zjistovala percentualni ¢ast participace
na celozivotnim vzdélavani u zemi Evropské unie a kandidatskych zemi, vyplyva, ze
si Ceska republika nevedla nejlépe.*® Sou¢asny vyvoj ukazuje, Ze k podstatn&j§imu
ZlepSeni nedochazi ani vsoucasné dobé&. Uréité snahy ze stran nejriznéjsich
organizaci i statu jsou sice patrne, ale koncepce je stale nejednotna a pfistup k dané
problematice velice nedlsledny, az laxni.

V publikaci Lidské zdroje v Ceské republice 2003, vydané Narodnim
vzdélavacim fondem, se celozivotni vzdélavani charakterizuje jako jedna
z nejdllezitéjSich véci pro osobni rozvoj jednotlivce i celé spole&nosti.

,CelozZivotni uc¢eni je povazovano za nejvyznamnéjsi potiebu vSech jedincl ve
znalostné zalozené ekonomice, ktefi museji aktualizovat a doplfiovat své znalosti,
kvalifikace a dovednosti v pribéhu Zivota pro maximalizaci osobniho rozvoje a

udrzeni a zlepSeni pozice na trhu prace.“*

8 Cf Palan, Z. Viykladovy slovnik lidskych zdroji, s. 28 - 29.

“ Ibid., s. 29. )

5 Cf Lidské zdroje v Ceské republice 2003. Praha: Narodni vzdélavaci fond (NVF) — Ministerstvo
prace a socialnich véci (MPSV), 2004, s. 22.

* | idské zdroje v Ceské republice 2003. Op. cit., s. 22.
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3.6 Vzdélavani dospélych v ¢eském kontextu

Nyni se zaméfime podrobnéji na jednu ze soudasti celozivotniho uéeni, a to
vzdélavani dospélych a jeho postaveni v uzsim kontextu Ceské republiky v ramci
Evropské unie.

V navaznosti na revoluci technickou pfisla revoluce informacni. Ta souvisi
s celkovym rozvojem moderni spole¢nosti, kiera klade dlraz na narodni ekonomiky
v globalnim svété a globalizace zaroven stira hranice mezi staty. Informace se diky
rozmachu novych technologii Sifi neuvéfitelnou rychlosti. Tento vyvoj s sebou nese
pozitiva i stinné stranky. Hospodarstvi a ekonomiku podporuji nove technologie, véda
se dostava stale dale a lidstvo je nuceno &elit zvySujicim se narokim na viastni
vzdélanost. Dalsi vzdélavani pomaha jednotlivem obstat a prosadit se na
nelitostném trhu prace. Lidé jsou nuceni zvySovat si neustale svou kvalifikaci a
spole€enskou prestiz.

Jak na pudé narodni vzdélavaci politiky, se statem v hlavni roli, tak v ramci
mezinarodnich instituci vznikaji rizné koncepce celozivotniho uéeni s dlrazem
zejména na dalsi vzdélavani dospélych."’7 Problematikou celozivotniho uéeni, a
potazmo dalSiho vzdélavani, se zabyva fada statnich i soukromych instituci.

Za jednu z nejaktivnéjSich organizaci vtomto sméru povaZujeme v Ceské
republice Ustav pro informace ve vzdélavani (dale jen UIV). Vramci projektu
Informacéni systém dal$iho vzdélavani jako soucast celozivotniho vzdélavani vznikla
na ptdé UV fada studii, mapujicich dosavadni situaci celoZivotniho vzdélavani i jeji
vyznamné sloZky — vzdélavani dospeélych.

Dliraz na v8eobecny a komplexni rozvoj v oblasti celoZivotniho vzdélavani je
po Ceské republice poZadovan rovnéZ ze strany Evropské unie. V této souvislosti se
zdlraziiuje pfedevsim nutnost vySSi participace na dalsim vzdélavani tak, jak to
formuluje jako jednu ze svych priorit i Lisabonska strategie. ,Potieba celozivotniho
vzdélavani vystupuje do popfedi zejména ve spojitosti se zmé&nami na frhu prace

a zavadénim novych technologii.“*®

“"Cf. Benes, M. Andragogika, s. 30.
8 Ustav pro informace ve vzd&lavani. Informadni systém dal$iho vzdélavani jako soucéast
celoZivotniho vzdélavani, [online]. [cit. 30. srpna 2005]. Dostupné z: <http.//www.uiv.cz/clanek/8/38>.
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V soucasné dobé existuje pomérné vysoka poptavka po vzdélavani dospélych
a jeho nabidka je také dosti Siroka. Avsak stale u nas chybi instituce, ktera by tento
typ vzdélavani zastfeSovala, a to pfedevsim z hlediska informaéniho a koncepéniho.

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR (dale jen MSMT CR)
zaznamenava, avSak pouze do urCité miry, sou€asny stav dalSiho vzdélavani
v koncepci celoZivotniho ueni. Definuje jeho postaveni v dosavadni $kolské
soustavé a alespof z &asti se snazi realizovat cile, které pro Ceskou republiku
plynou ze vzdélavaci strategie Evropské unie. Vzhledem ktomu, Ze prozatim
neexistuje vSeobecny garant dalSiho vzdélavani, jehoz koncepce se stale vytvari
s ohledem na pozZadavky trhu prace a celkového rozvoje spoleénosti, stoji tento typ
vzdélavani ponékud na okraji zajmu Skolstvi a jen pozvolna si vydobyva své
postaveni v letittm a ustaleném systému.

Podivejme se na celoZivotniho ugeni v koncepci MSMT CR. Vzdélavani je zde
rozdéleno na dvé hlavni vétve — prvni uréené pro déti a mladez, druhé pro dospélou
populaci. Vzdélavani dospélych je dale déleno na vyuku v ramci klasickych Skolskych
instituci a tzv. dalSi vzdélavani. Do dalSiho vzdélavani pak spada napf. zajmové
vzdélavani i nejriznéj§i druhy profesniho vzdélavani. Formy dal§iho vzdélavani

mohou byt riizné, od prezencniho studia az po dalkové.
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Graf celozivotniho u&eni podle Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR*°

Celozivotni uceni

DA

.

Vzdélavani déti a mladeze

.

Vzdélavani dospélych ve Skolach
Vzdélavani na zékladnich, stfednich, vyssich
odbornych $kolach a vysokych 8kolach

* Graf celozivotni uceni. Ministerstvo 8kolstvi, mladeze a télovychovy CR. [online). [cit. 15. Eervna
2005]. Dostupné z: < http://www.msmt.cz/Files/HTM/JSInformaceodalsimvzdelavani.htm >. Graf byl
pro potieby prace upraven a zkracen.
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3.7 Didaktika vzdélavani dospélych

Doposud jsme hovofili o vzdélavani dospélych jako o specifickém a
svébytném systému, ktery ma svij vyvoj, pfi€iny a dlsledky. Podivejme se nyni na
vzdélavani dospélych z hlediska jeho praktické realizace, tj. vyuky, ktera vychazi z
uréitych didaktickych zasad a postupd.

Didaktika se fadi k pedagogickym disciplinam a zabyva se teorii uCeni a
vyu€ovani. Pfedmétem didaktiky se staly cile, obsah, metody a organizaéni formy ve
vyuCovani. Obecna didaktika se zabyva obecnym feSenim a subdiscipliny, jako napf.
Skolni didaktika nebo didaktika cizich jazyk(i, se soustfeduji na specifické uzsi
zaméfeni.*

Didaktika, at' jiz obecna nebo oborova, se specializuje jak na obsah a formu
vyudovani a uceni, tak na interakci a vzajemny vliv mezi ucitelem a zakem.

Didaktika vzdélavani dospélych, jak jiZ vyplyva z nazvu, se zabyva
problematikou vzdelavani a ueni specifické skupiny vzdélavajicich se dospélych
jedinci. Obecné byva povaZovana za soucast andragogiky. Orientace na dospélého
UCastnika se vztahuje na schopnost uéit se a také na vhodné a realizovatelné formy
vyuky. Dlraz je kladen rovnéZz na zprostfedkovatele uceni a jeho didaktické a
odborné dovednosti.*’

Didaktika vzdélavani dospélych je Gzce spjata s praxi a snazi se maximalné
odrazet pozadavky praktické reality a reagovat na né&. Jedna se o obor, ktery je
nucen proméfiovat se spolu s neustale se ménicimi okolnostmi v praktické sféfe
zivota. Nové technologie a nejnovéjsi vyzkumy pfinaseji ¢asto poznatky, na néz
muze hbité reagovat pouze nabidka dalSiho vzdélavani dospélych, které je
v porovnani se vzdélavanim Skolskym v soucasné dobé stale jesté chapano jako
vice spjaté s realitou pracovniho Zivota.

Jako konkrétni pfiklad nedostate¢né flexibility a pomalé reakce na pozadavky
pracovniho trhu miZeme uvést aroven jazykového vzdélavani na ¢eskych
technickych stfednich i vysokych Skolach. Jazykovou pfipravu zde my osobné
povaZzujeme za nedostateéné konkurenceschopnou, avS8ak Skoly snazi vyrovnat

s dlouhodobym nedostatkem. Akademicka plda Zzila v uréitych pfipadech ponékud

0 Cf. Priicha, J. Pedagogicky slovnik, s. 44.
1 Cf. Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélévéani dospélych. Plzefi: Fraus, 2005, s. 6.
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v odlouéeni od praktickych realizaci. Na druhé strané teorii a praxi se podafilo
znamenité propojit pravé v andragogice a jejich soucastech — didaktice vzdélavani
dospélych, metodologii, prostfedcich apod.52

Vedle specifické koncepce vzdélavani dospélych je centrem pozornosti lektor,
kterého chapeme jako prostiednika ¢&i prlvodce ve vzdélavani. Jeho roli ve
vzdélavani dospélych povazujeme za ustfedni, nebot velmi Casto zalezi pravé na
lektorovi, zda-li u&astnik ve vyuce setrvd a bude vni Gspé&sny. Uloha lektora
v systému vzdélavani dospélych a ucitele v klasickém Skolském systému se lisi jak
pfistupem ke studujicim, tak uéebnimi postupy, pfip. i hodnocenim vyuky.*® Na poli
vzdélavani dospélych je lektor vroli zprostiedkovatele uréitého, vétSinou Uzce
odborného védéni, které navazuje na pfedchozi v8eobecné znalosti, rozviji je a
polemizuje s nimi. Je to pfedevsim lektor, kdo nové informace pfedava jedincim,
ktefi se stavaji z vlastni vlle Géastniky dal$iho nepovinného vzdélavaciho procesu.
Nelze opomenout dlleZitost zietelné a prokazatelné kvalifikace lektora a také jeho
autoritu a schopnost uplatnit didaktické postupy, které jsou na dospélou populaci
aplikovatelné a pravé ji poplatné.

V ustfedni €asti nasi analyzy se vramci tfeti kapitoly zaméfime detailné na

jednotlivé &asti didaktického procesu u vyuky Spanélstiny ve vzdélavani dospélych.

3.8 Motivace v kontextu vzdélavani dospélych

PoloZzme si nyni otazku, jakou roli hraje motivace ve vyuce pro dospélé.
Zamyslime se zde nad problematikou motivace v SirSim kontextu a teoreticka
vychodiska nam poslouzi k podrobnéjs$i analyze vyuky SpanélStiny pro dospélé.
Motivaci povazujeme do jisté miry za spoustéci element pro zahajeni vyuky i za
faktor, jenz nam pomaha vytrvat. Motivace hraje vyznamnou roli v mnoha lidskych
¢innostech, a proto se pokusime o podrobnéjsi analyzu pficin jejiho vzniku i zaniku
v ramci vzdélavaciho procesu dospélych, a tim o deklarovani toho, jakou skute&nou

roli ma motivace pravé v tomto specifickém typu vzdélavani.

52 Cf. Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych, s. 7.
% Cf. Ibid., s. 8.
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3.8.1 Motivaéni vychodiska

Zamyslime-li se nad podstatou vzdélavani dospélych, pak dojdeme k zavéru,
Ze zde motivace musi nutné hrat vyznamnou roli, a mozna vice nez kde jinde,
zejména jeji druh a jeho stalost. Nutnost dalSiho vzdélavani je patrna, nicméné bez
vyraznéjsi podpory statu a narodni politiky bude i nadale hrat stézejni roli individualni
motivace jednotlivce a rovnéz pozadavky trhu prace. Dalo by se fici, Ze svobodna
vlle umoziiuje dnes kazdému jedinci dale se vzdélavat, nicméné vnéjsi i vnitrni
okolnosti mohou dal§imu osobnimu rozvoji lehce zabranit. | z tohoto dlvodu je
podstatna sila prvotni motivace a jeji udrzeni.

Milan Benes$ rozliSuje nékolik motivaci v ramci své typologie motivi Gcasti na
dal§im vzdélavani. Hovofi o socialnim kontaktu (potfebé socialni interakce a aktivni
komunikace s okolim), socidlnim podnétu (plisobeni jedince vjiném nez
kazdodennim socialnim kontextu), profesnich dlvodech (rozvoj védomosti za ucelem
posileni pozice v zaméstnani), vnéjS§im oekavani (jednani na zakladé vnéjsiho vlivu
okoli) a kognitivnich zajmech (vlastni potfeba a chut dale se vzdélavat). Sila motivl a
jejich trvani také ovliviiuje typ cilové skupiny vzdélavani dospélych.>

Co se véku tyce, je mozné konstatovat, Ze u mladsich lidi pfevazuji motivy
spjaté s budovanim kariéry, kdeZto u starSich Ucastniki dal$iho vzdélavani jiz
vystupuje do popfedi zajem o osobni rozvoj a traveni volného Casu. Také s vySi
spoleéenského a profesniho statutu roste kognitivni zajem, tj. chut dale rozvijet své
znalosti bez nutného a okamzitého praktického vyuziti.

Je tfeba fici, Ze v nasi koncepci za dospélého povazujeme takového ucastnika
dal§iho vzdélavani, ktery jiz absolvoval uréity druh formalniho Skolského vzdélani a
patfi k produktivné aktivni &asti populace.

M. Bene$ v Andragogice uvadi nékolik pfikladd cile ¢&i ucelu dalSiho
vzdélavani. MlzZe se jednat o tzv. ,druhou Sanci pro lidi, ktefi v ur€itém stadiu Zivota
z néjakého dlvodu nemohli dokonéit vzdélani dle svych potfeb nebo o toto vzdélani
neméli zajem. Nasleduje pak dokonéeni Uplného stfedoSkolského i
vysokoskolského vzdélani formou distanéniho (kombinovaného studia), pfip. studium
vy$8i odborné skoly. Dale se rovnéz jedna o nejriznéjSi druhy odborného vzdélavani
a zvy$ovani kvalifikace; zdravotni vychovu; individualni vyvoj — rozvoj véeobecnych

znalosti, pfip. zvySovani osobni prestize nebo ,vhodné“ a pfinosné traveni volného
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gasu.®® Do oblasti odborného vzdélavani a zvy$ovani kvalifikace fadime také vyuku

cizich jazyku, a tudiz i vyuku Spanélstiny.
3.8.2 Zakladni rozdily mezi vzdélavani dospélych a klasickym skolstvim

Pro pochopeni jednoho z ustfednich rozdilli mezi studenty klasického $kolstvi,
jejichz hlavni povinnosti je pravé studium, a ucastniky dalSiho vzdélavani, dospélé
populace, kterda je predevS§im aktivni soucasti pracovniho procesu, miize slouZit
pravé analyza motivace a zamysleni nad ni. Vychazime pfedevSim zfaktu, Ze
dospéli U€astnici jiz urcity stupen vzdélani uspésné dokondili vramci tradi¢niho
Skolstvi a nyni se u€it mohou, ale nemusi. K dalSimu uceni, at uz realizovanému
néjakou organizaci, jez nabizi nejriznéj$i kurzy, nebo samostudiu, mohou vést
nejriznéj$i motivacni faktory. Je mozné hovofit o motivaci osobni, pfip. 0 motivaci,
ktera je vice ovlivnéna situaci, v niz se jedinec aktualné nachazi a ktera jej mize
pfimo &i nepfimo nutit k rozvoji svych dosavadnich schopnosti a znalosti. Komplex
motivaci a duvody, které vedou jedince k potfebé rozsifit si dosavadni vzdélani,
mohou byt skute¢né rliznorodé, nicméné jedno maji bezesporu spole¢né, a to jest,
Ze jsou zaloZzeny na svobodném rozhodnuti jedince a logickém zvazeni vSech pro a
proti spjatych s vyukou pfi zaméstnani.

Jeden z hlavnich rozdild nalezneme v chapani smyslu vzdélavani u zakl ¢i
studentu klasického Skolstvi a pracujicich dospélych jedincich, ktefi se zapojuji do
daldiho vzdélavani. Zak stfedni Skoly si nemiZe jednoduSe a bez jakychkoli
komplikaci dovolit piejit na jiny obor, pfip. studia tpIné zanechat. DivodU se nabizi
cela rada — respekt pfed rodici, ktefi dité Zivi; socialni nutnost dokondit jisty stuper
vzdélani do uréitého véku; chapani studia jako povinnosti ditéte apod. Kazde byt
svobodné rozhodnuti neplnoletého jedince podiéha zakonnému schvalovani jeho
rodie. Jestlize budeme chapat dospélost od osmnactého roku véku, pak od té chvile
ma jiz dospély ¢lovék zakonné pravo rozhodovat o svém dal8im vzdélavani sam.
Ov8em faktem je, Ze ne vzdy teorie koresponduje s praxi, a tak je tomu i v tomto
pfipadé. Po stfedni $kole jiz dospély jedinec uvazuje, pro kterou cestu se rozhodne.
Existuji dva zakladni sméry jeho dalsi Zivotni drahy, a to zda-li se vyda cestou

dal$iho vzdélavani formou studia na vysoké Skole, vy$Si odborné Skole, pfip. jiného

% Cf. Benes, M. Andragogika, s. 131 — 135.
% Cf. Ibid., s. 33.
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druhu odborného vzdélavani nebo se stane jiz aktivnim Gc&astnikem pracovniho
procesu. Pokud se jedinec rozhodne jit cestou vzdélavani, v celé fadé pfipadl je toto
rozhodnuti stale ovlivnéno rodi€i a nejedna se tudiz vzdy o zcela svobodnou volbu
jednotlivce.

A proto i z tohoto divodu, povazujeme vzdélavani dospélych za relevantni pro
obdobi, kdy se €lovék uréitou formou dale vzdélava v prabéhu aktivniho pracovniho
procesu. U dospélého uastnika dalSiho vzdélavani hraje roli svobodna vile
jednotlivce, ktery nese plnou zodpovédnost za sva rozhodnuti. Pokud se rozhodne
vénovat se néjakému druhu vzdélavani, obétuje mu dobrovolné ¢ast svého volného

¢asu po praci, jez byva chapana jako primarni a st€Zejni povinnost.
3.8.3 Vnéjsi a vnitfni faktory a jejich vliv na motivaci

Ucici se dospély netrpi nedostatkem motivace k zahajeni vzdélavaciho
procesu. Av$ak v priib&hu dal$iho vzdélavani pro néj hraje dullezitou roli vile vytrvat
a Uspésné vzdélavani dokondit. Dany proces mohou vyznamné ovlivnit nejriznéjsi

Mezi vnéjSi faktory fadime stres vzaméstnani, nedostatek casu,
upfednostriovani pracovniho procesu pied vzdélavacim, nepochopeni ze strany
zaméstnavatele, pfip. rodiny, celkova ekonomicka situace u(cCastnika, aktualni
nabidka druhl vzdélavani, dostupnost dané nabidky, vhodnost forem a postupl
vzdélavani, osobnost lektora, sila podnéti k u€eni, lehkost nebo obtiznost uéeni,
trvanlivost uéeni aj. Z vnitfnich faktord je mozné uvést momentaini psychické
rozpoloZeni jedince, stupen vrozené inteligence, schopnost ucéit se, vili, schopnost
sebezapfieni aj.

Podle koncepce J. Muzika mizeme faktory rozdélit do nasledujicich kategorii:
faktory fyziologické (napf. pamét), psychologické (napf. postoje, charakteristika
osobnosti), sociaini (nap¥. profesni kariéra jedince).>®

Kazdy faktor a motivacni prvek jednotlived ma zhlediska vzdélavani
dospélych své nezastupitelné postaveni a svym plsobenim vyrazné ovliviiuje
soucasnost a predev§im budoucnost nabidky a dostupnosti nejrliznéjsich forem
dal$iho vzdélavani. Podstatnou roli zde hraje nejen ucastnik vzdélavaciho procesu a

lektor, jako zprostfedkovatel védomosti, ale také organizator, tedy samotna instituce,

* Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. Op. cit., s. 12.
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kterd dalsSi vzdélavani zastituje. To vSe ma svlj nezastupitelny vyznam v ramci
systému vzdélavani dospélych.

V pfipadé, Ze se jedna nebo vice sloZek, které mohou negativné ovlivnit
ucastnika a jeho prvotni motivaci, dostanou do uréité nerovnovahy, pak je hranice
mezi vytrvanim a zmarenim vzdélavaciho procesu velmi kiehka. Svobodna vile a
v ur€ittm smyslu zjednoduSena moznost volby miliZze pusobit na uGcéastnika
vzdélavani dospélych, a potaZmo na cely systém, dokonce negativné.

J. Telcova ve svém Uvodu do pedagogické psychologie charakterizuje tlohu
motivace v ramci jakéhokoli procesu uéeni jako jeden ze ,zakonl uéeni“. V jejim
pojeti stoji vedle zakona motivace, zakon dusledku, transferu a opakovani. Telcova
motivaci rovnéz déli na vnéj§i a vnitini, kdy vnitini pohnutky spjaté s viastni vali
povazuje za silnéjSi nez vnéjSi okolnosti. Zajimavé je vzajemné propojeni zakonl
v pojeti J. Telcové a jejich navaznost na prvotni zakon motivace. Na motivaci pfimo
navazuje zakon dusledku, jenz ma pfimou souvislost se zp&tnou vazbou a G&inkem
vyuky. Podstatnou roli v u€eni hraje transfer, neboli pfenos védomosti a vliv dfive
nabytych znalosti, pfip. zkuSenosti, na nova fakta &i skuteénosti. A posiedni nedilnou
soucasti zakonl udeni je i opakovani, které pfispiva k upevnéni znalosti, a tim i
k upevnéni smyslu uceni a podpofe prvotni motivace. VSechny Ctyfi zakony uceni
spolu uzce souviseji, ovliviiuji se a jeden bez druhého nemohou mit na vzdélavaci
proces tak silny G&inek, jako kdyz existuji ve vzajemnych souvislostech, uplatriuji se
v plné §ifi, a tim posouvaiji proces uéeni stale dopfedu pozitivnim smérem.*’

M. Bene$ v Andragogice charakterizuje nékolik zakladnich faktorl, které
mohou dalsi vzdélavani vyznamné ovlivnit. Jedna se o spole€enské klima a jeho
vztah ke vzdélavani, osobnostni charakteristiku, zZivotni situaci, okoli a vztahy,
spoledenska témata a vyzvy.

K osobnostnim charakteristikach fadi M. Bene$ napf. zajmy, zku$enost
s u¢enim, Zivotni optimismus. S osobnostnim charakteristikami jednotlivce souvisi
také praveé vnitfni motivace, cil neustale rozvijet své schopnosti a tim si védomé
zvySovat svou osobni prestiz, nejen pfed okolim, ale pfedevsim pifed sebou samym.
Vnitini dobry pocit z nové nau¢eného muze byt stejné silnym motivem, jako snaha o
lep§i postaveni v zaméstnani.® Mezi faktory, které spadaji do kategorie Zivotni

situace, pfip. okoli a vztahy, miZeme zafadit nedostatek ¢asu, rodinné zazemi a

57 Cf. Telcova, J. Uvod do pedagogické psychologie, Brno: Edice Informace, 2002, s. 69-73.
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omezené informace. Zvladnuti minimalné dvou cizich jazykQi vedle svého
matefského je mozno povaZovat za socialni vyzvu a ¢asté téma spoleéenskych
polemik.

Podle slov Benese neni situace v Ceské republice dalsimu vzdélavani nijak
zvlast pfiznivé naklonéna, vyrazné jeho rozvoj nepodporuje a tim ani nenapomaha
zvy$ovani véeobecného zajmu o toto vzdélavani.*®

Domnivame se, Ze dnes jiz neni situace zdaleka tak tragicka. Faktem z(stava,
Ze stale neexistuje instituce, ktera by se timto druhem vzdélavani pfimo zabyvala a
byla zaroveni informaénim centrem a poradenskym organem, pfip. i autorem
jednoznaéné koncepce a narodniho pojeti vzdélavani dospélych. Na druhou stranu
Ize Fici, Ze tento fakt by nemél byt a ani v sou¢asné dobé neni tim nejdilezitéj$im, co
ovliviiuje dal8i rozvoj vzdélavani dospélych. Tento druh vzdélavani stoji piné na
bedrech jedincl a na jejich potfebach a zajmech, stejné jako na bedrech podnikli a
soukromych organizaci. Situace na trhu prace je velmi dynamicka, pozadavky na
jednotlivce, potazmo na celé podniky, rostou s rozmachem moderni doby a novych
technologii, mezi nimiz zejména nutnost mezinarodni komunikace. Diraz je kladen
na pocitaCové a jazykové znalosti.

Bene§ vyzdvihuje nejen dilezitou ulohu faktori, kieré mohou proces
vzdélavani dospélych narusit, zmafit, nebo dokonce i zpUsobit to, Ze nebude vibec
zapocat, ale kiade dlraz zejména na silu a druh motivace a jeji schopnost preziti pod
nejriiznéjSimi negativnimi viivy.

.Z hlediska efektivity vzdélavani dospélych se mnohdy povazuje za
rozhodujici faktor Uspésného vzdélavani sila a zaméfeni motivli G€astnika, tedy
pohnutek jeho jednani a prozivani.“®

S timto nazorem souhlasime a domnivame se, Ze sila a vydrZz motivace hraje
ve vyuce Spanélstiny pro dospélé vyznamnou roli, jiz detailné rozebereme

v nasledujici ustfedni kapitole.

%8 Cf. Benes, M. Andragogika, s. 131 — 135.
% Cf. Benes, M. Andragogika, s. 132.
% Ibid., s. 131.
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4. SPECIFICKE OTAZKY VYUKY SPANELSTINY V SYSTEMU
VZDELAVANIi DOSPELYCH

V navaznosti na analyzu postaveni Spanélstiny a jeji vyuky mezi svétovymi
jazyky a rovnéZz na obecnou analyzu vzdélavani dospélych vyuzijeme kli¢ovych
konceptl, které se k dané problematice pfimo ¢€i nepfimo vazi a zaméfime se nyni
podrobnéji na vyuku Spanélstiny a s ni souvisejici specifické otazky a rozdily, jez

nalézame ve vyuce uréené pro dospeélou ¢ast populace.

4.1 Zajem o $panélstinu v Ceské republice

NavaZeme-li na uvodni analyzu vyuky cizich jazykd v Sir§im kontextu,
miizeme se nyni soustfedovat na vybrané specifické rysy, které se poji s vyukou
Spanélstiny pro dospélé. Podivejme se nejprve na to, jaka je pozice Spanélstiny
v Ceské republice z hlediska jeji oblibenosti a co pfesné& je na tomto jazyce pro
potencialni dospélé studenty lakavé.

Oblibenost Spanélstiny jsme jiz v Gvodu dolozZili statistikou mapujici nabidku
kurzil v jednotlivych jazykovych Skolach. Lze soudit, Ze Siroka nabidka vecernich
kurzl odrazi poptavku dospélé populace po $panélstiné, nebot se domnivame, Ze
flexibilngjSim organizacim, schopnym okamzit€ reagovat na poptavku a blizici se
nové tendence.

Zajem o Spanéistinu stale roste a jeji vyukou se zabyva fada instituci. Vyuka
Spanélstiny probiha na univerzitach, stfednich i zakladnich Skolach, jazykovych
Skolach a také na pidé Cervantesova Institutu v Praze, jehoz hlavnim poslanim je
Siteni 3panélského jazyka a $panélské kultury v Ceské republice. Popularita
$panélstiny narlsta také mezi dospélou populaci. Vecerni kurzy pro dospélé patfi
k t&m nejoblibené;jSim.

Pokusme se v této souvislosti charakterizovat kulturni i ekonomicky kontext,
vnémzZ se tento jazyk nachazi a ktery se pro dospélé potencialni studenty
Spanélstiny jevi jako zajimavy a lakavy.

Dlvodl, pro¢ volit kdal§imu jazykovému vzdélavani pravé Spanélstinu
existuje mnoho. Spanélsky jazyk je Uzce spjaty se Spanélskou a latinskoamerickou

kulturou. Spanélsko a Latinska Amerika jsou pro Cechy zajimavé z hlediska
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historického, spole€enského a kulturniho vyvoje. Z obou jazykovych oblasti &isi
znacna exotiCnost, rozdilné prostiedi a zajimavost narodnich zvyklosti a kultury.
Spanélska a latinskoamericka kultura, pfedevsim hudba a tanec, se t&88i v nasich
zemépisnych Sifkach velké popularité. Kurzy kubanské salsy, argentinského tanga a
$panélského flamenca pfitahuji pozornost Cechll ke $panélskému jazyku a jeho
kulturnimu kontextu. Spanélétina se pro Cecha poji s veselou povahou, zajimavou
kulturou a pozitivnim pfistupem k zZivotu. V o&ich Cecha mize byt Spanélsko zemi
mofe, slunce, mofskych plodl, flamenca, odpoledni siesty, veerni fiesty a
zvukomalebného jazyka. Latinska Amerika muze byt vnimana jako kontinent, kde se
prolind mnoho kultur, barevnost, riznorodost, exotika, latinskoamericka hudba a
tanec. Nejen s témito fakty souvisi zajem o Spanélstinu jako takovou — chceme
porozumét popularni hudbg, dozvédét se néco vice o zajimavé kultufe, naudit se
»,modni“ jazyk.

Z &ist& pragmatického hlediska Ize fici, Zze trh prace v Ceské republice
Spanélstiné a jejimu dalSimu rozvoiji pfiliS nepreje. | kdyz se tento jazyk tési velkému
zajmu &eské populace, jeho vyuziti v praxi neni pfili§ velké. Spanélstinu mohou
vyuzit ucitelé, prekladatelé, tlumocnici a lidé, ktefi urCitym zplsobem pfichazeji do
kontaktu se Spanélsky hovoficimi zemémi v ramci obchodu, kultury, mezinarodnich
stykil, zpravodajstvi apod. Spanélskych spolegnosti plisobi v Cechach jen velmi
malo, a i v nich nebyva komunikativhim jazykem $panél§tina, nybrz &estina a
angliétina. Vedouci pracovnici byvaji jen zfidka pfimo Spanélé, a pokud ano, pak
byva znalost §panélStiny vyhodou, anglic¢tina nutnosti. Na nékterych pozicich v ramci

mezinarodnich spoleénosti byva Spanélstina vitana vedle povinné znalosti angli¢tiny,.

4.2 Idealni forma vyuky Spanélstiny pro dospélé

Zamysleme se nyni nad tim, jaka forma vyuky Spanélstiny pro dospélé je
idealni. Jak jsme jiz dfive naznadili, v naSem pojeti povazujeme za aktivni u€astniky
vzdélavani dospélych takové jedince, ktefi jiz dokondili urgity stupefi formalniho
vzdélani a tvoii nedilnou soucast trhu prace. Za jedno zdllezitych kriterii u
organizacni formy vyuky pro dospélé povaZzujeme naroky na obsahovou rozmanitost.
Dospély jedinec poZaduje od vyuky Spanélstiny mimo jiné také urcitou zajimavost
organizaéni formy vzdélavaciho procesu a tato by méla byt alespon ¢astecné jina ve

srovnani s jeho zkuSenostmi z formalniho Skolského vzdélavani. Jakykoli druh
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dalSiho vzdélavani generuje nové znalosti, rozSifuje je a tvofi teoreticky €i prakticky
ramec k doposud nabytym zkusenostem a dovednostem.

V odborném vzdélavani se mize jednat o rlzné druhy $koleni, vycviky a
kurzy, od jazykovych aZ po rekvalifikaéni.®'. DaleZitou roli v systému vzdélavani
dospélych hraji nejriznéjSi spolecenské instituce — nelze opomenout jak roli statu,
tak nejriiznéjSich organizaci a privatni sféry.

Existujie mnoho zpUsob(, jak klasifikovat formy vyuky pro dospélé podle
nejriznéjsich kritérii. J. Muzik hovofi o ,pfimé vyuce, kombinované vyuce,
korespondenénim vzdélavani (distanénim studiu), terénnim vzdélavani a
sebevzdélavani. ®

V naSem pojeti rozliSujeme vyuku Spanélstiny pro dospélé na interaktivni
formu a samostudium. Dané rozdéleni jsme zvolili na zakladé kriteria pfitomnosti Ci
absence aktivniho plUsobeni zprostiedkovatele védéni, tj. lektora.

Interaktivni vyuku Spanélstiny charakterizujeme jako formu vzdélavani, kde
existuje vzajemny vztah mezi lektorem a studujicim dospélym, kdy lektor
zprostiedkovava nové jazykové védéni uastnikovi vyuky. Tuto formu wvyuky
Spanélstiny dale délime na organizovanou formu - skupinové jazykové kurzy a
individualni vyuku. Zminéné formy byvaji pfimo & nepfimo ovlivnény impulsy
z venku, vyvojem spoleénosti a aktualni poptavkou na trhu prace.

K pfednostem jazykové vyuky v ramci skupinovych kurz( patii vysoka mira
riznorodé komunikace a interakce mezi studenty, moznost skupinovych jazykovych
cvi¢eni a dialogu, aktivni zpétna vazba a uceni se z vlastnich chyb i z chybovani
dal$ich ucastnik{ kurzu.

Individualni vyuka ma nespornou vyhodu v podobé intenzivni interakce mezi
studentem a lektorem, studium je intenzivni a jasné cilené pouze na jediného
studenta. Studujici se muze o formeé i celkovém pojeti vyuky domlouvat s lektorem a
disponuje daleko vétSim prostorem pro vlastni vyjadfeni, nebot lektor se vénuje
pouze jemu. Na druhé strané mize individualni forma vyuky po uréité dobé postradat
riznorodost, kreativitu, mnohostrannou zpétnou vazbu ¢&i dokonce i socialni ramec,

do néhoZ je vyuka zasazena.

® Cf. Priicha, J. Prehled pedagogiky, s. 97.
®2 Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. Op. cit., s. 84 — 85.
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Samostudium naproti tomu chapeme jako vzdélavani prostfednictvim
nejriiznéjSich didaktickych prostfedkl, napf. ucebnic, céetby Spanélskych knih,
poslechu hudby, cestovani, pobytu v ciziné apod., avSak v8e bez aktivni pfitomnosti
lektora. Tuto formu vzdélavani povazujeme za spornou metodu studia cizich jazykl a
domnivame se, Ze u dospélé populace je navratnost investice do takové formy studia
daleko mensi nez u predeslych zminénych forem vyuky a hrozi zde také mnohem
vice ztrata motivace. Zpétna vazba je nulova a nulova je také moznost vyuziti jazyka
alespon v ad hoc vytvofené praxi, jako to byva v ramci skupinového &i individualniho
kurzu. Vedle klasické formy samostudia se ovSem v posledni dobé prosazuje
sebevzdélavani kombinované s uzitim elektrotechnickych médii. Tuto novou moderni
formu studia nazyvame e-learning. Domnivame se, Ze by e-learning nemél zcela
nahradit vyuku interaktivni, mlize byt nicméné jejim zajimavym a obohacujicim
doplinkem. E-learning umoZziiuje to, co postrada klasické samostudium, a to je zpétna
vazba. Pomoci testovani miizeme mapovat své pokroky ve studiu bez vétSich
obtizi.®

Jak jsme jiz naznadili dfive, informaéni technologie vstupuji do v8ech &asti
naseho Zivota a stavaji se i oblibenou soudasti jazykové vyuky. Zastdvame ovSem
nazor, Ze se e-learning a metody vyuky s nim spjaté mohou stat vhodnym doplfikem,
nikoli v8ak nahradou klasické skupinové ¢&i individualni vyuky. Komunikaci mezi
lektorem a vzdélavajicimi se dospélymi povaZujeme ve vyuce SpanélStiny za
stéZejni, a tudiz se domnivame, Ze i poditaé neni schopen dokonale nahradit. |
z téchto divodl povazZujeme ve vzdélavani dospélych u vyuky SpanélStiny za

nejvhodnéjsi jeji interaktivni formu.

4.3 Didakticky proces

Zde se detailngji zaméfime na jednotlivé ¢asti vyuky Spanélstiny pro dospélé,
jeji didaktické a metodické principy a rovnéz faktory, které mohou jeji vznik i pribéh
vyznamné ovlivnit. Specificnost vzdélavani dospélych nam napovida, Ze nejen
motivace, diléi cile vyuky a U&astnici dalSiho vzdélavani, ale i celkova koncepce a
metody vyuky budou ponékud jiné nez u klasického 8kolniho vzdélavani. Pfi tvorbé

celkového pojeti jazykového kurzu, pfipadné rozvrZzeni a koncepce jednotlivych

8 Cf. Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélévéni dospélych, s. 113.
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vyucovacich hodin, je tfeba brat v ivahu cile vyuky, typy Gcastnikd s jejich prvotni
motivaci a organizovat vyuku tak, aby se jejich motivace udrfovala a nadale
prohlubovala.®* Ramcovy obsah byva u vyuky dospé&lych obdobny jako u $kolského
vzdélavani, nicméné pravé rozvrzeni vyu€ovacich hodin, koncepce a metody vyuky
jsou zaloZzeny na rozdilech a specifickych vlastnostech, které vyplyvaji
z charakteristiky a celkového razu vyuky Spanélstiny pro dale se vzdélavajici dospélé

jedince.

4.3.1 Rozdilnost a uspéch ve vyuce Spanélstiny

Polozme si nyni otazku, jakou roli hraje specificky didakticky proces ve
vzdélavani dospélych a zde konkrétné v jazykové vyuce SpanélStiny a které faktory
jej zasadné ovliviiuji.

Za dva z nejklicovéjSich faktorl ve vyuce Spanélstiny pro dospélé, jez plisobi
znaénou mérou na vznik i prubéh didaktického procesu, povazujeme rozdilnost a
uspéch.

Jaroslav Muzik se domniva, ze ,primarnim motivem pro organizaci vzdélavani
dospélych je intelektualni novost ucebni latky. Zajem o tuto latku lektor vzbuzuje
prostfednictvim otazek, zkoumani problém( a snazi se vést Uéastnika k sekundarni
spokojenosti, coz je kompetence v oboru, pfehled o problematice a spravné
jednani.“®® S timto nazorem se ztotoZiiujeme. Zajimavost pojeti vyuované latky,
rliznorodost uc¢iva a prfedevsim aktivni interakce mezi lektorem a studenty, to jsou jen
neékteré z faktor(, které vyuku dospélych vyznamné ovliviiuji. Ona rozdilnost se
skryva v celkovém pojeti vyuky Spanélstiny pro dospélé i v novosti pfedmétu.

Dllezitou roli u dospélych Udastnikll vzdélavaciho procesu hraje rovnéz
subjektivni pocit, Ze si danou latku dokazou bez vétSich probléml osvojit. Pocit
z vlastniho neuspéchu nezfidka vede az k celkové demotivaci a ztraté zajmu o
vyuku. Pozitivni atmosféra a pratelsky vztah mezi studujicimi a lektorem se stava
také nedilnou soudasti vyuky dospélych.®® Lektor byva chapan jako pomocnik a
zprostfedkovatel nového védéni. Byt je uspéch pouze dilSi, i pfesto hraje

8 Cf. Benes, M. Andragogika, s. 161.
® Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. Op. cit., s. 41.
% Cf. Ibid., s. 41.
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nezastupitelnou roli v ramci vzdélavani dospélych a ma také kli¢ovy vliv na udrZeni a
rozvoj motivace Gcastnikd.

Pokud student pociti neuspéch vramci své klasické Skolni pfipravy na
budouci povolani, je to pro néj rovnéz frustrujici, nicméné snaze jej pfekona.
Spatnou znamku ve kole nahradi jina lep$i. Nékdy se mize stat i v tomto pfipads,
Ze se motivace u studenta v ramci klasického Skolského vzdélavani uplné vytrati,
dojde k frustraci a student ma tendence se vzdavat a utikat ke svym zajmdam,
pfipadné fesit pfechod na jiny druh studia &i oboru. Takovy student presto vétsinou
chape své vzdélavani jako uréitou moralni povinnost i viéi svym rodi€im, ktefi jej po
dobu studia Zivi, a proto se snazi spiSe se zlepsit nebo alesport danou formu studia
dokongit, at uz s jakymikoli vysledky.

Na druhé strané dospély student, jenz jiz nastoupil na svou profesni drahu,
neni primarné povinen dale se vzdélavat. Né&kdy jeho dalsi vzdélavani vychazi
z uréitych poZadavk( ¢&i pfedstav zaméstnavatele, nicméné vétsinou je to jeho osobni
vule a rozhodnuti vénovat se dalSimu vzdélavani, a to konkrétné v tomto pripadé
uceni se $panélstiné. | z tohoto dlivodu povazujeme pocit Uspéchu za stéZejni faktor,
ktery napomaha i jazykovému vzdélavani a udrZeni prvotni motivace, jez byla

impulsem pro zahajeni didaktického procesu.

4.3.2 Analyza pojeti didaktického procesu

Zaméfme se nyni podrobnéji na jednotlivé sloZky didaktického procesu ve
vyuce Spanélstiny.

Vyuka ciziho jazyka obsahuje fadu Cinitelll, jejich roz¢lenéni se v8ak u rliznych
autorll, nékdy nepatrné, jindy vyraznéji, liSi. Né&ktefi autofi zastavaji zakladni
rozdéleni na ucitele, studenta a ucivo, jini jsou stoupenci rozvrzeni na Ctyfi &asti, tj.
cil, organizaci, materialni podminky a ufebni metody a postupy.®” Jak jsme jiz
naznadili vy$e, v pojeti didaktického procesu a faktorl, které jej ovliviuji, se
ztotoZfiujeme s koncepci Jaroslava Muzika, jenz déli didakticky proces na tyto &asti:
koncept, potfeby, ucebni cile, metodiku, osobnost lektora a vlastni vyuku. Koncept
vzdélavani chapeme jako celkovy zamér kurzu. S nim souvisi i ucebni cile, mezi
nimiz rozliSujeme finalni (cil vyuky jako bloku) a diléi (cile jednotlivych vyu€ovacich

hodin). Vzdélavacimi potfebami rozumime nutnost ziskavat nové védomosti a dale

87 Cf. Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykd, s. 16 — 17.
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se vzdélavat.®® Tato potfeba souvisi nejen s bezprostfednim okolim jedince, jeho
zaméstnanim a postavenim ve spole€nosti, ale i s celkovym vyvojem svéta a
jednotlivych spoleCenstvi. Naroky na vzdélanost neustale rostou a méni se. Zvysuje
se konkurence na trhu prace. Vzdélanému se otevira vice moznosti, jak se uplatnit a
pifedevSim, jak udrzet krok s dobou a s rychlym spole€enskym, technickym i
kulturnim vyvojem. Kazda ze zminénych slozek hraje ve vyuce SpanélStiny svou
nezastupitelnou roli a u vzdé&lavani dospélych vyznam nékterych sloZek jesté
nar(ista. Koncepce vyuky musi nutné vychazet z individualnich cilll a potieb jedinct
a je tfeba brat zfetel na jejich osobni motivace.

Vratme se nyni detailnéji ke vzniku vzdeldvaci potieby, ktera vede k zahajeni
vyuky Spanélstiny u dospélého jedince. J. Muzik charakterizuje vznik a vyvoj
vzdélavaci potreby nasledovné: ,Potfeba dalSiho vzdélavani roste tim vice, &im
dynamictéji se méni okoli. Dale roste tim vice, im vice klesa mira tolerance omyll a
chyb a nakonec roste tim vice, €im vice pruznosti jako takové je v hospodarském a
spoledenském Zivoté treba."®

| s ohledem na tento nazor mizeme konstatovat, Ze se vzdélavaci potreby
méni v zavislosti na zménach v nasem okoli. Rychly vyvoj ve spoleCenské i
ekonomické oblasti a vzristajici naroky na flexibilitu, rozdilnost a rychlou reakci na
neustale zmeény, spoluvytvareji padu pro vznik novych, nezabéhanych a inovativnich
vzdélavacich potfeb. Uréitou roli vtomto pfipadé hraje i prevence a pocit
pfipravenosti v(i¢i nenadalym zménam. | tyto faktory plsobi u dospélych jedincl ve
prospéch volby Spanélstiny jako pfedmétu dalSiho vzdélavani. Znalost Spanélstiny je
v éeském prostiedi stale povazovana za malo rozSifenou a originalni zaleZzitost.
Komercionalizovana angli¢tina na nas ¢iha ze vSech stran, ale znalost Spanélstiny je
kupfikladu v oblasti trhu prace chapana jako cosi vyjimeéného. Tim, Ze ji dnes dobie
umi jen relativné malo lidi, je moZné se pfipravit na budoucnost a stat kdesi
v popfedi. | takto je mozné uvazovat v rdmci vzdélavacich cilii. A i tento fakt jisté
jedineénosti, ktera se vymyka priiméru, sméfuje jednoznané& ve prospéch
Spanélstiny pfi volbé ciziho jazyka.

Ponékud jiné, byt velmi obdobné rozvrzeni &asti didaktického procesu

nalézame v pojeti andragogického vzdélavani ostravskych autordl, Josefa Malacha a

® Cf. Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélévani dospélych. Op. cit., s. 42.
 Ibid., s. 42.
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Bedricha Zapletala. Déleni spoc€iva v distribuci na &tyfi zakladni ¢asti: cil, uc¢astnika,
lektora a prostredky.

Systém vzdélavani dospélych definuji autofi nasledovné:

,Vzdélavani dospélych je zaméfeno na dosazeni zamyslenych cilll. Cile jsou
uréujici kategorii, ovliviiujici volbu vhodnych vzdé&lavacich prostfedkil. Ugastnici i
lektofi maiji urcité osobni viastnosti, které obecné nazyvame vnitfnimi podminkami.
Muze nastat i situace, ze uréité vnitfni podminky mohou ovliviiovat i plivodné
zamyslené cile. Vzdélavani se uskute€iuje za konkrétnich vnéj§ich podminek a
v uréitém konkurenénim prostfedi. Mezi cilf . podminkami a prostfedky se realizuji
dialektické, vzajemné se podmifiujici vztahy.“"

V takovémto pojeti chapeme cil vyuky jako dovednosti a kompetence, kterych
bychom chté&li v pribé&hu vzdélavaciho procesu dosahnout. Ugastnik a lektor na sebe
vzajemné pusobi, mohou se ovliviiovat jak pozitivné, tak i negativné.

Podminky vzdélavani délime na vnitini a vnéj§i. Za vnitini podminky
povaZujeme napf. faktory psychické, kognitivni, motivaéni aj. VnéjSimi podminkami
mohou byt konkurenéni prostfedi ve spole¢nosti i mezi samotnymi ucastniky kurzu.
Prostfedky vyuky chapeme jako rozliéné cesty, kierymi mlze byt dalsi vzdélani
pfedavano. V tomto pfipadé se miize jednat jak o klasickou formu vyuky dospélych
v ramci kurzu, tak o sebevzdélavani ¢i ueni se jazykim v pracovnim prostfedi nebo
pfi cestovani.”

Je uZite€né si uvédomit, Ze dalSi vzdélavani nemusi probihat pouze tradi¢né,
prostfednictvim organizované vyuky v kurzu, ale i fadou jinych cest, jako je pravé
cestovani nebo interakce v pracovnim prostfedi. | tyto netradi¢ni cesty vzdélavani
mohou pozitivné pfispivat k vyuce Spanélstiny a vzniku &i prohloubeni motivace. Mezi
individualnimi motivacemi a cili je mozné zaznamenat pohnutku k u€eni Spanélstiny
v navaznosti na zalibé v cestovani do Spanélsky hovoficich zemi. Cestovani nemusi
byt v ur€itych pfipadech ani tak zalibou, jako nutnosti. Jestlize jedinec jezdi pracovné
do $panélsky miuvici zemé nebo ma v praci kolegu &i klienta hispanského plvodu,
pak jde o jistou formu osobni prestize, pokud se s nim dokazeme domluvit jeho
rodnym jazykem. Zejména v poslednich letech se celkova jazykova kompetence
Ceského naroda zlepSuje a rozsifuje, a proto se i Spanéldtina zadind vyrazné

prosazovat.

® Malach, J.; Zapletal, B. Viybrané problémy andragogiky. Ostrava: Ostravska Univerzita, 2005, s. 56.
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S ohledem na rGzna pojeti vzdélavaciho procesu a v navaznosti na vlastni
praktické zkuSenosti definujeme vyuku Spanélstiny pro dospélé jako slozity a
komplexni proces slozeny z nasledujicich &asti: vzdélavajiciho se jedince, lektora,
uciva, cile vyuky, metod a prostredkd, jimiz se vzdélavaciho procesu dosahuje.

Faktory, které cely didakticky proces vyrazné ovliviuji, délime na vnitini a
vnéjsi. Za vnéj8i faktory povazujeme situaci na trhu prace i ve spole¢nosti jako
takové, zejména pak konkurenéni prostfedi. K vnéj§im faktorim radime rovnéz
konkurenéni prostiedi, které vznika v ramci vyuky mezi jednotlivymi G€astniky. Jako
vhitini faktory vidime typologii jedince z hlediska psychologie, jeho motivaci a
celkovou schopnost ucit se. Jednotlivé ¢asti jazykové vyuky dospélych i faktory, které
na ni plsobi, se vzajemné ovliviiuji.

Na obrazku nize naznadujeme schematicky didakticky proces, tak jak jej
vnimame s pfihlédnutim ke st&Zejnim okolnostem, jez jsou Uzce spjaty se
vzdélavanim dospélych. Motivaci a nasledné finalni cil vyuky povazujeme za kli¢ové
faktory a prvotni impulsy plsobici na volbu metod vyuky a jeji organizaci. Jakmile
dojde k naplnéni cile, at uz finalniho &i dil€iho, jeho poslani se zda byt jakoby u
konce. | kdyZz samoziejmé& dosaZeni jednoho ur€eného cile implikuje vznik dal$iho,
nového. Pokud si osvojime zaklady Spanélstiny, vyvstava nova vzdélavaci potieba a
s ni spjaty cil dosahnout stupné& mirné pokrodilosti. Jestlize na8i komunikativni
arovein Spanélstiny pokladdme za dostadujici, chceme si rozsifit znalost o urcitou
¢ast odborného jazyka apod.

V nasledujicim nakresu naznacujeme nase pojeti didaktického procesu.
Vzhledem k tomu, ze jsme vnéj§i faktory, které ovliviiuji vyuku, jiz zminili dfive, dale
se zaméfime na analyzu jednotlivych €asti didaktického procesu, tj. G€astnika vyuky
v€etné jeho osobnostnich charakteristik a motivace, lektora, cil vyuky, jeji obsah,

koncepci a problematické otazky v ramci vyuky Spanélstiny pro dospélé.

" Cf. Malach, J.; Zapletal, B. Viybrané problémy andragogiky, s. 57.
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Didakticky proces ve vyuce $panélstiny pro dospélé

castnik vyuky

Vnitini faktory
Napfi. motivace

Obsah udiva
Metody
Prostredky
Cil

Vnéjsi faktory
Spoleénost a jeji vyvoj
Konkurenéni prostredi

4.4 Didaktické principy

S ohledem na specifické rysy vzdélavani dospélych je vhodné dodrzovat
béhem vyuky Spanélstiny urcité zasady.

Nez prejdeme K detailni analyze &asti didaktického procesu, podivejme se na
didaktické principy, které mohou vyuku jednoznaéné =zefektivnit. Tyto zasady
vychazeji z pozadavk( na didakticky proces v ramci vzdélavani dospélych a vsichni
aktéri vzdélavani, tj. u€astnici kurzu, lektor i autor celkové koncepce vyuky, pfip.
ucebniho materialu, by se jimi méli fidit. Za hlavni didaktické principy v pojeti
vzdélavani dospélych povaZujeme (podle koncepce Muzika) nazornost, aktivitu,
pfimérenost, trvalost a soustavnost” Pokud se nad jmenovanymi principy
zamyslime, pak dojdeme k nazoru, Ze jsou tyto zdsady pro didakticky proces nejen
klicové, ale jsou i Uzce provazany. V pfipadé, Ze se dosadhne bé&hem vyuky
soustavného a vyvaZzeného dodrzovani zminénych principl, zvySuje se nejen

efektivita vyuky, ale i kvalita celkového didaktického ramce.
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Podivejme se nyni na uvedené zasady detailngji.

Nazornost

J. Muzik definuje princip nazornosti nasledovné:

,=Nazornost ma ve vyuce dospélych specificky vyznam, nebot pro uéeni
dospélych je velmi dulezité pouziti zobrazeni, ilustraci, animace & osobniho
predvadéni Cinnosti lektorem a u€astniky. Nazorné vyu€ovani rozviji u dospélych

dalezitou schopnost spojovat drivéj§i poznatky a zku$enosti s novym poznanim

v priib&hu vyuky.“"

Nazornost mize mit ve vyuce $panélstiny dvoji podobu i uUcinek. Nazorny
vyklad latky, napf. konkrétniho gramatického jevu, nam pomaha fixovat si nejen
systém uZivani, ale i s nim spojenou novou slovni zasobu. Nazornost by se v tomto
pfipadé méla projevit jako uvedeni do souvislosti znamé skute¢nosti s novou latkou.
Zaroven povazujeme za d(lezité jiz od samého pocatku davat do souvztaznosti
jednotlivé jazykové prostiedky, napf slovni zasobu, zejména prostiednictvim
etymologie slov a pfibuznosti. Jako pfiklad uvadime v této souvislosti napf. slova
viajar a el viaje.

Pokud jde na jedné stran& o hledani souvislosti a na strané druhé vyuZiti
opozic_ mohou nam poslouZit za pfiklad slovesa ser — estar — hay. V ramci vyuky
dospélych povazujeme za kliGové naucit se jizZ od pocéatku paraleiné pouzivat tato
slovesa soudasné a ve vzajemném kontrastu. Nepovazujeme za vhodné zabyvat se
napf. nejprve izolované jevem hay a az nasledné slovesy ser a estar. Princip
nazornosti se zde mlze snadno projevit na jasném a kontrastivnim vykladu dané
problematiky. UZiti i vzajemné souvislosti Ize relativné lehce demonstrovat na velice
jednoduché prvotni slovni zasobé.

Priklad: Aqui hay un hotel. El hotel esta en la Plaza de Venceslao. El hotel es
nuevo y bonito.

Za druhou podobu nazornosti ve vyuce povazujeme vizualizaci pomoci

obrazk(, nakresli i prostorového rozvrzeni predmétli v u¢ebné. Dospély jedinec

2 Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. Op. cit., s. 77.

Strana 49 z 106



Specifické otazky vyuky Spanélstiny v systému vzdélavani dospélych

prostfednictvim vizualizace udrzuje pozornost. Pokud vidi lektora psat, nuti jej to
automaticky délat si poznamky, nebot ma pocit, Ze pokud se néco zaznamenava,
jedna se o kli€ovou informaci. V této fazi se €asto objevuje vliv pracovniho prostiedi,
kdy jsme nuceni strukturovat informace a to nejdllezitéj$i nebo nové si v bodech
zaznamenat.

Prostorové vizualizace 1ze vhodné vyuzit napf. pfi vykladu zajmen este, ese,
aquel a s nimi souvisejicich pfislovci aqui, ahi, alli. Tuto problematiku doporu€ujeme
vykladat také ve vzajemnych souvislostech a nikoliv izolované tak, jak je mnohdy
pojimana. Jejich aplikaci Ize ilustrovat na rozvrzeném nabytku a jinych pfedmétech
v uéebné. Dospéli Gcastnici kurzu si timto zplsobem snaze fixuji nové jazykové

prostfedky a lépe si je zapamatuji ve vzajemnych souvislostech.

Aktivita (participace)

K principu aktivity uvadi J. Muzik nasledujici:

,Lektor musi usilovat o aktivizaci U¢astnik(i pfi ziskavani novych poznatkl a
prostiednictvim této aktivizace o jejich participaci na vyuce. Lektor dodrzujici tento
didakticky princip by mél neustale aplikovat sdélované poznatky, spojovat teorii

s praxi Géastnikd v rdiznych oblastech jejich profesni ginnosti.“™

Princip aktivizace Ucastnikil vyuky napomaha nejen udrZovat pozornost, ale
také propojovat dosud nabyté znalosti s novymi a aplikovat je prostfednictvim
feCovych dovednosti. Aktivizace zak(i se bé&hem vyuky S$panélstiny realizuje
zapojenim UGc¢astnikll do komunikaéniho prostfedi. Teoreticky vyklad by mél byt
pokud mozno koncizni a vystizny. Nasledovat by jej mélo uZiti daného jazykového
prostfedku prakticky ve cvienich. Vyuka by méla mit od zagatku komunikaéni ramec
ve §panélstiné. Vysvétleni uréitého gramatického jevu nebo slovni zasoby by se mélo
ihned promitnout do praxe prostfednictvim aktivniho pouZiti v dialogu nebo cviceni.
Konverzace by meéla stfidat vyklad latky a procviCovani jazykovych prostfedkl a
prochazet postupné celou vyukou. U&astnici kurzu by se neméli ostychat mluvit a je
tieba je k tomu od zacatku vést, a to i u zacateénikl(. Zastavame nazor, Ze je Iépe

mluvit v cizim jazyce, byt s chybami, nez se o to viibec nepokusit. Chybami se ¢lovék

® Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavéani dospélych. Op. cit, s. 77.
™ Ibid., s. 78.
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uci, a pokud lektor studenty opravuje s potfebnou davkou taktu, ve vhodnou dobu a
dostateéné explikativng, pak to neni na Skodu, ale slouzi to vzdélavacimu ucelu.
Aktivizace dospélych studentli docilujeme také prostfednictvim souvztazZnosti
s jejich povolanim. Mira fantazie je v pribéhu vyuky u dospélych ucéastnik(i mensi
nez u déti. Pokud je stavime pred Ukol vypravét, jak jeli o vikendu na imaginarni
vylet, mlize se stat, Ze vice €asu stravi vymysSlenim konkrétniho obsahu nez
premyslenim nad spravnou formulaci ve Spanélstiné. Jestlize se jich ale dotazeme
na jejich silné stranky, a mlZe to byt pravé wuréitd cCinnost spjata s jejich
zaméstnanim, pak uvidime rozdil. Pokud je jejich prace uspokojuje, hovofi o ni radi a
tento fakt pusobi velmi pozitivné na jejich aktivitu v pribéhu vyuky, celkovou
atmosféru i spravnost vyjadfovani. Priklady z jejich vlastni praxe jim Spanélstinu
priblizuji praktickému uziti, a to rovnéz kladné pusobi na aktivizaci b€hem vyuky i na

celkovou motivaci.

Primérenost

Pfimérenost J. MuZik charakterizuje takto:

~Princip pfiméfenosti pfedstavuje poZadavek, aby obsah vyuky (rozsah uciva),
jeho obtiznost a zpUsob prezentace odpovidaly odborné tdrovni a schopnostem
uastnik(. "

Pfiméfenost v ramci vyuky Spanélstiny chapeme do urlité miry také jako
uzivani jazykového minima. Jazykovou vyuku a vyklad jednotlivych jazykovych
prostfedk(l nelze pojimat v celé jejich Sifi. Komplexnost by uéastniky kurzu zahitila a
mohli by se v ni snadno ztratit. Minimalizace udiva nam pomaha udrzovat vyvazenost
vykladu.

S pfimérenosti Uzce souviseji i dil€i cile vyuky, tj. ty, které jsou stanoveny pro
jednotlivé vyu€ovaci hodiny a formuji nasledné finalni cil didaktického procesu. U¢ivo
se nejlépe rozSifuje pomoci cyklického vrstveni. Jazykové prostiedky nelze
vysvétlovat bez vzajemnych souvislosti a v jedné linii. Jako idealni se jevi postup od
jednoduchého ke sloZitému. Ve vyuce Spanélstiny tudiz u€ime nejdfive pfitomny Cas
a poté az minuly a budouci. V této souvislosti povaZzujeme za vhodné formulovat

priklady v pfiméfeném poctu a takového typu, ktery implikuje pouze uziti pfitomného

S Muzik, J. Didaktika profesniho vzdeélavani dospélych. Op. cit., s. 78.
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Casu. Pokud bychom studenty vedli k tomu, aby i minulost v zadatcich vyjadiovali
pfitomnym &asem, pak si to mohou lehce zafixovat a v pribéhu vyuky se $patného
navyku budou velice t&Zko zbavovat. Lépe je vyvarovat se takového uziti a snazit se
studenty vést radéji k diskuzi o pfitomnosti nebo budoucnosti, které jiz umeéji vyjadfit,
a nikoliv o minulosti, kde jesté neznaji dostatek jazykovych prostfedk(l k jejimu
vyjadreni.

Jako dalsi priklad volime foneticky plan $panélstiny. Nepovazujeme za nutné
ve vyuce dospélych vénovat vyslovnosti nékolik hodin a soustfedit se na jednotlivé
odchylky, memorizovat abecedu apod. Za mnohem pfinosnéj§i povazujeme
osvétleni zakladnich vyslovnostnich pravidel v praxi, napf. b&éhem &teni ¢lanku. Je
uzite€ne, kdyz lektor preéte ukazkové ¢ast textu a ucastnici vyuky se jeho vyslovnost
snazi napodobovat. V pribéhu &teni, a to hlavné v pocatcich vyuky, se ukazuje jako
vhodny postup dospélé studenty &asto a nazorné opravovat, aby si neosvojili Spatné
vyslovnostni navyky. Mnohem vice nez u jinych studentll zde plati, Ze si dospéli

GCastnici vyuky fixuji snaze nespravné navyky a poté se jich neshadno zbavuiji.

Trvalost

K principu trvalosti J. Muzik fika:
,Princip trvalosti vyjadfuje pozadavek, aby si U€astnici osvojené védomosti Ci
dovednosti z vyuky zapamatovali tak, aby si je mohli podle potieby vybavit a

prakticky uplatnit.“”®

Princip trvalosti souvisi s aktivizaci studentl a aplikaci nabytych znalosti
v praxi. Za praktické uZziti povazujeme nejen klasickou praxi, napf. v zaméstnani ¢i
volném &ase, ale i praxi umélou, vytvofenou ad hoc béhem vyuky. Zasada trvalosti je
spojena také se schopnosti dospélych Ucastnikll didaktického procesu cerpat
vyhradné ze znalosti nabytych b&hem vyuky. Na domaci pfipravu jim vétSinou
nezbyva ¢as ani nalada, a proto je zadouci, aby lektor vytvofil vyuku tak, aby si z ni

dospéli studenti odnesli dom( a do dal$i hodiny co nejvice.

"8 Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélévéni dospélych. Op. cit., s. 78.
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Soustavnost

A konetné& posledni zcitovanych didaktickych principli, a to zasada
soustavnosti. Princip soustavnosti je v pojeti J. Muzika definovan takto:

,Princip soustavnosti uplatfiuje lektor zejména tim, Ze pfipravi u€astniky
k aktivnimu vnimani uliva, sdéli jim vyukové cile a strukturu u€iva a seznamuje je

s ugivem v urgitém, logickém sledu.“”’

Tato zasada souvisi s nazornosti a pribéznou informovanosti Géastnikl
kurzu, v jaké fazi se nachazeji, co je &eka, na co se maji pfipravit apod. Vyuka by
méla sledovat urlity logicky postup, jenz by byl jasny a zfetelny pro v8echny
G&astniky. Jasné formulovany Uvod kazdé hodiny, strukturovani informaci s dlirazem
na novinky a vzajemné souvislosti napomahaji celkové pozitivni atmosfére vyuky.
Pokud ucastnici védi, kde se ve vzdélavacim procesu nachazeji, mohou si snaze

kontrolovat sv(j viastni postup a s nim souvisejici dil¢i Uspéchy b&hem vyuky.

4.5 Metodické principy

S vyukou cizich jazyk(l se vazi urcité metodické zasady, které bychom méli
béhem vyuky dodrzovat. Souviseji s celkovou koncepci vyuky a nékteré z nich
dokonce v ramci vzdélavani dospélych nabyvaji na sile a dllezitosti. Nej¢astéji byvaji
zminovany tyto metodické principy: komunikativnost, komplexnost, u(stni baze,
situativnost, zretel k jazykovému transferu, cyklické usporadani uciva, strukturni
vzorce.”

Tyto zasady, které se vazi na vyuku cizich jazyk( v obecné roviné, aplikujeme
na vyuku Spanélstiny pro dospélé. Z hlediska efektivity se u vyuky Spanélstiny ve
vzdélavani dospélych ukazuje jako vhodny postup propojit metodické principy s jiz
zminénymi didaktickymi zasadami, jez se vazi na vyuku uréenou pro dospélé

ucastniky didaktického procesu.

Komunikativnost

Principem komunikativnosti rozumime zfetel na komunikativni funkci jazyka, tj.

osvojeni si jazyka jako nastroje komunikace, a tim naplnéni komunikativniho cile.

" Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. Op. cit., s. 79.
78 Cf. Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazyki, s. 81 — 84.

Strana 53 z 105



Specifické otazky vyuky Spanélstiny v systému vzdélavani dospélych

Domnivame se, Ze na vyuku Spanélstiny pro dospélé plsobi velmi efektivné spojeni
principu komunikativnosti s dodrzenim zasady dsitni baze. Tato zasada se opird o
uréitou pfednost, jeZz je kladena na ustni vyjadfovani. Z hlediska psychologie je
obecné ¢lovéku blizSi postup od ustniho k naslednému pisemnému vyjadiovani.
Tento postup je v nas zakodovan jiz od narozeni, kdy se uéime nejprve mluvit a poté
az psat. V dospélosti u jazykové vyuky nabyva tento princip opét na dilezZitosti.
Dospéli u€astnici vyuky Spanélstiny jednoznaéné& preferuji Ustni projev pred
pisemnym, protoZe si cht€ji co nejdfive osvojit Ustni vyjadfovani a schopnost
dorozumét se v béznych situacich. Pisemny projev preferuji spiSe pasivné pfijimat
prostfednictvim principu vizualizace, kdy se lektor snazi, aby si u€astnici vyuky urgity

jazykovy prostfedek vizualné fixovali, a proto jej zaznamena na tabuli.

Komplexnost

Princip  komplexnosti  charakterizujeme jako pojeti vykladu uciva
v souvislostech. Jednotlivé jazykové roviny by se mély vzajemné prolinat a jazykové
prostfedky vyucovat komplexné, tj. kupfikladu pfi vyuce uréitého gramatického jevu,
vysvétlujeme jeho gramatickou strukturu, morfologii, spravnou vyslovnost a pravidla
uziti v kontextu. U nové slovni zasoby mizeme uvadét spravnou vyslovnost, vyznam
slova, jeho etymologii a korekini pouziti v jazykovém kontextu, pfip. mizeme zminit i

synonyma apod.

Situativnost

Princip situativnosti souvisi s béznymi fe€ovymi situacemi. Témata volime
béhem vyuky tak, aby odpovidala nejen b&Znym situacim v redlném Zivoté, napf.
vlastni prezentace, bydleni, prace, cestovani, nakup, jidlo, volny €as apod., ale i
kontextu, v némz se pohybuji dospéli u¢astnici. Volime situace a témata tak, aby o
nich dospéli studenti radi hovofili. Nékdy, a to zejména u individualni vyuky, mizeme
volit i urcitd osobni témata z oblasti soukromi studujiciho jedince. V tomto pfipadé
miize lektor figurovat do jisté miry jako psycholog. Ugastnik vyuky se nékdy snadno
rozhovofi o problému, ktery vznikl v praci, o svych nazorech na urgitou problematiku,
osobnim postoji k nééemu apod. Pokud se pohybuje na poli znamé a blizkeé tematiky,

hovofi se mu o ni ve $panélstiné daleko lépe.
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Jazykovy transfer

V priibéhu didaktického procesu je tfeba mit jazykovy transfer vzdy na paméti
a vhodné jej vyuZit. Problematiku jazykového transferu mizeme pouzit jako prevenci
proti pfipadnych chybam nebo kvysvétleni urcitého jazykového prostiedku ve
Spanélstiné prostfednictvim jeho kontrastivhiho srovnani vici ¢eskému jazykovému
systému. Uziti opozic a upozornéni na problematicka mista povazujeme v této
souvislosti za duleZitou soucast efektivniho postupu pfi vyuce Spanélstiny.
Problematikou jazykového transferu se budeme jesté podrobnéji zabyvat v ramci

podkapitoly 4. 10 Ugastnik vyuky.

Cyklického usporadani uciva

Zasada cyklického usporadani uciva je také jeden z principll Uzce spjatych
s jazykovou vyukou. Tento princip vychazi z postupu od jednoduchého ke slozitému
a souvisi také s jazykovym minimem. Pfi vyuce dochazi nejdfive k minimalizaci
jazykového systému, nebot neni uéelem vyuky a ani v nasich moznostech pojmout
jazyk vcelé jeho Sifi. Zakladni schémata dil¢ich jazykovych rovin postupné
rozSifujeme. Nejde tudiz o postup vjedné linii, ale o postupné rozsifovani a

prohlubovani uciva.

Strukturni vzorce

Jako posledni z metodickych principl uvadime princip strukturnich vzorcd.
Hendrich hovofi o tzv. modelové metodé, strukturnich vzorcich a modelovych vétach.
Modeloveé véty vychazi z jazykové analogie a slouzi nam jako typovy pfiklad urcitého
jazykového jevu. Pokud si zapamatujeme modelovou vétu, slouzi nam jako vzor a

doprovod k pravidldm uZiti jazykového jevu.”

Aktualizace

V koncepci didaktického procesu ma své specifické postaveni také
problematika aktualizace uciva. U aktualizace u€iva rozliSujieme dvé roviny.
Aktualizace latky dosahneme tim, Zze jazykovou vyuku propojime s redliemi
Spanélsky hovoficich zemi a také tim, Ze ji uvedeme do souvislosti s aktualni situaci
jednotlivych ucastnikd vyuky, tj. s jejich realitou. K aktualizaci u¢iva patfi tudiz i

zafazeni redlii a lingvoredlii do jazykové vyuky, nebot zajimavé informace a fakta
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z historie, kultury, literatury nebo soudasného Zivota Spanélska a Latinské Ameriky
osvézZi a ozZivi jeji atmosféru a zaroven je Ize vyuzit k uréitému cili, napf. k upevnéni

uréitého jazykového jevu nebo specifického jazykového spojeni &i vyrazu.®

R. Chodéra v Didaktice cizich jazykt jmenuje nékolik zasad, jeZ se vazi
k vyuce cizich jazyku, a to zejména ke komunikativni metodé. Zasady se v koncepci
Chodeéry jen nepatrné liSi od pojeti Hendrichova.

Prestoze se ztotoZiujeme s pojetim metodickych zasad tak, jak je popisuje
Hendrich, vyzdvihujeme tfi zasady, které formuluje Chodéra. Mame zde na mysli
princip opory o matersky jazyk, princip priority fecové praxe pfed jazykovou teorii a
princip jednoty jazyka a mimojazykové reality.®’ Hendrich samoziejmé na tyto zasady
ve svém pojeti didaktiky nezapomina, nicméné se objevuji v jinych souvislostech a

v odliSnych dimenzich.

Opora o matersky jazyk

Podivejme se nyni na princip opory o matefsky jazyk. Vztah ciziho a
Spanélstiny pro dospélé. Vliv matefského jazyka nelze podcefiovat. Vnasi do vyuky
Spanélstiny pozitiva i negativa. Jisté je, Ze matefStina je vzdy, at uz skryt& nebo
oteviené, v didaktickem procesu pfitomna a tento fakt je tfeba zohlednit.

Na zakladé rozdilného vztahu k matefskému jazyku jsou zaloZeny také
koncepce jednotlivych metodickych smérl. Komunikativni metoda se snazi
v nékterych extrémnich koncepcich matei$tinu béhem vyuky uplné potladit a tzv.
nepfimé metody naopak matersky jazyk ve vyuce vyuzivaji, nékdy vSak prespfilis.
Domnivame se, Ze je chybou matef§tinu b&hem vyuky zcela potlaovat, jeji explicitni
forma by se nicméné méla objevovat v didaktickém procesu v pfiméfené mife, a to
zejména tehdy, pokud neni zbyti a je tfeba napf. komplikovany gramaticky jev
vysvétlit v matefském jazyce studentd, tak aby si studenti neosvojili Spatny navyk.

Domnivame se, Ze dospély student SpanélStiny oceni vyuziti materstiny
pfedevs§im pfi vykladu gramatické latky nebo prekladu nového slovicka, nebot’ si

Spanélstinu osvojuje na zakladé Eestiny a neustale hleda mozné souvislosti mezi

7® Cf. Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazyku, s. 81 — 84.
% Cf. Ibid., s. 303.
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obéma jazyky. Preferuje vyuku zaloZzenou na vzajemnych opozicich a spoleénych
vlastnostech. Pokud se vtextu objevi nova slovni zasoba, dospély student se
vétSinou nesmifi s pouhym opisem nebo synonymem, ale chce znat pfesny pieklad
nového lexika.

Za ponekud spornou metodu vyuzZivani matefstiny studenti ve vyuce naproti
tomu povazujeme preklad Elanku a prekladova cvi€eni ze Spanélstiny do Cestiny
obecné. Domnivame se, Ze piekladova cvi¢eni postradaji, zejména v ramci vyuky
Spanélstiny pro dospélé, sviij smysl. Pozitivni efekt mlze pfinést spige volny pieklad
Spanélskeého textu do Cestiny, na némz pozname, Ze studenti pochopili smys! textu,
nebo shrnuti klicovych fakt ztextu ve Spanélstiné. Nékdy mize byt preklad ze
SpanelStiny do Cestiny piinosem, av8ak v obecné roviné preferujeme vyuziti jinych
metod procviCovani nez pravé preklad. Dospéli G€astnici vyuky $panélstiny kladou
dlraz na schopnost komunikace v cizim jazyce a je pro né dulezZit&j$i porozumét
hlavni myslence Elanku nez umét doslova prelozit cely text.

Zastavame nazor, Ze matefsky jazyk je pfi vyuce pfitomen vzdy, pokud ne
v explicitni formé&, pak alespori implicitné.?? Otevienou aplikaci matefstiny ve vyuce
Spanélstiny je mozné zcela potladit pouze ve stadiu pokrogilé znalosti jazyka, kdy
studenti maji jiz jazykovy systém ciziho jazyka ve vétSi mife automatizovan, rozvijeji

jej a udrzuji prostifednictvim konverzace a vyuky s rodilym mluvéim.

Priorita feCové praxe pred jazykovou teorii

Princip priority fecové praxe pfed jazykovou teorii souvisi s pojetim zasady
komunikativhosti u Hendricha. Chodéra ktéto zasadé uvadi: ,zakladem
cizojazyéného vyu€ovani — uéeni ma byt pouzivani ciziho jazyka, nikoli jeho popis a
interpretace.“®®* Domnivame se, Ze popis jednotlivych jazykovych rovin a jejich &asti,
tvofi soucast vyuky Spanélstiny, teorie by nicméné& méla byt Uzce spjata s praxi a
méla by vystupovat v mensiné. Popis uréitého jazykového jevu se nejlépe ukazuje na
konkrétnim pfikladu. Vzorovy pfiklad a jeho obmény na zakladé analogie slouzi
k osvojeni struktury a uZiti uréitého jazykového jevu, coz poté v kontextu slouzi k
upevnéni feCovych dovednosti. Na druhé strané jsme toho nazoru, Ze jazykovou

teorii nelze podcenovat. Pokud uréity vyklad latky pojmeme pfili§ strucné a rychle,

8 Cf. R. Chodéra a kol. Didaktika cizich jazykd na prelomu staleti. Rudna u Prahy: Editpress, 2001, s.
82.
82 Cf. Chodéra, R. a kol. Didaktika cizich jazyki na prelomu staleti, s. 82 — 85.
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mUze dojit u studentl k nespravnému pochopeni pravidel uziti. Kazdy jazykovy jev je
proto tfeba posuzovat individualné a na zakladé reakci ze strany G¢astnik( vyuky. Pfi
vykladu latky je nutné u dospélych studentl ovéfit, zda vSe pochytili a nemaji dotazy.
Bez explicitni vyzvy se sami malokdy ozvou. Brani jim vtom stud pfed ostatnimi,
seboqsamymi i pfed lektorem. Dospéli studenti v sob& maji do jisté miry zakofenény

pocit, Ze musi na vSe pfijit sami, poradit si, a to bez vétsi pomoci ostatnich.

Jednota jazyka a mimojazykové reality

Princip jednoty jazyka a mimojazykové reality souvisi se zapojenim redlii a
lingvorealif do jazykové vyuky. Tuto zasadu J. Hendrich pojima jako aktualizaci
uciva. S ohiledem na zminénou zasadu je ovSem nutné respektovat fakt, Ze realie a
lingvoredlie jsou pouze jednim z osvézujicich prvkd vyuky a nelze je objemové
piecenovat. Nékdy se muze stat, Ze je lektor strzen zajmem ze strany dospélych
Gcastnik( vyuky a realiim vénuje pfili§ mnoho ¢asu. Faktem je, Ze dospéli studenti
maji mnohdy o readliich Spanélsky hovoficich zemi vétSi povédomi nez studenti
klasického Skolského systému. Chapou struktury a vyznamy véci do hloubky, nebot
jiz disponuji ur€itym rozhledem a vlastnimi zkuSenostmi, které do vyuky vkiadaji.
Nechtéji se proto smifit s pouhou existenci véci, faktli a vyznamQ, ale patraji po
pri¢inach a chtéji znat davody. To plati i u problematiky realii a lingvorealii. Lektor se
musi drzet cile vyuky, tj. kupfikladu osvojeni Spanélstiny na komunikativni Grovni a
neztracet, byt z podnétu studentl, pfili§ mnoho ¢asu s vykladem redlii. Chodéra
k tomu dodava: ,Ustfednim cilem a ohniskem praktického jazykového pfedmétu je
komunikativni kompetence, nikoli poznani zemévédného prostiedi, kulturniho

dédictvi apod.“®*

4.6 Koncepce vyuky

Jak jiz bylo fe¢eno, s motivaci souvisi, kromé osobnosti ulitele a jeho talentu
pfedavat védomosti poutavym a srozumitelnym zpUsobem, také celkova koncepce

vyuKy a s ni spjaté metody a prostiedky.

8 Chodéra, R. a kol. Didaktika cizich jazyki na prelomu staleti. Op. cit., s. 86.
* Ibid., s. 90.
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4.6.1 Druhy didaktickych metod

Metodu je mozno chapat podle J. Hendricha také v Sir§im kontextu, tj. jako
metodicky smér, kde se kromé lingvistickych aspektli uplatiiuji také vlivy dalich véd,
napf. psychologie, pedagogiky a sociologie. Kombinace plisobeni téchto véd na
vyuku $panéltiny ovliviiuje celkovy pfistup v vybéru latky a pojeti jejiho vykladu.®

V Pedagogickém slovniku je vyu€ovaci metoda popisovana jako: ,Postup,
cesta, zplusob vyuCovani. Charakterizuje &innost ugitele vedouci zaka k dosazeni
stanovenych vzdélavacich cild.“®® Zastanci jednotlivych metodickych smérd prosazuiji
své vlastni metody, které povazuji za nejvhodnéj8i. Hovofime napf. o metodach
dialogickych, skupinovych, multimedialnich apod.®’

Zdenék Palan charakterizuje metodu vramci vzdélavani dospélych jako:
,Zakladni didakticky (androdidakticky) pojem, zplsob (postup) zamérného
uspofadani €innosti a opatfeni pro zajisténi realizace vzdélavaciho procesu a jeho
Gcinnosti smérem ke vzdélavanému tak, aby se co nejefektivnéji dosahlo
vzdélavaciho cile.*®®

My osobné& se ztotoZilujeme s dvojim vyznamem pojeti metody
v cizojazyéném vyucovani tak, jak jej definuje Radomir Chodéra v Didaktice cizich
jazyk(. Metodu tu lze chapat z hlediska didaktiky cizich jazykl jako cilenou €innost
lektora a Gcastnika kurzu, jejich vzajemnou interakci a rozvrzeni obsahu a pojeti
vyuky. Podle této koncepce ji také mlzZeme pojimat jako celkovy specificky pristup
k vyuce v zavislosti na typu Gcastnikll a druhu vyuky. Tento tzv. metodicky smér
chapeme jako specifickou koncepci vyuky SpanélStiny a tudiZz nedilnou souéast
vzdélavani dospélych, jez dava praveé zde pojeti didaktického procesu raz jiny nez je
tomu u $kolského vyudovani.®®

V souvislosti s druhy metodickych sméri se v ¢eskych pfiruékach nejcastéji
objevuje zminka o pfimé a gramaticko-prekladové metodé, které stoji do jisté miry ve
vzajemné opozici. Nékdy se misto terminu pfimé uziva pojmu komunikativni metoda.
J. Hendrich klasifikuje metodické sméry na gramaticko—prekladovou metodu, kde je,

zjednodusené feceno, kladen diiraz na gramatiku a pfeklad; pfimou metodu, ktera je

8 Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykii. Op. cit., s. 256.

% priicha, J. Pedagogicky slovnik. Op. cit., s. 287.

8 Cf. Ibid., s. 287.

® palan, Z. Lidské zdroje — vykladovy slovnik. Op. cit., s. 118.

8 Cf. Chodéra, R. a kol. Didaktika cizich jazykii na pfelomu staletf, s. 67.
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zaloZena na Ustni bazi a intuitivnim uceni, pfi€¢emz nepfipousti pfeklad do materstiny;
a vneposledni fadé definuje také zprostfedkovaci metodu, ktera se zda byt
rozumnym kompromisem mezi obéma pfedeslymi metodami, vzhledem k faktu, Ze
kombinuje napf. psychologicky postup pfimé metody a zaroven pfipousti pfeklady
z matefského jazyka.*

Hovofi se rovnéz o nejriznéjSich alternativnich metodach - teorie her, vyuziti
informaénich technologii aj.®' Koncepci vyuky $panéistiny miZeme chapat jako volbu
uréitého zplsobu organizace vyu€ovaci hodiny. PFi vybéru uciva a vyucovacich
postupll zohledriujeme konkrétni cilovou skupinu, tj. dospélé jedince, a bereme
v potaz nami zvoleny metodicky smér. Metodami vyuky rozumime riiznorodé postupy
pii vykladu jazykovych prostfedkil, procvi¢ovani feGovych dovednosti a upeviiovani
komunikativnost ve Spanélstiné.

V naSem pojeti ize tudiz koncepci vyuky Spanélstiny definovat jako souhrn
specifickych metod a forem vyuky, jez jsou pfimo &i nepfimo ovlivnény Fadou
vnéjsich a vnitfnich faktor(l, vzdélavacim cilem a v neposledni fadé samotnymi
aktéry didaktického procesu, {j. lektorem a uc€astniky kurzu. Zalezi vzdy na lektorovi,
jaky konkrétni postup v jednotlivych &astech vyuky zvoli a je také na uc€astnicich
vyuky, jakou daji lektorovi zpétnou vazbu k jeho postupu a vedeni vyuky tak, aby
mohl na jejich potfeby co nejlépe reagovat. Ve vyuce Spanéldtiny u vzdélavani
dospélych hraje koncepce vyznamnou roli. Je jednim z bodl, kde se projevuje
zasadni rozdil pfi srovnani se 8kolskym vzdélavanim. Zejména u celkové koncepce
vyuky Spanélstiny miZzeme zaznamenat vy$s$i miru invence a reakci na moderni
trendy ve vzdélavani obecné a predevsim s ohledem na dospélou populaci.

Existuje celda fada nejriznéjSich vyuéovacich metod a jejich kombinaci.
V souCasné dobé se rozSifuji rozlicné alternativni metody vzdélavani spjaté i
s modernimi prostfedky komunikace - informaénimi technologiemi.

Zaméiime se nyni na takové metody, které povazujeme za nejvhodnéjsi pro
vyuku Spanélstiny s ohledem na specifické rysy u€astnikd vzdélavani — dospélé
jedince. Jedna se o kombinaci teoretickych, teoreticko—praktickych a Ccisté
praktickych metod. Domnivame se, ze ve vzdélavani dospélych jsou vhodnymi pro
vyuku Spanélstiny nasledujici metody: dialogicka metoda, problemova metoda,

cvi¢eni, ovérovani znalosti a dovednosti, e-learning.

% Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazyki. Op. cit., s. 256 — 264,
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Jak jiz vyplyva z jednotlivych nazvi, dialogicka metoda je zaloZena na dialogu
a otazkach, problémové metoda na feSeni problému napf. prostfednictvim rolovych
her, cvideni jsou jednou zforem vhodného opakovani a upeviiovani nové latky,
ovéfovani znalosti a dovednosti se uskute€iiuje prostfednictvim otazek a odpovédi,
pfipadné testl a zkouSeni, a e-learning je zalozen na vyuziti informadnich
technologii.92 Kombinaci vySe jmenovanych metod dosdhneme naro¢ného kritéria
rznorodosti a zajimavosti didaktického procesu vyuky $panélstiny.

V rdmci koncepce vyuky SpanélStiny je nutné, aby se soubézné zapojily
v8echny smysly a doslo tak ke kombinovanému vnimani psaného textu, mluveného
slova a formulovani vlastnich vypovédi. Vyuku je tfeba uzplsobit tak, aby se
sou€asné ¢&i postupné zapojily v8echny jazykové roviny — Ustni projev, pisemné
vyjadfeni, poslech, teni textu. RozvrZzeni hodiny Spanélstiny by mélo byt maximainé
vyvazené a v kazdé vyucovaci hodiné by méla byt videalnim pfipadé obsazena
kombinace gramatického vykladu, nové slovni zasoby a konverzace.

Nutnost vyvazeného obsahu a rozsahu vyuky véetné uplatnéni rliznorodosti
hraje ve vyuce dospélych vyznamnou roli. Nelze zde uplatnit pfistup, stale
pfetrvavajici na nékterych Skolach, kdy se jedna hodina soustiedi na jediny
gramaticky jev, ktery se nejprve vysvétli a poté se do konce vyuéovaciho ¢asu
opakuje a procvi€uje jeho spravné uziti. Rlznorodost a praktické vyuziti by mélo
patfit ke kliGovym charakteristikdm vyuky Spanéistiny ve vzdélavani dospélych. Na
jedné strané by mélo byt patrné propojeni teoretického vykladu a praktického uziti,

na strané druhé by kazda hodina meéla obsahovat riznorodé jazykové jevy.

4.6.2 Vhodné metody opakovani a upeviovani jazykovych prostiedk

Jak jsme jiz uvedli, vyuka Spanélstiny vychazi z urcité koncepce a je nutné ji
v tomto pfipadé organizovat tak, aby odpovidala specifickym pozadavkim dospélych
Géastnikd dalSiho vzdélavani.

J. Hendrich v souvislosti s rozdélenim jednotlivych vyu€ovacich hodin hovofi o
tfech fazich vyuky. V prvni fazi by se méla navodit ,cizojazyéna atmosféra“, druha
muizZe mit ,variabilni strukturu, ktera vyplyva z cili dané hodiny“ a tfeti faze shrnuje

probranou latku véetné zadani domaciho tkolu.*

" Cf. Chodéra, R. a kol. Didaktika cizich jazyki na pfelomu staleti, s. 67 — 73.
2 of Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavéni dospélych, s. 115 — 151,
% Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykd. Op. cit., s. 292.
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Rozvrzeni celkového didaktického procesu pro dospélé ovSem pojimame
v jistém ohledu rozli€éné. Organizaci ve vyuce Spanéistiny pro dospélé chapeme jako
souhrn nejriznéj$ich metod, postupl a prostiedkl, které sestavujeme jednoznadné
tak, aby rozvrZzeni odraZelo potfeby vzdélavajicich se jedincl. Zminéné rozvrZeni
vidime jako urcitou koldz metod a prostiedkl, jez je adaptovana na potieby
dospélych ucastnikl vyuky. Vyuku $Spanél$tiny vtomto pfipadé nepojimame v
jednotlivych fazich, nybrZ jako jeden celek, kterym obrazné prostupuje pojici nit ve
formé komunikativniho rdmce, na niz se pfipojuji jednotlivé body obsazené ve vyuce.
Cizojazy&nou atmosférou rozumime pravé tuto pojici nit a body, které se k ni vazi,
jsou osvojované jazykové prostiedky a jejich prostfednictvim fecové dovednosti.

S ohledem na spravné rozvrZzeni vyuky nesmime zapominat na zasadu
komunikativnosti, praktické stranky a rdiznorodosti obsahu. U¢ici se dospéli jedinci jiz
urCity stupen vzdélavaci prlpravy absolvovali, vénuji se svym profesim, a proto
jazyka. V pfipadé Spanélstiny dokonce ani neni nezbytné nutné, aby byla prakticka
uplatnitelnost v bézném Zivoté, nebot didaktickému procesu postaci praktické vyuZiti
nabytych znalosti b&éhem vyuky, i kdyz faktem zlistava, Ze pokud existuje moznost
nebo alespori vidina budouci vyuZitelnosti Spanélstiny v realné praxi, pak je celkova
motivace daleko trvalejSi. Pfi vyuce Spanélstiny u dospélych kilademe duraz také na
aktivizaci G€astnikl vyuky. K aktivizaci studentl mohou slouzit nejriiznéj$i metody,
ale vzdy je nutné klast dliraz na praktickou stranku vyuky jazyka, tj. aby po vykladu
nového dil€iho jazykového jevu, nasledovala jeho bezprostiedni aplikace.

V této souvislosti hraje roli nejen psychicky ale i fyziologicky vyvoj dospélého
jedince. Kapacita paméti a jeji flexibilita je u ditéte mnohem $ir§i nez u dospélého,
proto je dité schopné naudit se slovicka bez vétSich problém{ memorovanim,
zatimco dospélému byva tento zplsob prekazkou a téZko se s nim vyrovnava.

Dospély student jazyka se uéi slovni zasobu mnohem snaze z textu a v ramci
uréitého kontextu. DlleZité je pro néj uvedeni do souvislosti. Gramatické jevy a nova
slovni zasoba se nejlépe opakuji v ramci konverzace, kdy je student nucen uzivat
jednotlivych ¢asti jazyka aktivné a ve vzajemnych souvislostech. Naopak k pasivnimu
osvojovani latky mizeme pfifadit éteni psaného textu s porozuménim, kdy je jedinec
schopen vnimat novou gramatiku i slovni zasobu v kontextu.

Jednou z €asti vyuky samé jsou formy opakovani uéiva a jeho upeviovani.

Domnivame se, Ze Ize formy opakovani a fixovani udiva uskutenovat dvéma,
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vzajemné provazanymi zpusoby. V nasem pojeti se jedna o opakovani implicitni a
explicitni. Za implicitni povazujeme takovou formu opakovani a upeviovani
jazykovych prostfedkd, kdy dochazi ke spontannimu uziti uréitého jazykového
prostiedku nebo upevnovani fe€ové dovednost, a to neorganizovanou formou. Timto
mame na mysli napf. konverzaci ve vyuce nebo aplikaci urcitého gramatické
struktury ve chvili, kdy se zaroveh soustfedime na praktické uZiti nové vylozené
latky. Z tohoto divodu se domnivame, ze vzhledem k charakteru cizojazyéné vyuky
obsahuje kazda hodina Spanélstiny ¢etné rysy hodiny opakovaci. Na druhé strané
takovou koncepci vyuky, kdy je cela jedna hodina vénovana opakovani urcitého
celku probrané latky, nepovazujeme pro dospélé ucastniky vyuky za vhodnou.
Explicitni je v nasi koncepci takova forma opakovani, prostfednictvim které dochazi
k fizenému opakovani a upeviiovani urcitého jazykového prostiedku nebo feové
dovednosti. K této formé opakovani fadime i cviCeni.

Typologie cviceni je velmi komplexni, proto zde vyzdvihneme pouze typy
cviGeni, o nichz se domnivame, Ze jsou nejvhodnéjSi k vyuce $panélStiny pro
dospélé. Jedna se o cviceni zaméfena na jednotlivé jazykové prostfedky, tj. napfr.
foneticka nebo gramaticka cviéeni, a fecova cvieni, tj. napf. éteni Spanélského textu
s porozuménim nebo poslech mluveného cizojazyéného projevu. Oba zminéné druhy
cvi¢eni nelze nikdy oddélit, nebot se prolinaji a vzajemné dopliuji. Mezi klasicka
jazykova cviceni patii dopliovani slov nebo tzv. substitu¢ni nebo transformaéni
cviteni na zakladé modelll. Za vhodné povazujeme zarazeni nejrliznéjSich cviceni,
na nichz demonstrujeme protiklady mezi nasi matefStinou a Spanélskych jazykem.
Takova cviCeni zalozena na vzajemnych mezijazykovych opozicich maji tzv.
kontrainterferenéni®® charakter a v souvislosti s komplikovanymi pasazemi ve vyuce
pUsobi také jako prevence proti pfipadnym chybam. Za velmi pozitivhi povazujeme
dialogicka cviteni, kdy se lektor taZze na nejrliznéj$i véci a GCastnici vyuky aktivné
odpovidaji s vyuzitim naucené jazykové latky. Hlasitou &etbu Spanélského textu
chapeme také jako velmi vhodné cvi€eni na upeviiovani spravnych vyslovnostnich
navykQl a zachovani cizojazyéné atmosféry. Zapojeni textd do vyuky mlze byt
riznorodé. Kromé zminéné Cetby, se da vyuzit jako zaklad pro konverzaci nebo
substituéni cviéeni, kdy urcité jazykové prostfedky nahrazujeme jinymi, napf. se

mUzZe jednat o prevod textu z pfitomného &asu do minulého apod. MozZnosti existuje

® Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykd. Op. cit., s. 323.
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cela fada a i v tomto pfipadé zaleZi pfedevS8im na lektorovi, jak do vyuky zapoji svou
vlastni kreativitu a nove aktivizujici metody cvi€eni, které by odrazely predstavy

dospélych studentl Spanélstiny.
4.6.3 Prostifedky ve vyuce

S koncepci didaktického procesu souvisi také prostfedky, které ve vyuce
pouzivame. Didaktické prostfedky dopliiuji vyklad latky, osvojovani jazykovych
prostfedkll a upeviovani fe€ovych dovednosti. Mély by mit videalnim pfipadé
zaroven aktualizacni i aktivizujici charakter. Mezi didaktické pomliicky fadime
u€ebnice, slovniky, sbirky gramatiky, konverzaéni pfirucky, cizojazyéné noviny,
Casopisy a knihy, ale také cizojazy¢éné pisné a hry.

Mezi vyuc€ovaci prostiedky patfi kromé& zminénych textovych pomlcek, také
tzv. pfedmétné pomucky, tj. obrazky, schémata, filmy, zvukové nahravky a vypodéetni
technika.*®

Kazdy ze jmenovanych prostfedki ma ve vyuce S$panélstiny své
nezastupitelné misto, av8ak v souvislosti s aktualizaci u€iva a aktivizaci Uc¢astnikl
vyuky vyzdvihujeme zejména vyznam cizojazyénych textd.

V uéebnicich byvaji obsaZeny texty srlznorodou tematikou, pfesto ale
soudime, Ze na celkovy didakticky proces maji nesmirné pozitivni vliv texty doplnujici
mimo ucebnici. MUZe se jednat o ¢lanky ze $panélskych Gasopisl, rizna odborna
nebo populdrné-védecka témata zinternetu, daryvky ze Spanélské nebo
latinskoamerické literatury, zpravy ztisku i navody (napf. recepty nebo navody
k pouziti na kosmetice). Je na lektorovi b&éhem vyuky zjistit, o co se jeho dospéli
studenti zajimaji a dle zjiSténi vhodnym zplsobem aktualizovat vyuku. Pro dospélé
ucastniky vyuky $panélstiny mohou byt stejné tak zajimavé ¢&lanky ztisku o
$paneéiské kralovské rodiné jako text pisné popularniho $panélského zpévaka nebo
zpravy z celého svéta, jeZz se objevi ve Spanélskych novinach. Dospéli u€astnici
vyuky se obvykle zajimaiji o déni kolem sebe, a proto je Cetba tisku ve $panélstiné a
nasledna diskuze na navozena témata aktivizujicim didaktickym prostfedkem a

metodou zaroven.

% Cf. Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykt, s. 394 — 425.
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4.6.4 Domaci ulohy a pfiprava na vyuku

Ke specifickym otazkam vyuky Spanélstiny pro dospélé patfi také problematika
domaci pfipravy ze strany studujicich dospélych jedincll. Do popfedi zde opét
vystupuje komeréni aspekt - dospély student si jazykovy kurz zaplati a o&ekava
vysledky. V pfipadé, Ze kurz finanéné& podporuje zaméstnavatel, tato skuteénost
nabyva jesté vyrazné&ji na dllezitosti. Pro dospélého studenta ciziho jazyka je
dilezita nejen pravidelna zpétna vazba, ale také navratnost investice, at uz penézni
nebo &asové. V oich dospélého pracujiciho ¢lovéka vyzaduje zapojeni do dalSiho
vzdélavani, v tomto pfipadé jazykového, nemalé investice v podobé financi, ¢asu a
zmobilizovani vlastnich sil, odhodlani a prace s motivaci. S timto souvisi i nemoznost
naucit se cokoli prostym memorovanim a rovnéz v mnoha pfipadech témér nulova
pfiprava z hodiny na hodinu.

Dospély student jiz neni zvykly pravidelné se né&femu ulit, psychicky jej
vytézuje zaméstnani a vyuka neni tudiz jeho hlavni a vyhradni povinnosti, jako je
tomu u déti ¢i studentd. Dité chape skolu jako svou primarni povinnost a je zvykié se
pravidelné ucit a psat domaci ukoly. U dospélych jedincl je evidentni, Ze nelze
uplatiiovat podobny pfistup. Lektor se mliZze pokusit studenty k plnéni domacich dloh
motivovat, nicméné se domnivame, Ze v tomto pfipadé neni jeho vliv prilis velky.

S domacimi ukoly Uzce souvisi také problematika hodnoceni, jiz se v nasi
analyze rovné&z dotkneme. Za nesplnéni domaciho Ukolu nehrozi dospélému
GCastnikovi vyuky Zadny trest, a proto zde nelze pocitat s efektem, jehoz
dosahujeme u déti prostfednictvim pokarani nebo $patné znamky. Je proto dllezité
od zadatku tvofit vyuku i skladbu a pojeti jednotlivych hodin tak, aby meély pro
dospélé studenty maximalni pfinos. Ve velké radé pfipadl je dokonce mozné
vychazet z faktu, ze to, co se dospély student nenauci a nezafixuje si béhem vyuky,
to mu zUstane i nadale neznamé, nebot si to doma sam jen stézi osvoji. Existuje
samoziejmé i moznost Uplného nebo &asteéného samostudia, ale z hlediska
efektivity jazykového vzdélavani se ukazuje, Ze cilena a organizovana vyuka je

trvalejSiho charakteru.

4.6.5 Problematika chyby

Chyby tvofi nedilnou souéast didaktického procesu a chybami se u€i nejen

studujici jedinec, ale i lektor. V souvislosti s chybami leZi na lektorovi pomérné velké
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bfemeno, nebot by se prostiednictvim svého pojeti vyuky mél snazit vzniku
zavaznych chyb piedchazet. AvSak i v pfipadé, Zze ucastnici vyuky povazuji lektoriv
vyklad za zcela srozumitelny a celkovy pfistup za bezproblémovy, chyba se dfive ¢i
pozdéji objevi. Pouhé pochopeni principu, jak uréity jazykovy jev ve Spanélstiné
funguje, neni dostatecné na to, aby si dany jev U€astnik vyuky ihned osvoijil. Proces
vyuky ciziho jazyka a u€eni se mu je natolik sloZity, ze je tfeba nejen znat pravidla a
nauclit se z paméti novou slovni zasobu, ale pfedevS§im si zautomatizovat uzivani
jazyka jako systému.

V souvislosti s problematikou chyby je nutné rozliSovat mezi chybovanim
zavaznym a meéné zavaznym. Za zavainé povazujeme ty chyby, které jsou
systémového charakteru, tj. chyby, které se opakuji vlvem nepochopeni nebo
nedostateéného osvojeni si uréiteho jazykového jevu. Pokud se Spatny navyk od
pocatku disledné neopravuje, v pribéhu vyuky se nadale upeviiuje a velmi
nesnadno se jej dokaZzeme odnaudit. Nespravny navyk se miize objevit napf. v roviné
fonetické, kdy u s v intervokalické pozici napf. casa dochazi k vysiovnosti [caza] a
nikoliv [casa] tak, jak je to spravné.

Na vznik chyb plsobi béhem didaktického procesu mnoho faktor(. Jedna se o
chvilkovou nepozornost, nespravné pochopeni vykladu uréitého jevu, pfili§ struéné
nebo nedostate€né vysvétleni latky ze strany lektora, mezijazykovy &i vnitrojazykovy
transfer, obtiznost ugiva aj.*

Chodéra déli chyby podle jejich typu na: ,chyby z neznalosti, nepozornosti,
unavy nebo stresu, z chybné generalizace pravidla, z chybné analogie, na chyby
zplUsobené vnitrojazykovou nebo mezijazykovou interferenci, proaktivnim nebo
retroaktivnim negativnim transferem apod.“”’

Hendrich uvadi v této souvislosti tii faze prace s chybami: ,identifikaci chyby,
jeji interpretaci a korekci.“® Domnivame se, Ze je nutné i u problematiky chyb
vychazet z faktu, Ze dospéli u€astnici vyuky chtéji znat souvislosti. Identifikaci chyby
a jeji korekci bychom proto méli stavét do vzajemného protikladu a kontrastivné
vysvétlit chybu nejen z hlediska typologie, tj. zafadit ji do jazykového systému, ale i
s ohledem na pficiny jejiho vzniku. Dulezitou roli zde hraje také prevence chyb,
predevéim systémovych. Spatného navyku, at uz se jedna o fonetickou stranku nebo

% Cf. Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazyku, s. 366 — 370.
" Chodéra, R. a kol. Didaktika cizich jazykil na pfelomu staleti. Op. cit., s. 114.
% Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazyki. Op. cit., s. 369.
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gramaticky systém, se nesnadno zbavujeme, a proto je dilezité chyby dlsledné
opravovat, nebot zastavame nézor, Ze se zlozvyky v jazyce fixuji u dospélych jedincl
jesté snaze nez u déti.

V souvislosti se vzdélavanim dospélych stojime pred delikatni otazkou, kdy a
jak efektivné opravovat vzniklé chyby. Obecné Ize fici, Ze ma Casté chybovani
negativni vliv na motivaci i celkovy pribéh vyuky. Domnivame se, Ze je nutné
charakter chyb posuzovat nejen na zakladé jejich zavaznosti, ale také faktu, kdy se
v ramci vyuky objevi. Lépe se opravuji chyby v priibéhu dopliiovaciho cviceni nez
béhem fizené konverzace. Soudime, Ze u dospélych ucéastnikll didaktického
procesu, neni dobré uplatiovat postup, kdy jeden student opravuje jiného. Vhodnéjsi
se nam jevi pfistup, kdy chyby opravuje sam lektor a to tehdy, kdy je to die jeho
nazoru pfihodné. Za ustfedni povazujeme dodrzeni principu komunikativnosti, av§ak
i pfesto je nutné i béhem konverzace opravovat velmi zasadni systémové chyby.
Ostatni chyby si poznamename a zminime je az po skon&eni promluvy, abychom
studentovi nenarusili plynuly proud myslenek. Bezprostiedné Ize opravovat pouze
chyby ve cvi€enich a nikoliv v ramci konverzace. Pfed upozornénim na konkrétni
chybu povazujeme za vhodné aktéra promluvy pochvalit. Po identifikaci chyby je
nutné vysvétlit jeji vznik, uvést spravny tvar &i spojeni, a pokud je to mozné,
nasledné dany jev procvi€it na jiném prikladu.

Dospéli ucastnici vyuky Spanélstiny preferuji aktivni komunikaci, byt
s chybami. Je pro né dilezité umét se rychle vyjadfit. Promluva s chybami pro né ma
vétsi vyznam nez strach z chyb. Pokud by ale naopak méli pocit, Ze chybuji pfFili§ a
zavazné, mohlo by dojit k tomu, Ze budou mit odpor ke komunikaci a jejich motivace
se oslabi.

S chybami je nutno b&éhem vyuky efektivné nakladat tak, aby se pfedchazelo
jejich opakovanému vzniku. V souvislosti s korekcemi chyb hraje vyznamnou roli takt
lektora a vhodné pojeti a nadasovani opravy chyb. Specifické vlastnosti dospélych
studenti Spanélstiny se projevuji po korekci chyby, kdy uU&astnici didaktického
procesu patraji po pfi€inach jejiho vzniku a doZaduji se hloubkové analyzy probiému.
Rozhodné se nesmifi s pouhym konstatovanim, Ze se urity jazykovy jev uZiva
uréitym zplsobem, a nikoliv jinak.

Ve vztahu k chybam lze také uplatnit strategii, kdy si jednotlivé typy chyb
lektor zaznamenava v priibéhu vyuky a na jejim konci chyby shrne, osvétli pficiny

jejich vzniku a uvede spravné tvary. Tento postup povazujeme za piihodny jak
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vwvs

jednotlivé G€astniky anonymni, nebot nejmenujeme konkrétni chybujici jedince, a
zavéreény souhrn muize slouzit k prevenci potencialnich chyb a upozornéni na
problematicka mista.

V této souvislosti také vystupuje do popfedi polemika, zda psat &i nikoliv chyby
napf. na tabuli. Nazory na tuto problematiku jsou nejednotné. Zastavame nazor, ze
pisemné zaznamenani chyby nema a priori negativni u¢inek. Domnivame se, ze jsou
i vtomto pfipadé pro dospélé ucastniky vyuky Spanélstiny dilezité souvislosti.
Kontrastivni vyklad latky povazujeme v ramci vzdélavani dospélych za efektivni.
Pokud chybu zdiraznime v opozici ke spravnému pouZziti a jasné definujeme pficiny
jejiho vzniku, splnime potfebu dospélého jedince vidét vyklad v souvislostech, byt i

negativnich. Zaznamenavani chyb na tabuli tento fakt nijak nevyluuje.

4.6.6 Hodnoceni a zpétna vazba

S problematikou chyb Gzce souvisi hodnoceni a celkova zpétna vazba.
Domnivame se, Ze hodnoceni a zpétna vazba by mély prochazet celou vyukou
Spanélstiny pro dospélé a zaroven by mély byt propojeny s uréitym doporuéenim a
poradenstvim ohledné dal$iho postupu. Dospéli studenti potfebuji znat nejen to, kde
si ve vyuce stoji, ale také jak si v ni stoji, tj. jak se jim dafi, co jim jde dobfe, a naopak
na ¢em by méli zapracovat apod. Zpétna vazba ma silny motivaéni charakter.
Vzhledem ktomu, Ze ve vzdélavani dospélych vétsinou nehraji roli znamky,
vystupuje do popfedi Ustni hodnoceni lektora, ktery dospélé tGcastniky didaktického
procesu v pribéhu vyuky upozoriiuje na jejich silné a slabé stranky tak, aby mohli na
téch silnych stavét a slabé zlepSovat.

OvSem pfipadna kritkka by méla byt vzdy propojena s kladnou zpétnou
vazbou. Z psychologického hlediska a v zajmu zachovani a prohlubovani motivace
idealné kombinujeme negativni hodnoceni s pozitivnim. Dospélému studentu by
mélo vzdy utkvét, v&em se mu dafi a kde by se mél zlepsit. Pfi opakovaném
negativnim hodnoceni a opravach opakujiciho se zlozvyku by dospély studujici
jedinec nemél nikdy dostat pocit, Ze se mu vibec nedafi, nebo dokonce, Ze neni
jazykové talentovany. Pfi hodnoceni stojime u dospélych jedinch skute¢né na
tenkém ledé a je tfeba vazit kazdého slova a formulovat negativni zpétnou vazbu

maximalné diplomaticky.

Strana 68 z 105



Specifické otazky vyuky Spanélstiny v systéemu vzdélavani dospélych

Nékdy byva u vyuky Spanélstiny také cilem vykonat zavéreénou zkousku,
ktera mGZe mit formu certifikatu o absolvovani kurzu nebo se muze jednat napf. o
mezinarodné uznavanou zkousku ze Spanélstiny. S vykonanim zminénych zkousek,
které poskytuji komplexni hodnoceni, souvisi zpétna vazba od lektora, jenz nas
béhem vyuky hodnoti a monitoruje nase pokroky. Hodnoceni by mélo prostupovat
celou vyukou a skladat se z diléiho hodnoceni spravného uziti jazykovych prostredki
u cviteni az po komplexni hodnoceni feCovych dovednosti a celkovych
komunikativnich navykll ve $panélstiné. Kazda oprava chyby nebo naopak pochvala
za spravné vyjadreni tvofi sou¢ast zpétné vazby.

Hodnoceni a zpétna vazba by mély byt ve vzdélavani dospélych
oboustrannym aktem. | lektor Spanélstiny by mél byt hodnocen ucastniky vyuky, aby
védél, jaké metody dospélym studentim vyhovuji a zda-li je pojima vhodnym
zplsobem. Vyuka 3panélstiny ve vzdélavani dospélych je zaloZena pfedevS8im na
interakci a vzajemném plsobeni mezi lektorem a dospélymi dale se vzdélavajicimi

jedinci.

4.7 Cil ve vyuce

Zamysleme se nyni nad problematikou cile ve vyuce Spanélstiny. Koncepce
vyuky nutné vychazi zindividualnich cili a potfeb jedincd. Vedle motivace
samoziejmé stoji konkrétni cile vyuky, viéi nimz je vyuka orientovana ihned od
pocatku. Spravna koncepce vyuky $panélstiny, ktera sméfuje ke konkrétnim cillim,
muiZe umochit prvotni motivaci jedince;, $patna naopak zpUsobi oslabeni a
v nejhor§im piipadé ztratu motivace. U dospélych jedincl mizeme rozliSit vysoce
osobni motivaci spjatou predevs§im s chuti dale se vzdélavat a motivaci spolu s cili
vyuky souviseji s pracovnim prostfedim a rozvojem profesnich dovednosti. Celkové
pojeti kurzu a koncepci vyuky je proto nutné postavit na zakladé konkrétnich cill
vyuky a zohlednit pfitom Uroven dosaZenych dosavadnich znalosti.

U dospélych Géastnikd vyuky roste rovnéz potfeba spravného rozvrzeni vyuky.
Spravna volba rozvrZeni obsahu a formy vyu€ovani ma nesmirny vliv nejen na
udrZzeni motivace, ale rovnéz na zachovani stanovenych ucebnich cild.

Ve skolnim vzdélavani byva bézné, ze se jedna vyufovaci jednotka vénuje
pouze vykladu urcité gramatické latky, jina procviCovani, dalsi poslechu, zkousSeni

apod. Neni to idedlni feSeni, ale zhlediska tradiéniho Casového rozvrzeni
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vyu€ovacich hodin ve Skolach (45 min.) i konzervativnich tradic vyuky je dany postup
zavedeny, t&Zko se méni a pouze Skolou povinni studenti si na néj zvyknou lépe, nez
pokud by se uplatfioval u dospélych pracujicich jedinct.

V pfipadé vzdélavani dospélych je situace ponékud odli§na. Délka jazykového
kurzu byva obvykle 90 min., nékdy 60 min. Co se tyka Casového zafazeni, byvaji
standardni kurzy bud vecer po praci nebo brzy rano pfed za¢atkem pracovni doby.
Neni neobvyklé realizovat intenzivni jazykové kurzy také o vikendech. Jiz pouze
z tohoto faktu vyplyva, Ze hodina musi byt skute¢né velmi rGiznoroda, zajimava a
kreativni, tak aby si dospély jedinec udrZel pozornost a zajem. Mnohem vice nez u
studentll vramci tradiéniho Skolniho systému plati pravé u vzdélavajicich se
dospélych jedinci fakt, Ze to, co se nenauci béhem vyuky, se jen stéZi nau¢i doma.
Domaci ulohy a jejich plnéni byvaji jednim ze zasadnich problémi u vyuky
dospélych.

V didaktickém procesu vzdélavani dospélych hraje vyznamnou roli také sama
osobnost lektora a jeho schopnost vysvétlit latku srozumitelné a zazivné zaroven.
Schopnost pobavit G&astniky kurzu byva mezi dospélymi studenty hodnocena veimi
pozitivné. Lektor by nemél byt tzv. ,suchar®; pravé naopak, mél by umét ve vyuce
nejen pobavit, ale také se zasmat vtipu svych studentli ¢i se pousmat nad pfipadnou
vlastni chybou. Ucici se dospély musi jednoznaéné citit k lektorovi respekt a urcity
obdiv. Jen tak si lektor dokaze ziskat a udrzet jeho pozornost. Sila osobnosti
samotného lektora nam pomaha naplfiovat vytéené cile.

Muzik k tomu uvadi, Ze ,kvalita vyuky je prisecikem plsobeni u¢ebnich cilli a
obsahu vyuky na strané jedné a forem, metod a osobnosti lektora na strané druhé.“*®
Pri jakékoli vyuce vychazime z koneéného cile vyu€ovani a cilem rozumime objem
latky v ur€ité kvalité a na ur€ité arovni, ktery ma na konci vzdélavaciho procesu
Gcastnik umét. Cile je vzdy nutné stanovit dopfedu a rozlisit cil celeho bloku vyuky od
cill diléich usek.

Jednim z faktord, které ovliviiuji uréeni cile vyuéovani, jsou také vychozi
znalosti, s nimiz uc¢astnici do vyuky vstupuji. RozliSujeme mezi Upinymi zacateniky a
pokrogilymi na raznych urovnich. Kazda jednotliva vyu€ovaci hodina by tudiz méla
mit pfesné uréeny cil, jehoz spinéni povede k naplnéni celkového zavérecného cile

kurzu. Lektor na zakladé stanoveni cili planuje vyuku a tento plan by mél dodrzovat.

% Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. Op. cit., s. 42.
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Ugastnik ma piehled o struktufe vyuky a o tom, &eho by mél na zavér dosahnout.
Udrzuje se tak opét jeho motivace a mlze priibéZzné sledovat své pokroky. Existuje
samoziejmé Uzky vztah mezi efektivitou kurzli a naslednym vyuZitim nauéeného
Vv praxi.

Cile vyuky se dle MuZika déli na nékolik oblasti: osvojeni uéebni latky,
formovani postoji a vytvafeni socialnich norem, chovani a jednani.'® Osvojeni si
uéebni latky je vysledkem nékolika faktorl. Jedna se predev§im o neustalé
udrZzovani motivace a o vhodné pojeti vykladu latky. Vyznamnou roli zde hraje
samoziejmé jak koncepce vyuky, tak jiz zminéna osobnost lektora. S vyukou Uzce
souvisi formovani postoju k pravé probirané latce. V kazdé vyuce existuji oblibené
pasaze a pak ty méné oblibené. A plati o dvojnasob u vyuky jazykd. Vyklad
gramatickych pravidel patfi k ttm méné oblibenym sou€astem vyuéovani a naopak
¢teni a preklad textd k popularnéj§im partiim vyucovaciho procesu. Pokud dojde
k rovhovaze mezi véemi osvojovanymi slozkami jazyka, kdy si je student osvoji a
akceptuje je, pak je v8e pfipraveno k aplikaci v praktickém Zivoté.
vzdélavani dospélych, ¢asto dochazi k demotivaci, a to vlivem negativnich postojli
k vyuce ze strany studujiciho. Stava se, ze u€astnikovi kurzu néco nejde, nem{ze si
urcitou véc osvoijit, pfipada si sam sobé jazykové netalentovany, a proto se mize jen
stézi s pojetim vyuky ztotoznit a akceptovat ji. Dil€i cil, tj. vysledek konkrétni
vyuc€ovaci hodiny, nebo koneény cil, tj. finalni stupen osvojeni latky, se mohou pod
tthou mnoha rozliénych okolnosti jevit jako pfili§ vzdalené. Dulezitou roli zde hraje
opét osobnost lektora, ktera musi i vtakovém pfipadé zasahnout a pfispét
k obnoveni motivace a chuti pfekonat pfekazky a cizi jazyk, vtomto pfipadé
Spanélstinu, si osvojit. Nezastupitelnou roli hraje poueni se z vlastnich chyb,
povzbuzeni ze strany lektora a pochvala za snahu.

Motivace a ville v uéeni pokracovat je Uzce svazana praveé s cili vyuky. Pokud
by mél jedinec vyuzivat komunikativni znalosti Spanél$tiny v dohledné dobé
v zaméstnani, pak je tento cil o néco uchopitelngjsi, nez pokud se jedna o cil
rozs$ifeni vlastnich védomosti z &isté osobnich ambici, kdy na nas okoli nevyviji

vyrazngéjsi tlak.

190 of Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavéani dospélych, s. 47.
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4.8 Obsah ve vyuce

Zamysleme se nyni nad problematikou obsahu vyuky. Obsah vyuky
charakterizujeme jako vybér jazykovych prostfedkd, které slouzi k osvojeni fe¢ovych
dovednosti. Jazykové prostiedky chapeme jako zakladni stavebni material ugiva'",
jehoz prostfednictvim dosahujeme osvojeni feGovych dovednosti.

Josef Hendrich ktéto problematice uvadi: ,Zatimco jazykové prostiedky
pfedstavuji jakysi ,stavebni® material a systém pravidel pro jeho uzivani
v komunikaci, feCové dovednosti znamenaji jednotlivé druhy viastni Ffecové
ginnosti.'% Mezi jazykové prosttedky fadime slovni zasobu, gramaticka pravidla,
zvukovy plan jazyka a jeho grafickou podobu.

Zminéné &tyfi roviny jazykoveého systému je tfeba oviadat ve vyvazené formé
tak, abychom si bez probiémi osvojili komplex fecovych dovednosti. ,Redové
dovednosti se zpravidla déli na receptivni (pasivni), tj. poslech s porozuménim a
éteni s porozuménim a produktivni (aktivni), tj. ustni projev (mluveni) a pisemny
projev (psani).“'® Spravna a predev8im vyvaZena volba obsahu a rozvrzeni
jednotlivych jazykovych prostfedki v pribéhu didaktického procesu hraje velmi
podstatnou roli. Jejich navaznost a logické uspofadani také Gzce souvisi s volbou
vhodnych témat, kontextove situace a do jisté miry i obohacujicich mimojazykovych
skute¢nosti.

Vyuka Spanélstiny pro dospélé by se méla fidit tfremi zakladnimi a vzajemné
propojenymi kriterii. Mdme na mysli dodrzeni vyvazenosti jazykovych prostfedki,
fe¢ovych dovednosti a témat vyuky. Dlraz klademe na komunikativni funkci jazyka.
Dospéli acastnici vyuky Spanélstiny chtéji co nejdfive zaznamenat urcity pokrok.
Vyrazné motivujici pro né byva okamzik, kdyz se v jazyce dostanou na komunikativni
droven. Hlavnim argumentem u dospélych ucéastnik{i didaktického procesu byva vile
naudit se rychle a bez vétS§im obtizi komunikovat v cizim jazyce. Ustni podobé
Spanélstiny davaji jednoznadné pfednost pfed pisemnym vyjadfovanim.

V této souvislosti vychazime pfi rozvrzeni obsahu z minimalizace jazyka.

vvvvvv

usporadani uciva. S ohledem na osvojovani feCovych dovednosti povazujeme za

%" Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykd. Op. cit., s. 186.
192 1bid., s. 186.
193 Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykt. Op. cit., s. 186.
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dilezité dodrzet ptedev§im princip komunikativnosti a ustni baze.'® Vzhledem
k tomu, Ze se vyuka dospélych jednoznaéné& orientuje na potieby jedince, fj.
UCastnika vzdélavaciho procesu, je nutné v maximalni mozZné mife pfizpUsobit
rozvrzeni vyuky tak, aby vétSiné UEastniki vyhovovala. Je tfeba fidit se jejich
predstavami, potfebami a uréenymi cili, jichZ bychom méli na konci vyuky dosahnout.
Lektora povaZzujeme se moderatora a organizatora vyuky, nicméné cely vzdélavaci
proces ve své podstaté svymi potfebami uréuji praveé uéici se jedinci.

| ztohoto dlivodu vyplyva nutnost vyvazit obsah vyuky tak, aby kombinace
jazykovych prostfedkl odpovidala pfiméfenému rozsahu a jednoznaéné pinila
komunikativni funkci jazyka. Jednotlivé tematické celky ve vyuce by mély kombinovat
feCové dovednosti aplikovatelné v béznych Zivotnich situacich, a to nejlépe tak, aby
se co mozZna nejvice pfiblizily realité, v niz se pohybuji dospéli ucastnici vyuky.
Témata z oblasti pracovniho prostfedi byvaji velmi pfirozena a motivujici zaroven.
Kazdy dospély ucastnik vyuky se rad pochlubi tim, ¢im se zabyva, a o znamé
problematice se mu hovofi Iépe nez o hypotetickych situacich, jez by si musel
pfedstavovat.

Ve vyuce SpanélStiny hraje také vyznamnou roli zapojeni kulturniho a
spole€enského kontextu, ktery se s tomu jazyku vaze. K realiim fadime zemé&pisné,
historické, politickeé, kulturni a ekonomické skute€nosti souvisejici se Spanélsky
hovoficimi zemé&mi. Realie vyuku ozivi, zasadi §panélstinu do urCitého kontextového
rAmce a mohou jednoznacéné pfispét k obohaceni didaktického procesu. S realiemi
také souvisi problematika lingvorealii, ktera se stava neméné vdéénym pfedmétem
v jazykové vyuce. Lingvorealie souviseji se specifickou slovni zasobou, frazemi a
jejich vyznamy. Patfi sem také tzv. slova bezekvivalentni, j. ta, ktera v ¢estiné bud
nemaji pfesny preklad, pfipadné ani dostaéujici ekvivalent. MiiZe se jednat o slovni
zasobu Uzce spjatou se Spanélskou realitou. Jako pfiklad uvadime slova fapas,

fiesta, siesta nebo frazi estoy hecho polvo.

4.9 Lektor a jeho role

Jednim z kliGovych faktor(, jak jsme jiz dfive zmifiovali, ktery hraje vyznamnou

roli pfi vyuce $panélstiny u dospélych studentd, je osobnost lektora.

194 ¢f. Ibid., s. 81 — 83.
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Jako nazorny pfiklad typického rozdilu mezi vyukou déti a dospélych uvadime
problematiku respekiu ve vyuce. U dospélych studentl se sjednava respekt mnohem
obtiZzngji. Studenti museji vnimat lektora jako pfirozenou autoritu a chéapat jej jako
Clovéka, ktery tu neni proto, aby je kritizoval za pfipadné chyby, ale aby je
povzbuzoval a pomahal jim dosdhnout uspéchu. Lektor je u dospélych studentl
pfedevs§im zprostfedkovatelem vé&déni a moderator hodiny, nikoliv autorita, ktera by
vhucovala jakékoli své osobni postoje. U déti mohou mit urcity vliv na didakticky
proces také city, které chovaji vi¢i svému ugiteli. Dité ma uditele rado, mlze se jej
bat, pfip. jej rado nema. Na druhé strané u dospélého studenta jakékoli city vétSinou
odpadaji a lektor si u n& musi vydobyt respekt mnohdy velice naroéné. Dospély
student byva hnan dopfedu pfedevsim vidinou vlastniho Gspéchu a prestize, bud
mezi kolegy v kurzu, pfipadné i obecné v pracovnim ¢€i soukromém zivoté. U ditéte

maze hrat naopak roli i fakt, Ze se chce uciteli zalibit.

4.9.1 Poslani lektora

Zamysleme se nyni nad celkovym poslanim lektora. Kromé jeho prvotni tlohy,
kterou je organizovat vyuku a zprostfedkovavat informace, je také jeho dalSim
Ukolem udrzovat a rozvijet motivaci student(i. Nikoliv nadarmo se fika, ze vysledky
studentd jsou odrazem kvality uéitele. A plati to mozna dvojnasob pravé ve vyuce
dospélych.

Pokud se dospély ¢lovék rozhodne pro studium Spanélstiny, vede jej k tomu
prvotni silna motivace a tato se musi v prlibéhu vyuky dale rozvijet a predevs$im
neustale udrZovat. Existuje mnoho pfekazek, které pracujicim dospélym lidem stézuiji
pfistup k vyuce, a proto je na lektorovi uéinit vyuku natolik atraktivni, aby studenti
chodili na hodiny pravidelné a radi. Dospély jedinec je ¢asto velmi ¢asové vytizen
praci a rodinou. Musi proto zmobilizovat posledni sily, aby jes$té po pracovni dobé
vyvijel intenzivni dusSevni aktivitu. Pokud by pro néj méla byt vyuka $panélstiny pfili§
zatéZujici, naro€na, stresujici nebo nudna, radéji se ji vyhne.

Timto se opét dostavame k problematice komerénosti ve vyuce cizich jazykl u
dospélych. Vyuka Spanélstiny, zejména cilena pravé na dospélou populaci, je
v soucasné dobé povazovana za vysoce komeréni zalezitost. Poptavka po
nejriznéjSich typech kurz(i je vysokad a nabidky jednotlivych jazykovych $kol, kde

vyuka probihda, museji byt konkurenceschopné. Komeréni aspekt zde tudiz hraje
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ustredni roli a uzce souvisi také s motivaci studentl. Komerénosti rozhodné nepfieje
ztrata motivace u studentl, a tim ztrata zajmu o jazykovy kurz celkové.

S tim souvisi i pojeti hodiny a metodika vyuky. Kurzy i jednotlivé hodiny
§panélstiny museji plnit naroéné pozadavky dospélych studentdl. Mély by byt cilené a
odrazet potreby studujicich. Hodnoceni vysledk(i b&hem celé vyuky i pribézné
opravovani chyb ze strany lektora ma v kazdé hodiné Spanélstiny své nezastupiteiné
misto, av8ak u dospélych studentll je nutno jej propojit s ur€itou davkou diplomacie,
taktu a spravného nacasovani. Dospély student by nemél byt pfili§ kritizovan a
béhem vyuky ve stresu. V opaéném pfipadé hrozi pravé ztrata motivace, pripadné i
ztrata celkového zajmu studenta o dal$i vyuku.

Cilem soukromych jazykovych 8kol, které se na vyuce Spanélstiny podileji ve
vétsi mife, je samoziejmé udrzet si co mozna nejvice stalych studentll. Z tohoto
dlivodu byvaiji kurzy pro dospélé vétSinou nastaveny tak, aby odpovidaly naro€nému
kriteriu, jeZ je znamé pod anglickym terminem user friendly, tj. aby byly pro uc¢astniky
jak svou koncepci, tak stanovenym obsahem a prostfedky co nejpfijemnéjsi a
nejkomfortnéjSi. Na koncepci vyuky Spanélstiny pro dospélé nese hlavni podil sdm
lektor, ktery se opira o nejrliznéj$i didaktické prostfedky, jako jsou uéebnice a jiné

didaktické materialy.

4.9.2 Rodily mluvéi versus ¢esky lektor

U $panélstiny, stejné tak jako u jinych cizich jazyk(, vyvstava v této souvislosti
dals$i problém, na ktery neexistuje jednotny a pfevazujici nazor. Je vyuka Spanélstiny
kvalitnéjsi a efektivn&jSi, pokud je vedena rodilym mluvéim nebo naopak Ceskym
lektorem?

Rodily mluvEi i &esky lektor mohou byt pro vyuku Spanélstiny velkym
pfinosem. Kazdy ma své silné stranky a jejich kombinace muiZe pfinést pozitivni
efekt. Dllezita je samoziejmé kvalita lektor(i, jak rodilého mluv&iho, tak Eeského
vyucujiciho. Vyuc€ujici by méli mit za sebou idealné kombinaci lingvistického a
pedagogického vzdélani, aby byli schopni §panéldtinu nejen dobfe aplikovat, ale
pfedevsim kvalitné a Uspésné predavat své védomosti studentiim. Era nedostateéné
pedagogicky pfipravenych rodilych mluvéich (§panéltiny i jinych cizich jazykd), ktera
nabyla velkého rozmachu v 90. letech 20. stoleti, je snad Uspé&sné pifekonana a ve

vyukovych centrech jazykUl roste diiraz na kvalitu vyuky i lektord.
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V souvislosti s typologii vyucujicich rozliSujeme tfi zakladni typy vyucujicich —
Ceského lektora, rodilého miuvéiho a pouceného rodilého mluvéiho.

Cesky ugitel vede cilenou vyuku, ktera je zalozena na zfetelném kontrastu
mezi jazykovym systémem CEeStiny a Spanélstiny. Klicovou roli zde hraje potirani
bohemismi. Je schopen vychazet z jasného protikladu obou systéml, poukazat na
jejich rozdily a vysvétlit je. Za negativum u Eeského vyuéujiciho povazujeme fakt, ze
svymi znalostmi nepokryva kompletni slovni zasobu a frazeologii, pfipadné neni
schopen pfirozené rozliSovat jednotlivé jazykové uUrovné (jazyk literarni, spisovny,
hovorovy, vulgarismy apod.).

Rodily mluvéi, chapan v klasickém slova smyslu, je ten, ktery do Ceské
republiky pravé pfijel nebo je v Cechach jen velmi kratkou dobu, nezna ani zaklady
Ceského jazykového systému a tudiz neni schopen vést vyuku zaloZzenou na
vzajemnych opozicich ¢estiny a Spanélstiny. Takovy lektor nezna potencialni chyby
éeskych student a uéit vlastni jazyk je pro néj do jisté miry nestandardni situace.
Svuj rodny jazyk umi bez problému pouzivat, ale nékteré zasadni systémové rozdily
mu nejsou ziejmé. Pfi vlastnim studiu matefstiny je zvykly soustiedit se na
problematické otazky, a nékteré otazky bézné gramatiky a zakladni jazykové
struktury nemusi umét dostateéné vysvétlit. Ur€ité automatizmy jsou pro néj natolik
béZné, Ze je mnohdy neni schopen zcela srozumiteiné a nazorné vylozit, pfipadné
definovat jejich systémové uziti. Na druhé strané stézejni vyhodou u rodilého
mluvéiho je Sirokd znalost slovni zasoby a frazeologie i uzivani jednotlivych
jazykovych Grovni, mezi nimiz umi pfirozené a bez problému rozliSovat. Nékdy se
stava, Ze neuznava kompletné akademickou normu (u $panélstiny normu Spanéliské
kralovské akademie — Real Academia Espariola) a vyuduje vlastni normu, svij
regiolekt, tj. Gzus lokalni Spanélstiny. Tento rozpor vznika pfedevsim tehdy, kdyzZ je
ur€ité gramatické nebo slovni spojeni uzivano v praxi jeho zemé jinak, nez jak
stanovuje pravé akademicka norma SpanélStiny. Nezfidka se pak stava, ze se
studenti nauéi uréitému pravidlu u éeského lektora a od Spanélského rodilého
miuvéiho sly$i rozdilné uziti. Cesky ugitel na rozdil od rodilého mluvéi vychazi pfi své
vyuce pravé z akademické normy, dle niz nabyl svych védomosti i on sam. Dal$im
rozdilem v podani vyuky mlze byt i problematika realii a lingvoredlii. Zatimco redlie
muze bez vétSich probléml osvétlit ¢esky vyulujici, lingvorealie dokaze nejlépe
podat a vysvétlit rodily mluvéi. Spole€¢nou charakteristikou, kterd poji rodilého

mluvéiho a Eeského lektora, mlze byt moznost rozkolisani normy ve vyuce.
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Vedie klasického rodilého miuvéiho rozliSujeme také tzv. pouceného rodilého
mluv€iho. Takto charakterizujeme lektora, ktery Zije jiz néjaky &as v Ceském
prostiedi, pfipadné dokonce Casteéné nebo dobfe Cesky hovofi a predevSim se
orientuje v &eském jazykovém systému. Takovy rodily miuvéi zna ,Ceskou
Spanélstinu“ a je schopen rozli§it problémové partie Spanéistiny pravé z thlu pohledu
¢eského studenta. DokazZe tudiZ vyuku cilit Iépe a identifikovat rozdily mezi ¢eskym a
Spanélskym jazykovym systémem. Takovéto pojeti vyuky odrazi lépe specifické
potfeby Eeskych studentl:

Cesi mivaji napf. problém s rozdilnym uzZitim sloves ser a estar. Vedle
spravného spojeni Esfoy en el hotel se objevuje rovnéz nespravné Soy en el hotel),
nebot v éeském jazykovém systému obéma Spanélskym sloveslim odpovida jediné
Ceské byt. Pouceny rodily mluvéi dokaze vnimat chyby v jejich pouziti z hlediska
Ceského jazykového systému.

Klasicky rodily miuvéi vi, Zze studenti chybuji, dokaze chybu opravit, ale
nedokaze ji vidét jako systémovy problém &eského mluvéiho. Cesky vyudujici se
rozdil musel sam naucit, a tudiz danou problematiku vysvétluje jako néco druhotné
osvojeného, tak jak se ji nauéil on. Je schopen u€init srovnani s €eskym systémem,
ale nékdy u né& mize i u banaini zalezitosti hrozit rozkolisani normy. Obdobnym
pfikladem jako opozice ser a estar mlize byt spravné rozliSeni a uziti pfedlozek para
a por.

Rodily miuvéi je schopen jazyk vyu€ovat pouze na zakladé své mateiStiny, u
gastedné ovladaji (napf. angliétina). Cesky lektor disponuje oproti tomu vyznamnou
vyhodou znalosti matefského jazyka student(i. Dokaze tudiz mnohdy l|épe a
efektivnéji vysvétlit jak tvorbu a uziti gramatickych jevl, tak slovni zasobu. Ve
srovnani s hodinami vedenymi eskym lektorem ma ov8em vyuka s rodilym mluvéim
tu vyhodu, ze jsou studenti od pocatku nuceni poslouchat pouze cizi jazyk, orientovat
se vném a automatizovat si uziti jednotlivych frazi i sloviek. Pohybuji se ve
vyhradné Spanélském prostfedi a nejsou nuceni pfepinat mezi jazykovymi kody.
Tam, kde Cesky lektor mlze pfejit k pfekladu do matefStiny, voli rodily mluvéi
synonyma, opis, pfipadné vyuZiva jiného ciziho jazyka (napf. angli¢tiny), ktery
studenti znaji.

Oba pristupy a ob& mozZnosti maji samoziejmé sva pro a proti. Z hlediska

efektivity vyuky a pozitivniho pfinosu pro obé strany, tj. jak vyuCujiciho tak studenta,
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je idealni kombinaci spojeni vyuky Ceského lektora a rodilého mluvéiho zarover.
MUlzZeme konstatovat, ze pouceny rodily mluvéi je schopen do uréité miry zastat obé
role, je schopen vést vyuku cilenou, z pohledu &eského jazykového systému a

zaroven disponuje vSemi kvalitami klasického rodilého mluvéiho.

4.10 Uéastnik vyuky

Jeden z hlavnich rozdild mezi klasickym vzdélavanim ve $kole a dal$im
vzdélavanim predstavuji Zivotni role ucastniki dalSiho vzdélavaciho procesu.
Zatimco v na8em pojeti ,klasicky* zak &i student miva obvykle jako hlavni povinnost
uéeni, uéastnik vzdélavaciho procesu dospélych tvofi pfedevsim soucast pracovniho
procesu. A od tohoto faktu se odviji cela fada specifickych rysi, které se objevuji u
vyuky Spanélstiny pro dospélé.

V didaktickém procesu hraje duleZitou roli také typologie osobnosti, a to jak u
Gcastnikd vyuky, tak i u lektora. Soudime ovSem, Ze se lektor jako profesional ve
svém oboru snazi maximalné potlalit jakékoli negativni &i rusivé vlivy, jez by
vyplyvaly ze specifickych rysl jeho osobnosti. Na druhé strané se domnivame, Ze
psychologie osobnosti u G€astnik( vyuky Spanélstiny mlze vzdélavaci proces do
jisté miry ovlivnit, nékdy i zkomplikovat, a to pfedevSim u skupinové vyuky, kdy na
sebe ucastnici vzajemné pusobi. Psychologie osobnosti se vyznacuje komplexnosti
a provazanosti jednotlivych charakterovych vlastnosti a faktord, jez na né plsobi.
V souvislosti s vyukou mUZzeme hovofit napf. o ,temperamentu obecné, dale pak o
introverzi a extraverzi, emoéni labilité a emoéni stabilité, dominanci a submisi* aj."%®
Lektor by mél vpribéhu vyuky odhadnout a respektovat rysy osobnosti u

jednotlivych Géastniki, nebot mu to pomuze vyuku fidit efektivné.

4.10.1 Profil dospélého studenta Spanélstiny

Zamysleme se nyni nad otazkou, zda existuje typicky dospély student
$panélstiny. Nic se samoziejmé& neda zobecfiovat, nebof vidy a vSude existuji
vyjimky. Pokusime se o analyzu profilu dospélého studenta Spanélstiny na zakladé
zkusenosti a vlastni praxe. M{zZe se jednat o pracujiciho jedince, ktery si jiz osvoijil na

komunikativni drovni jiny cizi jazyk (vétSinou angli¢tinu, nékdy némdéinu ¢i rustinu) a

195 vagnerova, M. Uvod do psychologie, Praha: Univerzita Karlova v Praze. Nakladatelstvi Karolinum,
2003, s. 38, 163 — 169.
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nyni by se rad naucil néco nového, zajimaveho, co mozna vyuZije ve své profesi Ci
ve volném Case. V ramci prvotni motivace pro volbu $panélstiny hraje roli také jeden
dilezity faktor — naudit se cizi jazyk, kterym hovofi zatim jen relativné malo lidi ve
srovnani s jiz zminovanou anglitinou, kterou dnes slySime opravdu vSude.

Jestlize se ve vzdélavacim procesu na jedné strané méni dospély ucastnik
vyuky, pak se zakonité proménuje také role zprostfedkovatele védéni. Uréitou
proménu ve vztahu ugitel versus ucici se pozorujeme jiz ve formalnim vzdélavani.
Cim je stupen vzdélani vy$si, tim se také zvySuje dialog mezi vyudujicim a
vyu€ovanym. Zatimco na zakladni a stfedni Skole je u€itel povaZzovan za nositele
védomosti a autoritu, s niZ se jen t&Zko o emkoli polemizuje, pak na vysoké skole je
jiz povazovan za prostfednika, jenz nové znalosti pfedava dle svych znalosti a
schopnosti dal$im G¢astnikim vzdélavaciho procesu a zaroveinl je pfipraven
vyslechnout jejich nazor, a tim pfispivat k tomu, aby si studenti svobodné utvareli
vlastni nazory na danou problematiku.

U daldiho vzdélavani se tato hranice mezi vyuéujicim a vyu€ovanym jesté vice
stira. Prvotni impuls k zahajeni didaktického procesu pfichazi ze strany budouciho
Ucastnika vyuky, ktery chce byt souasti dalSiho vzdélavaciho procesu po ukonceni
ur€itého stupné klasického vzdélavani v systému Skolskych instituci. Dospély jedinec
tak pfichazi do vyuky jiz ovlivnén dosud nabytymi znalostmi a postoji, které mohou
vyuku mnohdy vyrazné ovlivnit a s nimiz je tfeba v ramci vzdélavani dospélych

poditat.

4.10.2 Problematika mezijazykového a vnitrojazykového transferu

Jak jsme jiz nastinili dfive, didakticky proces ovliviiuje cela fada faktorli. Na
jeho vznik i prib&h maiji vliv tzv. vnéjsi faktory, mezi nez fadime celkovy vyvoj ve
spoleénosti a s nim spjaté konkurenéni prostfedi. Vnitfni faktory Uzce souviseji
s psychologii jedince a za jeden z nich povazujeme osobnostni typologii U¢astnik(
vyuky, motivaéni hlediska a v neposledni fadé také konkurenéni prostfedi v ramci
didaktického procesu.

Za specificky vnitini faktor, ktery souvisi s psychologickymi hledisky v ramci
didaktického procesu a je charakteristicky pro jazykovou vyuku, pokladame
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problematiku mezijazykového a vnitrojazykového transferu. Mezijazykovym
transferem mame na mysli vzajemné ovliviiovani mezi matefskym jazykem, pfip.
dalS$im cizim jazykem a 38panélstinou. Vnitrojazykovym transferem rozumime
vzajemny vliv mezi jednotlivymi jazykovymi prostfedky pfi osvojovani Spanélstiny.
Pokud se vliv materstiny nebo jiného jazyka promitne pozitivhé do procesu
uceni Spanélstiny, hovoifime o tzv. pozitivnim mezijazykovém transferu. V pfipadé
negativnich vlivll se jedna o tzv. negativni mezijazykovy transfer, neboli interferenci.
Mezijazykovy transfer, pozitivni i negativni, se odrazi ve vS8ech planech
jazykového systému, ovliviiuje tudiz vSechny typy jazykovych prostfedkd, tj. slovni

zasobu, gramatiku, zvukovy plan jazyka a jeho grafickou podobu.'®

Pozitivhi mezijazykovy transfer z éestiny

Podivejme se nyni detailnéji na pozitivhi mezijazykovy transfer z hlediska nasi
matefstiny. U kazdého jedince se transfer z ¢estiny projevuje v jiné mife. Vzhledem
k tomu, Ze interferenci z &eStiny existuje nekoneéné mnoho, uvadime zde pouze
nékolik pfikladd z praxe.

Ve slovni zasobé se pozitivnhi mezijazykovy transfer z ¢estiny do Spanélstiny
projevuje schopnosti sprdvného porozuméni u novych slov, jeZ se podobaji Ceskym
ekvivalentim. Jako piiklad nam poslouzi slova: caracteristica (charakteristika),
representante (reprezentant), general (general), atlético (atleticky), gigante
(giganticky) aj.

Z hlediska gramatiky nam muze byt ¢estina do urcité miry inspiraci pfi tvorbé
spravnych tvari u podstatnych a pfidavnych jmen, &isla jednotného, mnozného a
rodu Zenského, muzského. V &estiné mame tvary: hezky chlapec, hezka divka, hezci
chlapci, hezké divky apod. Ve Spanélstiné témto vyraziim odpovidaiji: el chico guapo,
la chica guapa, los chicos guapos, las chicas guapas. Z hlediska morfologie existuji
v ¢estiné i ve Spanélstiné u zminénych tvarG rizné koncovky v zavislosti na Cisle a
rodu. Ztohoto divodu miize tato podobnost obou systémui plsobit na vyuku
Spanélstiny pozitivné. Nicméné tento fakt neplati pro vSechny pfipady, nebot
v Cestiné mame napf. pfidavna jména podle vzoru jarni a ve $panélstiné pfidavna

jména zakon&ena na neménnou souhlasku, napf. joven.

1% ¢f Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykd, s. 43 — 46.
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U slovesného systému volime za pfiklad spojeni Voy a estudiar, které je
mozno do d&eStiny pfelozit tvarem Pdjdu se ucit. Jmenovana podobnost obou

systém(l napomaha dany jev vysvétlit, pochopit i spravné pouzit.

Interference z éestiny

Domnivame se, Ze se vyrazné negativniho transferu, tj. interference z ¢estiny,
objevuje v pribéhu didaktického procesu vice nez pfikladli pozitivniho transferu.
Tento fakt je dan mimo jiné pomérné velkou vyvojovou vzdalenosti obou jazyka.
Pfibuzné jazyky, které se vyvinuly ze stejného zakladu (napf. Spanélstina a
portugalstina), maji vice spole€ného, a tudiz na sebe mohou také pozitivnéji plsobit.

Podivejme se na nékolik konkrétnich pfikladl zminéné interference.

Z foneticko—grafického hlediska pozorujeme Castou zaménu u kombinace
foném{ ge za che. Objevuje se chente misto gente. Naopak ve vyslovnosti mizeme
zaznamenat nespravnou vyslovnost [gente] misto spravného [xente]. Obdobny
pfiklad mGze nastat u slova el gesto, kdy se v grafice objevuje chesto. V grafice také
zaznamenavame aci misto aqui. Vzhledem k tomu, Zze vyraz gesfo a $panélské el
gesto jsou graficky totozné, mlze zde dojit také k pozitivnimu mezijazykovému
transferu, kdy je vyznam Spanélského slovi¢ka spravné odhadnut.

Ve fonetické roviné se setkavame s nespravnou vyslovnosti interdentaly c, kdy
se napf. u Spanélského slova el centro objevuje nespravna vyslovnost [centro] misto
spravného [Bentro]. Nekorektni vyslovnost nalézame také v pfipadé slov typu
mdasica, kdy sly§ime [muzika] misto spravného [musika], i vlivem existence €eského
slova muzika. Casté interference zaznamenavame pfi vyslovnosti hlasky h a |
Prikladem mliZe byt slovo hijo, které je nespravné vyslovovano jako [hixo] nebo [ijo].

Z hlediska morfologie dochazi k negativnimu transferu konkrétné u rodu
podstatného jména, Jako pfiklad uvadime slovo mapa, které je pfekladano jako /a
mapa misto el mapa.

Interference se objevuje také u zvratnych sloves. Vlivem c&eStiny dochazi
k uZiti se lavo misto spravného me lavo. K chybam dochazi také v pfipadech, kdy
geskému zvratnému slovesu odpovida Spanélské nezvratné a naopak (napf.
vzpomenout si — recordar).

Daldim pfikladem negativniho transferu v gramatickém planu mize byt
podminkova véta Budu-li se uéit, budu brzy miuvit Spanélsky, ktera byva nespravné

formulovana jako Si estudiaré misto spravného Si estudio. V Cestiné se ve vedlejSi
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vété pfisloveCné podminkové objevuje budouci ¢as, zatimco ve $panélstingé je ve
zminéné vétné struktufe budouci ¢as nepfipustny. Vlivem ¢&eského Uzu ovsem
dochazi k interferenci.

V oblasti morfologie dochazi ke krizeni padil. Sloveso ayudar, které se ve
Spanélstiné poji se 4. padem, se nespravné uziva vlivem Cestiny se 3. padem (pf.:
Ayudarla X Ayudarle).

Z hlediska slovni zasoby dochazi napf. k zaméné Spanélského slovicka /a
ropa v Eeském vyznamu ropa, misto spravného uZiti slova el petréleo. K interferenci
dochazi také u slova panika, které se preklada jako la panica misto spravného e/
panico. V oblasti slovni zasoby dochazi k interferenci u slova /la novela, které je
mylné pfekladano jako novela misto roman.

K interferenci dochazi na pomezi lexika a morfologie také u Ceského slova
lidé, kdy se ve Spanélstiné objevuje vedle terminu gente také gentes. V souCasnosti
ovSem jesté v nedavné dobé& nespravné genfes piechazi pomalu do normy a tudiz
tato interference ztraci na svém plvodnim vyznamu.

K interferencim dochazi take, pokud jednomu vyrazu v &estiné odpovida vice
moznosti ve Spanélstiné. Sloveso ucit ma ve Spanélstiné ekvivalenty enseriar
(vyuCovat), estudiar (studovat, ulit se), aprender (/na/udit se). K zaméné v jejich

spravném uziti dochazi pravé vlivem negativniho transferu.

Pozitivnhi mezijazykovy transfer z angliétiny

Jak jsme jiz uvedli, mezijazykovy transfer se projevuje také mezi Spanéistinou
a jinym cizim jazykem, ktery jsme si dfive osvojili nebo jej pravé studujeme. Za
priklad volime anglitinu, nebot je to jazyk mezi Eeskou populaci hodné rozSifeny a
vétsinou se jej z riznych diivodl uéime dfive nez $panélstinu.

Angli¢tina ma v mnoha smérech vliv pozitivni. Pozitivhi mezijazykovy transfer
vidime zejména v gramatické roviné, méné pak vroviné fonetické ¢i ortografické.
Vliv slovni zasoby se pozitivné promitda do Spanélstiny spiSe u cizich slov, zejména
latinského plvodu. V této souvislosti hovofime o tzv. mezinarodnich slovech.'”’

Stejné jako ve $panélstiné i v anglictiné jsou Cleny u podstatnych jmen. Pfi

rozlieni uréitého a neurcitého ¢lenu ndm muze praxe z angli¢tiny napomoci.

107 of. Hendrich, J. a kol. Didaktika cizich jazykd, s. 45.
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Pozitivni transfer zaznamenavame rovnéz u pribé&hového &asu, ktery se
v obou jazycich vytvari obdobnym zplsobem, tj. prostfednictvim pomocného slovesa
byt a gerundia (napf.: | am studying a Estoy estudiando).

Ve Spanélstiné se nékdy zda byt problematické spravné uziti eského 2. padu
prostiednictvim predloZky de, kdy &eskému hlavni mésto Ceské republiky odpovida
Spanélské la capital de la Republica Checa. V tomto pfipadé muize byt uziteéné

srovnani s angliétinou uvedenim pfikladu the capital of the Czech Republic.

Interference z anglictiny

S ohledem na interference z angliétiny mdizZzeme uvést pfiklad nespravné
vyslovnosti estudiante bez po&ateéniho e vlivem anglickém student. V tomto pfipadé
je ovdem také moziné se domnivat, Ze kinterferenci dochazi vlivem ¢&eského
pojmenovani student, nebof vliv mateistiny plsobi obecné pfi interferencich jako
prvotni.

Pomérné vyrazné plisobi na $panélstinu anglické uzivani osobnich zajmen.
Ackoliv se v souvislosti s osobnimi zajmeny shoduje Spanéltina s &estinou,
pfevazuji vtomto pfipadé interference =z anglitiny. V &estiné fikame pracuji,
v angli¢tiné / work a ve Spanélstiné frabajo. Vlivem angli¢tiny se nékdy ve Spanélstiné
setkavame s naduzivanim osobnich zajmen tam, kde to neni nutné a kde je to
naopak povazovano za nadbyteéné. Za normalnich okolnosti fikdme Trabajo en
Praga a nikoliv Yo trabajo en Praga. Zajmeno pouZivame jen, pokud klademe na
néco dlraz nebo chceme uvést dvé skute¢nosti do opozice (napf. Yo frabajo en
Praga, él en Bratislava).

Domnivame se, Ze se vliv mezijazykového transferu projevuje u vyuky Spanélstiny
pro dospélé ve véts§i mife nez u studentl tradiéniho Skolského systému. Divodem
muizZe byt napf. fakt, Ze dospéli ucastnici dalSiho vzdélavani vstupuji do vyuky
Spanélstiny s jiz vtisknutymi a zakofehénymi znalostmi, a to jak jazykového planu své
matefstiny, tak jiného ciziho jazyka, ktery si osvojili dfive nebo se jeho studiu jiz
uréitou dobu vénuji. U déti a student(i v klasickém slova smyslu pozorujeme vétsi
flexibilitu z hlediska pfepinani mezi jednotlivymi jazykovymi koédy. Mezijazykovy
transfer, negativni i pozitivni, se projevuje u vyuky Spanélstiny pro dospélé vyraznéji,
a proto je nutné ihned od pocatku stavét na jeho pozitivni strance a aktivné

potlacovat jeho negativni projevy. Na mezijazykovy transfer je nejen tieba brat zfetel,
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ale také jej zminit pfi teoretickém vykladu v pravou chvili a vyzdvihnout jeho vyznam.
Jak jsme jiz nastinili dfive, vyklad latky zalozeny na vzajemnych protikladech se

v ramci vzdélavani dospélych jevi jako velmi u€inny.

Vhitrojazykovy transfer

Rozeberme si nyni dal$i z faktord ovliviiujici vznik chyb, a to vnitrojazykovy
transfer. Jednotlivé jazykové jevy, zejména pak gramatické, si fixujeme na zakladé
analogie a vzord. Pomoci analogie si ve $panélstiné osvojujeme napf. tvorbu
pfislovci nebo €asovani. U kazdé analogie a vzoru existuji ovSem systémové
nepravidelnosti, které je tfeba brat v ivahu a pfi vykladu je zdlraznit. V pfipadé, Ze je
uplatiiovan ur€ity vzor nespravné tam, kde plati jiné pravidlo nebo vyjimka z pravidia,
dochazi ktzv. mylné analogii. Negativni vliv analogii nazyvame negativnim
vnitrojazykovym transferem.'®®

Vedle analogie a souvisejicich strukturnich vzorcich stoji vzajemné opozice.
Typickym pfikladem chyb v disledku mylnych analogii je nespravné ¢asovani u
sloves podle vzor(i tam, kde existuji UpIné nebo ¢asteéné vyjimky z pravidla.

Prostiednictvim vnitrojazykového transferu mizeme chybam také predchazet,
nebot zde plati obdobné pravidio jako u vyuZivani mezijazykového transferu ve

vyuce.

V¢Easné upozornéni na moznost transferu a systémove odliSnosti mezi
jednotlivymi jazykovymi systémy nebo jazykovymi prostifedky pulsobi jako prevence
viéi potencialnim chybam. Vysvétleni principu transferu rovnéz ve vyuce napomaha
objasnéni odliSnosti jazykovych systému &i odchylek v ramci pravidel a pochopeni

procesu, jak k chybam dochazi.

4.11 Motivace ve vyuce §panélstiny

Zde se vracime obsirngji k otazce motivace ve vzdélavani dospélych jiz na
konkrétnim pfikladu jednoho z pfedmét(l tohoto vzdélavani, a to vyuky Spanélstiny.

Jaroslav Muzik v Didaktice profesniho vzdélavani dospélych uvadi mozné
motivace dospélych na pfikladu uceni se cizim jazykim: ,VétSina mych znamych

mluvi cizimi jazyky, jazykové znalosti umoziiuji lepsi pracovni uplatnéni, ovladat cizi
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jazyk patfi k vdeobecnému vzdélani, cizi jazyk otevira cesty k SirSimu kulturnimu
okruhu, kdalsim informacim, zakladni lidskou potfebou je pohyb, nikoliv pouze
télesny, ale také dusevni — uéeni se cizim jazyk(im pfispiva k dusevni aktivite.“1%°

V této souvislosti zdlraznujeme tfi bézné motivace, které se velmi c¢asto
opakuji. Jedna se o zvySeni vlastni konkurenceschopnosti na trhu prace, osobni,
pfip. ur€itou socialni prestiz a v neposledni fadé také dobry pocit z kvalitné a vhodné
traveného volného &asu.’"®

Individualni motivace kazdého z nas dodava chut a energii k uéeni a zarover
také nepfimo ovliviuje naSe okoli. Velkou roli zde samoziejmé hraje psychika.
Clovék si snadno fekne, kdyz to dokazal nékdo jiny, proé by to nemél zvladnout i on.
Vzajemnou interakci se méni celkovy systém vzdélavani dospélych, nebot jedinci,
ktefi se ho Gcastni, z riznych dlvodl, pfibyva. Jakmile se ¢lovek jiz pro urcity druh
vzdélavani rozhodne, je tfeba vytrvat. Stézejni byva stanoveni realistickych cilll a
viditelny viastni pokrok. Po primarni motivaci, uréitém specifickém divodu & nadseni
pro danou véc, by méla nasledovat sekundarni motivace, kterd by tu primarni
upevnila a podpoila ji. Touto mizZe byt alespon diléi uspéch.'"’

Muzik motivaéni systém charakterizuje na jednoduchém a nazorném pfikladu
pyramidy, kdy na samém vrcholu stoji individualni uzitek, a sestupné& nasleduje
socialni jistota, zvySena vykonnost a odborné védomosti &i dovednosti. Pyramida
slouzi jako vychodisko k pojeti vzdélavani dospélych. To je povaZzovano za postup
pro ziskavani dalSich informaci, a tim formovani a vylepSovani dosud nabyté
odbornosti. Jednim z hlavnich cill pak je wvyuziti novych dovednosti v praxi,
v zaméstnani, a tim rovnéz posileni vlastni pozice na konkurenénim trhu prace.

Je ovéem nutno brat v potaz nejriizné;jsi individualini cile, které nemuseji nutné
souviset s trhem prace a s nim spjatou konkurenceschopnosti jednotlivce. Tyto cile
souviseji s individualni motivaci, napf. chuti €lovéka naudit se nééemu novému, aniz
by to vyrazné vyuzil pfimo v zaméstnani. Individualni cile jsou tudiZ formovany na
zakladé individualnich motivaci. Pribézné je ovliviiovan socialni status jednotlivce i

spolecnosti, a na samotném vrcholu pyramidy, to jest v jasném popfedi, stoji prvotni

1% ©f. Hendrich,J. a kol. Didaktika cizich jazykd, s. 46 — 48.

199 Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. Op. cit., s. 9.
"% Ccf. Benes, M. Andragogika, s. 33.

" ©f. Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych, s. 9.

Strana 85 z 105



Specifické otazky vyuky Spanélstiny v systému vzdélavani dospélych

individualni motivace, plivodni impuls zalozeny na svobodném rozhodnuti kazdého
z nas.'"?
Individualni a zcela osobni motivaci, bez zfejmého vlivu okoli a ekonomického
podtextu, je mozné Casto pozorovat pravé u vyuky Spanélstiny pro dospélé. Jde o
jednoznacné osobni pohnutku, ktera nas vede k tomu zacit se ucit Spanélsky.
Dospély jedinec je v dnesni dobé velmi ¢asto zapojen do nejr(iznéj$i forem
dalSiho vzdélavani, at uz se jedna o jazykovou vyuku nebo rizné odborné kurzy.
Zaméstnavatelé nejcastéji podporuji u svym zaméstnanc(i vyuku angliétiny a ostatni
jazyky stoji na okraji jejich zajmu. Tehdy pfichazi na fadu vlastni volba, bez
zfetelného vlivu okolnich faktord, ktera €asto pada ve prospéch Spanélstiny. Tato je
v oblasti cizich jazykl mezi dospélou populaci povaZzovana za jazyk libozvuény,
zajimavy a ne prili§ obtizny. Znalost anglitiny je v souasnosti pfili§ rozsifena a
poptavka po ni natolik samoziejma, az pfechazi v nezbytnou nutnost. Némdina je
obecné povazovana v €eském prostiedi za jazyk velmi sloZity, zejména z hlediska
gramatického planu, a francouzstina je znama svou komplikovanosti zejména po
fonetické strance. Spanélstina se zda byt v této souvislosti vd&&nym objektem zajmu.
| s ohledem na tato fakta rozliSujeme tfi druhy faktorG, které plsobi na vznik
motivu k u€eni a které mohou vzniknout bud’ izolované nebo ve vzajemné kombinaci.
Spanélstina je v ogich dospélych jedincii vidéna jako zajimavy, zvukomalebny
jazyk, spjaty s bohatou tradiéni i moderni kulturou. V Zebficku cizich jazyk(, které se
v Ceském prostfedi nejvice uéi, je SpanélStina povazovana za jazyk relativné
jednoduchy, ne pfili§ komplikovany zejména na vyslovnost. A jako tifeti motivacni
faktor vidime vznik a lakavost pocitu, Ze se nau¢ime néco navic. Svou roli zde hraje
kromé& osobniho uZitku i pocit vétsi socialni jistoty. Spanéltina mGze slouZit jako
dalsi osvojena dovednost v nasi profesni draze. Pocit védét néco navic oproti
ostatnim v nas upeviuje sebevédomi. Stale se zatim jen relativné malo lidi mize ve
svém profesnim Zivotopise pochlubit komunikativni znalosti Spanélského jazyka.
V ramci individualni motivace pusobi celad fada faktor(l, nicméné tfi vy§e zminéné
povazujeme za kli€ové, byt se mohou objevovat s vétsimi & mensimi obménami.
Jmenované faktory vazané pfimo na Spanélstinu souvisi s obecnymi motivy,
které nejCastéji zaznamenavame u vzdélavani dospélych obecné. Vramci vyuky

$panélstiny navazujeme nové spoleenské kontakty, ziskdvame obdiv a uznani okoli,

"2 Cf. Muzik, J. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych, s. 10 - 11.
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rozsifujeme si obzory a doposud nabyté znalosti a zkuSenosti, touzime po nécem
novém a mame radost z nové zkusenosti, dal§i cizi jazyk nam pfinasi uréitou
profesni i spoleSenskou prestiz aj.'*®

Bene§ k dané problematice mimo jiné uvadi: ,Obvyklé rozliseni motivil na
hodnotné (vnitfni — zajem o véc, radost z poznani) a méné hodnotné (vné&jsi —
prestiz, odména atd.) se pravé ve vzdélavani dospélych neosvédsilo.“'

Typl motivaci a faktord, které na jejich vznik i vyvoj plsobi, je skutecné
nepieberné mnozstvi. Zalezi vzdy na konkrétnim ulastnikovi a skuteénosti, jez jej
obklopuje. VySe jsme se pokusili nastinit mozny pfehled stéZejnich motivli véetné
faktord, které jejich vznik podporuji. Domnivame se v8ak, Ze by se motivy mohly
shaze typizovat u anglictiny, kde v sou€asnosti pievlada silny vliv komerénosti a
ekonomicky aspekt. U Spanélstiny v ramci vzdélavani dospélych naproti tomu nelze
jednoznaéné formulovat konkrétni, uchopitelné a logické duivody, pro¢ si dospéli lidé

voli pravé tento jazyk.

4.12 Navrh skladby uéebnice

Zamysleme se nyni nad tim, jakd by méla byt skladba uéebnice pro vyuku
$panélstiny, aby spliiovala naroéna andragogicka kriteria. Jestlize by méla byt sama
koncepce vyuky pestra, pak tento poZadavek plati rovnéz pro uéebnici. Domnivame
se, Ze ucebnice patfi stale jesté ke klicovym didaktickym prostiedkiim ve vyuce
§panélstiny a meéla by byt dopliiovana, jak jiz bylo zminéno, nejriznéjSimi
aktualizaénimi materidly. Tim nechceme fici, Z2e by ucéebnice neobsahovala
aktualizaéni témata, avSak rychlej§i reakci na nové okolnosti zaznamename u
aktualnich text(i napf. z novin &i internetu.

Podivejme se na jedno ztémat pii koncipovani u€ebnice, a to na volbu
vhodnych text( a jejich namétii. Zadna uéebnice nemiize dokonale odrazet aktualni
spole¢enska témata, avSak muze se k nim alespor €aste¢né pfiblizit. Za idealni
kombinaci povaZujeme univerzalni naméty spjaté s kazdodennim Zivotem, tj. bydleni,
zaméstnani, volny &as, cestovani, jidlo apod. Témata souvisejici s béZnymi zivotnimi

situacemi je vhodné kombinovat s naméty z oblasti realii Spanélsky hovoficich zemi.

3 Cf. Benes, M. Andragogika, s. 133 — 134.
"4 bid., s. 134.
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Zminéné okruhy témat je moZné propojit s univerzalnimi naméty jako jsou napf.
historie, politika, zdravi apod.

Dal$i otazka, kterda nam v této souvislosti vyvstava, je typologie text(
z hlediska formy. Soudime, Ze by se v ulebnici pro dospélé mély stfidat texty
dialogické s popisnymi. Jsme také toho nazoru, ze by kazda lekce méla obsahovat
pouze jeden tematicky okruh a k tomuto Ustfednimu tématu se miize vztahovat i vice
kratSich textll vramci kazdé kapitoly. Soudime, Ze vice textl s rdznymi tématy
vramci jedné lekce davaji vyuce zbyte€né komplikovanéj§i rozmér, coz
nepovazujeme ve vzdélavani dospélych za zadouci.

Zamysleme se nyni nad tim_fjakou formu by mély mit vykladové pasaze tykajici
se jednotlivych jazykovych prostfedkd. S ohledem na specifické rysy vzdélavani
dospélych se domnivame, Ze teoreticky vyklad latky v uéebnici Spanélstiny by mél
byt koncipovan v Cedtiné. Zamezime tak nespravnému pochopeni latky a rovnéz se
nemusime jiz od pocatku vyuky zabyvat odbornou slovni zasobou, ktera souvisi
s jazykovou terminologii. Teoretické vysvétleni jazykovych pravidel a systému
uZivani a tvoreni jazykovych prostiedki by mélo byt v ramci jedné lekce soustfedéno
na jednom misté. Jednotlivé koncepce uéebnic se li§i z mnoha rlznych hledisek.
Jednim z nich mlze byt postup pfi vykladu jazykovych prostfedkd. Soudime, Ze by
nékteré slovesné tvary, napf. subjuntiv, mély byt zakomponovany do vykladu
mnohem dfive neZ tomu byva v souéasnych uéebnicich. Také minuly ¢as by se mohi
v ucebnici probirat jiz od pocatku ve vétSich kontrastech, tj. vyklad minulého €asu
jednoduchého, slozeného a imperfekta by mohl byt obsazen ve vice lekcich za
sebou s tim, Ze by se tyto tfi Casy od pocatku vysvétlovaly paralelné a ve vzajemnych
opozicich.

Riznorodost cviceni tvofi dal§i z dllezZitych rys(, ktery by méla vykazovat
ucebnice $panélstiny pro dospélé. ZaleZi vzdy na lektorovi, jaka cvi€eni pro vyuku
zvoli podle svych didaktickych metod a také vhodnosti pro konkrétni icastniky vyuky.
Instrukce u jednotlivych cviéeni mohou byt uvedeny na rozdil od teoretickych vykladd
ve $panélsting, nebot nebyvaji tak sloZité jako vykladové pasaze. V souvislosti s
typologii cvi¢eni v u€ebnicich pro dospélé se domnivame, Ze nejsou pfili§ vhodna
pro tuto cilovou skupinu pfekladova cvi¢eni. Pfekladovéa cviéeni v u€ebnicich z velké

vétsiny kombinuji jazykové prostiedky obsaZené v Gvodnim textu. Ugelem vyuky
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ovSem neni memorizovat pfedem dané struktury vét a spojeni, nybrz naudit se
vytvafet svou vlastni promluvu ve $panélstiné spontanné, automaticky a pfirozené.
Preklad je mozZné aplikovat v jinych souvislostech, napf. u obtiznych pasazi pfimo
v ivodnim ¢&lanku tak, aby si lektor ovéfil u studentll spravné porozuméni textu.
Avsak tento postup mize vyuzit spiSe Cesky lektor a méné pak rodily mluvéi. V této
souvislosti povaZujeme za idealni metodu pfevypravéni stézejnich myslenek ze
Spanélského textu viastnimi slovy bez nutnosti doslovného prekladu.

Otazkou k zamysleni miiZze byt problematika nové slovni zasoby a vhodnosti &i
nevhodnosti umisténi slovnikl pfimo v kazdé lekci uéebnice. My osobné se
domnivame, Ze by slovniéek mél byt soudasti kazdé lekce tak, aby si dospély student
mohl rychle dohledat slovo, kterému v textu nerozumi. Pokud je slovnik koncipovan
ve formé sloupcll, pak si studujici jedinec mize novou slovni zasobu efektivné uéit a
opakovat, aniz by si pfitom musel psat vlastni slovni€ek probranych slov. V uéebnici
Spanélstiny pro dospélé by slovnik v ramci kazdé lekce mél obsahovat skute¢né
kompletni novou slovni zasobu. Pro aktualizaci udiva se ukazuje jako vhodné
v souvislosti se slovni zdsobou uvést v uéebnici zminku o nékterych rysech rozdilné
terminologie ve statech Latinské Ameriky nebo Spanélskych regionech. Tato
informace udebnici oZivi a roz$ifi jeji jazykové dimenze. Na konci u¢ebnice by mél
byt kompletni slovnik s veSkerou slovni zasobou, ktera byla v uéebnici pouzita.

Podivejme se nyni na celkovou organizaci u€ebnice pro dospélé. Za vhodné
pokladame umistit v ivodu udebnice kapitolu o pravidlech vyslovnosti, grafice a
intonaci. Dale mohou nasledovat jednotlivé lekce, které by mély byt spiSe krat$i a
mélo by jich byt vice. Déleni na podkapitoly &i podiémata nepovazujeme v ramci
vzdeélavani dospélych za vhodnou formu. Kazda kapitola by méla v idealnim pfipadé
nékolika dilé¢ich a jednodussich jazykovych prostfedk(. Po kazdé casti teoretického
vysvétleni nasleduji konkrétni pfiklady tvorby a pouziti jazykovych prostfedkd spolu
s vhodnou formou cviéeni. Dale mlzZe lekce obsahovat souhrn rlznych cvic¢eni a
metod opakovani. Typy cvi¢eni by se nemély opakovat, aby nedochazelo k pocitu
monotonnosti.

Na konci uebnice mUize byt vedle souhrnného slovniku pouZité slovni zasoby
také umistén stru¢ny prehled probrané miuvnice.

Dllezitou roli hraje také graficka Uprava u¢ebnic. Gramatické pasaze by mély

byt zfetelné graficky oddéleny od cvi¢eni apod. Sama ucebnice pro dospélé by
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mohla byt také koncipovana jako ucebnice a pracovni sesit zaroven. Pokud by
v kazdé lekci byl v ur¢itém mist&, bud’ na okraji stranky nebo na jejim konci, obsazen
prostor pro poznamky, jisté by to mélo kladny efekt. Dospéli studenti by si mohli
struéné poznamky vést pfimo v uéebnici a tim by méli dilezité informaci na jednom
misté.

Ucebnice Spanélstiny je ve vyuce pro dospélé ustiedni didaktickou pomuckou,
a proto by méla byt systematicky rozvrZena, vyrazné a Kkontrastivné graficky
upravena a méla by obsahovat riznoroda témata, cvi¢eni a byt také doplnéna
vhodnym obrazkovym materialem. Z hlediska grafické Upravy je mozné volit
kombinaci nakrest, schémat, obrazkd a fotek.

Otazkou takeé je, zdali maji byt k u€ebnici automaticky vytvofeny multimedialni
prostfedky (kazeta nebo CD) a také napf. samostatny pracovni sesit s doplfiujicimi
cvi€enimi. V této souvislosti je tfeba brat v dvahu, opét jako u koncepce hodiny,
ekonomicky aspekt, byt zde ma ponékud jiny rozmér. Jazykova vyuka obecné neni
levnou zalezitosti a u€ebnice s ni spjata rovnéz ne.

Jednou z otadzek koncepce ucebnic je také kli¢ ke cvi€enim. Soudime, ze kli¢
je prakticka soucast ucebnice a mél by ji tudiz doplfiovat. Kli¢ mlze slouzit béhem
vyuky lektorovi, pokud si chce ovéfit spravnost svého feSeni, a doma dospélému
studentovi, v pfipadé&, Ze by si chtél také urcity jazykovy jev v ramci cvieni ovéfit.
Nékdy se ovéem muze stat, Ze kli¢ neobsahuje veskera mozna feseni, a proto zde
zalezi opét na lektorovi, jak se dané problematiky zhosti.

Vyuka Spanélstiny ve vzdélavani dospélych se fidi potfebami uG&astnik(
didaktického procesu a lektor ji organizuje a moderuje. Ué&ebnice vstupuji do
lektorova plsobeni jako jeden z prostfedkl. Zalezi na lektorovi, co z uéebnice ve
vyuce pouzije. Neni nutné, aby ée drzel ve v8ech bodech jeji koncepce. Domnivame
se, Zze na Ceském trhu zatim neni idealni uéebnice Spanélstiny pro dospélé, a je proto
nezbytné kombinovat ve vyuce vice rliznych uéebnic. Kromé uéebnice do vyuky
Spanélstiny zafazujeme také jiné tisténé materialy, napf. sbirku mluvnice, slovnik,
konverzaéni pfirucku a rozlicné texty. UGebnice nam slouzi jako urcitéd osnova, nebot
na cyklickém uspofadani uciva.

Idealni ucebnice Spanélstiny pro dospélé by se mohla inspirovat stavajicimi
uéebnicemi a zaroven odraZzet specifické potfeby dospélych jedincd. V této

souvislosti klademe dlraz na rozvrzeni a celkovou organizaci uéebnice, vybér témat
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¢lankd, rGznorodych cvi¢eni a uvedeni vykladu jazykovych prostiedkl v ¢eském

jazyce.
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5. ZAVERY

V na$i analyze jsme se pokusili zachytit specifické rysy vyuky Spanélstiny
v systéemu vzdélavani dospélych. Zaméfili jsme se na zakladni rozdily, které s sebou
pfina8i andragogicka praxe ve srovnani s tradi¢nim Skolstvim a pedagogickymi
pfistupy. Pokusili jsme se také doloZit silny potencial Spanélstiny jako jednoho
z vyznamnych pfedmétll vzdélavani dospélych.

V souvislosti s postavenim a vyznamem S$panélstiny jako svétového jazyka
jsme prostfednictvim mezinarodni statistiky a vlastniho prizkumu dosli k zavéru, Ze
Spanélstina disponuje celosvétové velkym potencialem a v Ceské republice dosahla
velké obliby mezi hlavnimi cizimi jazyky. Dle tohoto faktu se fidi nabidka jeji vyuky a
poptavka po ni. Dosli jsme také k zavéru, Ze celkovy vyvoj spole€nosti vyznamné
ovliviiuje a urychluje rozvoj vzdélavani dospélych a vyuky cizich jazyk( jako jednoho
z pfedmétd tohoto typu vzdélavani.

S ohledem na formy vyuky Spanélstiny jsme dospéli k zavéru, Ze vhodnou
formou pro dospélé je interaktivni vyuka Spanélstiny, tj. vyuka, kde dochazi ke
vzajemnému plasobeni mezi lektorem a G¢astniky didaktického procesu.

Zvolili jsme rovnéz vlastni pojeti koncepce vyuky SpanélStiny a soustredili se
na analyzu jeho jednotlivych slozek véetné faktorl, jez na né plisobi. Didakticky
proces se vnasem pojeti sklada z uéastnik( vyuky, lektora, koncepce, obsahu,
prostfedkd, cil(, vnéjSich a vnitfnich faktor(.

V této souvislosti jsme dosli k nasledujicim zavérim:

Pfi vyuce Spanélstiny pro dospélé je tieba vychazet ze specifickych vlastnosti,
které s sebou pfinaseji sami ucastnici dalSiho vzdélavani, tj. dospéli jedinci. Je nutné
také zohlednit vnitini a vné&jsi faktory, které cely didakticky proces vyrazné ovliviuji.

Mize se jednat o jiz zminéné konkurenéni prostiedi vné a uvniti vyuky a
znalosti a zkuSenosti, s nimiz U¢astnici vyuky i lektor sdm do didaktického procesu
pfichazeji. Ugastnici daliho vzdélavani jsou ve svém profesnim Zivoté obklopeni
neustalymi zménami, jsou nuceni se pfizplsobovat rychlému vyvoji a rostoucim
poZadavkim na jednotlivce. Konkurenéni prostfedi plsobi kladnym zplUsobem na
rozvoj a stale se rozsifujici moznosti vzdélavani dospélych. Vyuka Spanélstiny musi
byt proto efektivni a dynamicka. Méla by také jednoznaéné& odrazet pozadavky a
individualni potfeby jejich G€astnikd. Kazdy dospély student vnasi do dalSiho

vzdélavani také své osobnostni vliastnosti. Je tfeba, aby se vyuka pfizplisobovala
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specifickym pozadavkim jednotlivych G&astnikli a nikoliv naopak. Princip, kdy se
pfizpUsobuje zak uciteli a vyuce, mlze byt realizovana pouze v klasickém skolském
systému.

Faktory, které dle naseho nazoru plsobi na vyuku $panélétiny pro dospélé
vyrazné pozitivné, jsou rozdilnost v celkovém pfistupu a vyu€ovacich postupech
oproti Skolskému vzdélavani a pocit ispéchu ve vyuce.

Vzhledem k tomu, Ze na vyuku Spanélstiny pro dospélé plsobi nejrliznéjsi
negativni vnitfni i vnéjsSi vlivy, je nutno celkové pojeti vyuky zalozit na potlaceni
téchto vlivl. Jednou z cest miiZze byt pravé vytvofeni pocitu rozdilnosti ve vyuce
oproti Skolskému vzdélavani.

Didakticky proces pro vzdélavajici se dospélé jedince by se svym pojetim i
celkovym pfistupem lektora k Gcastnikim vyuky mél vyrazné liSit od tradiéniho
Skolského vzdélavani. Teto odliSnosti a rozdilnosti 1ze dosahnout vhodnou volbou
didaktickych metod a prostfedkl, které budou odrazet potieby dospélych tcastnikd
vyuky Spanélstiny a budou se rovnéz podilet na potlaéeni negativnich faktorl, které
priabéh vyuky mohou ovliviiovat.

Za efektivni v této souvislosti povaZzujeme nejen vyklad zaloZeny na opozicich,
ale i vhodného vyuZiti jazykového transferu a aktualizujicich metod a prostifedkl
vyuky. DuleZitou roli tu hraje také diiraz na komunikaéni ramec didaktického procesu.

Prozivani uspéchu v didaktickém procesu vyuky Spanélstiny posiluje rovnéz
prvotni motivaci, ktera dospélého uéastnika vyuky vede k jejimu zahajeni.

Pfi koncipovani vyuky $panélstiny a uplatnéni uréité vyulovaci metody je
treba vychazet ze specifickych vlastnosti procesu vzdélavani dospélych. Vychazime
z faktu, Ze dospélost sama v didaktickém procesu vylu€uje jakoukoli podfizenost €i
nadfizenost, tj. lektor je pro Ucastniky ve vyuce vZdy partnerem. Polemika nad
problematickymi jazykovymi jevy ma proto ve vyuce Spanélstiny pro dospélé své
dllezité misto. Zarover je tfeba brat v Gvahu, Ze je didakticky proces sice explicitné
fizen lektorem, implicitné jej vSak fidi individualni potfeby jednotlivych dale se
vzdélavajicich jedincl.

Koncepci vyuky je tfeba pojimat aktualizaénim a zaroveri aktivizanim
zplUsobem. Vyuka Spanélstiny pro dospélé by méla odrazet aktualni potieby vSech
udastnikli didaktického procesu a motivovat je kdalsi praci prostiednictvim
aktivizujicich a aktualizujicich metod a prostfedki. Vhodné propojeni pozitivni

interakce mezi lektorem a ucéastniky vyuky, jejich vzajemna zpétna vazba v obou
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smérech, kombinace rozliénych metod vyuky a rliznorodych prostifedk(i s aktivnhim
pfihlédnutim k jazykovému transferu se jevi jako idealni forma vyuky Spanélstiny
v ramci systému vzdélavani dospélych.

Za velmi efektivni povazujeme v ramci vyuky Spanélstiny pro dospélé casté
stfidani riznorodych aktivit tak, aby se béhem didaktického procesu zapojily nejlépe
véechny smysly souéasné. Je tfeba kombinovat Ustni formu vyjadfovani s pisemnou
a poslech se ¢tenim textu. V pribéhu vyuky bychom neméli zapominat na vyvazeny
rozsah a obsah latky a zaroven brat v Gvahu zapojeni rlznorodych jazykovych
prostfedk(i a postupné upeviiovani fecovych dovednosti.

U dospélych ucastnikd vyuky $panélstiny se jevi jako pfinosné dodrZovani
didaktickych a metodickych principll stejné jako urcita preference Ustniho projevu
pied pisemnym.

V souvislosti s problematikou chyb je nutné pribézné a taktné upozoriiovat
pfipadech davame prednost zachovani komunikativniho razu vyuky, a tudiz
nepovazujeme za vhodné opravovat kazdou chybu ihned v pribéhu konverzace.

Vyuku je rovné&Zz nutno pojimat vzdy s ohledem na mezijazykovy a
vnitrojazykovy transfer. Vramci didaktického procesu zohledfiujeme jazykovy
transfer z materstiny ucastnik(l vyuky a pfipadné téz z jiného ciziho jazyka, ktery si
dospéli studenti diive osvojili nebo se jej pravé udi.

Mezijazykovy transfer na jedné strané vyuku Spanélstiny komplikuje a na
strané druhé ma i v urditém sméru na osvojovani Spanélstiny pozitivni vliv. Za
efektivni povazujeme jeho vyuZziti k prevenci vzniku potencialnich chyb.

Vnitrojazykovy transfer ma na osvojovani SpanélStiny podobné jako transfer
mezijazykovy rovnéz dvoji vliv. Pozitivni se realizuje prostifednictvim analogii a
modelovych vzorli a naopak negativni viivem mylné analogie.

S ohledem na jazykové transfery jsme dosli k zavéru, Ze se dany jev ve vyuce
§panélstiny ve vzdélavani dospélych projevuji vyraznéj§im zplsobem nez v jinych
druzich jazykového vzdélavani, jeZ se zaméfuje na jiné cilové skupiny. Dospéli
Ucastnici didaktického procesu maji vétSinou silné ukotvenu nejen €estinu, ale i jiny
cizi jazyk, ve vétsiné pfipadl angli¢tinu.

Koncepce vyuky Spanélstiny pro dospélé vychazi z konkrétniho finalniho cile
vyuky a rovnéz cilli dil€ich. Individualni cile vyuky se li§i rozsahem znalosti a jejich

zamérenim, které maiji byt v ramci didaktického procesu osvojeny, nicméné spoleény
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maji pozadavek na komunikativnhost. NesnaZzime se cile vyuky generalizovat, av§ak
domnivame se, Ze u dospélych ucéastnikl vyuky $panélstiny prevazuje cil osvojit si
tento jazyk v prvni fazi na zakladni komunikativni drovni. Jednotlivym diléim cilim
vyuky je nutno pfizpUsobit organizaci a pojeti vyu€ovacich jednotek.

V souvislosti s obsahem vyuky Spanélstiny pro dospélé vystupuje do popiedi
nutnost vyvazenosti jazykovych prostredki a jejich aplikace prostfednictvim rfec¢ovych
dovednosti. Volba tematickych okruhG by méla odrazet praktickou vyuZitelnost
v bézném Zzivoté a zarovefi kombinovat aktualizaéni celospole¢enska témata.

Vyuka je fizena potiebami dospélych studentll a lektor se méni
v andragogické koncepci na moderatora vyuky, stava se pro dospélé ucastniky ve
vyuce partnerem a zprostfedkovatelem nového védéni. DilezZitou roli v této
souvislosti hraje jeho autorita, avSak jakakoli dominance nema ve vzdélavani
dospélych Zivnou pldu. Za idealniho lektora $panélstiny ve vzdélavani dospélych
povazujeme takového lektora, jehoz nazyvame v naSem pojeti pouc¢enym. Ten je
schopen vést vyuku Spanélstiny vyrazné komunikativné a pfitom zohledfiovat Cesky
jazykovy systém a preventivhé zasahovat vléi potencidlnim chybam, jichz se
dopoustéji Cesti ucastnici vyuky. Za vhodné povazujeme také takové pojeti, kdy je
vyuka vedena kombinované - &eskym vyucujicim a rodilym mluvéim.

Lektor by se mél pokusit dospélym Gcastnikim vyuky pfiblizit v maximalni
mozné mife tak, aby mohl byt zaroven andragogem i psychologem. Vzdy by mél
zohlednit prostiedi, jeZz vyuku dospélych studentil ovliviiuje pozitivnim i negativnim
smérem, a také vnitini faktory, které si do vyuky Spanélstiny s sebou dospéli studenti
pfinaseji.

Profil dospélého u€astnika vyuky Spanélstiny vnimame jako jedince, ktery si jiz
drive osvojil jiny cizi jazyk a nyni si chce rozSifit okruh svych znalosti. Takového
jedince povazujeme z psychologického hlediska za osobnost se silnou vnitfni
motivaci a vlli. On sam dava prvotni impuls, ve formé svého zajmu o vyuku
§panélstiny, a tvofi jeden z ¢lanki, které ovliviiuji dal§i rozvoj vyuky tohoto jazyka
v ramci systému vzdélavani dospélych.

V prGbéhu nasi analyzy jsme se snaZili nastinit koncepci vyuky Spanélstiny pro
dospélé studenty a v zavéru jsme se pokusili 0 navrh skladby uéebnice pro zvolenou
cilovou skupinu.

Dosli jsme k zavéru, Ze by riznorodost méla byt jednim z hlavnich rysi nejen

u koncepce vyuky, ale i uéebnice, kterou povaZujeme za ustredni didakticky
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prostfedek ve vyuce SpanélStiny pro dospélé. Domnivame se, Ze by ucebnice
Spanélstiny pro dospélé méla byt rozdélena na vice kratSich jednotek, méla by
obsahovat rliznoroda aktualiza¢ni témata a cviteni a vykladové pasaze vénované
jednotlivym jazykovym prostiedkim by mély byt koncipovany vrodném jazyce
ucastnikl vyuky, tj. v tomto pfipadé v ¢estiné.

Uéebnice mlze byt doprovazena audiovizualnim materidlem, jehoz vyuziti ve
vyuce povazujeme také za velmi pfihodné. U&ebnici chapeme ve vyuce Spanélstiny
pro dospélé za, obrazné feCeno, urcitou nit, které propojuje jednotlivé ¢asti
didaktického procesu, av8ak méla by byt soubéZzné doplfovana riznorodym
aktualizaénim materialem a prostfedky, napf. ¢lanky z tisku.

V pribéhu didaktického procesu bychom méli andragogicky pfistup aplikovat
na volbu metod a prostfedkd vyuky obecné s tim, Ze je nutno zaméiit se na vhodné
formy metod opakovani, pojimani chyb, hodnoceni a zpétné vazby. Volba
vyucovacich prostfedk( a metod v ramci didaktického procesu pro dospélé ucastniky
by méla flexibilné odrazet jejich potfeby a pfedstavy.

Prostfednictvim nasi analyzy jsme dospéli k zavéru, ze Spanélstina patii
k pfedmétim vzdélavani dospélych, které ma samo o sobé, stejné jako tento cizi
jazyk, velky potencial a budoucnost. Vyuka Spanél$tiny v ramci systému vzdélavani
dospélych se vyznaluje celou fadou specifickych rysl, jez je tfeba zohlednit a
vystavét na nich didakticky proces pro danou cilovou skupinu.

Vzdélavani dospélych mohou ovlivnit i ur€itd negativa, ktera jsou spjata
s UCastniky kurzu a okolnostmi jejich Zivota. Dospéli studenti se mohou snaze unavit,
nebot maji vedle uceni celou fadu dalich povinnosti. Profesni zivot je psychicky
vytéZuje, a proto je dllezité, aby nechapali dalSi vzdélavani jako pfiliSnou zatéz a
néco a priori nepfijemného. Z tohoto faktu musi také vychazet celkova koncepce
vyuky a pfistup lektora. UdrZzet motivaci k vyuce, ale také pozornost, vnimani a
mysleni ucastniki vyuky Spanélstiny, to jsou klicové Ukoly lektora v ramci dal$iho
vzdélavani dospélych.

S timto kriteriem souvisi také dlraz na praktické uziti nabyté teorie. Po
teoretickém vykladu musi nasledovat aplikace v praxi, ktera by méla pfevaZovat
objem teorie. V ramci vyuky Spanél8tiny tento princip uplatfiujeme prostfednictvim
nejriznéjSich metod, napf. dialogu a prabézné konverzace. Bé&hem vyuky

$panélstiny pro dospélé se ukazuje jako pifinosné dodrZzovat zmifiované didakticke i
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metodické principy, zasadu pribézné zpétné vazby a véasné opravovani
systémovych chyb.

Vzdélavani dospélych a vyuka Spanélstiny v jeho rdmci maji pfed sebou jesté
dlouhou a slozitou cestu, avsak i pfesto se domnivame, Ze souCasné tendence
naznacuji budouci rozvoj a velky potencial vyuky tohoto jazyka v systému vzdélavani
dospélych.

Soudime, ze sou€asny rozvoj informacni a komunikaéni spoleénosti, zaloZzeny
v oblasti vzdélavani na principu celozivotniho u€eni, vyrazné pfeje kombinaci, kdy se
vyuka cizich jazyk(, vtomto pfipadé $panélstiny, propojuje s andragogickymi
pfistupy. Vzhledem Kk jisté samoziejmosti u vyuky anglitiny se dostavaji do popfedi
zajmu i dalSi cizi jazyky, tj. také Spanélstina. Zaroven se andragogicka praxe jevi
jako flexibilnéjsi systém, v némz je mozno vice propojit svét vzdélavani se svétem
prace. Jazykovou vyuku ve vzdélavani dospélych povazujeme za svébytnou a
moderni formu tohoto typu vzdélavani.

Nejen z vySe zminénych divodl povazZujeme zamysSleni nad specifickymi
otazkami vyuky Spanélstiny vramci systému vzdélavani dospélych za krok do

budoucna sméfujici k rozvoji spole¢nosti prostfednictvim rozvoje jednotlivcu.
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6. RESUMEN EN ESPANOL

LAS CARACTERISTICAS ESPECIFICAS DE LA ENSENANZA DEL
ESPANOL EN EL MARCO DEL SISTEMA DE EDUCACION PARA
ADULTOS

Hemos elegido este tema porque consideramos el sistema de la educacion
para adultos como uno de los temas de la actualidad y ademas opinamos que la
ensefianza de las lenguas extranjeras, como una de sus realizaciones practicas,
forma una parte muy importante de este sistema. Tomamos en cuenta el espariol por
ser una de las lenguas extranjeras con mayor potencial y futuro en el mundo en
general y en particular en la Republica Checa.

El mundo que nos rodea cambia y nosotros tenemos que ir cambiando con él.
El rapido y complejo desarrollo de la sociedad provoca un incremento de la
competencia entre los individuos y ello conlleva también un aumento de las
exigencias con respecto a los mismos. El mercado laboral requiere la sociedad del
conocimiento y debido a ello resalta la importancia de la educacién. La ensefianza
de las lenguas extranjeras en el marco de la educacion para los adultos constituye el
medio por el que podemos de una forma efectiva luchar contra los cambios
relacionados con el desarrollo de la sociedad.

Dividimos nuestro analisis en introduccién, tres capitulos y conclusion.

En la parte inicial, la introduccién, planteamos las razones que nos motivaron
a dedicarnos a este tema en particular y también mencionamos el objetivo principal
de nuestro analisis.

El objetivo de nuestra tesis es el andlisis del proceso de la ensefianza del
espanol para adultos y de los factores externos e internos que pueden influir en el
mismo. A través del analis tratamos de encontrar en la ensefianza del espafiol para
adultos las caracteristicas que mas lo diferencian con respecto a la educacién
escolar. A la vez destacamos los rasgos y cuestiones especificas que vienen
estrechamente unidas con la ensefianza en el sistema de la educaciéon para los
adultos.

En el primer capitulo tratamos de demostrar la creciente importancia y

popularidad de la ensefianza del espafol por medio de las estadisticas
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internacionales y nuestra propia investigacién. También caracterizamos de un modo
mas bien general la ensefianza de las lenguas extranjeras tomando en cuenta el
ambito checo y la educacién de adultos.

En el segundo capitulo tratamos de caracterizar y describir la educacién para
los adultos como un sistema mas o menos independiente pero relacionado con la
educacién escolar y pedagogia. Caracterizamos la educacién para los adultos
tomando en cuenta las mayores diferencias con respecto a los métodos
pedagdgicos y el sistema escolar y la describimos como parte del concepto del
estudio continuo a lo largo de la vida entera. Tomamos en cuenta los factores
relacionados con el desarrollo de la sociedad que influyen el progreso de la
educacién de los adultos y la ensefianza del espafiol en general. Planteamos la
situacion de este tipo de educacién en la Republica Checa tomando en cuenta el
contexto de la Union Europea. Tratamos de caracterizar los métodos y rasgos
especificos unidos con la educacion de los adultos y su didactica. Por fin
describimos también los participantes de la educacién, los adultos, y el papel que
tiene su motivacion en este tipo de educacion.

El tercer capitulo es el principal y lo dedicamos al analisis de las cuestiones
especificas relacionadas con la ensefianza del espariol para adultos. Relacionamos
a este capitulo principal con los dos capitulos anteriores y nos aprovechamos de las
posturas teoréticas que hemos planteado. Opinamos que la importancia del espaiiol
como lengua extranjera e internacional esta creciendo y su ensefianza en el marco
de la educacién para los adultos tiene un gran futuro por delante.

En el capitulo principal planteamos el tema de la popularidad del espafiol en
el contexto checo y las razones de un creciente interés por esta lengua y el aumento
de la demanda de la ensefianza del espariol en general. A través del analisis de las
diferentes formas de la ensefianza del espafiol tratamos de pensar una forma ideal
para los adultos.

A continuacion explicamos nuestro propio concepto del proceso didactico: Lo
dividimos en los siguientes componentes: la concepcion, el objetivo, el contenido, el
lector y los participantes del aprendizaje. Primero tratamos de analizar el proceso
didactico como tal y después nos concentramos en las diferentes partes que lo
constituyen.

Con respecto al proceso didactico mencionamos sus diferentes concepciones

y proponemos nuestra propia concepcion de la ensefianza del espariol. Hay dos
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rasgos que destacamos en el proceso didactico del espafiol para los adultos y estos
son la difererencia con respecto a la educacién escolar y el éxito en el aprendizaje.
Con estos rasgos nos referimos al hecho de que la ensefianza del espafiol en el
marco de la educacion para los adultos deberia diferir en varios aspectos de la
ensefianza escolar. Por otra parte opinamos que el éxito en el proceso didactico
juega un papel bastante importante y motivador para los adultos.

A lo largo de la ensefianza del espafiol para adultos consideramos importante
el mantenimiento de ciertos principios didacticos.

Tomando en cuenta la concepcién de la ensefianza del espafiol para los
adultos, planteamos el anélisis de los métodos y tendencias con respecto a los
procedimientos adecuados en este tipo de ensefianza. Mencionamos varios
principios metodologicos que nos parecen eficaces. Hablamos también sobre la
problematica de los errores en la ensefianza, la evaluacion y los deberes.

Los siguientes subcapitulos dedicamos a la tipologia de los objetivos de la
ensefianza y su relacion con la motivacién de los participantes y al contenido en el
proceso didactico, su divisién y organizacién.

En el subcapitulo dedicado al lector nos concentramos en el papel que juega
el lector en la ensefianza del espafiol para los adultos y planteamos la cuestiéon de
que tipo de lector podria ser mejor para los adultos, si el lector checo o el
hispanohablante. En relacién con este tema planteamos el concepto de ‘lector’, que
es a la vez hispanohablante y conoce el ambiente linglistico checo.

Luego seguimos con la descripcidén de los participantes del aprendizaje del
espanol para adultos y tratamos de destacar los rasgos especificos de estos mismos
en este tipo de educacién. Continuamos con el analisis de las caracteristicas del
tipico adulto estudiante del esparfiol y analizamos las influencias psicologicas de la
ensefianza del espafol — la transferencia extralinglistica e intralinglistica, tanto
positiva como negativa.

Con respecto al participante del aprendizaje del espafiol para los adultos
analizamos en el siguiente subcapitulo la motivacion, su formacién, y los factores
que la influyen.

Al final del analisis de los diferentes componentes del proceso didactico,
planteamos nuestra propia concepcion de lo que deberia ser el manual de textos del
espafiol para adultos.

Finalizamos la tesis con la exposicion de los resultados de nuestro estudio.
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En nuestra tesis intentamos expresar la esencia de la ensefianza del espafiol
en el sistema de educacién para adultos. Nos concentramos en las diferencias
principales que vienen relacionadas con la practica de la educacién de los adultos, al
comparar ésta con el sistema de la educacién escolar y los principios pedagdgicos.
También tratamos de senalar el gran potencial del espafiol como una de las materias
significantes de la educacion para los adultos.

Segun nuestra opinidén durante la ensefianza del espafiol para los adultos hay
que tomar en cuenta las caracteristicas especificas con las que los participantes, o
sea los adultos, ya entran al proceso educativo. Por otro lado siempre hay que
pensar en los diversos factores externos e internos que influyen en el proceso
didactico. Durante el mismo tienen un efecto positivo el concepto de la diversidad y
el sentimiento del éxito en la ensefianza del espafol. Opinamos que el proceso
didactico deberia diferenciarse del concepto de la ensefianza en el marco del
sistema escolar. Para diferenciarse de la educacién escolar creemos conveniente la
eleccién de los métodos didacticos y recursos que reflexionen las necesidades de
los participantes del proceso educativo.

Respecto a la concepcién de la ensefianza damos importancia al método
basado en la combinacion y continua alternancia de los recursos linguisticos y los
aspectos de la expresion oral y escrita en espafiol. También nos parece conveniente
el aprovechamiento de las oposiciones y transferencias. Consideramos el
mantenimiento del marco comunicativo también como algo muy esencial en el
asunto tratado. Un papel significativo en el proceso didactico lo tienen la
participacion activa de los estudiantes adultos y también creacion de su interés por
la materia ensefiada. Con respecto a esto incorporamos a la ensefianza del espariol
métodos y materiales de tipo actualizante y motivadores de actividad en el proceso
didactico. Estos pueden ser los articulos de periédicos actuales o una variedad de
ejercicios.

Tomando en cuenta la problematica de los errores durante el aprendizaje del
espaniol, el lector deberia, segin nuestra opinién, corregir solamente los errores
sistematicos y graves, que aparecen en la conversacion. Lo esencial es mantener
siempre el marco comunicativo de la ensefianza.

El proceso didactico de la ensefianza del espafiol para los adultos debe estar
en estrecha relacién con las necesidades de los participantes del aprendizaje y el

lector debe tener mas bien el papel del mediador de los nuevos conocimientos.
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Caracterizamos a los participantes del aprendizaje del espafiol como individuos con
nociones previas de otrés lenguas extranjeras y los cuales disponen de voluntad y
gran motivacién para extender sus conocimientos.

Consideramos el manual de textos como el soporte técnico que funciona
como conector entre las clases y la concepcion del lector y del proceso didactico en
general. Segln nuestra opiniéon el manual deberia ser dividido en un mayor nimero
de capitulos cortos, de los cuales cada uno deberia tener solamente un tema
principal, las explicaciones de recursos lingliisticos en checo y una variedad de tipos
de ejercicios.

Segun nuestra opinién, la ensefianza del espafiol en el sistema de la
educacién para adultos tiene no solamente en la Republica Checa por delante un
camino largo y complicado. A pesar de ello, vemos en la ensefianza del espafiol
para adultos un gran futuro. Las tendencias actuales relacionadas con el desarrollo
de la sociedad y la importancia de la educacién sefialan que la combinacién de la
ensefianza de las lenguas extranjeras, en este caso del espafiol, con los principios y
métodos de la educacion para los adultos, tiene un gran potencial.

En relacion con las posturas mencionadas, consideramos el analisis de las
cuestiones especificas de la ensefianza del espafol en el sistema de la educacion
para los adultos como un aporte al desarrollo de la sociedad mediante el desarrollo

de los individuos.
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