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ANOTACE

Diplomova prace se zanuje na teorii mnohaetnych inteligenci Howarda Gardnera,
profesora Harvardské Univerzity, kteryegstavil devt odliSnych forem inteligence.
Prace poukazuje na vyu iti a aplikaci této teorgewyuce anglického jazyka na 1. stupni
ZS prostednictvim vybranych aktivit. Zji®vana je také oblibenost konkrétnich
innosti ve vyuce anglického jazyka zaenych na jednotlivé typy inteligence u ak

3. — 5. tid formou dotaznikového Seni.

KIi ovaslova: mnohetné inteligence, ak 1. stupiZS, individudlni pistup, vyuka
anglického jazyka

The diploma thesis focuses on the multiple inteliges theory of Howard Gardner,
the professor of Harvard University who presentea mifferent forms of intelligence.
The thesis explores the usage and applicationethbory through selected activities
within English classes. The practical part furtiriudes the result of questionnaires
concerning the primary pupils” preference towardsceete activities focused
on particular types of intelligence.

Keywords: multiple intelligences, primary schoopguindividual approach,
English language teaching
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UvoD

Jako studentka itelstvi pro 1. stupe ZS se specializaci na anglicky jazyk jsem ji
n kolik let byla rozhodnuta zamit svou diplomovou praci na vyuku anglického jazyka
t chto ak . Po ase jsem se dozd la o teorii mnohoetnych inteligenci Howarda
Gardnera, kterd mvelmi zaujala, a zjistila jsem, e je tato teopeo u itele velmi
obohacuijici a dole vyu itelna i pro vyuku anglického jazyka na zakkéch Skolach.

B hem svého studia jsem f mo nost absolvovat velké mno stvi pedagogickych
praxi na rznych Skolach a po zhlédnutikolika lekci anglického jazyka na Inych
zakladnich Skolach jsem dosp k zavru, e tento pedmt je asto ak m p edavan
zp sobem zamenym hlavn na jazykové schopnosti a logické mySleni, gm jsou
opomijeny dalSi formy inteligence, které ma ka aydipec rzn rozvinuty. Pokud
se nktei aci u i cizi jazyk rychle a us@gn a jini zdanliv Spatn a pomalu a nikdy
sijej piliS neosvoji, problém nemusi byt v daném tiitale v nevhodn zvoleném

p istupu a nezohledni jeho mo nosti. Diky dalSim typn inteligence me byt ak
schopen naut se jazyk o0 mnoho Iépe a jemugiupn jSi formou. Tento princip nabizi
prav teorie mnohoetnych inteligenci, na kterou je tato prace zama a ve které

se ji sna im pibli it i vSem ostatnim vyuujicim anglického jazyka, ale i dalSich obor

V teoretické asti diplomové prace je definovana mno#tnd inteligence, pdevsSim
historie, vznik a zanr této teorie. V dalSi kapitole jsou podroprcharakterizovany
jednotlivé typy inteligence, kterych je v s@snosti ji devt. V této asti prace je také

p iblieno vyuiti teorie mnohoetnych inteligenci ve vzdhvani a konkrétn pi
hodinach anglického jazyka. Praktickast prace je zalo ena na mo nostech aplikace
zkoumané teorie do vyuky anglického jazyka apgrvniho stupn zakladnich Skol.
Je v ni uvedeno sedm odunych aktivit s reflexemi, ale také dalSi aktiwtiyodné pro
rozvoj jednotlivych druh inteligence. Poslednést prace zkouma preferenci vybranych
aktivit rozvijejicich sedm zé&kladnich druhinteligence u ak 3. — 5. roniku
zakladnich skol. Vyzkum je proveden presinictvim dotaznik, které byly umistny

celkem do pti t id ti zakladnich Skol.



UvoD

Cilem zéavre né prace je pdstavit teorii mnoheetnych inteligenci a pokusit
se zn4zornit mo nosti uvedeni této teorie do hodiglického jazyka na 1. stupni
zakladnich Skol. Cilem prace je také zjistit, ktei@énosti zam ené na rozvoj
mnoho etnych inteligenci jsou preferovany v hodinach ehkgho jazyka vybranymi
aky 3. — 5. tid.



TEORIE MNOHO ETNYCH INTELIGENCI

1. Teorie mnoho etnych inteligenci

,- . 101 20 34 5

V roce 1904 vymyslel francouzsky psycholog Alfigmhet a skupina jeho kolegesty
inteligence, pomoci kterych zjidvali mimo jiné také us@nost ak zakladnich Skol.
Pomoci tchto test bylo mo no odhalit problematického éka a navrhbhaasledné
eSeni jeho neusphu. O nkolik let pozdji se inteligenni testy dostaly do Spojenych
stadt a odsud potom i do celého & Stejn tak se rozSilo i v domi o pojmu
.inteligence®, kter& mohla byt mena a rozvijena pomoci jedinéhisla inteligenniho
kvocientu (IQ). Tém o 80 let pozdji za al americky psycholog Howard Gardner
kritizovat pistup spolenosti k inteligenci, ktera ji podle ndefinovala pilis Uzce

a stroze, a v roce 1983euistavil ve své kniz&€he Frames of Mind (Dimenze mysleni)
existenci sedmi odlisnych druhinteligence. Ve své teorii mnohetnych inteligenci
(MI) Gardner usiluje o roz&ni mo nosti lidskeého potencialu za hranice emi 1Q.
Van zpochybnil urovani inteligence jednotlivcpomoci ukol, které nikdy pedtim
ned lali, pravd podobn by si je sami nevybrali a které jsou provag v um |ém
prostedi. Gardner nazn#, e inteligence je vice spojena se schopnaossit problémy

a vytvaet produkty v prozeném prosedi (Armstrong, 2009).

Gardner (1999) popisuje, jak se z gtku zam oval prav na definici inteligence,
pi em zd raz oval jeji odliSnou hodnotu v rozmanitych kulturaahv daném ase.
Zatimco v jednom kulturnim prosdi m e byt ur ity typ inteligence siln rozvinut,

v n které dalSi kultte m e byt dana forma inteligence témnebo zcela nevyu ita.
Tento fakt byl do této doby ehlien a opomijen. Gardner se jeSt souasnosti
domniva, e naSe zapadni kultura séi®zam uje na verbalni a logické mysleni, tedy
typicky hodnocené dovednosti v inteligaich testech, ale i na tin Skol
(Armstrong, 1999). Po objasmi vzniku teorie Ml a pedstaveni Gardnerova sjniho

dila nasleduje v dalSi kapitole bli i @ni zamru teorie a jeji bli Si charakteristika.
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6 0.-.7- ./01 20 345

~Multiple intelligences is a way of saying that yate doing something new, so that you
don’t really have to do anything new.”
(Gardner 1999, s. 142)

Na zéklad etnologickych, psychologickych ale i dalSich vymkudokazuje zakladatel
teorie Howard Gardner existenci nejmésedmi rznych druh inteligence, které
se u ka dého objevuji v zné mie. Souasnou Skolu kritizuje za to, e tento poznatek
nezohleduje a zarove se sna i ukazat cestu, jak je mo nézp sobit vyuku rznym
po adavk m a potebam jednotlivych student(Gardner, 1993). Popsané inteligence
zahrnuji inteligenci jazykovou, logicko-matematiokdhudebni, prostorovou,lésn -
pohybovou, intrapersonalni, interpersonalni a ppzg idanou pirodov dnou

a existencialni.

Teorie MI popisuje pojem IQ nejmém emi specifickymi zpsoby: pi jakékoli innosti
funguje zarove n kolik inteligenci, ne jen jedna; inteligence je &gjena v nasich
vykonech, produktech a napadech, ne pomoci;tastjak je chapana inteligence uje
dand kultura. Gardner touto definici tvrdi, e ligence pedstavuje potencidl, ktery
m e nebo nemusi byt prosazen v zavislosti na hodampt&hodnych gle itostech

a také na vlastnim rozhodnuti (Baum, ViéasSlatin, 2005). Gardner tvrdi ve svém
st ejnim dile Frames of Mind1983), zam eném na tuto problematiku, e existuje jak
biologicky, tak kulturni zaklad pro mnoh&tné inteligence.

Armstrong potvrzuje tento fakt a objage, pro Gardner trval na pojmenovani
.inteligence”, kdy by se dalo aekavat, e nagklad hudebni i t lesn-pohybova
inteligence bude nazyvana spiSe talentemschopnosti. Zakladatel teorie pry
p edpokladal, e pokud nazve jednotlivé formy schaging i kompetencemi, nebude
0 jeho praci vtSi z4jem a teorie se neprosadi. Kdy ale vystavipdpedi termin
inteligence, rozSi ho a pou ije slo ky, které nikoho nenapadly adit do tohoto pojmu,
vzbudi zajem Siroké vejnosti a teorie MI bude mit mo nost prosadit senfatrong,
2009). Aby poskytl teoreticky zaklad pro toto tunzesestavil Gardner zakladni kritéria,

kterd musela spbvat kada z inteligenci a podle kterych je moharsivit pin
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TEORIE MNOHO ETNYCH INTELIGENCI

potvrzenymi inteligencemi a ne pouze schopnostmnadanim. Popis stanovenych

kritérii je soudsti dalSi kapitoly.

. 8. 34 9:3 ;...

Kritéria nezbytna pro vnik mnohetnych inteligenci, ktera zakladatel teorie Ml pigu

zahrnuji tchto osm faktor:

Mo nost izolovaného vyvoje jednotlivych inteligengii poSkozeni mozku.
Evolu ni historie a evolwuni v rohodnost.
Obsah jednéi vice zakladnich operaci nebo souboru operaci.

Schopnost kddovani pomoci symbolického systému.

a r 0w DN oRe

Charakteristicka historie ka dé inteligence spolwymezenymi cilovymi

vystupy.
Existence tzvidiots savantszazranych dti a dalSich vyjimenych jedinc.

o

7. Ov eni diky experimentalpsychologickym ukolm.

8. Vysledky psychometrického zkoumani.

Prvni dv kritéria pochazeji podle Gardnera z biologickychl.vCo se tye prvniho
z nich, zakladatel teorie MI objevil, e posSkozemozku m e vést k nasledné
autonomii urité schopnosti ke schopnostem jinym (Gardner, 19@3rdner také
definuje, e nasledky takovych poruch mozku umgi odliSit od sebe jednotlivé
schopnosti, které tvojadro lidské inteligence (Gardner, 1993). Baunaleuvadi jako
d kaz samostatnych inteligenci niégtad inteligenci hudebni, kdy seippoSkozeni
mozku m e zachovat hudebni schopnost, ale dalSi schopjaisii napiklad jazykova
jsou ztraceny. Existence a nezavislost jednotliviitieligenci jsou zachyceny take
identifikaci nale itych mozkovych center (Baum ét 2005). K druhému z uvedenych
kritérii Gardner uvadi, e evoluce lidského drubai kli ova pro jakoukoli diskusi
0 souasném mysleni a funkcich mozku (Gardner, 1999)cigia inteligence se stava
v rohodnjSi, kdy jsou objeveni jeji vyvojovi dch dci a podle schopnosti, které jsou
spolené pro vice ivoisSnych druh (Gardner, 1993). Armstrong se domniva,

e n které ze stanovenych forem inteligence byly praedlobn mnohem dleit jSi

12
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v div jSich dobach. Jde ndklad o tlesn -pohybovou i p irodov dnou inteligenci
(Armstrong, 2009).

DalSi dv kritéria maji pvod v logické analyze. Jedno z nich vydwje Gardner jako
fakt, e inteligence obsahuje jednu nebokaolik zakladnich operaci, které doka ou
zpracovavat uiity druh vstupnich informaci (Gardner, 1993). Jakiklad zakladnich
operaci k tlesn -pohybové inteligenci uvadi Armstrong schopnostasiovat fyzické
pohyby ostatnich lidi nebo vyu it jemnou motorikw¥tvo eni ur ité konstrukce i dila
(Armstrong, 2009). Druhé kritérium nese nazev ,gofast kodovani pomoci
symbolického systému“ a lze jej bli e specifikovadsledujicimi pgklady znakovych
systém vyu ivanych v ivot tém ka dého lov ka: mluvena a psana forma jazyka,
matematicky systém, tabulky, kresby, logické roeni@a dalsi. Tyto systémy
se neobjevily samy od sebe, ale byly a stale jsmvijeny za Uelem vyjadit

systematicky a gsn dané kulturni informace (Gardner, 1999).

Nasledujici dva pdpoklady vychéazeji z vyvojové psychologie. Prvei zam uje
na fakt, e ka da inteligence ma swlastni vyvoj odliSny od vyvoje jinych inteligehc
Gardner poukazuje na to, e nejlépe lze sledovatnost rznych inteligenci
pozorovanim cilovych vykon v ivot jednotlivc . Identifikace prb hu vyvoje
samostatné inteligence a analyza jeji citlivostiivmodifikacim ma podle Gardnera
zcela zésadni vyznam pro pedagogy (Gardner, 1998)hy pedpoklad plynouci
Z vyvojové psychologie se tyka existence feNots savantszazranych dti a dalSich
vyjime nych jedinc. Tento termin je definovan jako;slabomysina osoba
s mimoadnou a fenomenalni pari, mimoadnou schopnosti piat, kreslit; typické
je sebepece ovani, nepitomnost kritického mysleni a neschopnosazavat vdomosti
do SirSich souvislosti“(Hartlova 2010, s. 214)

Armstrong se domniva, e ,savanti“ existuji pro Bau formu inteligence. Jakoiklad
uvadi postavu Raymonda ve filmu Rain Man, kteryzgdo en na skutené udalosti
a kde je hlavni hrdina logicko-matematicky autisficavant. DalSi vyjimeni jedinci
mohou neobyejn dobe malovat, vynikat fenomenalni hudebni ptmmebo byt
mimo adn vnimavi k rostlinam a ivoch m (Armstrong, 2009). Tyto jednotlivé

skupiny zahrnujici savanty, autisty, génie a zaws¥ad ti poskytuji podle Bauma et al.
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d kaz o evidenci biologického z&kladu jednotlivychteligenci a jejich relativni
nezavislosti (Baum et al., 2005).

Posledni dv kritéria erpaji z tradiniho psychologického vyzkumu. Baum et al.
podporuje prvni z nich a argumentuje, e vyu itinxperimentalnpsychologickych
ukol mohou badatelé |épe porozunsouvislosti mezi dvma odliSnymi inteligencemi.
Toto Ize uskutenit pozorovanim jednotlivg kte i maji za Ukol vypadat se zarove
se dvma r znymi ukoly, napiklad mluvit a zarove eSit logickou hadanku (Baum et
al., 2005). Pro objasni posledniho z kritérii inteligence (vysledky psgmetrického
zkoumani) je uvedena definice terminu psychometrikiarsi nazev pro pou ivani
psychologickych test stavjici na pedpokladu mitelnosti psychickych proces
a vykon, zp sobilosti k pracovnimu vykonu, specialnich schofindsvednosti apod.*.
(Ma ikova& Petrusek 1996, s. 898)

Gardner dodava, e &oli mno stvi psychometrické evidence re byt vylo eno jako
kritika mnoho etnych inteligenci, je diky ni mo no nalézt mnohmsfup p ispivajicich

k objasnni zakladnich operaci potencialnich inteligencir(f@ar, 1999). Podle ¢thto
kritérii definoval Gardner existenci ji vySe zmimych deviti odliSnych inteligenci,

které jsou popsany a bli e charakterizovany v ridigiei kapitole.

< 0.-.7-=:3>20 34 5

Druhy inteligence:

- Jazykova

- Logicko-matematick&

&)
- Hudebni W \
A ln, Mnohoéetné ,ul
- Prostorova \ Mnen )
; \l\ntellgence /

e 302 >
, d ~— -
- T lesn -pohybovéa e -

- Intrapersonalni

- Interpersonalni

- Pirodov dna

- Existencialni Obr. 1. Schéma mnohetnych inteligenci

zdroj: http://www.8ig.com.my/en_soundcurr2.html
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9 % $*

Gardner a Checkley (1997) charakterizuji jazykoudsligenci jako schopnost vyu it
sv | matesky nebo pipadn dalsi jazyky k vyjacdbvani mySlenek a k porozumi
druhym lidem. S vysoce rozvinutou jazykovou intefigi se setkavame quevSim

u basnik, ale také spisovatel e nik , mluv ich, pravnik nebo osob, pro které
je jazyk ka dodenni nepostradatelny pomocnik (Bairal., 2005). Armstrong popisuje
tuto inteligenci jako ummi efektivn u ivat slova, a u Ustni (nap. vyprav , e nik,
politik) nebo pisemnou formou (pbasnik, spisovatel, scénarista, vydavatel nebo
novina). Jazykova inteligence podle Armstronga zahrnake tdovednost manipulovat
se sémantikou neboli jazykovym vyznamem, s oblpsdigmatiky, tzn. praktickym
pou itim jazyka, se syntaxi neboli jazykovou stuktu a se zvukovou strankou daného
jazyka. Nkteré z tchto dovednosti zahrnuji také rétoriku, mnemotdahnr(vyu iti
jazyka k zapamatovani informaci), informa U el jazyka a ,metalingvistickou*
analyzy, tedy pouiti jazyka k popisu jeho samomélfArmstrong, 2009). Gardner
specifikuje jazykovou inteligenci jako citlivost @rvniméani mluveného a psaného
jazyka, schopnost it se jazyky a mo nost vyu it jazyk k dovrSeni starenych cil.

Podle nj je tento druh inteligence prozkouman nejlépe (Bar, 1999).

Baum et al. uvadi jako klbvé vlastnosti jazykové inteligenceijpm i tvorbu Ustni

nebo pisemné formy jazyka, umomi komunikace a smysluplného dorozumh

prostednictvim jazyka a citlivost pro odkryti vyznamundao jazyka. Jako dalSi
vlastnosti pro tuto inteligenci uvadi Baum et ajuvti vyjad ovacich schopnosti,
vyprav stvi, popisnéhol/instruktorského jazyka, poetické wiyjazyka, slovnich her

a dalsi.

Vhodné strategie a materialy, které mk uje Baum et al. pro rozvoj jazykové

inteligence jsou tyto:

- texty - diskuse

- jazykové hry - divadlo

- piru ky a manualy - enni

- romany - texty k pisnim
- noviny

15
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Baum et al. zarovedefinuje, e jazykova inteligenceeni dvojjazy nost (m e vSak
znamenat vyhodu ve vyuce cizich jazykjazykovéa inteligence takBeznamendyt

mluvny a upovidany (Baum et al., 2005).

2 D *

Gardner definuje logicko-matematickou inteligerakq schopnost logicky analyzovat
problémy, eSit matematické operace adecky zkoumat dana témata. Gardner tvrdi,
e tato inteligence je spolu sinteligenci jazykavaejvice hodnocena a cem
ve Skolnich vysledcich. Vybavenostmito inteligencemi je podle i velka vyhoda
nejen pro studenty, ale také pro kohokoli, kdgdp do styku s rozmanitymi testy
(Gardner, 1999). Podle Armstronga znamena tatoligetece schopnost efektivn
vyu ivat isla (jako nap matematik, daovy U etni nebo statistik) a umi dobe
argumentovat a zaddod ovat (v dec, poita ovy programator, logik). Tato inteligence
zahrnuje také vnimavost pro logické modely, vztakiyzeni, vyroky a dalSi podobné
funkce. R zné druhy innosti sm ujici k této inteligence zahrnujiid ni, uspoadavani,

dedukovani, generalizaci, uva ovani a tvorbu hypgpt@rmstrong, 2009).

Gardner a Checkley (1997) se domnivaji, e lidéysoece rozvinutou logicko-
matematickou inteligenci rozumi z&kladnim prinaipr znych druh souvislosti, stejn
jako v dci i logici. Jsou také schopni manipulovatisly, poty a transakcemi, stejn
jako matematici (Baum et al., 2005). Také PuchtRimvolucri prohlasuji, e tato
inteligence m e byt spojena s tzv. Wleckym pemyslenim, které seasto projevuje p
analytickém pistupu k eSeni problém Tato situace nastava ip propojovani
a objevovéani vztahmezi r znymi informacemi, které se zdaly byt ot&hé, ale takeé
p i nalézani vzorc, planovani a organizovani (Pucl&aRinvolucri, 2005). Nasledujici
vyrok poukazuje na vznik prvotniho kontaktu s lagikatematickou inteligenci
u dit te.

.Elementarni formy logicko-matematické inteligenceap iklad poatek chapani
p i innych vztah a prvni pokusy o Klasifikaci podle logickych zdsdidl objevuje pi

p imém pozorovani a manipulaci ssgmty.”

(Gardner 1993, s. 156)
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Ve spojitosti s pedchozim vyrokem Gardner z@z uje Piagetovu teorii, podle které
jsou vSechny prvotni petni operace u dite propojeny prav s pou itim pedmt |,
pomoci kterych se dopatra ke spravnému vysledkto Tkony jsou dle ité nejen
ve Skolnim prosedi, ale také p ka dodennich innostech, jako je nakupovani, eai
podle recept a hrani rozlinych her jako nap karty, miové a poita ové hry a dalsi.
Podle dalSiho Piagetova nazoru je logicko-matem@timysleni spojnici, kterd dri
veSkeré poznani pohromadGardner tuto teorii potvrzuje a domniva se, gid&o-
matematické mysleni a jiné formy inteligence jseela jist propojeny. To dokazuje
mySlenkou, e lidé, ktd oplyvaji matematickym nadanim, maji radi ity ad

a pravidla, které je mo no nalézt i v jinych, zdianl vzdalenych oborech. (Gardner,
1993).

Podle Bauma et al. tento typ inteligence umge jednotlivem vyu iti a uznani
abstraktnich vztaha ulehuje pou ivani isel a logického mySleni. DalSimi projevy
této inteligence jsouiselné usuzovani (kalkulace, odhad, stanoveni ntvip a logické
eSeni rznych problém. Povolani vy adujici logicko-matematickou inteligg jsou
nap. u itel matematiky, vdec, technik, architekt, ptia ovy programator, stavitel,

rozpo tovy analytik nebo také Svadlena.

Vhodné strategie a poroky, vhodné podle Bauma et al. pro tuto inteliggsou:

- grafy - vynalezy

- tabulky - po ita ové programy

- diagramy - obchodni plany

- asove linie - logické rébusy a hddanky
- rovnice

Logicko-matematicka inteligenceeni vztahovana pouze Ksl m, ale tyka se take

ne iselnych logickych vztah(Baum et al., 2005).
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& 4

Armstrong pojednava o hudebni inteligenci jako dogmosti pijimat, rozliSovat,
transformovat a vyjadvat r zné hudebni formy. Tato inteligence zahrnuje vniosav
pro rytmus, vysku (melodii) a barvu ténu i¢ho hudebniho dila (Armstrong, 2009).
Podle Gardnera a Checkleyho (1997) se jedna onummyslet v hudb, tedy byt
schopen slySet hudebni vzorce, rozeznat je, zapaatati je a @dpadn s nimi
manipulovat. Lidé, kté maji siln rozvinutou hudebni inteligenci, si hudbu nejen éob
uchovavaji v panti, ale nemohou na ni ani gstat myslet. Je pro rvSudypitomna.

N kdo si m e myslet, e hudba je sice deita, ale e se nejedna o inteligenci, ale
o talent. Potom by vSak podle Bauma et al. musglaslovo ,inteligence” vynechano
ze vSech lidskych schopnosti (Baum et al., 200@)jn$ nazor potvrzuje Gardner, podle
kterého ma hudebni inteligence témstejnou strukturu jako inteligence jazykova a neni
podle nj proto adny dvod, a u v decky nebo logicky, nazyvat jednu z nich

(obvykle jazykovou) inteligenci a druhou talente@&afdner, 1999).

Puchta a Rinvolucri uvedli vhodné vyroky, podlerigt |1ze pedpokladat, jak se me
citit student se siln zastoupenou hudebni inteligencii fnodin jazykové vyuky

na po atku 21. stoleti:

.V ka dé asti lekce bych rad nalezl zné tony a melodie.”

.P 1 teni a psani them lekce mam néarok pou ivat hudebréhpava .

»Mohli bychom vice zpivat?*

»Chci zpivat gramatiku.”

».Mam pravo poslouchat hudbu, ktera raklid uje.”

»-Mam pravo poslouchat hudbu, ktera vyjage mou naladu.”

»-Mam pravo na hudbu k zjednoduseni mé jazykovéywuk

(Puchta& Rinvolucri 2005, s. 9, plo ila Drlikovd)

Z p edchozich vyrok vyplyva, e pro aky se siln rozvinutou hudebni inteligenci
je velmi d le ité a motivujici zaazovat aktivity vyu ivajici tuto inteligenci i doddlin
mateského nebo ciziho jazyka. Prastnictvim vhodn zvolenych innosti je tak snazsi
p ibliit set mto ak m a pomaoci jim Iépe si jazyk osvaoijit.
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Hudebni inteligence dle Bauma et al. zahrnuje vniragorozumni hudebnich vzorg
ale také rozpoznani vyznamu ze zvuku. DalSi vlasthgpické pro tuto inteligenci jsou
hudebni vnimani, hudebni tvorba a zapis hudbktédé profese vy adujici rozvinutou
hudebni inteligenci jsou muzikant, choreograf, Hurde kritik, skladatel, ladi

hudebnich néstroj dirigent nebo tanaice.

Vhodné metody a techniky, které Baum et al. uvétiojvhodné pro rozvoj této

inteligence jsou:

- komponovani/psani skladeb - hudebni efekty

- kritika/analyza - muzikél/opera

- rymy - zvukovy doprovod
- recitovani - nahravkal/rozbor

Tato skupina autortaké zdraz uje, e hudebni inteligenceenispojena s poslechem

hudby pouze jako pozadim (Baum et al., 2005).

nn ' $*

Prostorova inteligence je Thomasem Armstrongem nmopa jako schopnost @sn
vnimat vizualn-prostorovy svt (nap. lovec, pr zkumnik nebo prvodce) a rozhodovat
se podle tchto viem (architekt, umlec, aran ér, vynalezce,...). Prostorova inteligence
zahrnuje vnimavost pro barvu, linii, tvar, formuostor a vztahy, které mezi nimi
existuji. Tyka se také edstavivosti, grafického znazomi vizualnich nebo
prostorovych plan a orientace v prostoru (Armstrong, 2009). Gardmapisuje tento
druh inteligence jako schopnost rozpoznat a maoyail s rozlehlym prostorem
(vyu ivaji napiklad navigata i piloti), stejn jako s prostorem omezenym (podstatné
pro sochae, chirurgy, Sachové hrd, grafické umice nebo architekty) (Gardner, 1999).
Gardnera a Checkleyho (1997) dodavaji, e se jemindn ni vnitn zachytit okolni
sv t a uvadi, e prostorova inteligence je hopyu ivana vumni avd (Baum et al.,
2005).
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Jak lze zjistit miru zastoupeni prostorové inteligee radi Puchta a Rinvolucri

nésledujicim zpsobem:

» P edstavte si sami sebe, jak stojitegbrozlehlou budovou, kterou debznate. M e
to byt napiklad divadlo, plavecky bazén, kostel nebo nakumritrum. VSimejte
si vztah mezi budovou a prostorem, ktery ji obklopuje. & oi. V duchu vstupte
do budovy. Jakmile jste uvnitklidn st jte a vnimejte vSechno, co mte slySet
a pozorujte, jak se citite v prostoru, ktery pojgte okolo sebe. Vnimejte také teplotu,
suchost i vihkost mista. Nyni si pdstavte, e otevirate ba rozhlédnte se okolo sebe.
Jakych obrys si vSimnete? Jakych barev? A jakou roli v budbraje svtlo a tma?
(U prostorové inteligence Gardner iglada primarni dle itost schopnosti vid, ale
pro n které lidi m e dojit k poznani i skrze hmat, zvuk, ultrazvifigzacké uvdom ni.)
Jestli e doka ete nasledovat uvedené smyslovéuketr lehce a s paienim, zda se,
e vase prostorova inteligence pracuje dely

(Puchta a Rinvolucri 2005, s. 10gjo ila Drlikovd)

Puchta a Rinvolucri také vysiNuji, e jazyk vyuiva prostorové gemysleni pi
vyjad eni asu a v dalSich pojmech tykajicich se prostorwg japikladb hem ti dn ,
vrozmezi dvou hodiratd. (Puchta a Rinvolucri, 2005). Kdivé rysy prostorové
inteligence podle Bauma et al. zahrnuji vnimani aetyaeni zrakovych

a trojrozmrnych informaci v mysli lov ka a umo uji op tovné vybaveni gdstav

z pamti. DalSi znaky prostorové inteligence se tykajirqzom ni nahodnych

i b nych situaci, jako je vyu iti prostorovych informék navigaci v prostoru, citlivé
vnimani nebo pozorovani okolniho &va chapani nebo produkce dalSich prostorovych
informaci. Profese vy adujici uitou prostorovou inteligenci jsou napzahradnik,

socha, chirurg, mechanik, malipokryva, fotograf, tanenik i atlet.

Vhodné strategie, zdaz ujici prostorovou inteligenci jsou podle Baumalet a

- grafy/tabulky - film/TV program
- malby - Mmapy

- navrhy - modely

- diagramy - vynalezy
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Tato inteligenceneninutn vizualni, nevidomi lidé potbuji také vynikajici prostorové

schopnosti (Baum et al., 2005).

"5 ) )D %4 $*

Gardner popisuje tuto inteligenci jako dovednoslirjee vyuivat tlo nebo jeho
jednotlivé asti pi eSeni problému nebo k tvorlr itého dila. Tanenici, herci a atleti
maji evidentn dobe rozvinutou pravt lesn -pohybovou inteligenci. Tato inteligence
je avSak dle ita také pro emeslniky, chirurgy, \dce, mechaniky a spoustu dalSich
technicky zam enych profesi (Gardner, 1999). Puchta a Rinvolpd$i o tlesn -
pohybové inteligenci jako o schopnosti zkuS@macovat se svym lem, k vyjadeni
sebe sama, stejgako k jinym cilenym tel m. Do charakteristiky této inteligence pat
také schopnost zra manipulovat s pdm ty, a to jak s tmi, které vy aduji pohyb jen
jednim prstem i rukou, ale i s takovymi, které se neobejdou bapopeni motoriky
celého tla (Puchta& Rinvolucri, 2005). Jak uvadi Armstrong ve shaduvedenymi
definicemi, tlesn -pohybova inteligence je odborné znalost $pajici v um ni zapojit
celé tlo kvyjadeni mysSlenek a pocit a dovednost tvit i m nit pedmty
(Armstrong, 2009). Také lesn -pohybova inteligence je podle Gardnera propojena
s dalSimi druhy inteligence, jako négad s inteligenci prostorovou nebo logicko-
matematickou. P zachazeni s znymi pedm ty se jen t ko da obejit bez manipulace
v prostoru, jak se objevuje u prostorové inteligeriei praci s uritym strojem je zase
nutnost zapojit inteligenci logicko-matematickouezb ni nelze pochopit, jakym
Zp sobem stroj pracuje a jak je pelba s nim zachazetigvorb ur itého produktu
(Gardner, 1993).

Jako Kkliové znaky tlesn pohybové inteligence uvadi Baum et al. schopnost
manipulace stem za Uelem vytvoeni produkt nebo eSeni problém a umni
ovladat vSechny nebo uté asti tla. DalSi znaky této inteligence se tykaji sporiovn
lokomoce, tvr ich pohyb (zahrnujici vnimavost hudby),lésné kontroly a jemné
motoriky, ale také tvorby pohybovych mySlenek (napchoreografii).
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Metody a techniky zamuijici se na tlesn -pohybovou inteligenci jsou podle Bauma et
al. tyto:

- taneni vystoupeni - um lecké vystoupeni

- pantomima - malba nebo jiny umecky
- divadelni hra produkt

- vyroba Sperk - sport/hry

U fyzicky aktivnich lidineniv dy zastoupena tesn -pohybova inteligence. Relaxace
prostednictvim fyzické aktivity také nemusi zahrnovatotuinteligenci (Baum et al.,
2005).

LS * . * 8 E—

Gardner objasuje, e persondlni inteligence se roige na intrapersonalni
a interpersonalni (mezilidskou). V intrapersonalnitypu inteligence je podstata
a zéklad individualni ,ja&" jednotlivce, jeho st a vyvoj vnitnich stranek osobniho
ivota. Druhy typ persondlni inteligence sraje naopak ven, kostatnim lidem.
Zam uje se nha pozorovani jinych osob a rozliSovani nmazi. Inteligence logicko-
matematicka, tesna a tlesn-pohybova jsou ,zavislé na objektu“ a na funkcich
pedmt , snimi se lov k setkava. Naopak inteligence hudebni a jazyko\jaone
na tyto objekty odkazané, jak Gardner vyhyje, a nejsou tedy ovlivovany fyzickym
sv tem, ale odra i strukturu uitého jazyka nebo hudby. Personalni formy intelagen
jsou naopak vystaveny znym soupdcim vliv m, mezi které pat existence vlastni
osoby i osob jinych, kulturni vzory a kulturni cldép sebe sama. Gardneri p
charakteristice personalnich inteligenci takébgmina, e prvoady vyznam ma zde
prav kultura. Kada z nich ma sy symbolicky systém a jeho pou ivani. V naSi

a podobnych kulturach je kladen obrovskyat na individualni ,ja" (Gardner, 1993).
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Intrapersonalni inteligence

Schopnost porozurnh sdm sob, znéat vlastni @ni, obavy a vlastnosti a uni vyu it
tyto informace efektivn pi izeni svého ivota je charakteristika, kterou Gandn
ur uje intrapersonalni inteligenci (Gardner, 1999)ctiRra a Rinvolucri ugdnostuji
p i objasnni této inteligence terminy jako sebepoznani, sghéace a sebekontrola.
Tato inteligence saha a tam, kde le i hranice sa®be a je propojena s pocitysit
ve spolenosti sama sebe, s radosti ze sebepoznandosnim viastnich pocita pani
(Puchta& Rinvolucri, 2005). K popisu intrapersonalni ingelhce se pdava Gardner
a Checkley (1997), ktery ji také vztahuje k poznémé osoby, k uxdom ni si, kdo
jsme, co meme dlat, co chceme dat, jak reagovat na situace, kterymcem

se vyhnout a ke kterym se naopakkionit (Baum et al., 2005).

Intrapersondlni inteligence podle Bauma et al. umj@ jednotlive m vytva et dusevni
model sama sebe, zahrnujerpani z tohoto modelu k@& m rozhodovani a tyka
se schopnosti rozpoznatzné pocity, nalady a zamy a diky tomu spravno ekavat
nadchazejici reakci. DalSi znaky pro tuto intelgese tykaji sebepochopeni, schopnosti
analyticky reflektovat sdm sebe, porozunin prostednictvim dalSich vyjadvacich
prostedk nebo inteligenci (poezie, obrazy, pisatd.) nebo také vyu iti sebepoznani
pro osobni nebo spolenské cile. Nkteré profese a zarstnani vyu ivajici tento druh
inteligence jsou nagklad terapeut, basnik, psycholog, uet, hudebnik, filozof, ale

i duchovni vdce.

Strategie a dila zamujici se na intrapersonalni inteligenci jsou pdgie@ima et al. tyto:

- rodokmen - plan

- portfolio/reflexe - um lecké dilo

- promluva - autobiografie

- base - hudebni skladba
- denik

(Baum et al., 2005)
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Interpersonalni inteligence (mezilidska)

Interpersondlni forma inteligence je Gardnerem weyla jako schopnost jednotlivce
porozumt plan m, motivacim a @@nim druhych lidi a efektivnh spolupracovat
s ostatnimi. Obchodnici, tielé, zdravotnici, duchovni, politici a herciv8ichni nutn
pot ebuji vysoky stupe interpersonalni inteligence (Gardner, 1999). Arorgj
rozSiuje charakteristiku této inteligence o schopnodsimat mimické vyrazy, lidské
hlasy a gesta a idava také schopnost rozliSovatzné druhy socialnich situaci
a dovednost reagovat na tyto pognv cn a pragmaticky (Armstrong, 2009). Gardner
& Checkley (1997) piSi o interpersonalni inteliggjagio o umni porozumt druhym
lidem. Popisuji ji jako schopnost, kterou mdiuji vSichni lidé, ale najklad u uitel ,
zdravotnik i obchodnik se stava prioritou (Baum et al., 2005). Zcela adiki formu
této inteligence, ktera je patrna utidvysv tluji Puchta a Rinvolucri jako umi
rozliSovat mezi jednotlivci v bezprostinim okoli a schopnost ifr jejich naladu
a rozpolo eni (Pucht& Rinvolucri, 2005). Jadrem interpersonalni intetige stanovuji
Gardner a Checkley schopnost naslouchat tomu, coase ostatni lidé snai shit
(namisto pekrucovani a upravovani dané informace podle seat@® byt schopen
navazat dobry vztah s odliShou osobou a byt znadewyjedndvani a psvd ovani
(Baum et al., 2005).

Mezi hlavni projevy interpersonalni inteligence patnimavost k pocitm, nazorm,
naladam a zam m druhych lidi a efektivni prace mezi lidmi. Vedlejrysy této
inteligence jsou fjeti rozli nych spoleenskych roli (nap v dce, pitel, pe ovatel), ale
také schopnost analyticky uva ovat o socialnim pexti nebo druhych lidech. Profese
zam ujici se na mezilidskou inteligenci jsou kikbadu pedagog, poradce, diplomat,
aktivista, socialni pracovnik, ptkumnik trhu, vedouci konzultant, nabo enskydee,

maklé nebo rozhod.

Metody zd raz ujici interpersonalni inteligenci jsou podle Bauetal. tyto:

vyu ovani etick& problematika

improvizované divadlo pr zkumy

dramatizace spole né uvahy

spole enské akce role vedouciho
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Mezilidsk& inteligenceneznamendyt oblibeny, zdvaly, eticky i lidsky, ale ani mit
spole enskou pize (Baum et al., 2005).

"A - $) *

Tuto inteligenci pedstavil Gardner po ostatnich sedmi inteligencictoce 1997.
Gardner a Checkley (1997) ji popisuji jako schoprogliSovat mezi ivymi tvory
a rostlinami, stejnjako vnimat ostatni jevy godniho svta (mraky, skalni Gtvary,...).
Tato pednost byla zcela jisthutna v div jSich dobach u lovg zemd Ic a farma .

V dnesni dob je stale sedem pozornosti naixlad u pirodov dc i kucha (Baum
et al., 2005). Podle Armstronga jde o odbornou agtall rozpoznavani a wvani
po etnych druh fauny a flory v prosedi dané osoby. V fpad vyr stani v mstském
prostedi se jedna také o schopnost rozliSit odliSnévéeabjekty, jako jsou zné typy
automobil i elektroniky (Armstrong, 2009). Rodov dna inteligence znamena

v podstat harmonii s pirodou (Pucht& Rinvolucri, 2005).

P irodov dné inteligence se dle Bauma et al. tyk& mihdobe porozumt p irodnimu
sv tu a schopnosti v m smyslupln fungovat. Umo uje rozliSovat a vyu ivat jevy
okolniho prostedi. Mezi dalSi vlastnosti wodov dné inteligence uvadi schopnost
pozorovat, rozliSovat a uwvat objekty pirodniho svta a nasledné vyuiti thto
poznatk k eSeni problém i konkrétn k tvorb produkt (nap. zemd Istvi,
zahradnieni, lov i rybolov, vaeni). Profese vyznaijici se dominanci této inteligence
mohou byt kvtina, ryba, kucha, botanik, farmg environmentalni pracovnik, biolog,

lesnik nebo namaik.

Strategie zdraz ujici p irodov dnou inteligenci jsou podle Bauma et al. tyto:

- p stovani rostlin - experimenty
- vyzkumy flory a fauny - vytvo eni klasifikaniho systému
- chov zviat (pro ivou a ne ivou pirodu)

- prochazky do prody

P irodov dné inteligenc@eniomezena pouze na \j&i svt (Baum et al., 2005).
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Wilson definuje tuto nejpozgl potvrzenou formu inteligence jako schopnost vatim
a byt chapavy k hlubSim otazkam tykajici se lidskistence, jako je smysl ivota, pro
se lidé rodi, pro umiraji nebo co to znamena domi. Mo nost existence této
inteligence byla zmima v nkolika Gardnerovych pracich, kde stanovil, e m byt

zjevna u nkoho, kdo je zaujaty pravzakladnimi otazky ohlednbyti. Profesor
Gardner uvedl mdb nou definici existencialni (duchovni) inteligenceodle ni

se tyka jedinc, ktei projevuji sklon pokladat si otazky tykajici s@ota, smrti a vysSi

sily. U d ti se tato schopnost projevuje nikiad pokladanim otazek jako:

Pro jsem/jsme zde?

- Mohou nam zviata rozumt? Dostanou se do nebe?
- Opravdu existuji duchove?

- Kam se dostaneme, kdy zeeme?

- Pro jsou nktei lidé zli?

- Existuje na jiné planetivot?

- Kde je nebe?

- Kdoje B h?

(Wilson, 1997)

McKenzie dopluje tuto inteligenci o otazku typu ,Jaké je moje stai
ve svt /m st /rodin /Skole?* McKenzie urije také znaky typické pro aka se silnou
existencialni inteligenci. Tento ak se chce padllgu it v ci, které maji vyznam a jsou
uite né, ma v oblib literaturu, zvyky a tradice odliSnych kultur, pgajje silné pouto
s rodinou a pately, citi se jako soast svého nsta/zem, je citlivy ke svému zdravi
atd.

Metody podncujici existencialni inteligenci jsou naidad tyto:

- Planetarium - Znaky svtovych nabo enstvi
- Drama - Virtudlni prohlidky

- Klasicka literatura - Encyklopedie

- Filozofie - Simulace

(McKenzie, 1999)
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V p edchozi asti prace jsou bli e charakterizovany jednotlivéeligence, mimo jiné
jsou u ka dé z nich uvedeny schopnosti dominujididii se siln zastoupenou uitou
inteligenci a zmima jsou i povolani, pro ktera je rozvinutost komRiéformy
inteligence nezbytnosti. U ka dé inteligence jsaké& uvedeny metody vhodné pro
jejich rozvoj. Nadchazejici kapitola se bli e zaoje na mo nosti aplikaci teorie Ml

do Skolniho vzdévani a uvadi zajimava fakta souvisejici s toutoblematikou.
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2. Vyu iti teorie mnoho etnych inteligenci ve Skolnim vzdavani

Gardner zdraz uje, e teorie mnohcetnych inteligenci neni v adném ipad
p edpisem na vzdavani. Mezi vdeckymi tvrzenimi umjicimi jak funguje mysl
a mezi skutenou praxi bude podle Gardnera v dy velky rozdilawrpedagogové jsou
podle nj v nejlepSi pozici pro rozhodnuti, zda a do jakéyrby m la teorie Ml ovlivnit
jejich vyuku. Aplikace teorie mnohetnych inteligenci je velice znoroda. Vyu iti
je ve Skale od jednotlivych el , ktei se snai vyjit touto metodou vét ak m
r znymi pistupy k uebnim materidim, a po celé Skoly majici Ml jako vzthvaci
program. Celkov se dé& ici, e vyuitim této teorie je studentn poskytovana
p ile itost pouivat a rozvijet vSechny rozmanité eligence, ne jen th n kolik,

ve kterych pirozen vynikaji (Gardner, 1999).

, & | $% * )-
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Baum et al. naznaji, e pi praci na teorii mnohaetnych inteligenci se H. Gardner
zam il hlavn na to, jak zohlednit rozdily jednotlivych inteligg pi vyu ovani
a vytvoil spolu s kolegy model pro Skoly zarené na individualni pstup (individual-
centered school). Soasti navrhu bylo nalézt metody, pomoci kterych g ltmo né
ur it inteligenni profil kadého aka tak, aby nedochazelo ke zogthovani

i znevyhodovani nkterych forem inteligence, ale také prozkoumatkngé typy
zprostedkovani obsahu kurikula dit DoSli k ndzoru, e jednotlivé inteligence
se projevuji pouze v souvislostech grmymi Ukoly i obory a e inteligence jako takova
neexistuje visté form, ale objevuje se praw i eSeni rznych problém. Jak také
tvrdi Gardner, tém vSechny obory vy aduji propojeni kolika inteligenci a ka da
inteligence se zarovem e uplatnit v celé ad obor (Baum et al., 2005). Gardner
podotykd, e neexistuje adné imé pouto mezi wdeckou teorii a znymi
vzd lavacimi postupy. Upozouje na fakt, e nezalei na tom, zda kdo v i

v existenci jednéi dvaceti inteligenci, podstatné je podlg to, e kady se m e
svobodn rozhodnout pro zné vzdlavaci pistupy a metody. Gardner zarove
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zd raz uje, e tém jakykoli vzdlavaci program me byt upraven podle teorie
mnoho etnych inteligenci (Gardner, 1999).

Gardner se sna il ve svém vyzkumu zjistit, jakégmiosti ak potebuje pro zvladnuti
rozli nych innosti a zkouSel sestavitghled vzdlavacich postup které se p jejich
vyuce pou ivaji. Situaci, v ni mé jedern vice lidi pedavat znalosti jiné skupiridi,
popisuje jako velmi sloitou. Jako hlavni slo ky gagogické situace uvadi Gardner
jednotlivé druhy inteligenci, hlavni nastroje egavani znalosti a dovednosti
a vSeobecny kontext, ve kteréem leposu znalosti dochazi. Jako d le ité prvky
vzd lavani, které se v soasném Skolstvi objevuji, uvadi Gardner Skolni dekha
ziskavani znalosti z vice oborarove a rozvijeni vdeckého zpsobu prace (Gardner,
1993). Styly ueni jsou podle Gardnera zavislé na pexita na tom, které konkrétni
inteligence se tykaji. Zakladni verzi jeimppé ueni (pozorovanim), kdy ditsleduje
aktivitu dosplych vrealném prostdi. Tento zpsob ueni se nejlépe prosazuje
v prostorové, tlesn -pohybové a interpersonalni forrmteligence (Gardner, 1999).

Howard Gardner a Thomas Hatch uvagako piklad aplikace teorie mnohetnych
inteligenci Skolu v Indianapolis, kde Patricia Bada se svymi kolegy pou ili teorii MI
k vytvo eni celé statni Skoly Key School. V té byly sestgve zné tidy, ve kterych
vyuka probihala prostdnictvim aktivit zam enych na rozvoj jednotlivych inteligenci.
VSechny dti dostaly pile itost k objeveni svych silnych stranek a k rofvvSech
oblasti inteligence (Gardné& Hatch, 1990). Vywijici na této Skole se clit podle
Gardnera ujistit, e vSech zakladnich sedm foreteligence bylo u ak stimulovano
ka dy den a vytvaili tak pestré osnovy s mno stvimznych aktivit. Jako dalsi fklad
aplikace teorie Ml do zakladnich Skol uvadi Howa&drdner Skolu v Seattlu, kde
vyu ujici Bruce Cambell vytvéla adu studijnich center, mezi kterymi se &ci
pravideln pohybovali. Tato centra také zap¥ala zapojeni ka dé z kolika danych

inteligenci. V jiné Skole se MI staly jadrem mimo&kho programu (Gardner, 1999).

66 =?@>A5,7B95=: 3>20 34 5 B CA-D

Podle Armstronga neexistuje adny test, ktery enposkytnout komplexni pzkum

mnoho etnych inteligenci u &k Oficialni formy test mohou nabidnout pouze jakési
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voditko ke zjiSovani jednotlivych typ inteligence. Jako nejlepSi nastroj pro hodnoceni
akovy mnohoetné inteligence pova uje Armstrong metoduisfupnou ka dému
u iteli, a to sice klasické pozorovani. Ka dy pedagog ivajici tuto metodu by mi
podle nj uva ovat o zalo eni poznamkového blokudeniku, kam by si psal poznamky
a pipominky k jednotlivym akm. Pokud je ve td p ili§ mnoho student je vhodné
vice se zamit na dva nebo t nejproblematit jSi aky. Pokud neni mnohoasu
na ka dodenni zapisovani, postanapsat par adek tydn ke kadému akovi.
Armstrong také doporwje komunikaci s dalSimi iteli, ktei vyu uji aky jiné

p edmty a vychovy. Pomoci takové diskuse se da lépé tomzvinutost jednotlivych
inteligenci u 4k. Rodi e sledujici vyvoj svého die, které je pod vlivem enych
okolnosti a podminek, jsou dle Armstronga vybornymalci, ktei mohou také velmi

pomoci pi ur ovani Ml a4k (Armstrong, 2009).
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Armstrong uvadi rkolik poznatk vztahujicich se k mnohetné inteligenci, které jsou
bezpochyby zasadni i pro ka dého pedagoga, kterpasodne tuto teorii ve své vyuce
vyu it. Kady lov k vlastni vSechny druhy inteligence. Ka dy jedinac e podle nj
tyto inteligence rozvinout do uté miry svych schopnosti. Rné inteligence obvykle
pracuji komplexnim zpsobem a existuje tedy mno stvi Zob , jak byt inteligentni
v ka dé kategorii (Armstrong, 2009). Gardner potye tento vyrok a argumentuje,
e vzd lavani funguje nejefektiviji, jestli e jsou tyto rozdily u jednotlivych &k brany

Vv potaz a nejsou popiranyignorovany. Brat lidskou rozdilnost va rje jadrem teorie
mnoho etné inteligence. Jestli e bude tato odliSnost gend, vznikne podle Gardnera
systém, ktery vyhovuje uité elit — obvykle tm, ktei se ui nejlépe typicky
jazykovym i logicko-matematickym zpsobem. Na druhou stranu, jestlie budou tyto
rozdily zohlednny, ka dy jedinec se bude moci rozvijet po své lekualni a socialni
strance mnohem celisfv. Vyu iti teorie MI ve vyuce se zamuje na tuto odliSnost,
snai se sdilet znalosti o lidské rozdilnosti syék rodii a umo uje ak m pevzit

zodpov dnost za své vzéavani. Materialy prezentuje takovym zmbem, e ka dy ak
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mé& maximalni gle itost porozumt a ukazat ostatnim i sdm soloo se naul a poznal
(Gardner, 1999).

Nasledujici kapitola poukazuje na vyznam vyu itbrie mnohoetnych inteligenci
v hodinach anglického jazyka. Nahli i také na mastipkteré se prostdnictvim této

teorie ve vyuce oteviraji.
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Vyuka anglického jazyka jako jazyka ciziho se nal&h stala v so@asnosti velmi
popularni. Teorie mnohetnych inteligenci Howarda Gardnera m byt jednou

Zz metod pou ivanou ve vyuce tohotoedm tu na zakladnich Skolach. Scott a Ytreberg
doporu uji nespoléhat se pvyuce anglického jazyka pouze na mluvené slove, a
hojn zapojovat také ostatni smysly presinictvim pohybu, barev, obrazlkp edmt ,
zvuk , ale i vyuiti celého prostoru idy a okoli. Vhodné je také zapojovani hravé
formy vyuky pi praci s rymy, pismmi, pib hy atd. Oba auto pova uji za dle ité

uv domit si, e teorie mnohatnych inteligenci je zalo ena na spolupraci a hiko
na sout ivosti (Scott & Ytreberg, 1990). Peter Smagorinsky sp@uje k podobnému
nazoru, na druhou stranu ale nezpoclwb fakt, e jazykova odezva je iphodinach
anglického jazyka zésadni, ani nenavrhuje, e bylambyt nahrazena jinymi
vyjad ovacimi prostedky. Zasadni je ale podlejrto, e studentm by mla byt také
poskytnuta ple itost reagovat dalSimi zgoby prostednictvim odliSnych druh
inteligence. Touto cestou sédy podle nj stanou vice zameny na aky a poskytnou
jim pro n nejbliSi vyjadovaci prostedky. Navic ti studenti, jejich jazykova
inteligence paf mezi nejslabSi, dostanou ileitost vyuit i dalSi prostedky

ke komunikaci a pochopeni studovaného jazyka (Snragky, 1991).

Puchta a Rinvolucri gdpokladaji, e dob u itelé jsou obvykle nadSeni pro gv

Y

a Rinvolucri  proto zdraz uji d leitost systematického zapojovani dalSich

'''''

se citi ve id a jak smysluplné se jim zdaji byt vyu ivané akiyviJestli e se vyuka

anglického jazyka zamuje jen na verbalni oblast, dostavi se vynikajisledky pouze
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od té mensiny &k, ktei maji siln rozvinutou jazykovou inteligenci. Jestlie v3ak
budou pravideln zapojovany innosti vyu ivajici Ml, studenti, kté maji silné jiné ne
jazykové oblasti, zanou podle Puchty a Rinvolucriho projevovat zajemdany
p edmt, ktery se pro nstane dostupfsim. Diky aktivithm rozvijejici mnohetné
inteligence se mohou &ci naitivyu ivat své nejsilnjsi inteligence, stejnjako rozvijet
ty slabsi z nich. Cilem svych aktivit pova uji Ptaha Rinvolucri schopnost student
p emyslet o mnohatnych inteligencich, ale i mo nost urychlit, probbit a celkov

rozvinout jejich uebni proces pvyuce anglického jazyka (Puchta a Rinvolucri, 200
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1. Uvod k praktické &sti

Nadchazejici kapitoly jsou rozikny na dv hlavni asti. Prvni z nich se zabyva
aplikaci prozkoumané teorie pomoci sedmi vlastrétivit, které byly odueny
na souvislé pedagogické praxi vZS Brana jazye tetim roniku na hodinach
anglického jazyka. Pedagogicka praxe se konalaneehd22. 11. — 3. 12. 2010. Dana
tida mla tento vyuovaci pedmt prvnim rokem, ale rkteré zdti ji m ly

v p edchozich letech mo nost se s anglickym jazykemn&eit pi mimoskolnich
aktivitdch nebo dalSich e itostech. Pi vyuce ciziho jazyka byla ida rozdlena
na poloviny, tzn., e vuebn bylo cca 15 ak. ast tidy, ve které byly aplikovany
aktivity na rozvoj mnohcetnych inteligenci, byla fdnim uitelem popsana jako
pokro ilejSi a zdatnjSi v jazykovych znalostech. Proto e aktivity bydpu ity pib né
vyuce bhem celych trnacti dn vyuky, jedind mo nost, jak zhodnotit jejich dor h
auspsnost u ak byla pomoci vlastnich zaznama subjektivniho hodnoceni.
Za popisem ka dé aktivity nasleduje zpa reflexe, obsahujici komerngak pr b hu
vyuky aktivit. Jednotlivé innosti se zamuji na zakladnich sedm inteligenci, pojd
p idana pirodov dna ani existencialni inteligence nebyly zahrntg.da z odu enych
aktivit rozviji dv a ti jednotlivé inteligence, p em n které dalSi inteligence jsou
také nepimo rozvijeny. Pesto je vSak u \Siny oduenych aktivit znatelna dominance
inteligence logicko-matematické a jazykové.i ha tohoto nedostatku tkvi nejen
v nedostupnosti pabné literatury pro zpracovani adoucich aktivittevminu
pedagogické praxe, ale také v po adavciddrntiho uitele ak , ktery pochopiteln
trval na stanoveném planu vyuky, a nasledujici mpdbyly planovany vdy po
p edchozi lekci.

Pro lepsi pedstavu a mo nosti zazeni vhodnych aktivit je v dalSasti prace uvedeno
n kolik ji ov enych aktivit z vybranych ebnic ijinych publikaci, které vyu ivaji
teorie mnohoetnych inteligenci, nebo které se natuto teorizane uji, ale dané

inteligence pesto kvalitn rozvijeji.
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Cilem této asti prace je nastinit, jakd je mo nost vyuky itich témat a jev
v anglickém jazyce na zakladyu iti teorie MI. A to tak, aby ka dy &k ml mo nost
pojmout dané téma zpobem jemu blizkym a tim mu vyuku uléh ale také aby
inteligence, které nejsou zastoupeny Ni$ silné pozici, dostaly mo nost se u jn
do urité miry déle rozvijet a formovat. aci maji mo nbpoznat své silné i slabsi
stranky, zjistit, e u ka dého se jejich rozvinutdsi a ziskat vtSi motivaci pro studium
anglického jazyka. Jakykoli edmt se pro n m e stat diky aplikaci teorie Ml

do vyu ovani bli Sim a mén komplikovanym.

V druhém oddilu praktické asti je pozornost zanmena na kvantitativni vyzkum,
pomoci kterého je moné zhruba itr zastoupeni jednotlivych inteligenci v ramci
konkrétnich aktivit. Pro tento vyzkum byl sestawkraznik pro aky tetich a patych

t id, jeliko pro tyto aky je na vSech naSich zaktddh Skolach gedm t anglicky jazyk
povinny. Cilem dotazniku je poukazat na akovu erefci vybranych aktivit ve vyuce
anglického jazyka a zarovezjistit vyu ivani t chto aktivit v dotazovanych idéach.
Nepimo a nepliS spolehliv Ize zjistit, jaky typ aktivit na jednotlivych Skidh

p eviada. Pro msnjSi ureni zaazovanych a preferovanych aktivit ve vyuce
anglického jazyka na 1. stupni zakladnich Skol 8gkvbyla nuthA mnohem rozsahlejsi
a podrobnjSi studie. Cilem je tedy spiSe poskytnout vhledddoeé problematiky.
Vysledky dotaznik jsou zpracovany do gral/ etn popisu a komenta.
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2. Popis vybranych oduenych aktivit na rozvoj mnoho etnych
inteligenci

V celém prb hu vyuky byl pou ivan pedevsim anglicky jazyk, jen u kterych aktivit
bylo nutno pro spravné pochopeni pou it také jamyktesky. Aktivity jsou vytr eny
z kontextu na sebe navazujicich vguacich jednotek a vSechny z nich rozvijeji take
jazykovou inteligenci, proto e vyuka jazyka a jelisp Sné zvladnuti se bez této
inteligence neobejde. V mnohaipadech je vSak tato inteligence azena nepmo

a a4k ma tedy mo nost osvojovat si jazyk za poudalSich inteligenci. Jak ji bylo

e eno, v oduenych aktivitdch pevlada logicko-matematicka inteligence. Pohybova
inteligence je mimo jiné zapojena formou jemné m&yop i veSkerych pisemnych
innostech. Interpersonalni forma inteligence jektwéach také asto automaticky
rozvijena, nejvice pak ppraci ve dvojicich nebo ve skupinach, kdy si &uiseli préci
systematicky rozlo it a domluvit se s partnerenk j&ol zvladnout co nejkvalitii.

6 -3A:=.: B

Rozvoj logicko-matematické inteligence je znatelmy sestavovani dil skladaky.
Stejn tak prostorovd inteligence je vtomto Ukolu roewg, stejn jako pi nasledné

vizualizaci nazv u jednotlivych len rodiny.

Téma: rodina
Inteligence: prostorova, logicko-matematickéa
Jazykovy cil: aci se seznami se slovni zasoboahugici se k rodin naui se jeji

spravnou vyslovnost a vyznam
as: 10 minut
Forma vyuky:  dvojice

Pom cky: p ehledny obrazek obsahujici jednotlivéeny rodiny rozsthany

na cca 9 dil; u ka dého lena rodiny je jeho anglicky nazev

Pr b h: Ukolem &k je ve dvojicich slo it skladeku obrazku rodiny. Kdy

jsou hotovi, pe tou si opt ve dvojicich ndzvy jednotlivychlen
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Reflexe:

rodiny uvedeny na obrazku. Nasledujeéppvn ni stejného obrazku
rodiny na tabuli nebo projekce na interaktivni falbuspolené teni
jednotlivych  nazv  sdrazem na spravnou vyslovnost
a porovnavanim jednotlivych vztalv rodin pro zjist ni spravného

p i azeni slovni zasoby.

Aktivita byla fjata velmi kladn a s nasazenim, protéinu ak byla
tato slovni zasoba nova, jenkte i znali nazvy uritych len rodiny,
ale spiSe ve zdroblych formach, jako napklad mum, dad. Nteré
dvojice byly hotovy ji po rkolika malo minutach, jiné z nich
pot ebovaly na dokomni skladaky asu podstatn vice.
Ve spolupraci mezi partnery ve dvojicich se adiaérme problémy

nevyskytly.
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Aktivita podporuje osvojeni osobnich zajmen za pe@ni pi konverzaci jak

S vyu ujicim, tak s plySovou hr&ou. Intrapersondlni inteligence je zde rozvijena p

odpov dich na cilené otazky, kdy &k upaye svou identitu. Interpersonalni

inteligence je pak zastoupena ponverzaci mezi aky a utelem, aky a hrakou

a aky mezi sebou.

Téma:
Inteligence:

Jazykovy cil:

as:

Forma vyuky:

Pom cky:

Pr b h:

osobni zajmena
interpersonalni, intrapersonalni sfoova

aci si procviuji zakladni konverzaci se zamnim na osobni

zajmena.

25 minut

cela tda

plySova hraka, obrazek divky a chlapce na oldshych listech

aci se posadi na koberec do krou ku, vyjici vezme plySovou

hra ku, vtomto pipad zeleného medvidka aipedne si k akm

36



POPIS VYBRANYCH ODU ENYCH AKTIVIT NA ROZVOJ MI

Obm ny:

Reflexe:

s tim, e se vciti do role hrlay, zm ni hlas a mluvi za ni. Konverzace

m e probihat nagklad takto:

“Hello children, I'm a teddy bear. My name is Jerry and what is your
name?”V této fazi medvidek uka e na jednotlivé aky atipovidaji.
Dale pokrauje: “Do you know my colour? Yest is green. Andare
you happy? Yes?re yousad? No? That's good!Timto zp sobem

m e konverzace pokravat jeSt n kolik minut. Jerry se s aky
rozlou i a vyu ujici se vrati zpt do své role. Uka e akm obrazek
divky a zepta se jich, zda vi, kdo to je. Spravdgoy je “It's

a girl.“ Poté se jich zeptd, zda divka“fee, she, it nebo they“Dalsi
otazka m e byt: “Is she happy? Is she sad? What colour is her hair?
What is her name?Poté vyuujici p ipevni na tabuli obrazek divky
a napiSe k rmu jméno, které aci vymysleli. Stejny @y h nasleduje
také s obrdzkem chlapce. Na tabuli se tedy nacbldAzek divky

i chlapce, spolu s jejich jmény. Poté vyijici vede stejnou konverzaci
mezi dtmi, pta se jich, zda jsou chlapci, divkami, také na jména,

barvu vlas, barvu obleeni, zda jsou smutné, veselé, atd.

Jako pokraovani aktivity se vywijici stdva pozorovatelem a radcem,

zatimco aci pokladaji otdzky &di konverzaci sami mezi sebou.

Zastoupeni intrapersonalni i interperdananteligence se jen diky
této jedné aktivitu ak neda stanovit, ale jeji rozvoj je nepochybny.
VSichni &ci spolupracovali a vyjimea sousted nost panovala
p edevSim v prvni &sti innosti, kdy do tdy pibyl novy pitel
ve form plySové hraky. Nktei aci se vice ostychali ed
medvidkem odpovidat, ale to se tykalo jenattau aktivity, kdy
se s nim seznamovali. | dalsst aktivity byla pro aky zajimava
avtSina znich se na ni soustlila. &ci si aktivitu oblibili
do té miry, e v gstich lekcich, kdy je @Sel opt navstivit kamarad
Jerry, byli nadSeni a konverzace snim byla jegtéatelst|si

a uvolnn jsi.
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P edpoklada se, e latka je akn ji znama a v nkolika p edchozich lekcich se s ni

setkali. Tlesn-pohybova inteligence je zde né@po zaazena pohyby p vyb ru

spravné kartiky, prostorova pak puvodnim pedstaveni divky a chlapce na obrazku.

Logicko-matematicka inteligence se zde tombjevuje pi vyb ru spravné Kkarty.

Je to jedna z aktivit, které se daji pou ivat pdeih i na r zna dalSi témata, itel

zisk& pehled nad fdou a aci si budou \domi svého Usgchu nebo chyby.

Téma:
Inteligence:

Jazykovy cil:

as:

Forma vyuky:

Pom cky:

Pr b h:

osobni zajmena — 3. 0s. sq. ilpd, She, it, they)
tlesn -pohybova, prostorova

aci si procvii aplikaci vybranych osobnich zajmen v kontextu;
rozvijena je také znalost anglickych mu skych askych vlastnich

jmen

15 minut

individualni prace, skupinova prace

karti Ky s osobnimi zajmenghe, she, it theypro ka dého éka.

aci dostanou své kartky a sedi na svém mistzatimco vyuujici
ukazuje na tabuli, kde jsou napsanyedn ji znama mu ska i enska
jména v anglitin . Ukde na nkteré enské jméno (nap Jane)
a ekne vtu timto stylem‘Jane is a girl.“. Poté se ak zepta:Is it
he/sheli t or they?'Ka dy &k ma za Ukol ukazat spravnou kakii,
ale nedivat se kolem sebe, aby se nenechal ostatmiivnit. “Yes,
Jane is she. She is a girlbkomentuje uitel. V ta je hromadn
zopakovana tdou. Také jsou oveny souvislosti, proje to “she”
a ujisti se, e aci rozumi. Nasleduje dalSita, na kterou &ci maji
ukazat spravné zajmeno 3. osoby. Predsti rod je vhodné pou it

vybaveni a idy na jednotlivé vci ukazovat.
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Zde jsou piklady mo nych v t:

Mu sky rod ensky rod (she) St edni rod (it) Plurél (they)
. . . The window is John and Lucy are
Peter is a boy. Lucy is a girl.
white. nice children.
Tom is my i ) _ Peter and Tom are
Emma is my sister. The book is blue|
brother. friends.
John is a clever , , .. | John, Peter and Jerly
Jane is a clever girl The flower is nice.
girl. are brothers.
Jerry is my _ _ o Susan and Lucy ar¢
Susan is my friend. The table is dirty
friend. seven years old.

Tabulka . 1 — Piklady vt k procvi ovani zajmen

Obm ny:

Reflexe:

Pi dalSi asti ukolu se fda rozdli do skupin po 3 — 4 a jeden z nich
ma za Ukol podobné ty vymySlet pro ostatni ze své skupiny
a kontroluje, zda ostatni ukézali spravnou Kkkuai &ci

se ve vymysleni ddaji, zatimco utel monitoruje tidu a jednotlivé
skupiny. Nakonec nasleduje zhodnoceni a diskuse tiragd jak

se prace dda.

Misto Ustniho zadavéani jednotlivychtye mo no v ty psat na tabuli.
DalSi mo nost provedeni je po utém ase zadavani vjednotlivymi

aky pro celou tidu. Tento &k tidu také opravuje.

Ve {d , kde tato aktivita byla zazena, se setkala utginy &k
s velkou uspnosti a chtli ji v dalSich lekcich vyuky zopakovat.
Ti i tyi aci p sobili zpoatku ponkud zmatena nerozhodnp i
vyb ru spravného zajmena. Bunemli jeSt tuto latku dobe
procvi enou, nebo pro nmohl byt nedostailjici as mezi vyslovenim
v ty vyuujicim a rozhodnutim. Pravidelna aplikace této teki
by znazornila vice informaci a je moné, e i ticia ktei mli

napoprve drobnsSi problémy, by si tuto aktivitu oblibili a osJoji
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6< 95>A/ 43 -BJ B

Text a hudbu k pisni vyu ité na tuto aktivitu napsaslo ili Andy Henley/Tym King

acelou pise i sanimaci je mono nalézt na webu Britské rady -
britishcouncil.org/kidsenglish. Tatoinnost rozviji jak hudebni, tak prostorovou
inteligenci (pi nacviku pisn pomoci dleného textu a propojeni s animaci).

V obm nach je mo né aktivitu zadit na zaatek i konec tém ka dé lekce.

Téma: anglicka abeceda
Inteligence: hudebni, prostorova
Jazykovy cil: aci si za pomoci pisma tiSt ného textu upewji znalost anglické
abecedy
as: 15 minut

Forma vyuky: cela tda
Pom cky: text pisn rozepsan po Yach na jednotlivé papiry, odpovidajici pise

Pr b h: Vyu ujici ukazuje po astech text pisn zam ené na anglickou
abecedu a spole si jej tou. D raz je zde kladen na spravnou
vyslovnost a rytmus. Dale vyujici pipravi éky na pehravani pisn
nejlépe na interaktivni tabuli nebo p@ i, ale je mo né také na jiném
zvukovém nosii. Zatimco pise b i, u itel p edklada jednotlivé
papiry, stejn jako v nacviku pisn &aci tak maji mo nost text lépe

ist a propojit ho s melodii pisnV dalSich hodinach meme op't
takto zopakovat, a &ci dosji do stadia, kdy nebudou ti$iou
formu pisn pot ebovat.

Obm ny: U pokroilejSich &k je mono pi seznamovani pisn text
nakopirovat nap do dvojic s tim, e nktera slova pisnchybi a aci
maji za ukol zkusit doplnit slova, kterd do pigmavd podobn pati.
Pise by se mla rymovat. Zde by se procwvala také inteligence
logicko-matematicka. DalSi mo nost je pisedramatizovat a roztit
role ve tid . Tato metoda je vhodna ji kdy aci piseznaji. T lesn -

pohybova inteligence by zde zaujimala postaveni.
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Text pisn:

Reflexe:

A B CDE, I'min the jungle in a coconut tree.
F G H1J, Do you want to come and play?
KLMNOP Q, I will bring a friend or two.
RS TUYV, A zebra and a chimpanzee

W XY Z, We'll play until it's time for bed.

Je to jedna z aplikovanychnnosti, kterd byla mezi aky
nejoblibenjSi. N ktei &ci nemli problém sledovat text a zpivat
pise, jini pili§ nestihali, ale i pesto je aktivita bavila a chi
ji opakovat. Pro tyto ,pomalejSi“ aky je vhodné sgi trénovat
za zpvu u itele v pomalejSim tempu a postume tak dostat k tempu
uvedeném v originalnim zmi. &ci byli p i této innosti v uvolnni
a v dobrém rozpolo eni a mno stvi z nichi péto innosti zaalo

v lavicich ,poskakovat” a ,vrtt se”.

6* %-.73/ 7 '-B3A?

Aktivitu je vhodné zaadit obvykle v pedvanoni dob kolem svéatku sv. MikuldSe

a s nim spojenych tradic. Je ale mo né ji pomotioto schématu vyu it i v jinych

obdobi roku, g kresleni jiné postavyi p edm tu spojeného s danou tradic¢ikulturni

udalosti. Tlesn -pohybova inteligence je rozvijena kresbou, intrapealni inteligence

je zastoupena pdevSim v paate ni diskuzi, kdy jde také o skbvani vlastnich za itk

ostatnim a ummi komunikovat.

Téma:
Inteligence:

Jazykovy cil:

as:

Mikulas
tlesn -pohybova, intrapersonalni

aci se seznamuji se zahraiini tradicemi ve srovnani smi

eskymi; rozvijeni slovni zasoby k tématu Mikulas

20 minut
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Forma vyuky:

Pom cky:

Pr b h:

Reflexe:

cela tda, individualni prace

barevny obrdzek anglického sv. MikuldSe, paptr ka dého aka,

navod na kresbu sv. MikulaSe (nebo vlastni kresba)

Na uvod je vhodné zadit kratSi diskuzi ohledn eského MikulaSe
a anglického St. Nicolase. U pokiejSich ak je vhodné, aby
konverzace probihala v anglickém jazyce, u méuokro ilych

je mo né pou it i matesky jazyk, ale v prb hu rozhovoru zazovat
také anglicky jazyk. Vywijici m e &k m pokladat napklad
nasledujici otazky;Myslite, e maji v jinych zemich také MikulaSe?
Je to asi vymySlend postava, nebokdo takovy opravdu
existuje/existoval? Jak se jmenuje Mikulas v zahfanMa také
n jaké pomocniky jako u nas amdch ert? Pro dava St. Nicolas
(Mikula8) dary?* V souvislosti s diskuzi ukae vyujici &k m
vhodny obrazek MikuldSe a &ci zjigji rozdily a podobnosti mezi
anglickym a nasSim MikulaSem. Poté vyjici ak m sdli, e si dnes
takové anglického MikuladSe zkusi vSichni nakrealitozda papiry.
aci se mohou rozhodnout, zda se budou inspirovaskou podle
vyu ujiciho, i ne. U itel/lka tedy kresli podle navodu na tabuli a aci
hol/ji nasleduji. Poté spole sv. MikulaSe popiSi. Vyskytnou se zde
slova jakohead, arms, legs, cloak, beard, stick, crass$alSi. Nktera
slova budou pro aky ji znama, ktera nova. Nakonec je mo né

provést vystavu obrazk

Podle subjektivniho dojmu kreslila tSina ak  MikulaSe
s vyuujicim, nkte i aci byli rychleji hotovi a stihli si nakreslitejSt
vlastni obrazek. Tato aktivita se vSak nesetkaiakevou oblibou,
jakd byla oekavana. Bylo to pravgodobn také tim, e byla
uvedena na MikuldSsky den, pravidellzaazovany kady rok
a atmosféra ve td byla ponkud divoka. aci byli obleeni
v kostymech Mikula$ ert aandl a o ekéavali spiSe volnou zabavu

ne njakou organizovanou aktivitu. V mém vyuovacim dni
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by se pravdpodobn setkala s wSim Uspchem. NicménvSichni aci
do ur ité miry spolupracovali a nevznikly adnési problémy.

6 9/ B=7 9K:/LE

Vhodna ,zahivaci“ aktivita na procviovani tém jakékoli slovni zasoby. Prostorova
inteligence se zde uplatje v rdmci zapamatovani jednotlivychegmt , které jsou

pod Satkem rzn rozmistny.

Téma: Skolni pomcky
Inteligence: prostorova
Jazykovy cil: aci si procviuji psanou i mluvenou formu slovni zasoby na téma

drobné Skolni pdmty (numbers, pencil, pen, book, exercise book,

mobile phone, scissors
as: 10 minut
Forma vyuky: individualni prace
Pom cky: 7-10 drobnych Skolnich poroek, Satek

Pr b h: Vyu ujici umisti pod Satek 7-10 drobnychegmt , jako napiklad
tu ku, pero, knihu, seSit, nky, penal, papir, bryle atd. Aktivita musi
byt pipravena v pedstihu, aby aci nenli p edstavu o tom, co se pod
Satkem nachéazi. aci jsou sezvani do krou ku, vgetprost edku
je prav Satek s ukrytymi gdmty. aci maji za ukol si bhem dvou
minut zapamatovat nazvy (anglické) co nejviceedmt , poté
se vratit zpt do lavice a tyto nazvy napsat do seSitu/na pafudy.
maji hotovo, nasleduje spole kontrola, kdy se vywjici pta ak,
co si zapamatovali a co ne. Ke kontrole sloueégm ty pod Satkem,
které uitel/ka opt odkryje. aci chodi postupnk tabuli a piSi ndzvy
p edmt , na které @Sli. Kady ak zarove spravn nazev vyslovi,

v em ho nasleduje i celaita.
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Obm ny: K procvi ovani dalSi slovni z&soby, kterd se vSak neda itinpistl
Satek, mohou slou it i obrazky uté slovni zdsoby (nafklad zvi ata,

vybaveni bytu, jidlo, obleeni a dalsi).

Reflexe: Nktei aci ji tuto aktivitu znali a vtSinou vyjadovali nadSeni
aradi se ji opt U astnili. Ti, pro které to byla nova aktivita, brzy
pochopili a také se zaujetim pracovali. Rrrné mno stvi
zapamatovanych pdmt bylo 5. Dva aci si zapamatovali vSech
osm pedmt , jeden z nich vSak neznal anglicky nazev jednahohz
Ve tid nebyl nikdo, kdo by si nezapamatoval adngdmt, nejni i
mno stvi byly ti p edmty. Slovni zasoba byla &k znam4, pesto
se vSak vicekrat objevil jev, e si vdanou chwil iti Aci

nevzpomrli na anglicky nadzev skrytéhogam tu.

6" EO0397 5

Posledni z uvedenych odenych aktivit je inspirovana fpu kou pro uitele, obsahuijici
aktivity zam ené na mnoh@tné inteligence. Nazev knihy je Multiple Intelligees
in EFL a autory jsou H. Puchta a M. Rinvolucri. 8ytvolena proto, e je neobvykla
a zajimava, ale také proto, e i kdy je @na pro starSi aky, je velmi lehce
transformovatelna i pro aky niSich raik . Prostorova inteligence je rozvijena za
pomoci umistni textu v uebnici a umni orientovat se v i, zatimco inteligence

prostorova je procvbvana diky jemné motoriceigsani.

Téma: kurz rychlopsani
Inteligence: prostorova,lesn -pohybova
Jazykovy cil: aci se nefmo seznamuji slatkou a slovni zasobou probiranou

za n kolik dalSich lekci
as: 10 minut
Forma vyuky: individualni prace, dvojice

Pom cky: drobna odma pro vitze
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Pr b h:

Reflexe:

Vyu ujici vyhleda v uebnici anglického jazyka vhodny text, ktery
je umistn asi o dv lekce naped, ne je nyni probirand latka. Poprosi
aky, aby si oteveli u ebnici anglického jazyka na této stran
azam ili se na dané cveni. Vysvtli jim, e jejich uUkolem

je za 3 minuty napsat do seSitu co nejvice slov eného textu. Text
opisuji slovo za slovem, tak jak je uveden ehnici. Kdo opiSe
v tomto ase nejvice slov, je muiplibena mala odmma. U itel/ka
zane m it as a vSichni aci opisuji text. Kdy uplynouitminuty,
innost je zastavena, aci si ve dvojicich vym seSity a navzajem

si po itaji mno stvi opsanych slov. Viti je poté pid lena odmna.

Aktivita byla aky pgata velmi kladn, nejdive nechapali, co maji
p esn dlat a jak text opisovat, proto je nutné dbat naegné
instrukce. Brzy vSak pochopili a vSichni se do\aitizapojili. Pi
vzajemné kontrole se vyskytly drobné nesrovnakidyisi nkte i &ci
hajili Spatné spoitani slov od souseda, p&t jsem tedy
p ekontrolovala a vSe bylo uvedeno na pravou miruePslov jsem
zapisovala na tabuli tak, jak mi ho aci hlasilipoté jsem pdavala
jen vtsi isla, ktera ovlivnili poadi a objeveni vize této innosti.
NejvysSi dosaeny pet slov byl ve findle 35, pmrny po et
se pohyboval okolo 20. VSichni &ci na zadostali pochvalu. U této
aktivity je vyhodné, e a se budou aci seznamaaslovni zasobou
z vybraného textu, bude jim paema, i kdy nebudou znat vyznam
n kterych slov.
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3. DalSi aktivity vhodné pro rozvoj mnoho etnych inteligenci

Pro rozSieni pedstavy o mo nostech aplikace teorie Ml do vyukylakého jazyka
na 1. stupni ZS jsou u ka dé ze sedmi zakladnitkligenci ni e uvedeny dvdal3i
aktivity. Ty byly cilen zvoleny z nkolika u ebnic a dalSi literatury pro vyuku
anglického jazyka tak, aby se co nejvice zawaly na rozvoj odpovidajicich forem

inteligence.

#4 -M/ | -A 34

@*

Krom logicko-matematické inteligence rozviji tato aktv také inteligenci
intrapersonalni p vymysleni isel, kter4 jsou pro aka zasadni, ale i inteligenc
interpersonalni, kdy tatoisla sdluji svym spolu dkm ve skupin. &ci p i této
aktivit ji znaji zakladni isla, pokud neumiici isla v adu desitek, stovek vice,

ikaji tato isla po jednotkach.

Téma: isla a jejich osobni vyznam
Jazykovy cil: aci si procviuji vybrana isla a s jejich vyu itim formuluji vty
as: 15 minut

Forma vyuky: individualni prace, skupinova prace
Pom cky: adné

Pr b h: Vyu ujici ma dopedu pipravena isla, kterd jsou nebo byla

vyznamna v jehol/jejim ivota jejich popis nap

“8 is the month of my birth; 26 is the day of mythgi 196 is the
number of our house; 39 is the number of my shb@syas number

of my last flat; 54 kilos is my weight; 10 kilomest is the distance
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, $¢

to Prague from my house; 16 is the day when my enatlas born,
777 555 999 is my phone number”

Na zaatku aktivity jsou akm tyto isla prezentovany jako zasadni
pro jejich vyuujiciho. Poté ida vytvoi skupinky po 4 a jejich
ukolem je postupn ici ostatnim o svych de itych islech.

(Puchta& Rinvolucri, 2005)

$-

Ni e uvedenou innost je vhodné zadit, kdy &ci ji dovedou popsat rysy oblgje.

Tato technika umo uje @k m pou ivat znamou slovni zasobu v novych strukthrac

a u i se tak popisovat odliSnosti a podobnosti mezntl obrazky.

Téma:

Jazykovy cil:

as:
Forma vyuky:

Pom cky:

srovnani znych tvai
aci hledaji rozdily a podobnosti mex ma obli eji podle r znych
kritérii
20 minut
individualni prace

par obrazk dvou r znych obliej pro ka dého aka
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Pr b h: Na zaétku aktivity, kdy kady &k dostane portrét dvotvai,
je pihodné, kdy si sestavi tabulku, pomoci ni mohobliceje

snadnji porovnavat. M e vypadat napklad takto:

FEATURE PERSON A PERSON B
Shape of face

Hair: colour
length
Eyes: colour
size
Eyebrows
Forehead

Tabulka . 2 — Tabulka pro aky vhodna k aktivp i porovnavani fotografii

Podle vypinné tabulky se pak &ci sna i hledat rozdily a podosti
mezi dvma portréty, které stlji ostatnim. Na zav si mohou Aaci

vzajemn ist své prace a porovnavat je s obrazky.

(Hill, 1990)

6 .7 .>A 34

& Gé&

Aktivita je vhodna pro sedn pokro ilé studenty. Krom prostorové inteligence rozviji
i interpersondlni inteligenci, kdy po celou dobwi &omunikuji bu mezi sebou jako

cela tida, nebo ve dvojicich pzpracovavani ukolu.

Téma: vizualizace textu z nasledujici kapitolglnice
Jazykovy cil: intenzivni poslech a intenziviténi
as: 45 minut

Forma vyuky: individualni prace, dvojice
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Pom cky: zvukova stopa s danym dialogem; fotokopieatjalpro ka dého

Pr b h: Vyu ujici pehraje ak m poprvé dialog, poté jim poradi s neznamou
slovni zasobou. Naslednpo ada aky, aby si pedstavili, kde
se konverzace odehrava, zatimco jim hehpaje optovn . Aaci
sd luji své pedstavy. H t etim poslechu maji za ukol ulr;, jak jsou
asi tito lidé obleeni a jak vypadaji. Dale ka dy ak dostane fotokiopi
dialogu a pe te ji, lektor/ka je opt k dispozici jako radce. Na tabuli
je nartnuta prazdna tabulka se Sesti poli. aci dostamysv tleni,

e budou pracovat v parech a jejich ukolem je jmfivat® dialog.
Maji si z nj vybrat 6 scén a nakresli, co vid Pod ka dym obrazkem
napiSi odpovidajici text. Na zawp ipevni své prace na zea prohli i

si prace ostatnich.

(Puchta& Rinvolucri, 2005)

9 % * $H

innost rozvijejici jemnou motoriku a celkopomahajici akm sbli it se s tvarem

anglickych slov, které ji znaji.

Téma: tvary slov na tén@lours
Jazykovy cil: aci rozpoznaji tvary znamych slourai je napsat a spole propojit
as: 20 minut

Forma vyuky: cela tda, individualni prace
Pom cky: barevné tu ky, kopie smichanych tva slov pro ka dého

Pr b h: aci jsou po adani, aby vyjmenovali vSechny bgrvkteré znaiji,

zatimco vyuujici je piSe na tabuli. Poté lektor/ka nakreslartv
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jednoho z tchto slov podle toho, jak se piSe (nafred“) a Aci

se sna i pijit na to, jaké barv tvar odpovida. Kdo na to ie, jde

k tabuli a nakresli spojovacéru mezi barvou a danym tvarem slova
a napiSe do i toto slovo, nejlépe spravnou barvou (v tomtgpad
erven). aci jsou zarove upozornni na to, e pismeno ,r* a ,e"
maji stejnou vysku, zatimco ,d“ nad nimi vystupufgejny proces

nasleduje i u dalSich barev.

— | pu—

red green

M

blue

Jako dalSi krok vywijici rozda akm pracovni list se smichanymi
tvary a nazvy barev. Jejich Ukolem je spojit spévivary
s odpovidajicim tvarem a napsat dané slovo do kedévaru.
Nakonec si aci zkontroluji se sousedem své prace.

(Read, 2007)

L37LMOOEJ>A 34

- $*)* &

U tohoto cvieni se pedpoklada, e aci znaji anglické néazvy jednotlilyc
interpunk nich znamének. Je to aktivita, ktera vy aduje ityr trénink a souhru
jednotlivych len skupiny. Procviuje se v ni hlasitéteni, intonace a interpunkce.

DalSi zapojené inteligence jsou inteligence hudelsamozjm také jazykova.

Téma: jak je mo né gedvést interpunkci
Jazykovy cil: v prb hu teni &ci rozpoznaji a edvedou rzné interpunkni
znameénka
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as:
Forma vyuky:
Pom cky:
Pr b h:

I* $ &

20 minut
skupinova prace
text z uebnice nebo jiny text pro ka dého aka

Lektor/ka v pedstihu vybere odpovidajici text zebnice, nebo
jakykoli jiny text odpovidajici Grovni studenta spoita, kolik

r znych interpunknich znamének se vim nachazi. Tato znaménka
vypiSe na tabuli. Dale jeitla rozdlena na skupiny, ve skupin
by m lo byt takové mno stvi ak, jako je druh interpunkce, plus
jeden navic. Kadému ze skupiny jeigleno jedno znaménko,
na které bude reagovat v prhu teni textu. V pipad poteby
mohou také dva aci sdilet jeden druh znaménka, kda ve skupin
nedostal interpunki znaménko, budest text, zatimco ostatni budou
vydavat r zné zvuky pomoci hry nalb a dalSich zvuk kdy v textu

p ijde ada na jejich znameénko. aci si bumohou sami zvolit zvuk
pro jejich znaku, nebo ho me zadat uitel/ka. Vyu ujici po ada
aky, aby si text pe etli nejdive pro sebe. Poté ka da skupina trénuje
sv j text spolen . Jeden &k te a ostatni vydavaji zvuky. Nakonec
mohou jednotlivé skupiny pdvadt natrénovany text.

(Puchta& Rinvolucri, 2005)

Nasledujici innost rozviji velmi intenzivntaké inteligenci interpersonalni a to jak p

pokladani otazek svym spolu ak, tak pi jejich reflexi. Tato aktivita vede aky

ke kvalitni a zajimavé diskuzi, kdy seida sbliuje, komunikuje spolu verbaln

i neverbdln a pracuje v pjemném usp@&dani v kruhu.

Téma:
Jazykovy cil:
as:

Forma vyuky:

pisemné pokladani otazek v kruhu
tvoeni otazek
30 minut

individualni prace, celada
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Pom cky:

Pr b h:

< B:J5

?#

Vhodna aktivita

Téma:

Jazykovy cil:
as:

Forma vyuky:

psaci poeby

aci se posadi do kruhu, kady si ssebou vezsesSit a pero.
Na novou stranu v seSitvsSichni napisSi své jméno. Kady ak poda
sv j seSit spolu akovi po své levici, tak e dostanoa aplatku sesit
od toho, kdo sedi napravo od nich. Jejich ukolemgpsat do prav
obdreného seSitu otazku k prav probirané latce/gramatice,
sm ovanou na jeho vlastnika. Kdy jsou hotovi, opodaji sesit
spolu akovi na levé stran od nich. Tento proces pokige
do té doby, dokud ka dy nedr i v ruce dpsv j vlastni sesit. Pokud je
ak ve tid pili8 mnoho, aktivitu je moné ukorit, kdy je

v ka dém seSit napiklad 12 - 15 otdzek. Ka dy si zkontroluje otazky
ve svem seSit a pokud nalezne chyby, opravi je. Jako refletét
innosti je vhodné, kdy aci sdili s ostatnimi négad prav otazky,
ve kterych  byly chyby, nebo vyberou nejvtijgi otézku,
nejzajimavjSi z nich i otazku které nerozumi. Také mohou
na nkterou z otazek odpod t atd. Variace mo né reflexe zalei
na ka dém uiteli a je mo né ji obm ovat a vyu it napsané otazky
ve vice lekcich.

(Baudains, 1993)

34

pro rozvoj hudebni inteligence blowé diferenciace ak
rozpoznani rymu vkance

nacvik rytmu

20 minut

cela tda, dvojice
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Pom cky:

Pr b h:

kopie ikanky do dvojice

Nejdive je poteba, aby m vyu ujici jistotu, e aci dovedou
identifikovat rymujici se slova. ltel/ka ika r zna slova a aci
hledaji ta, ktera se rymuji. Vtomto ceni je ikanka zam ena
napast simple, numbers actionsve kterém se vyskytuji tato slova:
dive, fun, late, heaven, mine, door, knee, fun,, pete. Ta jsou
napsana na tabuli a vywjici se ujisti, e aci znaji jejich vyznam
a vyslovnost. Potéekne uitel cely rym, pi em was vyslovuje
nepizvu n . Kdy je rym p edndSen podruhé, vyjici ekne pouze
jeho prvni adek a ov uje, zda si aci pamatujédek druhy. Nasledn
je tida rozdlena na dvojice, ka da dvojice dostane kopii rymonaji
za ukol stidat se v jehoteni, jeden e te prvni adek, druhy zkusi

zpamti ici dalSi adek atd. Poté si prohodi role. (Read, 2007)

When | was one When | was six

| had fun. | built bricks.

When | was two When | was seven

| lost my shoe. Life was heaven.
When | was three When | was eight

| hurt my knee. | arrived late.

When | was four When | was nine

| locked the door. The world was mine.
When | was five When | was ten

| learnt to dive. | had a new pen.
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&4 E &

Tato aktivita rozviji hudebni cii a pedstavivost. Otazky k dané hudfe vhodné

p izp sobovat podle Urovnak , probirané gramatiky a tematického zasazeni.

Téma: tvorba filmu pomoci hudby

Jazykovy cil: pou iti modalnich slovesvould/might pi popisovani filmového
prostedi

as: 20 minut

Forma vyuky: individualni prace

Pom cky: relativn neznama hudba jakéhokoli stylu, pracovni listi@aaého

Pr b h: Lektor/ka ak m oznami, e hudba, kterou uslysi, se starediohou
pro film nebo serial. Ka dy ak obdr i list otazektery m e vypadat
jako ten ni e uvedeny. Vywjici da &k m prostor pro nastudovani
otazek a je potba aby se uijistil, e aci otazkam rozumi. Potéstpu
ak m hudbu a po ada je, aby pouze zlvo i a pedstavovali si,
co vidi. Poté &ci piSi odpodi k otdzkdm. Pokud je petba, hudba
hraje optovn . Kdy jsou hotovi, dvojice ak si porovnaji sveé
odpov di. Na zavr nasleduje spol@a reflexe.
(Murphey, 1992)

1. Write two or three adjectives to 4. What would the main charakter be
describe the music. like?

2. If this music were the theme fora 5. What would happen in the film?

film, chat would the film be about? 6. Wou would it end?

3. Where would the action of the film 7 What would the title be?

také place, and in chat country?

Tabulka . 3 — Piklad mo nych otazek pro aky

54



DALSI AKTIVITY VHODNE PRO ROZVOJ MI

* .9.7 A35 34
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Velice vhodna aktivita na vyuku vyslovnosti. U téionosti je dle ité, aby aci dobe

rozum li instrukcim. Pro ty mén pokro ilé je nutné instrukce upravit nebo vysit

v mateském jazyce. Je to vhodn#énnost pro pravidelné zazovani do vyuky, proto e

aci se v ni stéle zlepsuiji.

Téma:

Jazykovy cil:
as:

Forma vyuky:

Pom cky:

Pr b h:

5 C&

vyslovnost, slovni fzvuk a intonace

nacvik vyslovnosti

10 minut

individualni prace

adné

aci sedi pohodin, zavou o i a relaxuji, zatimco vyuwijici jim dava
nasledujici instrukce:l,am going to say one wordHear it in your
mind in my voice six or seven timggauza).“Wednesday”(pauza).
“Now hear it in your mind in your own voice. Hear it six &8s
(pauza).“Please say it in your mind in my voice six timegpauza).
“Say the word in your mind in your own voice sevéiraes” (pauza).
“Now say the word in your own voisgith muscle movement but still
without sound”(pauza).“Whisper the word” (pauza).“Say the word

normally to a neighbour{pauza).'Sing the word”.
(Puchta& Rinvolucri, 2005)

Vhodna innost pro sezndmeni se slovni zasobou nasledujieitiu, ale i s nepmym

p edvidanim, co se vtextu ipodi. Rozviji se zde velmi dob intrapersonalni

inteligence, alte také inteligence interpersongdnireflexi aktivity.
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Téma: propojeni barev a vybranych slov z textu
Jazykovy cil: osvojovani noveé slovni zdsoby
as: 15 minut

Forma vyuky: dvojice, individualni prace
Pom cky: adné

Pr b h: Vyu ujici vybere 10 - 15 klovych slov z textu, ktery se chysti
se tidou ist a napiSe je pd hodinou na zadni stranu tabule. U mén
pokro ilych ak to m e byti mén slov. aci utvo i dvojice a maji
za Ukol sepsat seznam co nejvice barev, kterépgdagi. Jeden z par
poté pe te svj seznam, zatimco vyujici je piSe na tabuli. Nasledn
jsou i ostatni dvojice vyzvany, @ ipoji jeSt dalSi barvy, které maji
na seznamu. V dalSim krokueglstavi lektor/ka akm vypsana slova
z textu, dba na vyslovnost a jejich porozunin Nasledn aci pracuji
samostatn a rozhoduji se, jaké barvyipadi ke kterym slovn. Toto
rozhodovani je individualni a aci by se In idit svymi pocity
a dojmy a neinspirovat se ostatnimi spolu aky. Befl a vyswvtleni,
pro kdo kterou barvu zvolil, me probihat skupinov, nebo jako
diskuze s celou idou. Odpovidajici text je vhodné epist bu
bezprostedn po innosti, nebo dalsi hodinu.

(Hess, 1992)

9.7 A35 34
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Jde o innost, ktera je velmi vhodna ndidad na zaatek kurzu i roku, kdy aci o sob
nemaiji tolik informaci a stane se tak provice zajimavou. Rozviji se zde takéesn -
pohybova inteligence. Jestli e je véd vice &k , je vhodné rozdit ji na dv skupiny,
které pracuji odden .

56



DALSI AKTIVITY VHODNE PRO ROZVOJ MI

Téma:

Jazykovy cil:
as:

Forma vyuky:

Pom cky:

Pr b h:

Téma:

Jazykovy cil:
as:

Forma vyuky:

Pom cky:

vcitni se do role spolu aka peho p edstavovani

procviovani tvorby otadzek, pdstaveni spolu dka

30 minut

dvojice, individualni prace, celada

adné

Kady si zvoli partnera (nebo tak ini lektor), s kterym bude
pracovat. Nem by to byt nikdo piliS znamy. Prvni ak poklada
b hem pti minut druhému otazky a snai se tak om zjistit
co nejvice informaci. Poté si vymi role a probhne stejny proces.
V dalsim kroku kady z &k napiSe co nejvice informaci, které
si pamatuje o svém spolu akovi. Déle si aci sednda krou ku
amaji za ukol pedstavit ostatnim jejich partnera tim zpbem,
e dva prezentujici aci stoji za sebou a ten, kulestavuje svého
spolu aka, stoji za nim s rukama na jeho ramenopodstat se vciti
do jeho role a mdstavi ostatnim vSechno, co se enndozvd |

v prvni osob, jako by mluvil za nj. Druhy stojici ak jen posloucha
a nevstupuje do hovoru. Taktoepstavi svého spolu dka vSechny
aky. Na zavr nasleduje reflexe, zamujici se na to, jak se aci citili
v rolich svého kolegy, ca eného o nich nebyla pravda atd.
(Puchta& Rinvolucri, 2005)

E

rozpoznavani spolu akodle fotografii z dv jSich let

aci popisi své rozhodnuti a svojofyrafii; “be, have got, was/were”
40 minut

dvojice, celaitla

fotografie ka dého aka, kdy byli kojencii batolata
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Pr b h:

N kolik dni dopedu jsou aci po adani, aby si imesli do Skoly
fotografii sebe sama, kdy byli velmi mali. Kadaotka bude
o islovana a ppevn na na ze ve tid . Kdy jsou &aci rozd leni
do dvojic, maji za ukol vypsat si tatésla pod sebe do svych sesit
aci poté chodi po tid a snai se rozpoznat, kdo se na které fotce
nachazi, g em ve dvojicich diskutuji najklad timto zpsobem:
“I think it’s.../ Me too! No, | think it’s...’Kdy maji u ka dého isla

p id leno jméno, &ci ve dvojicich pdstavuji své nazory a vysledky.
Lektor/ka se jich pt4 na dopljici otazky, pro se tak rozhodli atd.
Kdy ma ka da fotka zpt svého majitele, jednotlivi &aci se postupn
p edstavuji, dri fotku ped sebou a prohlasuji nédad: “In this
photo I'm two years old. I've got my favourite tedear”’. Diskuze
m e pokra ovat i dale, kdy aci vzpominaji, co i jako mali radi
a podobn. (Read, 200y
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4.Vyzkum preference aktivit ve vyuce anglického jazyla u ak

V posledni asti prace je pdstaven dotaznik, ktery byl sestaven pro aky 3remik
zakladnich Skol. Nejdve je uvedena metodologie dotazniku, tedy jehobionale ita
hypotéza a sby pot ebnych dat. Poté nasleduje popis sapbu vyhodnoceni dotazniku
ana zawr interpretace a analyza vysledkleliko jde ale o ponrn maly vzorek
respondent, ale také malé mno stvi aktivit, nelze z kongch vysledk dotazniku

vyvozovat adné obecisi zavry.

< ':34 . ,5-B

$ 4 &

Cilem dotazniku je zjistit miru oblibenostiznych aktivit vyu ivajicich teorii Ml pi
hodinach anglického jazyka. Jedna se o kvantithtilataznik, do jeho Gvodniasti
byly zaazeny demografické otazky tykajici sekw a pohlavi aka. Pro hlavniast
dotazniku bylo zvoleno 21 aktivit,ipem pro ka dou ze sedmi zakladnich inteligenci
byly vybrany ti z nich. Tyto aktivity byly zvoleny mdevsim na zékladnformaci
teoretické asti prace a v dotazniku jsou seskupeny v nahodpéradi. Ke ka dé
je pi azena Skala vrozmezi 0 — 5, kde &k vybiiglo podle oblibenosti. Bd
samotnym hodnocenim &k zaSkrtne vSechny aktikitgré jednou i vicekrat dlali p i
hodinach anglického jazyka. Ktomutoelu sloui v kadém adku hlavni asti
dotazniku zaSkrtavaci pole. iPtvorb dotazniku byla pozd p idana prvni
polouzavena otazka, tykajici se celkové oblibenostidm tu anglicky jazyk u ak.

Pro pehled pou itych aktivit je uveden soupis, kterysibk tvorb dotazniku.
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Druh inteligence Aktivita
teni knih nebo asopis

Poslouchani pb h

Psani dopisu

Prace na pata i

Hrani logickych her

Cvi eni s doplovanim

Jazykova

Logicko-matematicka

Poslech pisni
Hudebni Rymy a basn
Zp v
) Kresleni a malovani
Prostorova teni v map

Sledovéni videa

Pohyb nebo tanec

Hrani divadla

Vyrab ni

Samostatna prace

Vymysleni pib hu

Psani deniku nebo svych z4 itk
Spolupréace s ostatnimi

Prace ve dvojici

Diskuze

T lesn -pohybova

Intrapersonélni

Interpersonalni

Tabulka . 4 — Zaazeni aktivit do jednotlivych inteligenci
" %

Aktivity s dominujici logicko-matematickou inteligei budou u dotazovanych &k
nejvice oblibeny z d’odu zam enosti souasnych Skol na rozvoj pravtéto
inteligence.

! 64)

Dotaznik byl umisin do ti pra skych zakladnich Skol, z nich jedna je zaena
na rozsienou vyuku anglického jazyka. V ZS Seberov byl dofia umistn do tech
tid, vZS u sv. Spana do jedné iy a do ZS Brana jazyktakté do jedné idy.
Dotaznik byl vyhotoven ve 120 kopiich, které bylgeechny rozdany, zp se jich
vypln nych vratilo 78.
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% 0

Dotazniky byly zpracovany a vyhodnoceny v ip@ ovém programu Microsoft Excel,
kam byla zanesena t§ina ziskanych dat. Pro ghlednost vzniklych vysledkbyly
pou ity vyse ové grafy a dva grafy sloupcove. U vyseych graf je uvedeno

procentualni rozlo eni odpodi.
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Vaeny &ku, vaena akyn ,vypl prosim tento dotaznik zaneny na vyuku AJ.

Je mi let (dop) Jsem chlapec/divka (podtrhni)

1. Jak t bavi pedmt anglicky jazyk?
a) V bec b) Trochu c) Velmi d) Jinynkenta

2. Zakikuj tverec u ka dé nie uvedenénnosti, kterou jste jednoui vicekrat dlali p i
hodinach anglického jazyka.

3. Poté zakrou kuj wka dé aktivity jedno islo podle toho, jak hodnt innost bavi/bavila
p i hodinach angli tiny. Pokud jste rkterou aktivitu nedali, zakrou kuj podle toho, jak moc
by t zajimala. im vysSi islo vybere§, tim vice t innost bavi.

[1 Kresleni a malovani wec 0-1-2-3-4-5 velmi
(] Poslouchani b h vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
[l Spolupréace s ostatnimi pec 0-1-2-3-4-5 velmi
[] Pohyb nebo tanec bec 0-1-2-3-4-5 velmi
[] cvienis doplovanim vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
[] samostatna prace bec 0-1-2-3-4-5 velmi
[] teni v map vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
] Hrani logickych her (p pexeso) voec 0-1-2-3-4-5 velmi
[l VymysSleni pib hu vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
[l Zp v vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
(1 Pprace na pata i vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
(] teni knih nebo asopis vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
[ Psani deniku nebo svych z4 itk vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
(] Prace ve dvojici vwec 0-1-2-3-4-5 velmi
[1  Sledovani videa wec 0-1-2-3-4-5 velmi
[1 psani dopisu wec 0-1-2-3-4-5 velmi
(1 Hrani divadia vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
[] Poslech pisni wec 0-1-2-3-4-5 velmi
[l Vyrab ni (p . vyroba hry) vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
[l Rymy a basn vbec 0-1-2-3-4-5 velmi
[1 Diskuze vbec 0-1-2-3-4-5 velmi

D kujizatvj a
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<6 9. 32, >273:-D

V 78 ziskanych dotaznicich odpovidalo 42 chlapc 36 divek. Ob pohlavi byla
zastoupena v blin stejném potu. Pro prvni otazku zjisijici oblibenost pdm tu

anglicky jazyk u &k je uveden nasledujici graf.

Oblibenost predmétu anglicky jazyk
vlbec
1%

vUbec

M trochu

1 velmi

Hjiny

Graf .1

Jak je zejmé z grafu, pro tém polovinu tazanych &k je pedmt anglicky jazyk
velmi obliben. Toto procento odpovida 33 &k Odpov ,trochu“ byla volena také
pomrn asto, vybralo ji 29 ak. V otevené asti otazky volili &ci nejvice odpowi
typu n kdy ano, nkdy ne. Objevily se také odpadi: jak kdy; obas ano; podle toho
co d lame; nkdy trochu, nkdy v bec; bavi m projekty, jinak nic. Nkolik odpov di
bylo velmi kladnych, kdy aci psali: hrozormoc; neuv iteln dobré; nejvice. VSechny
tyto kladné odpowdi pochéazeji ze étiho roniku ZS Brana jazyk Podle vtsiny
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odpov di je zejmé, e je pro aky dle ité, na jaké aktivity se p hodinach anglického
jazyka zam uji a podle toho voli oblibenostgam tu.

Dalsi analyza vysledkse zam uje na hlavni ast dotazniku. Byly v ni zpracovany
vdy ti aktivity, které rozviji konkrétni typy inteligeec Pro ka dou ze sedmi
inteligenci byl sestaven odpovidajici graf, ve émerje patrna oblibenost aktivit
s dominanci dané inteligence. Jde o etyodpovdi na vSechny Skélové otazky
vztahujici se k odpovidajici inteligenci u vSech tinnosti, tzn. v ka dém grafu
je zakomponovano 234 odpali ziskanych od 78 dotazovanych aklJak ji bylo

uvedeno vyse, jedna se o pam maly vzorek respondentktei se o oblibenosti
aktivit rozhodovali okam it a subjektivn. Jako prvni je uveden rozbor aktivit

rozvijejicich pedevsim jazykovou inteligenci:

Oblibenost aktivit s dominujici
jazykovou inteligenci

nezadano
4%

0 (vubec)
11%

0 (vibec)
w1
m2
m3
m4

m 5 (velmi)

M nezadano

Graf .2
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Z grafu je zetelné, e oblibenost vybranych aktivit zamnych na jazykovou
inteligenci je v dotazovanychitlach pomrn r znorodé. islo 5 (tzn. velmi oblibené)
zahrnovalo na Skale 0 — 5 18 % odpdiv S malym rozdilem negstji se aci
rozhodovali pro islo 3, tedy sedni oblibenost thto aktivit. Nejmén oblibena innost
z ti nabidnutych je pro dotazované aky psani dopiste zvolilo na Skaleislo 5 jen
6% ak a islo 4 vyznailo 13 % ak . Pomrn velké procento &k nevolilo tyto
aktivity jako pilis oblibené. DalSi uvedeny graf se tyka oblib&negbranych aktivit
rozvijejicich peva n logicko-matematickou inteligenci.

Oblibenost aktivit s dominujici
logicko-matematickouinteligenci

0 (vibec)

%

nezadanco

2% r

0 (vubec)
m1
m2
m3
m4
= 5 (velmi)

M nezadano

Graf .3

Stanovena hypotéza o oblibenosti aktivit s domamdgigicko-matematickou inteligenci
se u dotazovanych &k potvrdila, jak je zejmé z 61 % odpowi tykajicich

se vybranych aktivit, pro které byla na Skale zmaledv nejvySSi isla. Nejvice
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oblibenou innosti se stala prace na PC, kde ji celych 69 & @znailo islem 5.
Cvi eni s doplovanim pailo z vybranych aktivit naopak mezi méablibené.

Vysledky zvolenych aktivit rozvijejici inteligentilesn -pohybovou jsou znazorny

v nasledujicim grafu.

Oblibenost aktivit s dominujici
télesné-pohybovou inteligenci

0 (vubec)
m1
m2
m3
m4
= 5 (velmi)

M nezadano

Graf .4

Vybrané pohybové aktivity se zdaji byt podle odmbwespondentpom rn oblibené,
nejvyssi poet odpovdi se vztahoval kislu 5, tj. velkd oblibenost ¢hto innosti.
Ostatni odpowdi jsou celkem rovnomn rozlo eny. Naopak 12 % vSech odpal
se tyka isla 0, co také neni zanedbatelnislo, jde li o Udaj obsahujici nejmensi
mo nou oblibenost tthto aktivit. Nejoblibensi se z uvedenych it aktivit stalo
vyréb ni, aktivita zam ena spiSe na rozvoj jemné motoriky. Tu odloa islem

~

5 celych 42 % &k. U hrani divadla vybralo nejvySSi mo nou obliben84 % &k .
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Naopak 18 % &k uvedlo stejnou aktivitu jako nejménoblibenou. Oblibenost
u innosti s ndzvem pohyb nebo tanec se ukazala bgibroda.

V dalSim grafu jsou zpracovany vybrani@nosti zam ujici se na rozvoj prostorové
inteligence.

Oblibenost aktivit s dominujici
prostorovouinteligenci

C {vlhbec]
10%

0 (vubec)
w1
m?2
m3
m4

w5 (velmi)

M nezadano

Graf .5

Aktivity rozvijejici prostorovou inteligenci se ukaly byt v znatelném ptéu odpov di
(39 %) velmi oblibené. Naopak 10 % vSech odpdvtj. 23 se vztahuje k nejmensi
oblibenosti tchto aktivit. Nejmén oblibenou aktivitou ze it uvedenych je teni
vmap, 19 % ak u této innosti vybralo islo 5, tedy nejwSi mo nou oblibenost.
Stejny poet ak oznail islo 0. Sledovani videa i kresleni a malovani volil
dotazovani aci jako podstatroblibenjSi. Odpov s isly 4 nebo 5 u thto dvou
aktivit vyznailo p es 60 % respondent
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tvrty graf se v paadi oblibenosti zvolenych aktivit zamije na hudebni inteligenci.

Oblibenost aktivit s dominujici
hudebni inteligenci

nezacdno
49

0 (vubec)
m1
m2
m3
m4
= 5 (velmi)

M nezadano

Graf .6

Oblibenost aktivit s dominujici hudebni inteligefeirozlo ena rznorod. P esto pro
nejv t8i mno stvi odpovdi (23 %) bylo zvoleno nejvySSislo na Skale 0 — 5. Druhy
nejv tSi po et odpovdi obsadilo islo 3, tedy sedni oblibenost thto aktivit. Nejvice
ak (47 %) volilo islo 4 nebo 5 uinnosti tykajici se poslechu pisni. U dvou
zbyvajicich innosti jsou odpowudi rozlo eny na Skale odpodi pomrn stejnomrn ,

jejich oblibenost je zna.
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DalSi dva grafy znazouji aktivity tykajici se personalni inteligence.viir z nich

se tyka inteligence intrapersonalini.

s

Oblibenost aktivit s dominujici
Intrapersonalniinteligenci

0 (vubec)
ml
m2
m3
m4
w5 (velmi)

M nezadano

Graf .7

U aktivit rozvijejicich intrapersonalni inteligeniei rozmistni odpovdi podobné, jako
u pedchoziho grafu. S malym rozdilem byly nejvice wéleodpovdi islo

5 a 3. Co se tyka jednotlivych aktivit, jako oblibgi se u ak jevi samostatna prace.
Psani deniku nebo svych z4 itke naopak u wSiho mno stvi 4k (43 % ak volilo

odpov di 0-2) pova ovano za méroblibenou innost.
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Posledni ze sedmi grahodnotici oblibenost aktivit se tyka interpersanéiteligence.

Oblibenost aktivit s dominujici
Interpersonalniinteligenci

nezadano
3%

0 (vlbec)

8% 0 (vlbec)

ml
m2
m3
m4
= 5 (velmi)

M nezadano

Graf .8

Vybrané aktivity rozvijejici interpersonalni ingghinci pati mezi dotazovanymi aky
k t m oblibenjSim, celkem pro 50 % vSech odpd¥ byla zvolena dv nejvyssi isla
oblibenosti. U vSech it zvolenych aktivit se pohybuji tatoisla také kolem 50 %,
pi em prace ve dvojici ziskala o 0o lepSi hodnoceni. Z vybranych aktivit
zam ujicich se na rozvoj personalnich inteligenci dogaljeji interpersonalni forma

u ak v tSi oblibenosti.

Posledni analyza vysledkvztahujici se k oblibenosti jednotlivych aktivit ak
je zobrazena pomoci pruhového grafu, ktery je &stil piloh. V n m je zobrazeno
pr m rné hodnoceni aktivit u &k v porovnani s jednotlivymi typy inteligence.

~

Vybrané aktivity rozvijejici logicko-matematickoutéligenci ziskaly u ak nejvyssi
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pr m rné hodnoceni (3,63) na Skale 0 — 5. Naopak u iaktbam ujicich

se na inteligenci jazykovou je pn rné hodnoceni nejni i (2,72).

Vyzkum se tykal také pou ivani vybranych aktiviti ghodinach anglického jazyka
v konkrétnich tidach. Vybr innosti byl subjektivni a ka dy ak se rozhodovaddgie

své vlastni Gvahy. Pro vice vypovidajici vyslediybylo nutné provedeni podrok&i

studie a konzultace s vyujicimi, zda dané innosti opravdu ve id prob hly

anakteré znich aci fpadn zapomnli. Nicmén zda se,

e nejvyu ivansi

z vybranych innosti v dotazovanych itlach jsou ty, které vyu ivaji interpersonalni

a logicko-matematickou inteligenci. Z celkovych mgch 234 odpowdi pro n bylo

zvoleno 210 a 200 odpodi. Na druhou stranu inteligence intrapersonaljazgkova

se zdaji byt podle vybranycinnosti nejmén pou ivané.

250

Viyuzivani aktivit rozvijejicijednotlivé inteligence
v hodinach anglického jazyka

210

200

200

150

144

100 -

50 A

106

102

7376
61

N | g g P
= LEIRUVE VyuZivdili drivi

dle jednotlivych
inteiigenci

e

1. Kresleni
2. Poslouchani pfibéhd
3.Zpéy
4, Spoluprace s ostatnimi
5. Pohyb nebo tanec
6. Cviceni s dopliiovanim
7. Samostatna prace

m 1. Cteni v mapé
2. Cteni knih nebo
Casopist
3. Paslech pisni
4. Prace ve dvajici
5. Hrani divadla
6. Hrani logickych her
7. Vymysleni pfib&hd

1. Sledovani videa

Graf

.9
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< A>L. >2,-B/B

Oblibenost zvolenych aktivit, které jsou vhodné prguku anglického jazyka,
je u vyzkumného vzorku velmi znoroda, co potvrzuje de itost zaazovani pestrych
innosti do hodin anglického jazyka, aby Imkady &k mo nost rozvijet
se prostednictvim svych silnych i slabSich forem inteligen®ejoblibenjSi se zdaji
byt vybrané innosti rozvijejici logicko-matematickou inteligenstanovena hypotéza

tedy byla potvrzena. Jedna se ale pouzeio ibnosti a o ponrn maly poet
respondent, neni proto mo né vyvozovat adné obegsi zavry, stejn jako u vSech
vysledk dotazniku. Nejpou ivarsi z vybranych innosti jsou podle ak ty, které
rozvijeji interpersondlni a logicko-matematickouteligenci. Nejmén vyu ivané
se zdaji byt inteligence intrapersondlni a jazykd®ézvoj jazykové inteligence je ale
nezbytny pro vyuku anglického jazyka a je zastouipes vSech ostatnichnnostech.

Stejn tak i dalSi vybranéinnosti mohou vyu ivat i ostatni druhy inteligence.
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Diplomova prace mdstavuje Gardnerovu teorii mnoletnych inteligenci, ktera
je mimo jiné vyu itelna i pro vyuku anglického jazg na 1. stupni ZS. Prace obsahuje
vznik a popis teorie a uvadi charakteristiku deuiteligenci, které jsou v zném
rozlo eni zastoupeny u ka dého jedince. Déle jsoedstaveny mo nosti vyu iti teorie
MI ve Skolnim vzdlavani a v hodindch anglického jazyka.

Jednim z hlavnich cildiplomové prace je poukazat na mo nosti aplikasedené
teorie do vyuky anglického jazyka na 1. stupni Z8spednictvim aktivit zam enych

na rozvoj sedmi zakladnich forem inteligence. Uvedaktivity, které byly odweny

na pedagogické praxi, rozvijeji gu@evsim prostorovou, logicko-matematickou a pro
osvojeni jazyka nenahraditelnou jazykovou intelgei®statni ty i typy inteligence
jsou v aktivitach v menSim mno stvi také zastoupe@®yu enych aktivit vSak neni
dostatené mno stvi pro detailrjSi p edstavu o zapojeni teorie MI do hodin anglického
jazyka. Proto jsou uvedeny dalSi, m@bvyklé aktivity vhodné pro rozvoj jednotlivych
inteligenci. Tyto aktivity jsou vybrany zznych jazykovych webnic a piru ek, z nich
pouze jedna je pmo zam ena na mnoh@tné inteligence, avSak vSechny z aktivit

n které ze sedmi z&kladnich inteligenci kvalitozvijeji.

DalSim cilem prace byl vyzkum oblibenosti zvolenyaimosti u a4k 3. — 5. ronik

a jejich vyuivani pi hodinach anglickeého jazyka. Vyzkum byl provadformou
dotaznikového Se#ni. Pro relativn maly vzorek respondentnelze uvést obecné
zav ry, z analyzy vysledk dotazniku je vSak 2jmé, e nejpreferovansi z uvedenych
aktivit se zamuji na rozvoj logicko-matematické inteligence. Tatblibenost
je dosa ena pedevsim diky aktivit s nazvem ,prace na pita i, kterou velka vtSina
ak oznaila jako velmi oblibenou. To me znamenat rozvoj i pro aplikaci teorie Ml
do vyu ovani, kdy se diky tétoinnosti daji rozvijet i dalSi typy inteligence, nigad
jazykova, intrapersonalni, hudebni prostorova. Celkov Ize ici, e oblibenost

vybranych aktivit je u dotazovanych ak znoroda.

Na zavr je teba optovn zdraznit dleitost zaazovani pestrych innosti

rozvijejicich rzné druhy inteligence do vyuky anglického jazykea d¢y ak tak
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dostane Sanci it se cizi jazyk prosednictvim jemu blizkych forem inteligence a
zarove se bude moci rozvijet v oblastech slabSich.
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1) Sklada ka k aktivit ,Skladej rodinu*

2) Obrazky k aktivit ,Ahoj, jmenuji se Jerry*

3) Karti ky k aktivit ,Vyber spravné zajmeno*

4) Obrazky k aktivit ,Nakresleme si Mikulase*

5) VypIn ny dotaznik

6) Graf - Oblibenost vybranych aktivit u respondent
7) Graf — Pr m rné hodnoceni aktivit
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Zdroj: http://cprvyskov.webnode.cz/rodiny-manzele/



Piloha .2

Zdroj:http://www.gamesmuseum.uwaterloo.ca/Archi@aih/Street1891/index.html



Zdroj: http://www.clker.com/clipart-12199.html
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Zdroj: http://carlosechevarria.blogspot.com/2009f&2st-of-saint-nicholas-of-myra.html



Zdroj: http://www.stnicholascenter.org/Brix?pagelB81
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—adl

= N

ViZeny Ziku, viZend Zikyn&, vyplii prosim tento dotaznik, zam&feny na vyuku AJ.

Jemi_§ let (doplit)

1. Jak t& bavi pfedmeét anglicky jazyk?

a) Viibec

b) Trochu  ¢) Velmi
[ —

¢€) Jiny komentaf

Jsem chlapec/divka (podtrhni)

2. Zakiizkuj ¢tverec u kaZdé niZe uvedené Cinnosti, kterou jste jednou &i vicekrat délali p¥i
hodindch anglického jazyka.

3. Poté zakrouzkuj, u kazdé aktivity jedne &islo podie toho, jak hodné t& Sinnost bavi/bavila
pfi hodindch angli¢tiny. Pokud jste n&kterou aktivitu nedélali, zakrouZkuj podle toho, jak moc

by t& zajimala. Cim vy33i &islo vyberes, tim vice & &innost bavi.

[ ] Kresleni a malovénf vibec 0-(-2-3-4-5 velmi
[ ] Poslouchani pfibéhi vibec 0-1-2-3-4-5 velmi
Spoluprace s ostatnimi vibec 0-1 —@- 3-4-5 velmi
E Pohyb nebo tanec vibec 0-1 —@— 3-4-5 velmi
] cviceni s dopliiovanim vibec 0-1-2-3-GL5 velmi
E Samostatna préce vibec 0-1-2-3-4 -@ velmi
b Etenivmapé vibec 0-1-2-B-4-5 velmi
|:| Hrani logickych her (pf. pexeso) vibec 0-1-2-3-4 —@ velmi
D Vymysleni pfibéhu vibec 0-1-%-3-4-5 velmi
Zpév vibec 0-1-2-@-4-5 velmi
[X Pprace na potitati vibec 0-1-2-3-4-§ velmi
D &teni knih nebo gasopist vibec 0-1-2 -@-— 4-5 velmi
] Psani deniku nebo svych zasitki vibec 0-1-2-3-4-5 velmi
B Price ve dvoijici vibec 0-1-2-@-4-5 velmi
@ Sledovani videa vibec 0-1 —@ =3-4-5 velmi
[ ] Psanidopisu vibec 0-1-2-3-4-5 velmi
L] Hranidivadla vibec OF1-2-3-4-5 velmi
[] Poslech pisni vibec 0-1-2-3-4-5 velmi
] vyrabéni (pF. vyroba hry) vibec 0-1-2-3-4-5 velmi
[:l Rymy a basné vibec 0-1-2 —@—4—5 velmi
(X Diskuze vibec 0-1-2£3-4-5 velmi

Dékuji za tviyj ¢as
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