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RESUME

Diplomové prace se zabyvéd vzdé€lavaci formou specidlni tiidy pro déti
s mimofddnym kognitivnim naddnim na tdrovni elementarniho Skolstvi.
Teoretickd Cast pfindsSi prehled argumentd pro a proti segregovanému
feSeni, vysvétleni kli¢ovych pojmt a pfehled vybranych teorii a vyzkumu

v pedagogice nadanych.

Empirickd ¢ast je kvalitativni piipadovou studii projektu specidlnich tiid
na I. stupni jedné zékladni $koly v CR. Jako techniky sbéru dat bylo pouZito
pozorovani, rozhovory a analyza Skolnich dokumentii. B€hem pozorovani
vyuky si vyzkumnice psala nestrukturované pozndmky a zaroven provadécla
zéapis do pozorovaciho archu, ktery méii kvalitu vyuky jako miru rozvijeni
klicové kompetence k u€eni. Rozhovory mély polostrukturovanou formu
a probéhly s tfidnimi ucitelkami specidlnich tiid, se skupinkami Zzaki

a dalSimi aktéry na Skole.

V ¢asti vénované vysledklim vyzkumu je nejprve podrobné popsédna
redlnd podoba didaktické formy na sledované Skole; zmapovani
kaZzdodenniho Zivota tfid a rozbor kvality hodin prostiednictvim vysledki
z pozorovacich archii. Mezi témata, kterd vyzkum odkryl, patii otdzka
(ne)ptitomnosti vychovy k elitdfstvi, mira socidlni inteligence zaki a jeji
rozvoj, prace s Zakovskymi reakcemi na neuspéch a v neposledni fad¢ také
zpusoby zapojeni zakil s "dvoji vyjimecnosti", ktefi krom mimotfddného

nadani maji napt. diagnézu Aspergerova syndromu, nebo ADHD.



THE SUMMARY

My thesis explores the educational form of a special full-time class for
cognitively gifted children at elementary level. The theoretical parts
presents an overview of the pros and cons of such a segregated solution, an
explanation of crucial concepts and a list of selected theories and research

papers.

The research part contains a qualitative case study of a Czech elementary
school which has been running a full-time gifted classes project. The data
have been collected through in-class observation, interviews and school
documentation analysis. During the observations I took free notes, while
also filling in a special observation form that evaluates the quality of a
lesson with the criterion of how effectively the compentence for learning is
being developed in the pupils. Semi-structured interviews were held with

teachers, the head teacher and some pupils in small groups.

Results of the research include a detailed description of everyday life in
the special classes, an analysis of the quality of lessons through observation
forms. The qualitative metodology used has also uncovered some new
themes. For instance, the question of whether gifted classes foster elitism,
how socially and emotionally inteligent the pupils are or how they behave
in situations of success and failure. Last, but not least, the research also
discovered some facts about the situation of the so called ,twice
exceptional pupils, here most typically gifted boys with the Asperger

syndrome.



0 UvoD

"Ddvno se jako predsudek ukdzalo tvrzeni, Ze talent se prosadi vidycky, bez
ohledu na podminky."
Erika Landau (2007, str. 10)

V dnesni dob¢ uz snad ani nejde o otdzku, zda viibec ma smysl rozvijet
nadani. V tomto sméru panuje konsensus. Aktudlngjsi je téma, ,,jak na to*,
jakym zpiisobem podpofit ony podminky pro prosazeni talentu v ivodnim

citatu.

V poslednich letech se v CR za¢ind objevovat novy fenomén; hned
v nékolika krajich vznikly na zdkladnich Skoldch specidlni tfidy urcené
détem s mimofddnym kognitivnim naddnim. Préace, kterou otevirite, se
zabyvéa pravé touto formou vzdéldvani mimofddné nadanych déti ve veéku

L. stupné ZS.

Price je psdna jazykem pro odbornou vetejnost, obsahové vSak zjiSténi
z vyzkumu mohou poslouzit vSem, kterych se pocateCni vzdélavani

mimotrddné nadanych zakl néjak tyka.

Rada bych zde podé&kovala tém, kdo mi s praci pomohli. PredevSim
Skole, na které vyzkum probihal, a to jak vedeni za vstficnost, tak i vS§em
ucastnikim vyzkumu, vcetné samotnych déti. Zejména vSak velmi dekuji
ucitelkdm ve specidlnich tfidach, které mi béhem roku vénovaly mnoho
Casu a energie, poskytly potfebné materidly a mnoho inspirujicich
mySlenek. Z diivodu etickych zdsad vyzkumu tu konkrétni osoby nemohu

jmenovat, snad postaci, Ze se samy poznaji.



Dale dé€kuji Dr. Zelendovi a vSem svym spolupracovnikiim z projektu
Talnet — online k pfirodnim véddm. Vdécim jim za toleranci k mé omezené
pracovni dobé béhem vznikdni prace a zaroven za nové uhly pohledu na
problematiku vzdélavani nadanych déti. Dr. Martinu Chvélovi dékuji za
rady ke zpusobu zpracovani kvantitativnich dat. Kone¢né¢ doc. Hané
Kasikové velmi d€kuji za umoZnéni vyuZit pozorovaci archy z vyzkumu

katedry a pfedevsim za tvorivé a podporujici vedeni této prace.



1 TEMA A CILE VYZKUMU

1.1 Téma prace

Pfed pifesnym vymezenim pifedmétu prace bych nejprve rdda Ctenare
zorientovala, v jaké oblasti pedagogickych véd se budeme pohybovat.
V nejSirSim  smyslu slova je tématem prace pedagogika nadanych,
v zahranici tedy oblast zavedena predevsim pod anglickym nazvem ,,gifted
education®. Jednd se o oblast lidského zdjmu, kterd ma urcité kofeny uz ve
starovéku a sloZitou historii, jak ndzorné¢ uvidime pii tézkostech
s definovanim pojmti naddni a talent (2.1.1). V poslednich né&kolika
desetiletich se stivd tematizovani specidlnich potieb déti s mimofadnym
nadanim urcitym trendem, a to jak u odborné vetejnosti po celém svété, tak
i ve Skolsko-politické oblasti. Hmatatelnym vyrazem trendu mtze byt napf.
skute€nost, Ze jde v souCasnosti o jednu z cilovych skupin, ke kterym své
finan¢ni prostiedky pro oblast pocdtecniho vzdélavani sméfuje Evropska

unie.

V radmci Sirokého pole zajmu pedagogiky nadanych si budeme vybirat
otazky z oblasti Skolni didaktiky vztazené k mimofddn¢ nadanym ziktm.
Ze zavedenych didaktickych kategorii nds tu obzvlasté zajimd tzv. forma
vyuky, protoZe prace bude zkoumat redlné fungovéani a vhodnost jedné
zmoznych forem Skolni edukace nadanych. Onou formou je specidlni
vybérova tfida vramci zékladni Skoly, kterd mé& krom specidlnich
1,,0byCejné* tfidy. Pfesn¢j$i odliSeni zkoumané formy od jejich alternativ
se Ize docist v ¢asti vénované vysvétleni pojmi segregace a integrace (viz
2.1.3). Jadro price se omezi na zkoumini soudasné situace v Ceské

republice a pouze na I. stupni zdkladni Skoly.



1.2 Kontroverzni povaha zkoumaného tématu

Pokud uz ctendt nékdy slySel o tiid¢, prip. Skole, urcené vyhradné
mimofddné¢ nadanym détem, pak je pravdépodobné, Ze se tak nestalo ve
vécném a neutrdlnim duchu. Mnohem spiSe nardzime bud’to na nadSené
lieni specidlnich tfid jako néceho, co uz zde bylo ddvno potieba, anebo
naopak na témét prorockd varovédni pied problémy, které oddclovani
nadanych déti od ostatnich pfinese jak détem samotnym, tak spolecnosti.
Specidlni tiidy zkratka vzbuzuji v lidech silné emoce. Je to vybusnd otdzka
mezi pedagogickymi védci a v neposledni fad¢ také rizné vyuzivané

1 zneuzivané politikum.

Nasledujici odstavce shrnuji béZné uzivané argumenty na obou stranich.
Nejednd se zde o argumenty védecké, ale laické, tak jak je nepodloZeny
potkdvam v tisku a slychdm v rozhovorech. Nejsou proto az na vyjimky
v této fazi dokldddny vyzkumem ani citacemi a jejich vybér je samoziejmé
ovlivnén mym subjektivnim pohledem a piehledem o tématu. I pies tuto
nevédeckost povazuji za velmi smysluplny krok argumenty vyjmenovat,
protoZe to autorce i ¢tendfi ndsledného vyzkumu pomtize se alespoil trochu

osvobodit od predsudkt tim, Ze se vynesou na svétlo.

1.2.1 Argumenty pro existenci specialnich trid

Jako zédkladni divod pro vznik specidlnich tiid ¢i Skol pro nadané déti
byva uvadéna nevyhovujici situace takovych déti v bé€znych tridach.
Mimotadné nadanym Zakim Casto nestaci bézné tempo vyuky ¢i mnoZstvi
a intelektudlni naro¢nost podnétl. Jsou frustrovany, nudi se a z toho mize
vzniknout celd tfada problémt. Napi. byvd Casto uvadén jev zvany

,underachievement®, coz je situace, kdy dité podava ve Skole horsi vykony,
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neZ by odpovidalo jeho inteligenénimu potencidlu. Dédle muze dit¢ na
frustraci reagovat negativnimi projevy chovdni, napf. dominuje diskusi,

hada se s ucitelkou ¢i naopak upadne do apatie a depresi.

Nektefi zastanci specidlnich tfid také ocenuji, Ze nadané déti ziskaji
partnery na stejné intelektové trovni. Maji s kym uspokojivé komunikovat
a s kym soutézit. V bézné tiid€ by byly pftili§ Casto nejlepsi, nebo stéle jen

v roli poméhajiciho a doucujiciho v ptipad¢ kooperativniho vyucovani.

Ttidy pro nadané dale mohou velmi pomoci tzv. ,, dvakrat vyjimeénym*
détem. Termin oznacuje déti s mimofadnym naddnim a zaroven s néjakou
formou handicapu. Muze se jednat napf. o vyvojové poruchy ucend,
hyperaktivitu, télesnd postizeni atd. U téchto déti porucha mnohdy nadéni
zastini, takZe jim nikdo nepomuze talent rozvinout. Ve specidlni tfidé byva
mén¢ zakl a pedagogové tak maji piileZitost pracovat jak na nadani ditcte,

tak na zvladani slabin.

Konec¢n€ obcas zazniva 1 argument, Ze rodiCe maji pravo svobodné si
zvolit Skolu pro své déti. Z tohoto hlediska by pak stdt nemél branit napft.
vzniku soukromych instituci, které chtéji vychovavat a vzdélavat nadané

déti.

1.2.2 Argumenty proti

Za potencidln¢ nejzavaznéjsi z argumentl proti zavadeéni specidlnich tiid
povazuji Casto uZzivanou metaforu ,skleniku®“. Mysli se ji oddélené
vyrustdni nadanych déti a mlddeze v umélém prostiedi, které nezrcadli
skute¢na lidskd spoleCenstvi, jimZ se talentovani jako dospéli nevyhnou.

Nadané déti si tak nevytvoii dovednosti potiebné k jednéni s lidmi, kteti se
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chovaji jinak neZ jejich ,,genidlni* spoluziaci. Budou se divat na svét
zkreslené pres prizma svého elitniho okoli. Nékdy v téchto souvislostech
padaji 1 ndzory, Ze se nadani nenauci spolupracovat a pomdhat druhym tak

jako v bézné tride.

Dalsi argumenty reaguji na celkovou soucasnou tendenci vznikani
mnoha vybérovych a riizné€ specializovanych $kol, véetné existence velkého
mnoZzstvi viceletych gymnazii v naSem Skolském systému. Rand selekce do
vybérovych tiid s sebou krom ,,vyristini ve skleniku®“ mtze nést i dalsi
nevyhody. Vezméme si napi. psychologicky dopad na dité, které tempo
vybérové ttidy nezvladne a musi se vrétit do bézné tiidy. Ve v€ku zdpisu do
prvni tfidy nejsou podobné diagnostické omyly viibec vylouceny. U vSech
déti se pak sniZzuje vEk, kdy jsou n€jak oznackovany a rozd€leny napt. mezi
»jazykoveé nadané* a ,.ty, ktefi se nedostali na jazykovku*. Podobné¢ déti

v brzkém véku ndlepkuje 1 rozhodnuti ,,je/neni mimotfadné nadany*.

Takto ¢asnd diferenciace déti do riznych typt Skol nepiimo produkuje
1 dals$i nezadouci jev, tzv. zbytkové Skoly. Typickym piikladem zbytkové
Skoly je Hauptschule v némeckém niZS§im sekunddarnim Skolstvi, na kterou
chodi de facto jen déti, které se nedostaly ani na gymnéazium, ani na realku.
Pro zbytkové Skoly je typickd pfevaha déti s malym zdjmem o uceni, velmi
mnoho kédzenskych potiZi, nedostatek klidu na uceni pro mensinu déti, ktera
se ucit chce atd. V celém rozsahu u nas podobné problémy hrozi spiSe jen
druhému stupni ZS v mistech s velkym pokrytim viceletymi gymnazii. Na
prvnim stupni je rozmach zbytkovych Skol, v plném slova smyslu,
nepravdépodobny. Piesto odplrci segregace zdiraziuji, ze kazdym
odebiranim nadanéjSich déti z béZznych tfid z nich odebirdme 1 tahouny
tiidy, ktefi o ueni maji nejvetsi zdjem a zhorSujeme tak ucebni prostredi

ostatnim détem.
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Rand selekce dle mnohych odborniki také zvySuje reprodukci
vzdélanostnich nerovnosti ve spolecnosti do dalSich generaci. Tento
posledni argument odpilirci segregace uz je do urCité miry prokdzan
vyzkumem, viz naptf. vyzkum Petra Matéji a Jany Strakové (2006) ze
Sociologického dstavu AV CR. Tykd se v8ak pouze viceletych gymnézif

a tedy nizs$iho sekundédrniho Skolstvi.

1.3 Cile a potencialni vyznam vyzkumu

Predklddand prace ma ambici dosdhnout jak akademického, tak
praktického cile. Ve védeckém pohledu je cilem odkryt vyznamnd témata,
kterd vznikaji pri redlném fungovdni specidlnich trid pro nadané deti.
V souladu se zamySlenou kvalitativni metodologii tedy vyzkum neslibuje
néco dokazovat pro jakoukoli vétsi populaci, pouze v realité najit, diikladné
popsat a interpretovat zajimavé jevy. Jinymi slovy je cilem zmapovat, co se
vnovém a mdélo zndmém terénu specidlnich tfid v kaZzdodennosti dg&je.
Vyzkumné otazky pak budou zamérné voleny tak, aby odkryvaly piedevSim

didaktické jevy (na rozdil naptf. od béZnéjSich psychologizujicich

vyzkumil).

Praktickym cilem vyzkumu je prispéet k tvorbe voditek, na jejich? zdklade
se mohou zodpoveédni cinitelé rozhodovat, zda budou formu specidlni tiidy
podporovat jako pedagogicky Zddouci, nebo nikoli. Jak je snad patrné
z ptedchozi ¢asti o vetejné debaté kolem segregace (1.2), ndzory mnohych
aktérii se opiraji o pouhé spekulace o tom, jak specidlni tfidy funguji a jaké
jevy v nich vznikaji (napf. Casto citované elitarstvi). Pfitom se na zéakladé
postoji lidi v této oblasti odehrdvaji rozhodnuti, kterd vyznamné ovliviuji

budoucnost mnoha jednotlivych déti a potazmo 1 spolecnosti. Je proto velmi
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Zadouci tvortit fundované poznatky o Ceskych specidlnich tfidach, tak aby
debaty o vzniku dalSich €1 naopak o jejich ruSeni mohly Cerpat i z jinych

nez zahrani¢nich vyzkumd.

Na tomto mist¢ je zdhodno Ctendfe varovat, Ze predklddand prace
z principu nemd nabizet Zddnou hotovou odpovéd’ na otdzku, zda je spravné
mimofddné¢ nadané déti vzdélavat ve specidlnich tfidach. Bylo by to
neseriézni nejen kvili nemoznosti predklddany vyzkum zjednoduSené
zobecnit. PredevSim se jednd o otizky normativniho charakteru, které si
musi kazdy, koho se téma tykd, nakonec rozhodnout sim, a to nejen
s pomoci faktickych informaci, ale také svého Zebticku hodnot. Empiricka

pedagogika takovou otdzku zodpovédét nemuze.

Tteti rovinou cill jsou osobni z4jmy autora, tedy ¢im m¢ samotnou ma
vyzkum obohatit. O praci s mimofddné nadanymi détmi se zajimadm
hloubé&ji, v dob&é dokonfovani prace vni uz i pracuji jako metodik na
casteCny uvazek. Je proto pro m& velmi cenné ziskat o oblasti véedomosti,
ato jak ve smyslu obecného rozhledu po svété pedagogiky nadanych
(znalost literatury, piehled o institucich a infrastruktufe tématu atd.), tak
piedev§im vhled do skute¢ného zivota a konkrétnich situaci mimotadné
nadanych 7z4kt. V tomto ohledu je piima zkuSenost kvalitativniho
vyzkumnika z terénu nedocenitelnd. Tieti rovinu lze tedy s nadsdzkou
shrnout tak, Ze vyzkum je pro mne ziroven i né¢im jako odbornou stazi

s cilem lépe porozumét svétu nadanych déti a jejich pedagogt.
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2 KONCEPTUALNIi RAMEC
2.1 Klicové pojmy

2.1.1 Nadani, talent

O definici pojmu nadéni jiz byly popsany celé knihy. Nepopiram, Ze na
miru naddni mohou ptisobit jak vrozené faktory, tak vlivy vychovy
a prostfedi viibec a v neposledni fad¢ ji ovliviiuje i jedinec sam. Zde tedy
naddni velmi jednoduSe definujme jako predpoklady k urcité cinnosti. Dle
této definice maji tudizZ néjakou miru nadani k riiznym cinnostem vSichni
lidé. Pro stru¢nost vSak terminem ,,nadané déti* myslim mimofadné nadané.
(O podobném pojeti naddni vice viz Dockal, 2005, str. 21-87) Otéazku, kde
piesné je hranice, od které je nékdo mimotadné nadany, nelze vyftesit jinak
nez arbitrarné a zde ji feSit neni viibec tieba. Zajima nés spise, co se s détmi

d¢je, jsou-li takto oznaceny a umistény do specidlni tfidy.

Dal$im bodem, na kterém se odbornici neshoduji, je vztah pojmt nadan{
a talent. RozliSeni obou pojmtl se mi jevi jako spiSe umélé konstrukty, proto
se zde priklonim na stranu té€ch, kdo obé slova chapou jako synonyma (viz
napt. Dockal, 2005, str. 23-26). Tolik tedy k pojeti pojmu nadéni, jak je
zastavam v této praci. Vice o moznych vykladech a uzivani se Ize dozvédét
v Casti 2.2, kterd obsahuje piiklady v souCasnosti vlivnych teorii na poli

pedagogiky nadanych.

2.1.2 Specialni tridy pro nadané
(Dadle jen ,,specidlni tfidy*.) Jednd se o tfidy, do kterych jsou vybirdni
vyhradné Zaci s vyjime¢né vysokym nadanim. Nadani byva zpravidla

pojiméno jako intelektové, vyber byva provadén na zakladé méteni hodnoty
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IQ ¢i1 komplexnéjsiho posouzeni, napt. pracovniky pedagogicko-
psychologické poradny. O druhou moZnost se jednd i v pfipad¢ Skoly
zkoumané v empirické €asti prace, déti zde k zdpisu do specidlni prvni tiidy

doporucuje pedagogicko-psychologickéd poradna daného kraje.

2.1.3 Segregace a integrace nadaného ditéte

Segregaci' rozumime situaci, kdy jsou nadané déti vzd&lavany odd&lend
od ostatnich déti. Integrace naopak znamend, Ze nadané dité je zafazeno
v bézné tiide, pfiCemz jsou n¢jakym zplsobem zajiStény jeho specidlni
vzdélavaci potfeby. Existuji rtzné kombinace obou pfistupl, jejich

klasifikaci prejimam od Dockala (2005, str. 160):

» 1. Segregovanou edukaci realizuji:
1.a specidlni Skola internétni,
1.b specidlni Skola s denni péci,

1.c specidlni tfida béZné Skoly.

2. Kombinovanou edukaci predstavuji:

2.a specidlni tiida, pficemz ¢4st vyuCovani probiha v bézné tiide,

2.b bézna tiida, ptiCemzZ se Cast vyucovani realizuje ve specidlni tfidé nebo
ve tiid¢€ vyssiho ro¢niku,

2.c béZzna ttida, pfiCemz Cast vyucovani zabezpeCuje odd€lené specidlni

pedagog.

3. Integrovanou edukaci realizuji:
3.a béZna tiida s podpirnym ucitelem pro nadané déti,

3.b béZna tida se zabezpecenymi odbornymi konzultacemi,

' Nékteii autofi, napt. Hifbkova (2009), preferuji vyraz ,.separace®.
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3.c bézna tfida, ve které péci o nadané déti zajistuje pouze kmenovy

ucitel.“

Pfedmétem vyzkumu jsou z hlediska Dockalovy klasifikace pouze situace

typu 1 c.

2.1.4 Rana selekce
Selekce v pedagogickém kontextu znamend vybér déti do jednotlivych

typt skol, zpravidla dle schopnosti, nebo zaméteni.

Dilema, zda vytviafet homogenni Ci heterogenni tfidy a Skoly je
aktudlnim tématem v mnoha Skolskych systémech na svété. Pro ilustraci
problému mohou poslouzit ¢lanky autort z anglosaskych zemi, kde je silna
tradice rozdélovat zaky (v tomto ptipadé na niz§i a predevSim vySSi
sekundarni drovni) do vykonnostné danych tfid ¢i skupin pro urcité
piedméty. V USA se pro tuto praxi pouzivd vyraz ,tracking“ a ve Velké
Britdnii ,,setting®, obecné lze také pouZivat oznaceni ,,ability grouping*;
rozdéleni podle akademickych schopnosti. Na mnoha mistech se vSak
zaCinaji prosazovat reformy tohoto stavu, tzv. ,,detracking®. Jde o zdmérné
vytvafeni heterogennich tfid, které mad zamezit negativnim disledkiim
trackingu predevSim pro studenty, ktefi se dostdvali do horSich skupinz.
Rubinovd (2006) shrnuje a reflektuje vysledky vyzkumu podobnych
reformnich snah na riiznych mistech spojenych statli a dochézi k zavéru, ze
nejlépe fungovaly komplexnéjs$i reformy, nabizejici, krom organizacnich
zmen, i rizné podpurné programy pro ucitele a pro ¢ast studenti, kterd se

takto ocitla v intelektové naro¢néjSich vzdé€lavacich situacich.

* V USA takto nepiimo dochizelo nejen k rozdéleni studentii z riznych socidlnich vrstev, ale i
podle etnickych skupin.
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Obecné ve svéte prevlada trend, Zze ¢im mladsi déti, tim spiSe je systém
nastaven tak, aby se vzdéldvaly vSechny pospolu v heterogennich
skupinach. Az pozdé¢ji se rozd€luji do riiznych vzdelavacich proudi, z nichz
nékteré byvaji vice akademické a jiné maji praktictési raz. Kdy presné€ a jak
ma ono ,,pozd¢ji nastat, v tom uZ existuji mezi zemémi a nékde i mezi

regiony velké rozdﬂy.3

Vyrazem ,rand selekce® mam na mysli situaci, kdy je dit€ do néjaké
vyhranéné vzdélavaci ,,cesty zafazeno v relativné nizkém véku. Zde mame
na mysli mladsi $kolni vék (I. stupenr ZS). Tidy pro nadané piedstavuji
spolu s dal§Simi vybérovymi tiidami (jazykovymi, sportovnimi apod.) prvky
ceského Skolského systému, které posunuji v€k prvni selekce ¢4sti déti nize,

nez je bézné v mnoha jinych zemich.

2.2 Teorie v pedagogice nadanych

Z védeckych teorii jsou pro nase téma relevantni rizné pokusy vysvétlit,
co je to nadéni a jak funguje, pfipadné¢ celé psychologické teorie osobnosti.
Jesté vice nés vSak zajimaji didaktické primarni a sekundarni teorie, které
z raznych chédpani talentu vyvozuji teze, principy a doporuceni pro vyuku.
Alternativné se takové systémy mohou opirat nikoli o zkouméni nadéni, ale
o urCity pfistup v pedagogice ke vSem détem, ktery autofi pouze mirné

upravuji pro mimofddné nadané 7aky.

Razné 1ze pojmout i samotné hleddni fddu a pravidelnosti v mnoZstvi
koncepci, které ve svété vznikaji. Jako piiklad uvedu €lenéni z nejnoveé;si

publikace L. Hriibkové (2009), kterd rozliSuje tii zdkladni pfistupy ke

? Vice se o této problematice 1ze doéist v knihdch a Easopisech vénovanych srovnévaci
pedagogice, a to i v zdkladnich ucebnicich, napt. Vanova (2005).
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studiu nadani; kognitivni, osobnostné-vyvojovy a  socidlné-kulturni.
Kognitivné naddni pojimali jiZ prvni teoretici a vyzkumnici inteligence od
pfelomu 19. a 20. stoleti. Jako vlivné koncepce jmenuje Hiibkova napf.
Termanovu, Taylorovu, nebo Riippellovu, znov¢jSich Carrolla, nebo
Gardertiv & Sternbergiiv model inteligence®. Do kognitivniho proudu Ize
pocitat 1 aktudlni vyzkumy hledajici vztah mezi naddnim a jeho
biologickymi korelaty. Osobnostné-vyvojovy piistup se zacal prosazovat
piiblizn€ v poloviné 20. stoleti. Jeho typickymi zdstupci jsou autofi jako
Renzulli a Monks. Zahrnuje celou fadu témat, spoleénym jmenovatelem je
vSak pojeti naddni jako souhry vice osobnostnich faktori. Konecné
socidlné-kulturni piistup je dalsim obohacenim pohledu, které se zacalo
objevovat az v poslednich desetiletich, pfiblizn¢ od 80. let 20. stoleti.
K jeho rozvoji ptispéli napt. Gardner, Tannenbaum, Csikszentmihalyi nebo
Robinson. Jak je patrné z ndzvu, socidlné-kulturni optika naddni sleduje
z nadhledu celku spolec¢nosti. MiiZe jit o pedagogické souvislosti, vhodny
systém Skolstv{ atp., nebo také o zkouméni nadédni v kontextu vyvoje oboru,

kterého se tyka.

Mym cilem zde neni vytvofit komplexni piehled pfistupi k nadani, za
timto uUcelem jiZz vznikaji celé monografie autord, ktefi se oblasti
dlouhodobé vénuji.” Piedstavuji jen nékolik vybranych piikladi teorii, které
povazuji za v soucasné dob¢ vlivné, anebo z jiného diivodu pro tuto praci
relevantni — zpravidla tim, Ze ovliviiuji mij zptisob sekundarni interpretace

dat.

* Howard Gardner a Robert Sternberg jsou zaroveii ptikladem osobnosti, které b&hem Zivota

k nadéni pfistupovali riiznymi zptsoby a jsou tedy nezafaditelni do jediného z proudi.

> Ctendafe s hlub$im zdjmem o téma odkazuji z nadeho kulturniho okruhu na fundované piehledy
v knihdch Lenky Hiibkové (2009) a Jany JuraSkové (2006).
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2.2.1 Renzulliho tfikomponentovy model talentu

Mozna nejrozsifenéjSim modelem talentu a vzdélavani nadanych déti ve
svéteé je tzv. Renzulliho tiifkomponentovy model talentu. Uvadim jej zde
jako  zéastupce soucCasného  védeckého a v nékterych zemich
1 Skolskopolitického hlavniho proudu v pifistupu k talentu. Vyraz
,tiikomponentovy‘ znamend, Ze nadéni je v tomto modelu vidéno jako
slozitéjsi jev nez pouha inteligence. Podle Josepha Renzulliho (1977, In:
JuraSkova, 2006, str. 18) lze o naddni hovofit tam, kde se protnuly
pomyslné mnoZiny inteligence, tvofivosti a motivace. Renzulliho definice
nadani ddle klade daraz na zvlastni vzdélavaci potieby nadanych déti, na

které bézné Skolni programy nestaci.

Jurdskova (2006, str. 18—19) shrnuje dals$i modely, které na Renzulliho
navazuji. Monks ptidal koncepci socidlni rozmér, zasadil tfikomponentové
nadani do kontextu vlivu Skolského prostiedi, rodiny a vrstevnikl. Czeisel
pak doplnil Renzulliho triddu o specifické intelektové schopnosti
a Monksovy externi faktory obohatil o Stésti, kterym mini vhodné

naCasované ptilezitosti.

Tti komponenty md i model vzdélavani nadanych déti zndmy pod
ndzvem ,model otiCivych dveii“, ktery Renzulli vymyslel s kolegyni
Reisovou (1986, In: Juraskova, 2006, str. 83) a k némuZz se hldsi mnoho
instituci. Jednd se o tfi typy tzv. obohacovacich aktivit. Aktivity L. typu
nesou oznaceni ,,v§eobecné pozorovani, kde cilem je probudit zdjem z4ku
o nckterou védu ¢i oblast Cinnosti. Za timto ucelem vznikaji centra
s vystavenymi materidly, moZnostmi diskuse atd. Do této oblasti patii
1 exkurze v muzeich a na odbornych pracovistich. Druhym typem aktivit je

tzv. ,skupinovy trénink“. Zde jde orozvoj procesi mySleni a citéni
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(kreativni, kritické a logické mysleni, afektivni schopnosti) a dovednosti
v mostudiu. Konecné tieti oblast obohacovdni spociva ve ,,zkouméani
redlnych probléma®, kde se Zaci stavaji skuteCnymi badateli a hledaji nové

poznatky.

2.2.2 Sternbergova pentagonalni implicitni teorie

Méné zndmym, ale velmi inspirativnim pohledem na pedagogiku
nadanych je jedna z teorii z dilny vyznamné osobnosti kognitivni védy
Roberta J. Sternberga (Sternberg, Zhang, 2004, str. 15) Sternberg rozliSuje
dva druhy teorii; explicitni teorie je védeckd, zatimco implicitni teorii
minime intuitivni laické koncepty k uritému tématu. SloZity nédzev
,pentagondlni implicitni teorie* tedy mizeme rozSifrovat tak, Ze se jednd 5
bodd, které 1lidé osloveni ve Sternbergové vyzkumu s mimotfadnym

nadanim nejcCastéji spojovali.

Nasledujicich pét kritérii Sternberg pojima tak, zZe pro oznaceni Clovéka
za nadaného je kazdé zvlast’ nezbytné a dohromady uZ jsou k tomu tcelu
dostatecna. Za prvé musi jedinec v dané oblasti vynikat, excelovat.’ Za
druhé musi toto vynikdni byt relativné vzdcné. Za treti musi vést ke
skutecné produktivit¢ a za Ctvrté byt prokazatelné, napt. v platném
vykonnostnim testu. Patym a poslednim kritériem je hodnota vykonu pro

spolecnost.

6 Nazvy kritérii v originale jsou: 1. Excellence Criterion (e.g. superior) 2. Rarity
Criterion (e.g. unusual) 3. Productivity (e.g. leads to productivity) 4.
Demonstrability (e.g. demonstrated on a valid performance test) 5. Value

Criterion.
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Sternberg se nezabyval jen otdzkou, jak nadani identifikovat, navrhnul
1 didaktické ptistupy. Jurdskova (2006, str. 18 — 19) popisuje jeho ,,model
rozvijejici odbornosti — cesty od zafateCnika k expertovi®. Vé&domosti
vném vznikaji na zdkladé motivace, metakognitivnich zru¢nosti, uceni

a mySleni.

Sternberg krom piedstaveni vlastni teorie v ivodu sborniku Conceptions
of Giftedness (Sternberg, 2004, str. xxiv-xxv) piindsi 1 dalS$i cenné
myslenky. Pojeti nadani je sice po svété celd fada, podle Sternberga vSak
pfesto miizeme vystopovat n¢kolik dilezitych momentti, o kterych panuje

v soucasné odborné verejnosti konsensus.

Pfedné se jiz Siroce ujala mysSlenka, Ze nadini zahrnuje vice neZ jen
vysoké IQ, jinymi slovy md Kkognitivni 1 nekognitivni prvky.
Z nekognitivnich slozek védci uzndvaji napf. roli motivace. Za druhé se
odbornici shodnou, Ze v tom, zda nadani skute¢né realizuji vykon, je
kliCové prostredi. Za tfeti nadédni uZ nebyvd vnimédno jako jedind véc,
existuje mnoho forem. Ve shodé s timto piredpokladem se v poslednich
letech ukazuje, Ze hodnoceni a programy stejné pro vSechny pro budou
pravdépodobné pftili§ zuzujici. V neposledni fadé pak odborna pedagogicka
vefejnost veii, Ze je tieba navrhovat ndstroje pro identifikaci a hodnoceni
nadanych a také tyto ndstroje pribézné evaluovat, nikoli jen micky

predpokladat, Ze plati.

Sternberg (2004, str. xxv) kon¢i varovnym ténem. Neni radno
podceiiovat dopad naSich konceptii nadani. Maji vyrazny vliv na to, kdo
bude identifikovian jako mimoifddn€ nadany a potazmo dostane vice
piileZitosti prispivat k vytvdreni budouci spolecnosti. Proto ma vyznam

uvazovat nejen o dovednostech déti, ale také o tom, zda a jak je pouZiji.
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Budou schopnosti pfeménény v talenty uZite¢né pro spole¢nost? Budou
intelektudln€ schopni jedinci nécim tvofivé pfispivat, nebo budou jen
replikovat to, co uz lidstvo vi, jakkoli zdafile? PouZiji své v&domosti
moudfe, nebo k destruktivnim uceliim? Ve svété plném konfliktd a zmatku

jsou podle Sternberga moznd pravé tyto otdzky ve zkoumdani nadéni

vvvvvv

2.2.3 Revidovana Bloomova taxonomie cilt

Jak jsem zminila v uvodu této Casti, pro vzdélavani nadanych jsou
uzite¢né 1 mnohé koncepce z obecné didaktiky. Za vSechny uvddim zndmou
Bloomovu taxonomii cilii, a to protoZe ji povazuji za velmi vhodnou
pomtcku pro vymysleni a evaluaci obohacovacich ukolti pro mimotadné

nadané 7aky.

Taxonomii cild mdme na mysli jejich systematicky uspofddany soupis.’
Pavodni verze Bloomovy taxonomie cilii pochdzi z 50. let a d€li moZné cile
vzdélavaci tlohy do péti hierarchicky uspotfddanych typt; 1. Znalost
2. Pochopeni 3. Aplikace 4. Analyza 5. Syntéza 6. Hodnoceni. Existuji
irevidované verze taxonomie, posledni z pfelomu tisicileti (Anderson,
Krathwohl a kol.), kterou osobné vidim jako vhodné;jsi k béZnému uZivani.
Tato novd verze ma dvé dimenze. Prvni jsou ,kognitivni procesy
(1. Zapamatovat 2. Porozumét 3. Aplikovat 4. Analyzovat 5. Hodnotit
6. Vytvéret) a druhou ,,dimenze znalosti* (1. Znalosti fakt 2. Znalosti pojmil

3. Znalosti postupt 4. Metakognitivni znalosti).

Uzite¢nost Bloomovy taxonomie ve vzdéldvani nadanych tkvi pfedevSim

v tom, Ze ucitelé ¢i jini tvlrci tkolovych situaci mohou v piipadé nadaného

7 Vice o taxonomiich napf. v knize Pedagogika pro ugitele (ValiSova, Kasikova, 2007, str. 139).
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zédka védomé co nejcastéji sahat po ulohdch s naro¢néjSimi cily, jako je
analyza, hodnoceni ¢i tvofivost, a rozvijet tak dovednosti v mysSleni.
V praxi jinak hrozi, Ze ucitel pouze pfidd nadanému Zdkovi vice obsahu

k zapamatovani a porozumeéni.

2.2.4 Holisticky pristup k nadani

Jako posledni piiklad z teoretickych piistupli k nadani a jeho rozvoji
nabizim holismus v podén{ izraelské autorky Eriky Landau. MiiZe se jednat
o kontroverzni volbu, protoZe mySlenky Landau nejsou obecné uznavanou
¢itankovou koncepci, tak jako v piipadé Renzulliho, nebo Blooma. Jeji
kniha Odvaha k naddni, které se dostalo bézné dostupného ceského
ptekladu, je pfedev§im popularizaci tématu pro rodice a ucitele nadanych
déti. Nespornou piednosti Landau vSak je skuteCnost, Ze piSe na zdklade
n€kolika desitek let pifimé pedagogické zkuSenosti s nadanymi détmi
v ramci Ustavu na podporu véd a uméni pro déti a mlddes v Tel Avivu.
Mize zde navic fungovat jako zdstupce urcitého proudu uvaZovani ve
védach o vzdélavani a cloveéku vibec, ktery wusiluje o holismus
a metaforicky se nechdva inspirovat nov€jSimi poznatky ptirodnich véd,
napf. kvantovou fyzikou.® Landau na mnoha mistech zdtiraziiuje, Ze je tieba

détskou osobnost rozvijet jako celek, nikoli jen dil¢i schopnosti.

Pro Landau je alfou a omegou vychovy rozvoj kreativity. Nejde zde
pfitom zjevné jen o jednu z mnoha sloZzek osobnosti. Kreativita je vnimédna

jako zdsadni zastteSujici C¢i propojujici fenomén. M4 byt spoleCnym

¥ Srv. s autory jako Margaret Wheatley (1992) v oboru organizaéni chovani, z jejichZ ,.kvantovych
konceptli ¢erpa napt. Jane Vella (2002) ve svém dialogickém pojeti vzdélavani dospélych.
Podobné ptejimdni mySlenek z postnewtonovské fyziky ¢i soudobé biologie do spole¢enskych véd
je velmi citlivou zaleZitosti, u které 1ze mezi odborniky narazit na riiznou miru piijeti od
intuitivniho zaniceni aZ po velmi skeptické odmitidni podobnych metafor jako nevédeckych

zjednoduseni.
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jmenovatelem védcti a umélch. Erika Landau tvofivost spojuje se
schopnosti kl4st oteviené otazky, s humorem a schopnosti nebrat sebe sama
a sva selhani pfili§ vazn€. NejCastéjSim zdivodnénim dlrazu na rozvoj
kreativity je v tomto pojeti piedstava, Ze tvofivy Cloveék si sndze nez jiny

poradi s ndroky nejasné budoucnosti.

Nestandardni roli v knize Odvaha k naddni hraje také koncept agresivity.
Neni zde vniména jako néco jednozna¢né negativniho, Landau zduraziuje
spiSe potiebu vyuZit pfirozenou agresivni energii nadaného ditéte

konstruktivnim zptisobem.

Landau zaroven patii mezi autory, ktefi se stavi jednozna¢né odmitavé
k exkluzivnim Skoldm pro nadané 7iky. , Nadané dité by meélo zaZivat
primérny svét v obecné pristupné skole, protoZe to je svet, v jakém bude Zit
a pro ktery s pomoci své tvorivosti moznd bude hledat a nachdzet zlepseni.

(Landau, 2007, str. 11)

2.3 Empirické vyzkumy k tématu

Védeckych praci v oblasti pedagogiky nadanych v CR vzniklo vice,
vétSina z nich se vSak zde zkoumanych didaktickych aspektii ptili§ netyka.
Z psychologickych  vyzkumli v neddvné dobé  probéhnul napf.
longitudindlni vyzkum s ndzvem ,Sociabilita a emocionalita rozumové
nadanych dé&ti“. Byl proveden v letech 2002 — 2005 Séarkou Porte$ovou
a jeji pracovni skupinou pro vyzkum nadanych déti (Institut vyzkumu déti,
mlddeZe a rodiny pfi FSS MU). Slo o vyhleddvani a klinickd Setfeni
rozumov€é nadanych déti v predSkolnim a mladSim Skolnim véku.
Vyzkumnici ve zpravé pro Grantovou agenturu CR uvadgji, Ze neobjevili

piimou souvislost mezi mimofddnym rozumovym naddnim a socidlnimi ¢i
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emocionalnimi problémy.

, Ceské nadané déti se hodnoti celkové pozitivné, jako nejsilnéjsi osobni
dimenzi hodnoti sviij Skolni vykon. RovneZ socidlnim okolim (zejm. uciteli
a rodici) jsou tyto, casto vsestranné nadané deéti, hodnoceny rovnéZ velmi
kladné ve vsech sledovanych oblastech.” (Grantovd agentura Ceské
republiky, Seznamy podporovanych projekti a statistické udaje, projekty
ukoncené k roku 2005)

Jako problematické faktory, které objevili, jmenuje PorteSovd napft.
chybnou interpretaci projevii chovani nadaného ditéte ve Skole, nezdravy
tlak z rodiny ¢i prehliZzeni schopnosti nadanych déti s poruchami. Stejna

N 766

pracovni skupina aktudlné fesi projekt ,,Rozumové nadané dité s dyslexii®.

Dal$im subjektem aktivnim ve védeckém pozndvéani nadanych je Institut
pedagogicko-psychologického poradenstvi CR. Vroce 2006 uzaviel
longitudindlni vyzkum nadanych Ziki. Jednalo se o standardizacni studii
k psychodiagnostickému néstroji SON-R 2,5-7, ktery méfi troven
kognitivnich schopnosti u déti od 2,5 do 7 let véku. Krom samotné
diagnostiky byl soucasti projektu dotaznik pro pracovniky poraden
k jednotlivym détem, ktery pomérné¢ komplexné mapoval situaci nadané¢ho
ditéte. Mj. obsahoval iotizky sméfované na status ditéte ve skupiné
vrstevnikii. Soucdsti vyzkumné zpravy je také konstrukce nékolika typil

nadanych déti, nazvané jako ,,leader®, ,badatel* a ,,rebel*.

Nakonec je nutno zminit jesSté¢ ,,Vyzkum systému péce o talentované®,
ktery vroce 2008 realizoval Narodni institut déti a mlddeZze. Shrnuje
soucCasny stav péce o kognitivné nadané se zdjmem o piirodovédné a
technické obory v CR a ve vybranych zemich EU. V &eském systému

zprava predevSim jmenuje jednotlivé aktéry, ktefi se do péfe o nadané
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zapojuji. Zaroven vyhodnocuje i slabiny soucasného stavu. Ze zachycenych
problémovych oblasti se mého vyzkumu nejvice tykd, Ze autofi zpravy
NIDM poukazuji na nedostateCnou podporu diferencované vyuky na
Skolach (nedostatek metodickych materidlli, mald podpora ¢aste¢né selekce
vramci predmétt atd.), ddle na chybéjici hodnoceni péce o nadané ve

Skolach a na mezery v piiprave a dal§im vzdélavani ucitela.
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3 DESIGN A METODOLOGIE VYZKUMU

Treti kapitola predstavi vyzkumnou ¢ast prace a to z pohledu procesu,
jak vyzkum vznikal. Samotnym obsahovym zjiSt€énim je veénovana aZz

ndsledujici, Ctvrta ¢ast.

3.1 Celkovy pfistup a jeho zdivodnéni

3.1.1 Kvalitativni pristup

Kazdému rozhodovdni o metodidch vyzkumu pifedchdzi volba mezi
kvantitativnim a kvalitativnim vyzkumem. Kvantitativni vyzkum ma mimo
jiné tu vlastnost, Ze pro zaruceni diveéryhodnosti potiebuje relativné velky
vzorek daného jevu. Tuto podminku vSak u specidlnich tifd v CR nelze
vibec zarucit. Jednak je v zemi doposud jen velmi malo Skol, které
podobné sluzby nabizeji a jeSt¢ méné téch, které by specidlni tfidy
provozovaly n¢kolik let a byly tedy uz ve stadiu, kdy lze néco posuzovat,
ane na samém zacatku projektu. Kone¢né se také jedna o védecky malo
popsanou tematiku, kde neni jeSté jasné, jaké proménné vstupuji do hry
a tudizZ 1 jaké hypotézy by bylo zahodno ve kvantitativnim Setfeni ovefovat.
Neznamy terén si nejprve zaslouZzi byt fddn¢ zmapovan. Zvoleny problém si

v oV 2

tedy jednoznacné zada piistup kvalitativni.

Samozifejmé ani ve chvili, kdy vime, Ze jsme na pidé kvalitativniho
ptistupu, nemdme vibec vyhrano. V této discipliné totiZ nepanuje prave
vSeobecny konsensus o tom, jak se co d€la a jak je tfeba postupovat, aby
byla studie duvéryhodnd a pfinesla hodnotné poznatky. Jako zdkladni
orientaci pouzivam piirucku Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch

(Svatitek, Sed’'ova a kol., 2007) z pera skupiny moravskych autori. S jejich
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celkovym pfistupem k véci se mohu velmi dobie ztotoZnit. Odkazovana
kniha je tedy jednak zdrojem zptsobu, jakym celou piedklddanou praci
strukturuji, a zaroven si v jednotlivych krocich zpravidla vybiram z plejady
variant jejich naplnéni, které autofi zminované prirucky vyjmenovali jako

ve svété pomérné zavedené a nosné’.

3.1.2 Design vyzkumu - pripadova studie

Designem vyzkumu mam na mysli jeho celkové usporddani, zpiisob
jakym je navrzen. Podle Svatitka, Sedové a kol. (2007, str. 83-126) patii
mezi zavedené designy kvalitativniho vyzkumu v pedagogickych védach

zejména tzv. zakotvena teorie, pfipadova studie, biografie a etnografie.

Design zde predklddaného vyzkumu md z uvedenych variant nejblize
k ptipadové studii. Z drtivé vétSiny vyuZziva jeji tradini postupy, je vSak
modifikovdn o nékteré prvky na miru. Zejména nardZim na jeden prvek
netypicky pro kvalitativni vyzkum; vyuZiti pozorovaci archu, ktery je
CasteCné kvantitativni a statisticky zpracovatelny (vice viz 3.5.1). Jedna se

tedy o tzv. pragmaticky design postaveny na modelu piipadové studie.

,Pripadem* zde budeme mit na mysli jednu konkrétni Skolu, kterd tfidy
pro mimofddné nadané déti provozuje. Piipadovou studiu jsem zvolila
piedevS§im proto, Ze dovoluje pfistoupit ke studované Skole velmi
komplexné a zahrnout rizné aktéry, ktefi maji s projektem specidlnich tiid
néco spolecného. V jinych zuzenych pojetich by mohlo jejich hledisko

a vliv byt opomenuto'’.

? Takto jsem vybirala napf. design vyzkumu, o némz bude te¢ hned v nasledujici podkapitole, ale i
metody sbéru dat a jejich analyzy atd.
!9 Napt. pokud bychom studovali jen interakce v ramci samotné t¥idy.
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Vhodnost designu ptipadové studie pro zamysSlenou hlavni vyzkumnou
otdzku miZeme ilustrovat ndsledujicim citatem:
»Jednotlivi autori se shoduji na obecnych podminkdch, kdy pripadovd studie svym
pojetim miiZe byt pri vyzkumu problému prospésnd. Prvni situace predstavuje
dosud neprobddané nebo mdlo zndmé téma, jev, socidlni vztah ¢i uddlost.
Pripadovd studie je podobné vyhodnym postupem pri zkoumdni specifickych,
velmi komplexnich socidlnich jevii. Detailni studium téchto pripadu toti miiZe
vést k odhaleni skrytych aspektii problému i k vysvetleni vzdjemnych pricinnych
vazeb, které mohou zistat v jinych postupech neodhaleny.* (Sedlacek, 2007, str.
111)

Situace nov¢ zavadénych programli segregovaného vyucovani
mimoiddné nadanych déti odpovida dokonce obéma polozkdm uvedenym
v dryvku. Jde jak o zvlastni a slozity pedagogicky jev, tak i o jev v €eskych

podminkdch novy, jak jiz bylo vysvétleno vyse.

3.2 Vyzkumné otazky

Vyzkumny problém piedkladam ve formé oteviené otizky.

(ZVO) Jak probihd vyucovdni ve specidlnich triddch pro nadané déti?
Odpovéd na tuto zdkladni vyzkumnou otdzku jsem hledala nepiimo,
zodpovidanim nasledujicich péti specifickych vyzkumnych otazek, které
vznikly rozloZenim ZVO do dil¢ich polozek a jejich doplnénim o nezbytny
kontext:

(SVO1) Co delaji ve vyucovdni Zdci?

(SVO2) Co délaji ve vyucovadni ucitelky a asistentky?

(SVO3) K jakym metoddm a pristupiim se hldsi ucitelky ve specidlnich
triddch?

(SVO4) V jakém kontextu specidlni tridy vznikly a funguji?

(SVOS5) Na jaké problémy aktéri ve specidlnich triddach ve vyucovdni

30



nardZeji a jak na né reaguji?

Také specifické otazky jsou zamérné formulovany jako oteviené.
Vzhledem ke kruhovému charakteru kvalitativntho vyzkumu lze
pfedpokladat, Ze se vjeho pozd¢j$i fazi vyzkumnik zaméii na dalsi
konkretizované ¢i modifikované otazky, podle toho, co zanalyzy
skuteCnych dat za¢ne vyplyvat jako podstatnd Cast tématu. K tomu doslo
v mirné podobé 1 v mém piipad€. V pozd¢jSich vstupech do terénu jsem
krom vySe jmenovanych smérovala i k dodate¢né otdzce:

(ZVO2) Pro jaké déti je forma specidlni tridy vhodnd?

3.3 Misto vyzkumu

Protoze jde o hloubkovou kazuistiku, vybrana byla pouze jedna zakladni
Skola v nejmenovaném meésté nad 100 000 obyvatel. Jedna se o zadmérny
vybér. Skola byla zvolena, protoZe spliiuje pozadavek na jiz rozvinuty
projekt tfid pro mimofddné nadané Zaky a zaroven je pro autorku vyzkumu

dobfe pfistupnym terénem.

Ve vybrané Skole existuji v souCasné dobé specidlni tiidy urené
mimofddné¢ nadanym détem na I. stupni, vZdy jedna ttida v 1., 2., 3. a 4.
rocniku. Projekt pocitd s vyukou az do 5. ro¢niku, tak daleko vSak zatim
jeste ani pilotni skupinka déti nedospéla. Vedle toho v kazdém rocniku
funguji 1 dvé b&zné paralelni ttidy. Ttidy v oficidlnim ndzvu slovo ,,nadani*
vibec nenesou, jde o tzv. ,tfidy s rozsifenou vyukou nékterych predméta.
V tomto piipadé se jednd o predméty Clovék a jeho svét, Matematika
a Cesky jazyk a literatura. Fakticky se viak zjevné o tifdy uréené
mimotrddné nadanym zaktim jednd, protoZe ona ,,rozsifend vyuka nékterych

predméti* ma rdz rychlejsiho tempa a obohacovani vyuky a zdpis ditéte do
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specidlni prvni tifidy je mozZny pouze po doporuceni pedagogicko-
psychologické poradny, kterd vybere jen takové déti, o kterych si mysli, Ze

jim tato forma prospéje.

Béhem vyzkumu jsem se snaZila komplexné popsat situaci na dané Skole,
proto jsem do néj zahrnula pozorovani ve vSech Ctytech specidlnich tfidach
a navic i ve dvou paralelnich pro elementdrni srovndni. V rozhovorech jsem
zachytila pohled nékolika riznych skupin klicovych aktéri projektu
specidlnich tfid; samotnych déti, tfidnich ucitelek a jedné dalSi a konecné

1 feditelky Skoly, kterd byla inicidtorkou projektu.

Rozhodla jsem se, Ze zabér vyzkumu omezim pouze na déni pifimo ve
Skole. Prakticky toto rozhodnuti znamend predevsim, Ze jsem do vyzkumu
nezahrnula rodice déti. Jejich thel pohledu by byl samoziejmé velmi cenny
pro komplexnost studie, vyzkum by tim vSak zaCinal nabirat Casovou
ndro¢nost nepiimétrenou jedné diplomové praci. Rodice zakl ze specidlnich
tiid tedy v predklddané praci zlstanou tajemnym ,,0ni“, o kterych své

ndzory vyjevuji ucastnici vyzkumu.

S volbou mista vyzkumu tizce souvisi zajisténi vstupu do terénu. Sed’ové
(2007, str. 76), kategorizuje varianty vyzkumnikova vstupu do terénu do
Ctyt typickych roli; ,,cizinec®, ,,navstévnik®, ,,zasvéceny* a ,,domorodec*.
Autorka této diplomové prace byla jiz pred zaitkem vyzkumu v osobnim
vztahu k jednomu ze zaméstnanct 3koly'' a z neformélnich piileZitosti
znala 1 dalSi zaméstnance. Role tudiz velmi ptesné spadad do tfetiho typu
zasvéceny*, ktery Sed’ova definuje jako: ,,Clovék, ktery se stykd se svymi

respondenty i mimo rdmec vyzkumu.“ Tato role byva dle Sedové spolu

1 A - -
Tato osoba nebyla respondentem rozhovori ani se neobjevila v pozorovéni.

32



sroli ,,ndvStévnika* optimdlni, protoze neni ani piiliS odtazitd, jako
v pfipad¢ ,.cizince®, ani piili§ ohroZujici pro odborny odstup vyzkumnika,
jako u ,,domorodce®, ktery je sdm Clenem zkoumané skupiny. Z redlného
prabéhu vyzkumu mohu potvrdit, Ze tato varianta vstupu do terénu mi

pomohla ziskat si diivéru a otevienost vedeni, u€itelek a potazmo i déti.

3.4 Techniky sbéru dat

V rdmci vyzkumného designu piipadové studie volim n€kolik riznych
metod, abych mohla vybrané tiidy popsat z riznych Ghlid pohledu. Jedna se
o jednu zrovin tzv. triangulace, neboli zakotveni vyzkumu v nékolika
bodech zaroven, aby byl divéryhodnéjsi. Krom triangulace jednotlivych
metod je v tomto vyzkumu pouZita jesté triangulace zdrojt dat (rtizné osoby

na Skole) a kombinace kvalitativniho a kvantitativniho ptistupu.

3.4.1 Zucastnéné pozorovani vyuky

Jadrem vyzkumu bylo pozorovani vyuky ve specidlnich t¥{dach. Cinnost
pozorovatele bych si dovolila oznacit za zdkladni a nezastupitelny zdroj
kvalitativnich informaci z prostfedi Skoly. Jeho hodnota spoc¢iva zejména
v tom, Ze na rozdil od rtiznych dotazniki i hlubSich rozhovort neni zavisly
na autocenzufe a jiném zkresleni ucastnikem vyzkumu. Samoziejm¢é ma
1svd uskali, jako je subjektivita pohledu badatele, nebo omezenost

informaci na déni ve dnech, kdy je badatel ve tiid€ pfitomen.

Celkem jsem ve Skole pozorovanim strdvila 11 vyucovacich dnt, které
byly rozprostieny do celého Skolniho roku 2009/2010. Prvni pozorovaci
den probéhl v zdii, posledni v dubnu. V kazdém ztéchto dni jsem
odpozorovala 3 az 5 klasickych vyucovacich hodin po 45 minutich. Jejich

pocet se odvijel od rozvrhu vybrané tiidy a piipadného obctovani nékteré
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z hodin pro realizaci rozhovord, napi. kdyZ se jednalo o volnou hodinu
tfidni ucitelky, nebo o volnéjsi, nedtlezitou hodinu v pifipadé rozhovoru

s détmi. V souctu jsem takto odpozorovala piesné 44 vyu€ovacich hodin.

ProtoZe jsem musela investovat nezanedbatelné mnoZstvi Casu 1 do
piepravy do a z mista vyzkumu, bylo mou snahou kazdy vstup do terénu
vyuZzit na maximum a stravit co nejvic ¢asu ptimym pozorovinim. V drtivé
veétsSing piipadi to znamenalo, Ze jsem vidéla vZdy kompletni jeden Skolni
den jedné zvolené tfidy, coZ mi piipadd uZiteCné pro hlubsi ponotfeni do
mikrosvéta tfidnitho kolektivu, nez by dovolovalo pteskakovani z jedné
tfidy do druhé. Vyjimku tvoftily situace, kdy zvolena tifida méla dany den
jen Ctyfi vyuCovaci hodiny, vtom piipadé¢ jsem se na pdtou hodinu
pfesunula napt. ze Ctvrté do tieti specidlni tiidy. Neékdy jsem zlstdvala ve
tiidach i v pribéhu prestavek, pro dokresleni mé predstavy o atmosféie ve
sledovanych détskych kolektivech. Jindy jsem naopak piestavky travila

neformdlnim hovorem s vyucujicimi.

Podaftilo se mi realizovat pozorovéni v rizné dny v tydnu (napt. ve 3. C
pondé¢li, ttery, Ctvrtek a patek), coZ je, podobné jako ndvstévy v riznych
fazich roku, uZite¢né pro ziskani obrazku o tfid¢ pfi rizné mite tnavy déti,
ruznych variantach denniho rozvrhu apod. Nej¢astéj$Simi dny navstévy vSak
byly patky a pondé€lky, a to z divodu mych dalSich povinnosti béhem
pracovniho tydne. Toto Cisté¢ pragmatické rozhodnuti se ukdzalo mit jeden
zajimavy pozitivni dasledek. Vidéla jsem hned nékolikrat zacatky a konce
Skolniho tydne ve vybranych tfidach a s nimi spojené tfidni ritudly. Ovoce
této skutecCnosti je vidét ve vyzkumnych zjisténich v kapitole o tfidnich

,institucich*“ 4.1.1.

Zvolend Skola ma ve Skolnim roce 2009/10 otevieny Ctyii tfidy
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s roz$ifenou vyukou: 1. C, 2. C, 3. C a 4. C. ObtiZnym rozhodnutim proto
pro mé bylo, jaky objem pozorovanych hodin vénovat jednotlivym tiiddm.
Jednim extrémem by byla snaha ,,byt vSude*, tedy vénovat podobny pocet
hodin vSech ¢tyfem tfiddm. To by vSak byl zplisob uvazovani vhodny spise
pro kvantitativniho vyzkumnika, Slo by o snahu mit ,vétsi vzorek*
specidlnich tfid. Naopak jsem mohla cely vyzkum vénovat jen jedné tiidé
s cilem co nejhlubsiho vhledu. ,,Pfipadem* mé kazuistiky je vSak celd Skola,
piesnéji jeji projekt specidlnich tfid, a nikoli jen jedna tfida. Rozhodla jsem
se tudiZ pro kompromisni feSeni; v 1. C a 2. C jsem strdvila jen po jednom
dni a hloubéji jsem se zamétila na pozorovani ve 3. C a 4. C, v nichZ jsem
strivila celkem 4, respektive 3 dny. To mi umozZnilo jak moZnost pii
interpretacich alespon elementdrné abstrahovat od vlivu osobnosti konkrétn{
ucitelky a sloZzeni konkrétni tfidy, tak zaroven jsem meéla dostatek Casu se
ve dvou vybranych tfidach hloub¢ji sezndmit s jejich charakterem. Divod,
proC jsem vice prostoru vénovala pravé Ctvrtému a tfetimu roCniku je
nasnadg. Tyto tfidy funguji déle nez prvni dvé, uz jsou vice zabéhané a déti
jsou jiz vice ovlivnény jak samotnym sloZenim tfidy z vybranych zaki, tak

pedagogickym ptsobenim tfidnich uditelek.

ProtoZe se b&zné mezi détmi na L. stupni ZS nepohybuji, ma piedstava
o chovani typického ditéte v mladSim Skolnim véku je omezend. Cilem
vyzkumu sice neni srovnavat specidlni tfidu s jinymi, pro zvySeni mé
citlivosti pro pozorované jevy vSak povazuji orientacni schopnost vidét
rozdily za velmi uZiteCnou. Vénovala jsem proto dva z pozorovacich dnii

pobytu v paralelnich tfidach 3. B a 4. A.

3.4.1.1 Nestrukturované poznamky z pozorovani

B¢éhem hodin jsem si do terénniho zdpisniku ru¢né psala poznamky.
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Nevyznacovaly se Zadnou piedem danou strukturaci, s vyjimkou
pravidelného zachycovdni vécnych uddaji o pozorované hoding'*.
Poznamky se tykaly celkového pribéhu hodin, napft. jak byla vyuka vedena
a jaké konkrétni aktivity byly pouzity. Také jsem popisovala chovini déti
1 ucitelek a asistentek béhem vyucovéni. Ukédzka pozndmek z pozorovani je

k dispozici v Piiloze E.

Z vetSiny jsem se pii1 psani pozndmek pokousela o prostou, nehodnotici
deskripci pozorovanych jevii. Kdyz jsem vSak uz béhem pobytu v terénu
dostala spontdnni interpretatni ndpad, zachytila jsem ho do terénniho
deniku také formou kratkého, specidlné oznaceného komentaie, tzv.

,memo* k poznamkam.

Vsechny takto vzniklé ru¢n€ psané texty byly ndsledné prepsdny do
pocitace, aby mohly byt nacteny do programu Weft QDA za tucelem

okddovdéni a dalsi analyzy.

3.4.1.2 Zaznam do pozorovaciho archu

Paralelné€ se psanim volnych poznidmek jsem v priabéhu hodin vypliovala
také pozorovaci arch, ktery méfi kvalitu vyuCovani v dané hodiné
prostrednictvim rozvoje kliCové kompetence kucfeni. Tato technika
rozklddda pomérné¢ obecny pojem kompetence k uceni do jednotlivych
pozorovatelnych aspektl. Arch je umistén v Pifloze A. Neni ptivodni,
pfejimdm jej z vyzkumu viceletych gymndzii a ZS, ktery na Katedie

pedagogiky FFUK vytvofila skupina vysokoskolskych pedagogli pod

'2 Uptesnéni vécnych tdajii o hoding: tifda, vyudujici, (ne)piitomnost asistentky, pocet piitomnych
déti z kolika celkem, kolik z toho chlapcii a divek, vyu¢ovany pfedmét, zda jde o ptlenou hodinu a
pokud ano, o jakou skupinu, datum, den v tydnu a kolikatd hodina ve dni.

36



vedenim doc. Hany Kasikové'". Autorka tohoto vyzkumu se spolu
s n¢kolika dal$imi studenty pouze podilela na pfedvyzkumném ovéfovani

a pfipominkovéni dotazniku.

Jednotlivé aspekty autofi pro pozorovatele detailnéji vysvétlili v kratkém
manudlu. Pro svou délku neni manudl ptilohou diplomové prace, v ptipadé
hlubsiho zdjmu o pozorovaci techniku kontaktujte autorku, nebo vedouci
prace prostifednictvim Katedry pedagogiky FFUK. Pro lepsi orientaci ve
vyznamu jednotlivych kategorii v§ak miZe slouZit ptislu$na kapitola v ¢asti
o vyzkumnych zjiSténich 4.1.2, kde pojedndvdm o kazdé polozce archu

zvlast a ilustruji je citdty z terénniho deniku.

Vmém vyzkumu byl arch pouzit prfedevSim pro zkonkrétnéni
pozorovéni, jako dopliikovd technika. K jeho vyuZziti nad rdmec hlavni
metodologické linie jsem se rozhodla pfedevSim proto, Ze s archem méam
dobré zkuSenosti z doby jeho ovétovani a klicovd kompetence k uceni se mi
jevi byt dobrym prizmatem pro pozorovini vybérovych a nevybérovych
tfid. Zde budu naddle pracovat s premisou této techniky, Ze rozvijeni
kompetence k u€eni je Zadouci a kvalitni vyuka by mu méla napomdhat,
nikoli jej brzdit. Interpretovand data z pozorovacich archli prezentuji

4.1.2.1.

3.4.2 Polostrukturovany rozhovor

Krom pohledu vnéjsiho pozorovatele je dulezité zachytit ve vyzkumu
i hledisko samotnych aktéri. Druhou ze dvou klicovych metod je proto
vyzkumny rozhovor. Rozhodla jsem se pro formu tzv. polostrukturovaného

rozhovoru, kde existuje pfedem pfipravend sada otdzek, badatel ma vSak

">V dobé¢ dokon&ovani této price grantovy vyzkum teprve probihal a piisluiné materidly tudiz
jesté nebyly publikovény.
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pomérn¢ velkou volnost v tom, kdy kterou polozi. Také se muze ptat na

dalsi dopliujici otazky.

Jako pfipravu ke vSem realizovanym rozhovortim jsem si vytvaiela tzv.
pyramiddlni model rozhovoru, kdy se od zdkladni vyzkumné otazky
odvijeji otazky specifické a z nich pak ddle vychdzeji samotné tazatelské
otazky, které doslova zazni v rozhovoru. Prvni dvé trovné mluvi jazykem
védy, tazatelské otazky jsou jiz formulovdny v pfirozeném jazyce

respondenti.

Rozhovory jsem se souhlasem tucastniki nahrdvala na diktafon a poté
pfepisovala pro dalSi zpracovani ve formé textu. Celkem jsem na Skole
realizovala 7 vyzkumnych rozhovorti, o délkach od 20 do 45 minut.
Rozhovory probéhly pouze s ucitelkami a Zaky specidlnich tfid, nikoli

paralelnich.

3.4.2.1 Rozhovory s tfidnimi ucitelkami

Zékladnimi respondentkami rozhovorii byly tfidni ucitelky 4. C (ve
vyzkumné zpravé pod jménem Hanka) a 3. C (Kamila), na jejichZ tiidy
jsem vyzkum zaméfila predevSim (viz pfedchozi odstavce o pozorovani).
Navic jsem provedla srovnatelny rozhovor i s ucitelkou Alenou, tfidni 2. C.
Ve druhé tfid€ jsem, jak bylo zmin€no v €asti o pozorovani, stravila jen
jeden den a jeji Zaky tedy nezndm tak dobfte jako tfetdky a ctvrtdky, napf. si
pamatuji jména jen nékolika z nich, zatimco u vybranych tfid zndm skoro
vSechna. Rozhovor s ucitelkou této tfidy vSak byl ptesto plodnym
dodatkem, protoze pomohl potvrdit ¢i naopak vyvratit interpretacni napady
na zdkladé prvnich dvou rozhovorl s ucitelkami. ProtoZze probé&hl pozdéji

nez prvni dva (aZ vlednu), mohla jsem v ném uZ upravit sérii otizek,
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vynechat ty, které se vycerpaly, a naopak polozit nové, vzniklé jiZ na
zdkladé ndpada z terénu. (Napft. otdzka ,,Pro jaké déti je forma specidlni
tfidy vhodna?*) Také nemohu nezminit, Ze rozhovor s ucitelkou Alenou
nacerpal rozhodujici ¢ast poznatkll k tématu ,,dvakrat vyjimecni, protoze
jeji tiidu navsStévuje Zak Honza, jehoz zaclenéni do tiidnitho kolektivu

provazely slozité peripetie. Vice v Casti 4.2.3.2

Jednotlivé rozhovory s ucitelkami trvaly okolo 30 minut. Zaméfila jsem
se v nich predev§Sim na didaktické aspekty prace ve specidlni tfid€. Ptala
jsem se napt. na ucitel¢ino vnimani metod, které pouziva, jak by je nazvala,
dale které techniky a pftistup se ji v této tiidé osvédCily a které ne. Pokud
ucila i jinde nez u nadanych déti, pak zaznéla i otdzka, v cem se zplisob

prace lisil atd.

3.4.2.2 Skupinové rozhovory s détmi

Ve vybranych ttidach (4. a 3. C) jsem realizovala rozhovory v kazdé se
ttemi détmi. Rozhovor probihal s celou trojici zaroven. Formu rozhovoru
s malou skupinkou namisto jednotlivcil jsem zvolila na zdkladé dvahy, Ze
jde o relativné malé déti, a budou se citit 1épe, kdyZ pfi vyzkumu nebudou
samy s cizi vyzkumnici, ale 1 se spoluzdky, které dobie znaji. Rozhovor
s zdky 4. C jsem realizovala uz v zafi jako jeden z prvnich krokii. Tehdy
jsem je vybrala ndhodné€ ze seznamu a pouze se ujistila, Ze v trojici nebudou
sami chlapci, ani samé divky. Ucitelka Hanka na to tehdy reagovala, Ze
mam Stésti, Ze jsem si vybrala samé komunikativni déti. Do hlavy mi zasela
mySlenku, zda jako kvalitativni vyzkumnik o tento druh ,Stésti* stojim.
Nepotiebuji piece vybirat takové déti, které mi toho hodné feknou, ale spise
takové, které budou zastupovat rizné nazory ve tiidé. Proto jsem o nékolik

meésicti pozdé€ji pfi domlouvani rozhovoru s détmi ze 3. C radéji rozhodla
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pro zamérny vybér, ktery mél postihnout rizné typy déti ve tfid€. Spolu
s tfidni ucitelkou Kamilou jsme do skupinky vybraly dravéjsiho chlapce
Pavla (jako zdstupce béznych zdka tfidy), introvertni divku Bertu a jako
trettho chlapce Jakuba, ktery ma diagndézu Aspergerova syndromu, ale
posledni mésice je jiz natolik uklidnény a spolupracujici, Ze ucitelka
1 asistentka usoudily, Ze rozhovor by ho nemél ,rozhodit“. Rodice
vybranych 74kt vzdy predem podepsali souhlas sucasti ditéte na

rozhovoru.

Zékladem byly opét predptipravené oteviené otizky vychazejici
z vyzkumnych. (Napft. ,,Jak vypadd vas normdlni den ve Skole?) Zaroven
jsem se prubézn¢ doptdvala na odpovedi téch déti, které je nestihly fict jako
prvni. Rozhovory s détmi trvaly 30 — 45 minut. Predstavu jak redlné

vypadaly si lze udé€lat v ptiloze D.

3.4.2.3 Rozhovor s reditelkou

Stejnym zpisobem jako rozhovory s ucitelkami jsem provedla i rozhovor
spani feditelkou. D4t hlas mj. 1 manaZerovi, ktery za cely projekt
zodpovidd, by jist€¢ bylo zdhodno pii kazdé piipadové studii instituce,
ovSem zde to bylo dvojnasob zidouci, protoZe oslovend pani feditelka

projekt nejen z pozice $éfa zastit'uje, ale byla i jeho ,,duchovni matkou*.

3.4.2.4 Rozhovor s ,,oponujici“ ucitelkou

Ve fazi projektovani vyzkumu bylo mym zdmérem provadét rozhovory
s ucCitelkami a détmi. UZ tehdy mé také napadlo, Ze velmi cenny mize byt
pro celistvost piipadové studie i pohled pani feditelky. Vice dulezitych

aktérl pro rozhovory jsem v té dobé na mysli neméla, chtéla jsem vsak, jak
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je dobrym zvykem kvalitativnich badatelti, ziistat oteviend i piipadnému
zatazeni dalSich zdroji informaci, na které narazim az v pribehu prace

v terénu.

Pravé takto vyvstala myslenka oslovit k rozhovoru 1 pani Zdenu, ucitelku
anglitiny. Jednd se o Zenu o generaci star§$i nez tfidni ucitelky ve
specidlnich tfidach. V kulodrech Skoly mimo zdznam vyzkumu jsem parkrat
narazila na zminku, Ze ze tfid ,,géniti* neni Zdena pravé nadSend a je vici
nim pomérné kritickd. O rozhovor jsem ji tedy pozddala piedevSim se
zdmérem nechat zaznit 1 opany ndzor na projekt, neZ typicky maji jeho
hlavni protagonisté. V rozhovoru se ukdazalo, Ze jeji ndzor na formu
specidlni tfidy neni zdaleka tak vyrazné¢ vyhranény. I pfesto v ném vSak

vyvstaly zajimavé momenty, které budou citovany v piisluSnych pasazich..

Dillezita je také skutecnost, Ze pani Zdena jako angli¢tinifka je zfejmeé
jedinym clovékem, ktery pravidelné pracuje ve vSech Ctyfech specidlnich
ttidach. Jeji pohled je hodnotny mimo jiné i pravé proto, Ze mad moZnost
ptaci perspektivy napfi¢ specidlnimi tfidami a zaroven bohaté srovndni
s béznymi tfidami sledované Skoly vcetné minulych az po ty, jejichz

absolventi jsou dnes ve vysokoSkolském veku.

3.4.3 Analyza skolnich dokument

Pro potfeby vyzkumu byla dédle provedena analyza Skolnich dokumentl
souvisejicich se specidlnimi tfidami, které zaméstnanci Skoly vyzkumnici
poskytli. Konkrétné¢ se jednalo o relevantni turyvky ze Skolniho
vzdélavaciho programu, o projekt zaloZeni specidlni tfidy a o dokument, ve
kterém ucitelky projekt hodnoti po prvnich dvou letech pribéhu. Sbér dat

v tomto piipadé spocival v prostém pozadani ucitelek o zaslani elektronické
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verze zminénych dokumentli. Se ziskanymi texty jsem pak stejn¢ jako se
viemi jinak ziskanymi daty ddle pracovala v softwaru pro analyzu

kvalitativnich dat.

Skolni dokumenty jsou v mé praci méné dulleZitym zdrojem, protoZe mi
jde v prvni fadé¢ o prozkoumani skute€ného déni ve Skole a o induktivni
vyzdviZeni podstatnych témat. Ideal a normy, které SVP a souvisejici texty
ztélesniuji, me¢ zajimaji az ve druhém planu jako néco, s ¢im lze zjiSténi
z pozorovani a rozhovori do urCité miry porovndvat. Zarovenn ma jejich
zohlednéni vyznam pro zvySeni hodnovérnosti vyzkumu. Je to zkrétka dalsi

zdroj informaci o projektu specidlnich ttid, ktery dopliuje celkovy obrazek.

3.5 Analytické procedury

K dobie provedené kvalitativni studii patfi krom obhajitelnych metod
sbéru dat také transparentnost vSech krokl, které od onoho sbéru dat
vyzkumnika dovedly aZ k vyzkumnym zjiSténim. V této Casti proto
popisuji, jakym zpiisobem jsem ziskané informace zpracovala, okddovala,

analyzovala a interpretovala.

Jak jsem jiz péarkrat zminila v predchozi kapitole, vétSinu dat jsem mezi
fazi sbéru a fazi analyzy musela nejprve prepsat do podoby elektronického
textu. VSechny piepisy audionahravek rozhovort i terénnich poznamek jsou
u mé¢ archivovédny, piimou soucdsti diplomové price jsou pouze vybrané
ukazky znich (pfilohy D, E a mnoho cititi v ¢asti o vyzkumnych

zjiSténich).

42



3.5.1 Oteviené kdédovani a tvorba kategorii
Autofi mé metodologické ptiru¢ky doporucuji jako univerzalni vstup do
analyzy kvalitativnich dat tzv. oteviené kédovani (Svatitek, Sed’ov4 a kol.,

2007, str. 211-220).

3.5.2 Proces kodovani

Pfi otevieném koédovani vyzkumnik prochdzi text (napi. prepis
rozhovoru) a jednotlivé pasaze si oznacCuje ,,ndlepkami* kodd, kterymi se
pokousi stru¢né vyjadrit podstatu sdéleni. Jednu a tutéz vétu lze piirozené
okédovat mnoha vystiZnymi zpusoby, vyzkumnik md vSak v ruce jasny

filtr, pfes ktery se na data diva; své vyzkumné otazky.

Bcéhem price sdaty jsem obcas pottebovala kédy menit, sluCovat,
piesunovat, nckteré rusSit apod. Napf. jsem zjistila, Ze mi pii kédovéani
riznych dokumentti vznikly nezdvisle na sobé kdédy '"role PPP"
(pedagogicko-psychologické poradny) a "spolupriace Skoly s PPP", nebo
kody "diagnostika" a "diagnostika nadani". Zde je situace jasnd, jde o jedno
téma a kddy lze bez problému sloucit. V jiném piipad€ by to vSak mohlo
znamenat podstatnou ztratu informace, piili§ brzkou generalizaci, proto

bylo nutno postupovat obezietng.

3.5.3 Organizace kédu do kategorii

Dal$im krokem ve vyzkumu je v obrovském mnozstvi kéda induktivné
hledat pravidelnosti a vymyslet kategorie, do kterych by je bylo moZno
rozdélit. J& jsem jiz od zacitku méla koédy vedeny v urcitych skupinich, a to
podle mych péti vyzkumnych otdzek. V ur¢itém bod¢€ jsem vSak musela

zacit hledat novou strukturu, kterd by mi umoZnila vystavét smysluplny
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analyticky pifibéh. Na zdkladé¢ obsahu koédi jsem vytvofila nésledujici
kategorie (fazeny abecedn¢):

ARGUMENTY PRO

ARGUMENTY PROTI

DVAKRAT VYJIMECNI

EMOCE A SEBEPOJETI AKTERU

FAKTA O SPECIALNICH TRIDACH

INSTITUCE VE TRIDE

JAKYM DETEM FORMA SVEDCT

KOMPETENCE K UCENT{

METODY

OKOLNOSTI/KONTEXT

PROBLEMY

PROKLAMOVANY PRISTUP

SPECIFIKA DETI VE SPECIALNICH TRIDACH

VZTAHY

Pro ndzornost uvedu i piiklad seznamu kodi v jedné z kategorii, a to
.SPECIFIKA DETI VE SPECIALNICH TRIDACH“': rychlost uceni:
touha po novosti a zmene; velky vSeobecny prehled; rddi ctou; vnitrni
motivace k prdci; cilevedomost, ambice; vytiZenost déti; schopnost
nestandardné resit problémy; postup od celku k detailum; potreba
diskutovat; potireba ticha (néekteri); dvojsmyslny humor; “dospéldcké “ rysy;
zvldstni vyjddreni ditéte; schopnost samostatné prdce; delsi schopnost
soustiedent; jazykovy cit; premyslivost; hrani si se slovy; prdce navic,

aktivita; preference konkrétnich prikladii.

'* Aby znéni k6dd nebylo takto bez interpretace zavadgjici, zdiiraziuji, Ze jde skutetné jen o
znackovéni mySlenek obsaZenych v mych datech, tedy v Zddném piipad¢ nejde o néjakd obecna
tvrzeni o vlastnostech nadanych déti, za kterymi bych si stéla.
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3.5.3.1 Volba softwaru pro kédovani

ProtoZe je u nds software pro analyzu kvalitativnich dat v pedagogickém
vyzkumu spiSe madlo rozsiten, alespon soud¢ podle mého okoli, zminim se
podrobnéji o programu, ktery jsem uZivala, jeho moZnostech a mezich.
Cilem je pomoci kolegim, ktefi se teprve chystaji s analyzou dat zacit. Na
trhu je mnoho produktl pro tento tcel, ja jsem vSak hledala program, ktery
by byl nabizen zdarma. Podafilo se mi jej nalézt v projektu Weft QDA".
Jejich  program  je  dostupny pro  kohokoli na  strdnce

http://www.pressure.to/qda/.

Oproti diive uzivanému ru¢nimu koédovani a slozitému vedeni seznamu
kategorii uSetf{ poditaé opravdu znaéné mnoZstvi Gasu.'® Program
automaticky vede databdzi vyzkumnikem vytvafenych kodi, které lze
hierarchicky uspotdddvat do systému nadfazenych kategorii. Kody lze mezi
kategoriemi piesunovat jednoduse pretdhnutim mysi. V programu vytvafrite
tzv. projekt, coz je jeden systém kodl pro mnoho riznych dokumentt, zde
napfi. pro vSechny zdroje uZivané v diplomové praci. Jinak by bylo velmi
pracné vysledky z jednotlivych okdédovanych dokumentii propojit. Také
umoziuje ke kterémukoli kédu zobrazit vSechny uryvky textu, které k nému
byly badatelem pfifazeny, a zpétn¢ se proklikat do zdroje, coZ usnadiuje

citaci.

K jednotlivym kédim si miZete pofizovat tzv. ,,memo®, neboli vase
komentéfe, napt. vysvétleni, co kéd znamend. Daji se tak prtibézné sbirat

neCekané vhledy a interpretacni napady, podobné jako do deniku piimo

'> QDA je anglickd zkratka pro ,,qualitative data analysis*, tedy analyzu kvalitativnich dat.

Je to situace analogickd se psanim napf. eseje. Lze ji samoziejmé napsat v ruce, nebo na psacim
stroji, celé generace to tak délaly. Programy typu Word vSak ddvaji skokové odli$né moZznosti,
pokud jde o prubézné zmeny.
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v terénu. BohuZel jsou vaSe ,,mema‘® rozeseta a jakoby poschovdvidna
v riznych "Suplicich" programu, kazdé u svého kodu. Tak se mlze stat, Ze
nékteré ndpady, byt zaznamenané, budto zcela zapadnou, nebo je
neuvidime v tu pravou chvili, kdy interpretujeme dané téma. V tomto
ohledu bych pro zachycovani myslenek rad¢ji doporucila pouzivat jiné
misto, napf. software pro myslenkové mapy'’, nebo prosty linedrni koncept

prace ve Wordu apod.

Weft QDA ma jako freewarovy produkt samoziejm¢ mnoho omezeni
a nedokonalosti. Napf. seznam kategorii nefunguje jako bézny text, nelze
ho zkopirovat apod. Také nejde se podivat na urcitou ¢ast zdrojového textu,
zda uz byla okdédovana a jakymi kédy. Z tohoto diivodu ¢lovek ani nevidi,
kde minule s kddovanim skoncil, pokud si to sdm néjak zvlastné neoznacil.
Konecné také nejde z jednotlivych kodi a kategorii vytvaret vizudlni sité,
coZz umi placené programy, napf. atlas.ti. Vizualizace jist¢ nejsou
nevyhnutelnym krokem, mohou vSak uc¢inné pomoci pii vymySleni napf.
analytické kostry piibéhu. Ja jsem toto vyfeSila pomoci vyse pfedstavenych
mentélnich map (kédy jsem si pfepsala rucn¢) a pomoci volného kresleni
tuzZkou na papir. Sepsané nevyhody programu jsou jen nepiijemnymi
detaily ve srovnani s tim, Ze dostatecné pokryva vSechny nezbytné funkce,

a pfitom je zdarma.

7y mySlenkové mapé také lze délat pozndmky ke kterémukoli bodu, cokoli déle a hloubéji
rozvijet, pfitom ale zdroveinl stile mdme pied sebou celek z ptaci perspektivy. Na tomto misté si
dovolim odbocku k vysvétleni role mySlenkovych map v celém procesu tvorby diplomové préce.
Provazely jeji vznik od prvniho ndpadu aZ po psani této vyzkumné zpravy. SlouZily jednak jako
databanka informaci o tématu, kterd mi zlstane i do budoucna. Za druhé byly komplexnim
pozndmkovym blokem pro vSechno mé planovani. A konecné také zcela nahradily pracné
kartotéky, ve kterych si doneddvna mnozi vyzkumnici vedli napf. vypisky z odborné literatury.
Pouzivdm placeny program MindManager, opét vSak existuji i freewarové alternativy, za vSechny
napf. Freemind.
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Tento seznam funkcionalit se mlzZe jevit jako pouhé kosmetické rozdily,
pfi praci na analyze a interpretaci dat vSak zjistite, Ze kazdd drobnost
zvySujici flexibilitu programu mu umoZiuje Ilépe stihat rychlost
a komplexnost mysleni Zivého interpretujiciho ¢lovéka. Celkové tedy uziti
softwaru a kazdé ze jmenovanych flexibilnich vlastnosti jednak uSetfilo
mnoho casu, jednak skrze propojovéani poznatkii umoZnilo vyssi kvalitu
analyzy a interpretace. Pfirozené jen do té miry, do jaké jsem toto propojeni
byla pifi své inteligenci a souCasné mite zkuSenosti schopna vyuZit.
Software je konec koncti vZdy ni¢im méné a ni¢im vice nez prosttedkem.
Zde opét nardZime na zakladni vlastnost kvalitativntho vyzkumu, totiz Ze
poskytuje relativné velké pole ptlisobnosti asvobodu ¢loveéku-

vyzkumnikovi. Nepochybn¢ jde o vyhodu i nevyhodu zéroven.

3.5.4 Analyza a interpretace

Po kédovani a vytvoreni kategorii nasleduje ve vyzkumu féaze analyzy.
Z bé&znych technik jsem si vybrala tu nejprostsi, tzv. ,,vyloZeni karet”, kde
vyzkumnik obvykle prosté piedstavuje kategorie jednu po druhé (Svaticek,
Sed’ovi a kol., 2007, str. 226). Zde jsem pouZila variaci, kdy jsem v ramci
kategorii objevila dva vétsi logické celky vyzkumnych zjiSténi (viz 4). Toto
reSeni zde zaroven funguje jako méa obdoba tzv. kostry analytického
ptibéhu. Zaroven ve druhé Casti prace Casto pouZivim obecnou analytickou
techniku zvanou ,konstantni komparace®, tedy porovniavani informaci

v rdmci jednoho zdroje 1 mezi zdroji navzajem.

Na analyzu volné navazuje faze interpretace. Zde rozliSujeme dva
zékladni typy, primérni a sekundarni. Priméarni interpretaci mame na mysli
objasnovani vyznamu dat pouze ze zdroji samotného vyzkumu.

Charakteristickym prvkem sekunddrni interpretace je naopak srovndvani
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vysledkii vyzkumu s poznatky odjinud, zejména z odborné literatury.
Z diivodu ctivosti v této praci nejsou piislusné pasdze doslovné oznaceny
nalepkou ,,sekundarni interpretace®, vstupy z literatury vkladdm na vhodna

mista mezi primarnég interpretujici pasize.

3.6 Etické otazky

V poslednich desetiletich se stalo dobrym zvykem se ve vyzkumné
zpraveé vyjadfit krom jiného i k etickym aspektiim provddéného vyzkumu.
Pro mé metody jsou relevantnimi otizkami z této oblasti pfedevSim
zajisténi divérnosti sdélovanych informaci, za druhé vyrozuméni tcastniki
o tématu a Gcelu vyzkumu a za tfeti i otdzka, zda a jak Gcastnikiim vysledky

vyzkumu zpfistupnit.

3.6.1 Davérnost informaci

Vzhledem k hloubkové povaze metod, které pouzivam, je Zadouci drzet
se alespon zdkladnich zdsad pro zachovani anonymity respondentti. V praxi
to predevSim znamenalo, Ze jsem veSkerd jména osob, ndzvy mist a néktera
dalsi identifikujici data disledn¢ ménila na pseudonymy podle vlastniho
klige."® Zmeénu jsem obvykle provadéla ve fazi prepisu do elektronické
podoby. Z diivodu malého poétu podobnych projektii v CR neuvadim ani

mésto, kde vyzkum probéhl.

Do oblasti davérnosti informaci patii i dodrZeni ustniho slibu
respondentiim, Ze nijak nezvetfejnim pofizené nahravky rozhovort. V tomto

sméru se ukdzala byt Castou obava kantorek, Ze jejich mluvené slovo

'8 Détem jsem v rozhovorech ddvala moZnost, aby si své pseudonymy vymyslely samy. Pomoci
této a jinych drobnosti jsem se pokousela udélat vyzkumnou situaci pro déti pfijemnou a
zajimavou.
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nebude dostatecné reprezentativni. Mnohé tcastnice rozhovort se viditelné
snazily o kultivovany ,,rozhlasovy* projev i pfes md ujiSténi, Ze nahrdvka
sama slouzi pouze k ptfepisu, ze kterého pak budu citovat jen nékteré

pasaze.

3.6.2 Pouceny souhlas

Souhlas tcastnikll s vyzkumem a nahrdvanim jsem v piipadé rozhovora
s dospélymi aktéry potizovala ustn€ na diktafon hned na zacatku nahravani.
Nyni po vyzkumu si zpétné¢ uvédomuji, Ze mam sice od ucastnikli zachycen
jejich souhlas s vyzkumem, mam vSak velké rezervy, pokud jde o ono
,pouceni“. Utastnikim jsem sice fikala, 7e jde o vyzkum pro mou
diplomovou préici a tématem jsou specidlni tfidy pro nadané déti, mohla
jsem vSak byt mnohem konkrétnéjSi a predevSim ucitelkdm struc¢né

predstavit cile vyzkumu.

Profesné korektn€js$i uz byl muj piistup k rozhovoriim s détmi. V tomto
ptipad¢€ jsem vZzdy v predstihu rodi¢im vybrané trojice déti prostfednictvim
tridni ucitelky poslala kraticky dopis s vysvétlenim, o jaky projekt se jedna
asprosbou opisemny souhlas sucasti jejich ditéte v rozhovoru

a s nahrdvanim na diktafon. Pisemné souhlasy u sebe archivuji.
Pokud jde o metodu pozorovani vyuky, zde jsem zlstala pouze u ustni

domluvy s pfitomnymi ucitelkami a u celkového ustniho souhlasu vedeni

Skoly s vyzkumem.

3.6.3 Zpristupnéni prace uc¢astnikim vyzkumu

Vzhledem k tomu, Ze Zijeme v dobé zpfistupniovéani kvalifikacnich praci
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obecné vefejnosti na internetu, rozhodla jsem se, Ze dospélym
respondentkdm rozhovort praci ddm jednoduse celou k dispozici, a to tak,

Ze jim hotovy text poSlu emailem.

Zptistupnéni prace byva choulostivou otdzkou ptredevsim kvtli obavam,
zda védomi této skute¢nosti nenuti vyzkumnika pii psani zavéreCné zpravy
ke zkreslujici autocenzuie a politické korektnosti ¢i podvédomé snaze se
respondenttim zavdé€it. Jsem si tohoto rizika védoma. Myslim, si vSak, Ze
ptfeci jen nejde o tak extrémné citlivd data, Ze by vyzkumnici zvefejnéni
nutilo k zdsadnim zméndm interpretace. Krom toho pievazuji pozitiva
plynouci ze zptistupnéni, a to predevSim moZnost pro pracovnice projektu
speciélnich tfid dostat hlubsi a nezdvislou zpétnou vazbu na svou préci a na

fungovani formy, kterou zvolily.
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4 VYSLEDKY VYZKUMU

Nyni se dostivame k jiddru diplomové price, a sice k predstaveni
interpretovaného obsahu dat a vyplyvajicich zavért. Pojeti ¢4sti neodpovida
74dné ze zavedenych forem, na které jsem narazila v ptiruckdch. Z povahy
dat a interpretacnich celkli mi vyplynulo jiné ¢lenéni, které mi piipada
nejprirozené;si.

Vykrystalizovaly mi dva velké okruhy vyzkumnych zjiSténi. Prvni z nich
jsou poznatky, které ptimo zodpovidaji polozené vyzkumné otdzky (napf.
(SVO2) Co délaji ve vyucovdni ucitelky a asistentky?) a jsou tudiz z velké
casti deskriptivniho charakteru. ProtoZe =z hlediska ctendfe se jedna
o sezndmeni s redlnym kaZzdodennim fungovanim ttid, ve kterych vyzkum

probihal, zafadila jsem tuto ¢ast jako prvni a nazvala ji ,,Priivodce svétem

specidlnich trid*.

Druhy okruh vykladu se nazyva ,,vyzkumem odkrytd témata“ a je
postaven na oné ptivabné schopnosti kvalitativniho vyzkumu nalézat
v datech nové zajimavé motivy, na které bychom se mozZna nikdy nezeptali
vyzkumnou otdzkou, protoZze jsme si zkritka nebyli védomi jejich
existence. Paradoxn¢ povazuji tento soubor poznatkli za jesté cennéjsi nez

prvni.

4.1 Pravodce svétem specialnich trid

Jak vyplyva z ptedchozich tadki, v této spiSe popisné Cdsti nenabizim
nijak zvlasté spoleCensky poutava ¢i provokativni témata, maji vSak velky
vyznam pro pochopeni kontextu a také tu lze nalézt ziskané didaktické

poznatky.
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4.1.1 Mikrokosmos specialni tridy

Specidlni tfidy strukturuji sviij béZny Zivot mnoha ritudly a "institucemi".
Lze je zachytit napf. z hlediska prostoru, nebo z hlediska Casu. Obzvlasté
propracovanou funkci pak je hodnoceni Zaki, kterému v této Casti vénuji

zv14Stni pozornost.

Za dobry odrazovy mustek porozuméni atmosféry ve tfidé povaZzuji
fyzické usporadani mistnosti a razné drobné prvky vyzdoby a vybaveni.
Kazdou tfidu jsem si proto hned pifi prvni navstévé v pozndmkéch
zmapovala po vizudlni strance. Podrobnéj$im piikladem ndm miiZe byt

popis mistnosti 4. C.

Névstévnik specidlni Ctvrté tiidy vidi pomérné velkou, svétlou mistnost
se tremi fadami po tfech klasickych dvoumistnych lavicich, natocenych
smérem k interaktivni tabuli na stén&. Rady lavic jsou v§ak trochu vyoseny
z klasického pravotuihlého uspotddani ¢eskych tiid, paprskovité se rozbihaji.
Velky kus prostoru za lavicemi zabird koberec s polStirky. Z velkych
objektil je ve tfid¢ jesté pidno, skiin¢ a ucitelsky stll. Na sténdch najdeme
mapu CR, prehled pojmii z matematiky, riiznd vytvarnd dilka déti a celou
fadu néstének a prehledl; napf. nasténku o tfidnim cCasopise, ndsténku se
sluzbami (tfida, Satna, kvétiny), ndsténky pro hodnotici prvky, tabuli
s aktualitami z internetu. Jedna police obsahuje tlusté slozky, z nichZ kazda
je nadepsdna jménem jednoho z déti. Jde o portfolia vytvori béhem
L. stupné. Jinde ve tiid¢€ je srovndna fada kufiiki, kam si déti béhem hodiny
chodi pro lepidlo, nizky a jiné pomucky. Zasuvky skiinék nesou nazvy
ucebnich pfedmétl, na jedné skifiice zase stoji kelimky, kazdy s pastelkami
a fixami jedné barvy. Na kazdé lavici je pfilepen rozvrh hodin a pasek na

suchy zip, na kterém maji déti pfilepen aktudlné kazdé rGzny pocet
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,»smajliki* (vysvétleni o par odstavci dadle). Celkové na mé mistnost
pusobila dojmem vyrazné, ale sladéné barevnosti, jasné strukturovanosti
prostoru a také uplnym porddkem. Jako by vSechny véci ve tiidé mély své

misto a také na ném byly.

Mistnosti 3. a 2. C jsou podobné bohaté na rtizné detaily. Z rozdili bych
u 3. C zminila napi. kiidovou tabuli misto interaktivni, naopak pfitomnost
tif pocitacli a televizoru s videem a poli¢ky s deskovymi hrami, které jsou
détem k dispozici o pfestavkach. Hned vedle 3. C je pak mistnost vyuZivana
vice specidlnimi tfidami k d€leni na skupiny. Tato u€ebna obsahuje i kout
sosmi pocitaci. Ve 2.C je diky korkem obloZzenym sténdm jeSté vice
prostoru pro vyvéSovani riznych projektd déti a didaktickych ptehledda.
Zaujal m¢ napt. velky piehled celého roku s uddlostmi ve tiid¢, nebo plakat
k dlouhodobému projektu ,,Pokusy, objevy, vynilezy“. Zici druhé tiidy
m¢li navic na lavicich trojrozmérné papirové ,,semafory*“, na kterych

mohou smérem k pani ucitelce natoCit Zlutou (,pracuji®), cervenou

(» pottebuji pomoc*) a zelenou (,, jsem hotov*.

Nejméne systémovych prvka tiidniho Zivota vykazuje mistnost 1. C.
Vysvétluji si to tim, Ze jak skupina déti spolecn€ prochdzi prvnim stupném,
pfibyvaji i riznd vylepSeni, jako je tfidni Casopis, nebo dal§i zpisob
bodovani. A pfirozené uz také existuje vetsi mnoZzstvi produktt déti, které

j€ moZno vystavit.

Fyzicky vzhled paralelnich ttid je odliSny. Také nepostradaji vyzdobu,
ma vSak odliSny charakter. Konkrétné¢ u 4. A jsem si poznamenala, Ze

,celkové trida a jeji zdobeni piisobi mnohem konzervativnéji, probouzi ve mné vzpominky

na Skolni realitu 1. stupné, jak jsem ji zaZila jd. To se o specidlnich tiiddch nedd rici, tam
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vev,

je vSe néjak dynamictéjsi a modernéjsi, (... )<! Tento pocit vznikl 1 navzdory
pfitomnosti zbrusu nové interaktivni tabule. Byl zfejm& probuzen prvky
jako mapa panovnikll ¢eskych zemi a na nésténkdch star$i naucné listy
o spisovatelich ¢i starych ceskych povéstech. Svou roli mohlo sehrat
i tradicni uspofdddni lavic a nepfitomnost zdplavy piehledd bodovani
a ozvlastnujicich motivacnich aktivit, jak jsem ji popsala vyse u specidlnich

tiid.

Druhym prizmatem, pies které se podivdme na Zivot ve tfidach, je Cas.
Pokud jde o jednotlivy den, zde se mi nepodatilo vysledovat néjaké vyrazné
pravidelné ritudly, krom téch béZnych v naSich Skol4ch. Jde tedy o rozvrh
po 45-minutovych hodinach s klasicky feSenymi prestdvkami (20 minut
velkd, jinak 10minutové). Celd Skola uzivd zvonéni, které vSak ohlaSuje

pouze zacitky hodin. Od kdy pfesné ma tfida prestavku, urcuje ucitel.

Ucitelka Hanka v rozhovoru tikd, Ze béZny den v jejich tiid¢ se popsat
ned4, kazdy den pry je jiny. Pozorovanim jsem ve 4. C zaznamenala, Ze den
zaind vzdjemnym pozdravem ucitelky a déti, prostym ,,dobry den®,
afeknou se organizaCni drobnosti. Poté ndasleduje typicky néjaka
rozehtivaci aktivita v daném predmétu. Déti k tomu dodavaji, Ze ,,na zacdtku
je to takovy rozjezdovy“, ,jenom si kontrolujeme tieba iikoly*“ a nasleduji , takovy
lehéi tikoly“ ,,na probuzem’“zo. Konec dne ve sledovanych tfidach ma tvar dobte
zndmy vSem absolventim ceského zdkladniho Skolstvi. Ucitelka zada
pokyny k uklidu, a kdyz je vSe v potddku, odvede déti na obéd.

Nyni se podivejme na usporddani Skolniho tydne. Opakovanym prvkem

je tu rozdé€lovani sluzeb, které se obvykle déje po posledni patecni hodiné.

' Zapisky z paralelni 4A [1677-2317]
% Rozhovor s détmi 4C 18-9-09 [2846-3346]
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Kazd4 ze tfid ma systém sluzeb trochu 0dli§n}’/.21 V nékterych tfidach navic
touto dobou probihaji hodnotici aktivity. Ve 2. C jsem pak zaznamenala
i ritualizovany zacitek mésice, ucitelka Alena détem ustné pfedstavuje, co

vSechno je ten mésic spolecné Ceka.

Oproti Skolnimu roku, jak jej zname, jsou asi nejvyraznéjSi obohacujicim
prvkem ve specidlnich tfiddch dlouhodobé projekty. Mn¢ se postéstilo se pii
pozorovani ve 3. C strefit hned do dvou dnt, kdy probéhla zvlastni hodina,
zcela vénovand celoro¢nimu projektu ,,Cesta kolem svéta“. V prvnim
pfipad€ Slo o zahdjeni celého projektu, ve druhém o prezentaci jednoho
zregionu svéta. V téchto prezentacich se stiidaji vSichni Clenové tiidy,
véetné ucitelky a asistentky. Dal$im d€jem v prubéhu celého roku je

vytvéreni tiidnich Casopist, které vychdzeji jednou mésicné.

Zaznamenala jsem jeSté¢ jeden tfidni ritudl, a to spole¢né piani
k narozenindim. Napi. ulitelka Hanka zmini, Ze maji ,,milou povinnost*
piejde ke klaviru a celd tfida zpiva dryvek z narozeninové pisnicky. Tuto
tfidni ,,instituci® si vysvétluji jako stmelovaci prvek a také vytvoreni

chvilky pro jednoho kazdého Zaka béhem roku.

Jako pozorovateli mi chvili trvalo, neZ jsem se vyznala v systémech
hodnoceni Zdka. Ve specidlnich tfiddch funguje bézna klasifikace, je vSak
doplnéna o dal$i prvky. Ucitelka Hanka zminuje, Ze kazdé pololeti dopliuji
vysvédceni slovnim hodnocenim ve form¢ neoficidlniho dopisu pro dits. >
Vsechny tii tiidni ucitelky, se kterymi probéhly rozhovory, také popisuji

zpusoby sebehodnoceni. UCcitelka Alena popisuje ,,zpovédnicky®, kde

4. Cma sluzby s ndzvy ,.tiida®, ,8atna®, ,.kvétiny*, 3. C: ,tabule®, , pravé ruka®, ,eko* a , Serif*,
2. C Satnéfi“, ,kvitka®, ,seSity* a ,,Serif*.
** Rozhovor s uéitelkou 4C 18-9-09 [4779-5049]
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druhéci jednou tydné hodnoti svou praci:
,»» lento tyden se mi nejvic povedlo v ceském jazyce to, nepovedlo se mi v matice to, chtél
bych vylepsit to.*“ Takhle maji tri hlavni predméty, pak maji vychovy a pak maji chovdni.

A vZdycky pod tim maji jesté kolonku ,ndzor ucitele 23,

Podobné se d€la shrnujici sebehodnoceni na konci tydne i ve 4. C. Kamila
se svou 3. C dél4 velké sebehodnoceni vZdy v pololeti kolem vysvédceni
a naopak ,»takové to malinké sebehodnocent, takové to ,,Jak se ti povedl tenhle pracovni

. [ v 7 v . ((24
list?*“ To se snaZime skoro kaZdou hodinu

Krom hodnoceni akademického vykonu probihd i hodnoceni chovani.
V n¢kolika tfidach jsem potkala tzv. ,,zapomnénky*, coZ jsou trestné body
za zapomindni véci a utkold. Ve vSech Ctyfech specidlnich tfidach (nikoli
paralelnich) pouZzivaji jiz zminéné ,,smajliky* (symboly usmivajiciho se
obliceje), které ma kazdy zdk pfipevnény suchym zipem ke své lavici.
Hanka mi objasnila, Ze dit¢ dostane na zacatku tydne ,,bonusovy vklad*
v podobé péti ,,smajlikid* a ucitel z nich odebira v piipadé Spatného chovani
(neptipravenosti na hodinu, nepozornosti apod.).

»Funguje to, Ze si hlidaji ten pocet a dneska, moznd jsi vidéla z téch reakci, kdy? rikali,

“«@

jaky stav je na konci, tak tam nékdo podotkl: ,Jeden, ach jo...“ a podobné. TakZe

vétSinou to neni tak, Ze by to brali jenom jako jednu soucdst lavice a Ze by jim na tom

25¢¢

nezdleZelo, ba naopak. Vétsinou se snaZi, aby téch usmévavych tam bylo co nejvice.
Z. pozorovani poslednich hodin a reakci déti v rozhovoru mohu tento stav

potvrdit.

Dile existuje jeSt€¢ zvlastni ocenéni za to, kdyz Zaci pfijdou s nécim
navic, napf. s aktualitou, nebo splni nepovinny vyhleddvaci dkol, dobte

odvedou praci ve sluzbé apod. Ve 4. C se tyto body nazyvaji piiznacné

2 Rozhovor s ugitelkou 2C 25-1-10 [21052-23057]
2 Rozhovor s ugitelkou 3C 5-10-09 [12087-12219]
% Rozhovor s ugitelkou 4C 18-9-09 [4289-4635]
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,bonusky“. Deset ziskanych ,,bonusek* miize Zdk proménit za Sek, ktery
slouZi jako platidlo v drazbé& na konci roku. 3. C ma zase body v celoro¢nim
projektu ,,Cesta kolem svéta“, za které se déti mohou posunovat na maketé

zemékoule.

4.1.2 Kvalita vyuky mérena pres rozvoj kompetence k uceni

4.1.2.1 Poznatky z pozorovani s archy

Nésledujici ¢ast piindsi vysledky pozorovini s pomoci pozorovaciho
archu ke klicové kompetenci k u€eni. Metodologicky byla prace s archy jiz
pfedstavena v ¢asti 3.4.1.2. Ptiloha A obsahuje kopii pozorovaciho archu.
Neni zn¢j zfejmé, co piesné jednotlivé poloZky znamenaji, a proto zde
vzdy u kazdé z nich uvedu citdt nebo parafrazi klicového mista v manudlu,

ktery k pozorovacimu archu patii a nemohu jej pro jeho délku cely pftiloZit.

V Priloze B nabizim grafickd zndzornéni ziskanych kvantitativnich dat.
Jednd se o srovndni primérnych skorii za jednotlivé polozky archu, vzdy
nejprve mezi hodinami ve specidlnich a paralelnich tfiddch, a poté mezi
Ctyfmi specidlnimi tfidami (4., 3., 2. a 1. C) navzdjem. Prosim laskavého
Ctendfe, aby zminéné kvantitativni informace v grafech bral s velkou
rezervou, protoZe vzorky z jednotlivych typt tiid jsou obecné malé a navic
nekteré skupiny jsou zastoupeny mén¢ hodinami (paralelni t¥idy vici
specidlnim a podobné¢ 1. a 2. specidlni tiida oproti dvéma vySSim
ro¢niktim). Za této situace ma mnohem vétsi vyznam kvalitativni rozbor
kategorii v ndsledujicich odstavcich a grafy jsou spiSe ilustraénim
dopliikem. Jak jiZ bylo vysvétleno vySe, pozorovaci arch byl v tomto
vyzkumu vyuZzZit pfedev§im jako pomicka pro zaméieni a zcitlivéni

pozorovatelky na urcité didaktické jevy.
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4.1.2.2 Jednotliva kritéria kvality

Pozorovaci arch rozliSuje Ctyti zdkladni typy pozorovanych polozek.
Jsou jimi za prvé celd tada situaci, které podle ndzoru autorii néstroje
podporuji rozvoj kliCové kompetence k uceni. Arch zachycuje naopak
isituace, které rozvoj tlumi. Nasleduje trojice tzv. ,souhrnnych
charakteristik vyuky, které situaci mapuji o néco komplexnéji a mohou
nabyvat jak kladnych, tak zdpornych hodnot. V kazdém archu se

pozorovatel nakonec jesté vyjadiuje ke svému celkovému dojmu z hodiny.

4.1.2.2.1 Situace podporuijici

Jak zjistite v kopii archu v Ptiloze A, podporujicich situaci sleduje tato
pozorovaci technika hned tfindct typti. Ne vSechny z nich se vSak ukézaly
byt pln¢ relevantni v kontextu I. stupné. V piipad¢ dvou polozek jsem jejich
vyskyt za cely vyzkum dokonce ani jednou nezaznamenala. Jednd se
0 ,,samostatny ¢asovy blok vénovany piimé préci s rozvojem kompetence
k uceni a ,reflexi procesu, metod a forem vyuky“. MiiZe se vSak jednat
o mé nespravné pochopeni obsahu danych polozek, nebo neschopnost je
v realité Cist. To uZz je riziko spojené s pozorovanim jedinym hodnotitelem.
Podobné jsem minimalné nardZela na kategorii ,reflexe kognitivni

¢innosti‘.

Velmi zajimavé jsou vysledky v kategoriich ,,ukolové situace niz§iho
a vys§iho tadu®. Manu4l*® je vysvétluje v pripadé€ nizsiho fadu jako ,,uceni

orientované na zdkladni elementy uciva - znalosti (fakt, pojmu, postupit)

*® Viechny definice pochdzeji z dosud nepublikované piilohy k pozorovacimu archu s nizvem
,-Manudl pozorovatele a posuzovatele vyuky: Vyuka podporujici rozvoj kompetence k uéeni®.
Autorsky kolektiv: Hana Kasikova, Martin Chval, Hana Krykorkov4, Jitka Lorenzov4, Jana
Strakova, Josef Valenta, Petr Volf a Markéta Dvorakova.
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a jednoduché dovednosti (intelektové i praktické)“ a u vySStho fadu
,vldddni  vyssich  myslenkovych operaci analyticko-  syntetickych,
induktivné-deduktivnich a k formovdni tvorivych schopnosti“. Ukoly
niz§tho faddu jsou vilbec nejhojnéji se vyskytujici kategorii v tomto
vyzkumu. Tuto skuteCnost lze cist tak, Ze ve sledovanych hodindch
probéhlo relativné velmi malo frontdlni vyuky, vétSina hodin byla plna
situaci, kdyZz Zaci sami museli néco délat. Nizsi fad ukolu je zaroven
pomérné typicky obecné pro vyuku na I. stupni vzhledem k mentélni
vyzralosti déti, jak také potvrzuje jejich vysoky vyskyt v paralelnich
tiidach. Co vSak muze piekvapit je, Ze ve specidlnich tfidach neziidka
narazime 1 na komplexni ulohy vyssiho fadu, které v teorii maji nastupovat
spiSe az ve véku druhého stupn&.”” Nemdm porovnini s v&tiim vzorkem
bézné populace, intuitivné vSak odhaduji, Ze pravé toto by mohl byt
vyznamny kvalitativni rozdil mezi ni a specidlnimi tiidami na ZS
Pfejmenované a zdaroven jejich hlavni vklad pro déti, které jsou

v kognitivnim vyvoji napted.

Casto se vyskytovalo i ,pouZiti metod zaloZenych na somatickych
ukonech®. Zde je vysvétleni velmi prosté; i pfes inteligencni ndskok jsme
umalych déti, které potrebuji vEtsi stfidani aktivit a navic v pomérné
neklidnych tfidach, takZe zatazovani riznych drobnych fyzickych cviceni

pomdhd, aby déti viibec byly schopny vydrzet u klidnéjsich Cinnosti.

Ze zbylych kategorii vybirdm k tematizaci jeSt€¢ tzv. ,prici

s informac¢nimi zdroji““. Zde stoji za zminku Casté piipady patracich tkoli,

7V konkrétnich situacich se &asto jednalo o logické hadanky, nebo kreativni tkoly typu
vymysleni vlastni basnicky, nebo nazvu fiktivnich mést podle urcitého klice. Dale Slo napf.
o tvorbu vystizného shrnuti textu z ucebnice, nebo vlastni hleddni pravidel a souvislosti mezi
abstraktnimi prvky. Vrcholem tohoto pfistupu jsou pak komplexni projekty déti jako prezentace
nékterého regionu svéta pro spoluzdky, nebo hodina ,.Dnes u¢im ji“, kde dva Zaci vedou vyklad
a kvizy pro ostatni na téma svého z4jmu.
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kde dé€ti napt. v rdmci pracovniho listu, nebo za doma, mély zjistit néjaké

informace na internetu, piip. ve slovniku cizich slov, mapé apod.

V ostatnich polozkdch ,,podporujicich situaci jsem nezaznamenala

74dné vyrazné trendy, které by m¢ opraviiovaly k jednozna¢né interpretaci.

4.1.2.2.2 Situace tlumici

V pfipadé¢ negativnich situaci, tedy téch, které rozvoj kliCové
kompetence k u€eni brzdi, rozliSuje arch pouze dva typy situaci. Tzv.
situace ,,0sobnostné ponizujici® (,,Situace, kdy cinnosti ve vyuce nejsou
smerovdany na podporu uceni Zdka, ale naopak odvddéji Zdky od uceni tim,
Ze jsou zamerené predevsim na posuzovdni jejich osobnostnich rysu. )
a situace ,,didakticky nepftijatelné®, coz je kategorie, kterd shrnuje vSechny
ostatni druhy moznych ucitelovych didaktickych prohieskl, od
neadekvatnich prostfedkii vyuky, pfes nepfipravenost na hodinu az po

hlasité vyjadfovani nechuti k vyuc€ovaci ¢innosti.

Mohu konstatovat, Ze tlumicich situaci jsem jako pozorovatelka v tomto
vyzkumu zaznamenala jen skute€né mizivé mnoZstvi, coZz je evidentni
i z grafii v ptiloze pres jejich zminénou nedokonalost. BohuZel zatim neni
k dispozici srovnani s Sir§imi vyzkumy na jinych typech Skol, ale mé
zkudenosti z predvyzkumu na viceletych gymnaziich a II. stupni ZS
naznacuji, Ze vyskyt pedagogickych neSvarti ve sledovanych hodindch na
ZS Pfejmenované byl skuteéné velmi nizky. KdyZ uZ se situace vyskytly,
jednalo se zpravidla pouze o drobné ,,ondlepkovani*“ schopnosti nékterého

z 74k, ne pftili§ zloveéstné vyroky typu: ,,Vrat se do druhé tiidy*.
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4.1.2.2.3 Souhrnné charakteristiky vyuky

Vyuku jsem déle hodnotila pomoci tii vice zastfeSujicich kritérii.
,Casovost situaci“ je definovdna takto: , Jednotlivym cinnostem Zdkii je
v hodiné venovdn adekvdtni cas, v case vyuky je dosaZeno cile, v hodine
nevznikd casovy stres, v hodiné neni ,,prazdny*, nenaplneny cas.“ Pokud
jde o tento rozmér, mij celkovy dojem z vyucovani ve specidlnich tiidach
je, ze probihalo plynule, momenty Casové presu byly pomérné vzicné,
ovSem s vyjimkou soutéZivych situaci, ke kterym patii. Stejn€ tak jsem
nezaznamenala v kédovani Zaddné vyrazné epizody prostoju ¢i plytvani

vyucovacim Casem.

Druhou souhrnnou charakteristikou je tzv. ,pozitivni atmosféra*
(,, Charakterizovand zdjmem a zapojenim obou aktérii vyuky — ucitelu
a zZdku, respektem k jedinciim, kteri se uci, zkoumaji, hledaji v oblasti
ucent. ) Troufam si tvrdit, Ze toto je velmi silnd stranka pozorovanych ttid.
Panuje v nich Casto pfimo atmosféra nadSeni pro uceni se a objevovini
nového. Vymluvnym dokreslenim tohoto trendu mize byt tryvek zdpiskl

z pozorovani ve 4. C, ktery najdete v Piiloze E.

Kontextovost uciva je vysvétlena tak, ze ,,obsahy, s kterymi se pracuje,
Jjsou propojeny jednak s realitou Zdkova Zivota a Zivota spolecnosti, jednak
Jjsou logicky provdzané ve smysluplny celek“. V této oblasti jsem ve
vyzkumu zaznamenala mnoho zajimavych piipadd. Casto byly propojeny
pfedméty navzdjem prostfednictvim vétSiho projektu. Napi. ve 4. C jsem
potkala jeden den vé€novany vyhradné pravéku napfi¢ predméty, ve 3. C
zase vyzkum zachytil utrzky z celorocniho projektu ,,Cesta kolem svéta®.
Podobné vSak 1 v paralelni 4. A Zici béhem mé navstévy v nékolika

raznych hodindch potkavali motiv svéta Keltt.
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K souhrnnym charakteristikdm je v grafu pfifazena i zdvérecnd polozka
pozorovaciho archu, ktera stoji nade v§im. Je ji ,,Celkové hodnoceni vyuky
z hlediska podpory rozvoje kompetence k uceni. Jak je zminéno ve
vysvétlujici legendé, jednd se o holistické posouzeni kvality vyuky ve
sledovanych tfidach ve vztahu ke kompetenci k uceni. Z piedchozich
odstavel miize byt ziejmé, Ze vétSina hodin ve specidlnich tifidach
v celkové kvalitd u mé jako pozorovatelky skérovala velmi vysoko. Casto
jsem dévala 1 nejvyssi zndmku dvé plus, coz nebylo zdaleka tak béZné pii
pfedchozim wuzivdni téhoz archu v hodinidch rGznych S$kol na nizsi
sekundarni urovni. Tam bylo hodnoceni dvé plus spiSe zafnou vyjimkou,

zde bylo bézné.
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4.2 Vyzkumem odkryta témata

Nyni si pojd'me predstavit témata, kterd vyplula na povrch az pifimo
v konfrontaci s terénem. Tyto jevy zacali pfirozené tematizovat ucastnici
vyzkumu, typicky v rozhovorech, v n€kolika piipadech pak §lo o néco, co
se odehrdlo béhem pozorovani. Casto jsem pak v pozd&jsich mésicich
vyzkumu vyskyt vybranych motivii védomé posilila, protoZe jsem k nim
kladla dopliujici otdzky a poté v rozhovorech s dalSimi aktéry jsem to samé
téma pfinesla do rozhovoru j4, abych na né&j ziskala jiny pohled. Podobné
1 v pozorovani je Cloveék citlivy pfedevSim na jevy, které uz ma né&jak

uchopeny a oznaceny pomyslnou nédlepkou.

4.2.1 Téma 1: Diskurs o uspéchu a neuspéchu

Jako velmi Casté téma zaCaly hned z pocatku vyzkumu vysvitat zminky,
jak jsou Zéaci ve specidlnich tfidich ddajné siln€ orientovdni na udspéch
a zaroven se obtizn¢ vyrovndvaji s nedspéchem. Vse zacalo jedinou vétou
v jednom z dokumentti, které jsem si od vyucujicich pajcila k prostudovan:
., Mnoho Zdkii mélo tendenci zadané vikoly vzddvat, bdli se netispéchu. “*
Zminka inspirovala otdzku do rozhovorti s ucitelkami. Ukdzalo se, Ze téma
je pro né velmi Zivé:
,» To bylo prekvapivé, Ze dostali tFeba néjaky zaddni, néjaky cviceni a jeli jsme a tedka to
dité se na to podivalo, videlo to tempo téch ostatnich, (...) tak aniz by se o to pokusili, tak
rekli: ,, Pani ucitelko, jd nevim, jd to vzddvdm, jd to nedeldm. A to ndm trvalo asi dva

mesice, neZ se ndm to podarilo v téch detech odbourat. Oni si toti7 pordd mysleli, Ze je
v§echno na rychlost a Ze se za viechno soutézi a jenom ten nejrychlejsi mize uspét. “*
»(...) vetsinou méli tu pozitivni zkuSenost, Ze to vSechno umeéli a byli (...) takovi ti

nevyzdvihovanéjsi v rodiné a podobne, prizen babicek, a upirala se na né veskerd

¥ Z kratkého textu ,,Vzd&lavani mimofddné nadanych 74k na nasif §kole“. Jde o zp&tné hodnoceni
fungovani prvnich dvou let projektu. Autorkou dryvku je Kamila, ucitelka soucasné 3.C.
* Rozhovor s ugitelkou 3C 5-10-09 [22310-23844]
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pozornost. ,,Podivejte, co on umi a jaky on je." TakZe casto to pro né nebyla priznivd
situace potom, kdyZ to srovndni v té skole méli a kdyz se jim néco nepovedlo, tak to bylo
opravdu slzavé vdoli. A uz i tim, Ze oni sami jsou cilevedomé a opravdu jako i ambiciozni,
nekteri z nich, tak pro né to bylo, to srovndni, velmi tézké a potom prdvé potaZmo
dochdzelo i k takovym tém tienicim vzdjemnym (... )<

Je pozoruhodné, Ze napt. Lawrence E. Shapiro, autor knihy ,,Emocni
inteligence a jeji rozvoj (1998), povazuje potize s piijimdnim nedspéchu za
typicky projev déti o nékolik let starSich, nez jsou zde sledované:

,» Vyzkumy ukazuji, Ze kdy? deti dosdhnou véku dvandcti aZ trindcti let, jsou obzvldst
ndchylné k probléemum s motivaci. Zatim co mladsi deti chdpou smysl svého usili
vdosaZeni cilii svého vzdeldvdni, starsi deti maji casto nadmérnou starost o své

2

schopnosti nebo jejich nedostatek a udélaji cokoli, aby nebyly vnimdny jako netispésné.
(Shapiro, 1998, str. 200)

Rady pro rodice, jak podobny problém fesit, shrnuje autor do nésledujicich
tif bod:

.- Snazte se vyrovnat tuto vyvojovou zmenu tim, Ze budete své déti ucit, aby si cenily spise
vynaloZeného tsili nez pouhého vysledku.

- Ucte je, Ze uispéch se casto buduje na netispéchu.

- Pomdhejte svému ditéti nalézat uspokojeni spise ve spolecném dile nez v individudlnim

uspechu. “ (Shapiro, 1998, str. 201)

Nyni se podividme, jakymi pedagogickymi intervencemi na tézkosti déti
s neuspéchem reaguji ucitelky ve sledovanych specidlnich tfidach.
Kompenzuji né¢jak tuto zvlastni situaci ve tiidach? Nejprve, co o tom samy
tikaji:
,» Vénovali jsme také zvySenou pozornost casté emocni podpore a povzbuzeni, abychom
predesli podcenovdni se. Formou riznych sebehodnoticich aktivit jsme pracovali na
vytvdreni adekvdtni sebekorekce. (...) Vhodnou motivaci a pozitivnim hodnocenim se ndm
podaiilo tento jev (= vzddvani dkold) porlacit.

»A nedokdzali v tu chvili pochopit, Ze nevitézi ten, kdo to md nejrychlejsi, ale ten, kdo to

3% Rozhovor s ugitelkou 4C 18-9-09 [20481-22276]
*! Viz pozndmku 25.
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md nejlépe a Ze ta rychlost tady v tomhle uceni neni viplné idedlni. No a pak, to ndm samo
nahrdlo; Ze ty déti, které byly nejrychlejsi to mély vétsinou Spatné. Neumély si to po sobé
zkontrolovat. TakZe to ndm nahrdlo na to, abychom to odbourali. Ale, 7ikdm, tak dva
mésice jsme se tim trdpily, jak jim prosté ddt najevo, tu nasi podporu i v tom, Ze jsou
treba nejpomalejsi, za tu cenu, Ze to maji proste vS§echno sprdvné. No a ted uZ sami oni
vi, Ze u nds plati ,Dvakrdt mer, jednou veZ" a hodné se toho drZi. TakZe si to treba
prectou a to, Ze tam jsou u mé i, Ctyri, kteri uZ to maji odevzdané, tak ui je tak

nestresuje. Pordd jsou pod tlakem, Ze nejsou nejrychlejsi, ale uZ to neni tolik a uz tu prdci
((32

nevzddvaji.
Co ndm miZe k témto postojum dodat pohled déti v rozhovorech? Ve
druhém z rozhovort, s détmi z 3. C, jsem se uz cilen¢ ptala, kdy se citili, Ze

m¢éli uspéch a kdy nedspéch. Odpovédi byly zajimave odlisSné.

Kuba pfi otdzce po uspéchu nezavahal ani vtefinku a rdd se pochlubil
neddvnym vitézstvim ve Skolnim kole matematické soutéze. Dodava, ze
udé¢lal jen jedinou chybu. Pavel jako tspéch vnima situaci, kdy se ocitl na
podiu prede vSemi, protoZe znal odpovédi na otdzky b&hem vystoupeni pro
Skolu.

Berta mé¢la velké potiZze si viibec na n&jaky uspéch vzpomenout, zato
nedspéch védéla hned (zndmka 3-4 za pisemnou praci v predmétu Clovék
a jeho svét). Jediné, co ji napadlo, byl kolektivni uspéch mimo Skolu. Li¢i,
jak jeji baletni skupina vyhrala dort za urcitou choreografii. Na tdspéch ve
Skole si pry vzpomenout nedovede. Kuba naopak potieboval chvilku na
poptremysleni pii hledani situace nedspéchu. Vzpomnél si také na Spatnou
znamku, v jeho pfipad¢ trojku z hudebni vychovy. Po zamySleni ndm pak
jesté nabidl situaci, kdy doma rozsypal krmeni pro rybicky. Pavel vypravél,
jak se mu nepovedlo zpivat v hudebni vychové. Zde neni bez zajimavosti

chlapcova odpovéd’ na dopliujici otazku:

32 Rozhovor s ugitelkou 3C 5-10-09 [22310-23844]
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, Tazatelka: JAK REAGUJES, KDYZ SE TI NECO NEPOVEDE?
Pavel: Tak, reaguju na to, e prosté, Ze se to musim doucit a Ze mi to prosté nejde. Ze
nevadi, Ze se mi to ted nepovedlo, ale priste to ddm, udeldm.

(...)

Taky, kdyZ vdam tFeba néco nejde, tak se to prosté doucite. A prosté mné to taky neslo, tak

jsem se to chtél doucit.

MiZzeme jen spekulovat, zda je tento konstruktivni postoj malého ditéte
jeho vlastni myslenkou, ¢i nakolik v ném sehrdl roli vychovny styl rodi¢i

a/nebo ucitelek.

V podobném duchu mluvi 1 Berta, jen jako motivaci uvadi strach
z reakce rodice:

,, Tak jsem si prosté Fikala: "Mamka mé prizabije, se to musim doucit, abych méla pristé
134

Jjednicku.
Kuba netdspéch racionalizuje pomoci uvahy, Ze se muze ptihodit

1 Cloveku jinak dspéSnému:

A jesté néco, 7 té hudebni vychovy, jak jsem dostal tu jednu trojku, tak jsem... si z toho

nedéldm téZkou hlavu, protoZe moje teta Anna, hrdla taky na néjaky hudebni ndstroj

a taky dostdvala trojku, nebo tak hii- nékdy. “

Konecné 1 pfi pozorovdni déni ve Skole jsem samoziejmé potkdvala
situace, které si déti mohly vyhodnotit jako sviij dspéch ¢i nedspéch a néjak
na né zareagovat. Kupiikladu jednou jsem zaznamenala zndmku strachu
z nedspéchu pii rozdavani opravenych diktat na hoding Ceského jazyka ve
3.C:

wAsistentka Eliska rozddva diktdty. Divka rikd: ,, Nerikejte horsi zndmky nez 2." E. na to,

33 Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [7104-7531]
3% Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [7580-7800]
3% Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [8756-9033]
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Ze Zddnd nebyla, jen jedna dvojka. Neiekne, kdo ji mél, ale déti to dopdtraji.”®

Z vyroku divky vidime, ze ji jde o to, aby pfipadny neuspéch v podobé
hor$i znamky nebyl na ocich spoluzakim. Pfi jiné ptileZzitosti jsem zapsala
komentar Berty ze 3. C k rozdéleni na skupiny:

,Divka B. mi vysvétluje, Ze jsou rozdeleni na ,lepsi” a ,horsi" a Ze oni jsou ti, co pocitaji
pomaleji, ,,bohuZel “. «7

Z citovaného slivka ,,bohuzel” je zfejmé, Ze divka soucasny stav vnima
jako neZadouci, preferovala by byt ve skupiné, kterou sama povazuje za
,,lepsi‘.

V ptipad¢ chlapci mé piekvapilo, kdyz jeden hoch, opét ze 3. C,
komentoval zadini jednoduché jazykové hiicky slovy ,Nendvidim
soutéze.“. Nabizi se vysvétleni, Ze soutéZe bude nejspiSe nendvidét Clovek,

ktery ma obavu z toho, Ze bude jeho vykon srovndvan s vykony druhych

lidi.

Z opacného hlediska se béhem pozorovani vyskytly i piipady, které ndm
mohou vyrazné ilustrovat, jak néktefi Zaci specidlnich tfid demonstruji
prozitek uspéchu. Napft. zde je reakce zdka Filipa na jednic¢ku za b&zny tkol
bchem hodiny, ktery splnil jako prvni ze vSech:

,» Chlapec F. zajdsd. (Vitézné vystrci ruce do vzduchu a vold: ,Jo, jo!") Potom se houpe

vklece na Zidli plazi se na vedlejsi lavici.*®

Chlapec zde vlastné okdzale vystavuje svlij dspéch na odiv. Jednd se
shodou okolnosti o téhoz Zdka, kterého mi jeho tfi spoluZici, ucastnici

rozhovoru li¢ili jako toho, ktery ,,se to viibec neuci* a ,,se na to vyflakne*.

Osobni dillezitost dosaZeni uspéchu vykdzal pifi pozorovani i Pavlik, zdk

30 Zapisky ze 3C Cast 2 [7545-7698]

37 Zapisky ze 3C Cist 1 [5440-5586]
38 Zapisky ze 3C Cast 1 [13097-13327]
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z rozhovoru:

~Kazdy ze skupinky recituje svou sloku dlouhé bdsnicky od Ch. Morgernsterna.
Asistentka Eliska hodnoti prednes a nabizi moZnost naucit se ji celou nazpamét za
cerveného smajlika. Chlapec P. to chce zkusit uZ dnes. Rikd mi: , Uto¢im na cerveného

Smajlika!“ a iplné nadskakuje vzruSenim jako pred diileZitym zdvodem. Celou ji

nezvlddne, je opravdu dlouhd. E. mu Fikd, Ze byl statecny a miiZe to zkusit znovu pristé.“”

Celkové muzeme zamySleni nad motivy uspéchu a nedspéchu ve
speciélnich tfidach zakoncit s tim, Ze jde zjevné o velice citlivé téma, které
ovliviiuje chovani déti 1 atmosféru ve tiidach. Neéktefi zici vykazuji
znateln€ strach z nedspéchu, jini zase silné (aZ narcisistni?) uspokojeni ze
situaci uspéchu. Popsali jsme i pifipad Zdka, ktery o sobé fikd, Ze na

netspéch reaguje zvySenim motivace k dalsi praci.

4.2.2 Téma 2: Diskurs o socialni inteligenci

Motiv socidlni inteligence je specificky tim, Ze k nému mame urcité
zvlastni pfedporozuméni z odborné a popularizujici literatury o mimotadné
nadanych Zacich. Tvrzeni, ze Zaci mimoradné kognitivné nadani Casto trpi
zpomalenym vyvojem socidlni inteligence, se s Zeleznou pravidelnosti
objevuje v béZzn¢ dostupnych piiruckdch o nadéani. Jako piiklad uved’'me
slova zavedené slovenské autorky Jolany Laznibatové:
»KedZe vieme o disproporcidch vo vyvine nadanych deti, ktoré moézZu pésobit na vyvin
osobnosti, ale i rozvoj schopnosti, jednoznacne zdoéraziujeme potrebu zvldstnej
starostlivosti. Nadani ako keby pomalsie osobnostne dozrievali, a to tak v citovej sfére,

ako aj v sfére medziludskych vztahov. (Jurdskovd, Laznibatovd, Ostatnikovd, 2003, str.
40)

¥ Zapisky ze 3C Cést 2 [7951-8344]
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V podobném duchu mluvi vrozhovoru napt. i pani feditelka ZS
Prejmenované, kdyZz popisuje ndvstévu jiz zavedené specidlni Skoly pred
zapocetim vlastniho projektu:

A co je nejvetsi problém, tak ty déti mély viastné takové to socidlni 1Q slabsi. A ta

socidlni strdanka, ta vzdjemnd komunikace, oblékdni se, sobéstacnost, samostatnost,

P -0
tempo, to bylo na nizké virovni.

I ja& jsem do vyzkumu vchédzela s neproblematickym pfijetim této
,vSeobecné prijimané pravdy“ anevénovala jsem Zzidnou nadstandardni
pozornost sledovani, zda se Zici v socidlnich situacich chovaji spiSe
obratn€, nebo nikoli. Téma nastolila az ptekvapivd konfrontace s ndzorem
tfidni ucitelky 2. C. Ucitelka Alena béhem odpoviddni na jiné otdzky sama
ptisla s tvrzenim, zZe déti v jeji tfide€ jsou vysoce socidlné inteligentni. Sviij
dojem vysvétlila takto:

»Tam je spousta deti, vétsina, reknu 90% treba, které maji vyrazny smysl pro humor
a pro naprosto dvojsmysiny, dospéldcky humor. Jak maji iZasnou slovni zdsobu a jak Ziji
v naprosto dospélém svété, protoZe jim détsti kamarddi aZ tak nevyhovuji. Na hrani jim
vyhovuji, ale na rozhovory jim nevyhovuji. Tak maji kamarddy jakoby dospéldky a ted’
pouZivaji ten jejich slovnik a ten dospéldcky svét. Tak oni maji odpozorované i to jejich
chovdni socidlni a oni prosté jsou k sobé vesmés, nebo i k uciteliim, tak zvldstne galantni,
treba v Sesti letech. Ze i maji takovd spolecenskd pravidla zaZitd, a ti rodice, vétSinou
Jjsou to rodice, kteri maji nejaké postaveni, tak oni to maji jakoby zkusenostné odkoukané.

A tak se s nimi nékdy dobre komunikuje, jak oni uZ jsou schopni v téch sedmi, osmi letech
domyslet ty disledky néekterych véci a nékterého jedndni. A uZ tak dvojsmysiné
pomrkdvaji ockem jako: ,,Dneska to nemyslim vdzné, to co vam rikdm. «dl
Ucitelka tedy jako =znaky rozvinuté socidlni inteligence prezentuje
domysleni disledkt véci a jednani, Ze se s détmi ,,dobfe komunikuje®, Ze
jsou ,,zvlastné galantni* a predevsim zdlraznuje schopnost rozumét a uzivat

ironii a dvojsmysIny humor, coZ je také predmétem nasledujici ukazky:

%0 Rozhovor s pani feditelkou [7150-7410]
I Rozhovor s uéitelkou 2C 25-1-10 [27758-29629]
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,» TakZe my spolu miiZeme prdvé v té tridé rozvijet takovy dvojsmysiny humor. TakZe pak
kolegyné nekteré, treba i z téch paralelnich tiid, nechdpou, nebo i kdyz? prijde praxe
treba, z fakulty. Oni to miluji, takovy humor. TakZe oteviu pisanku a maji tam néco
Spatné a jd reknu: (ironie v hlase) ,Jd ti tu hlavu utrhnu. “ Jedna slecna z praxe se na me
podivala jako: ,,No, to je teda morbidni.“ A Alesek odpovédeél: ,A budete si na ni ddvat
paruky. “ Uplné s lismévem, jak by ji hned vyuZil, jak md tu predstavu, jak je to hrozné
vtipné. TakZe prosté oni maji tiplné jiné to citéni, neZ ti jejich vrstevnici. Oni se vidycky

naladi na takovou tu dospélackou vinu, pak mrknou tim ockem: ,Jd jsem to tak

€« ((42
nemyslel.

Zacnu-li vypovéd Lenky zpétné srovndvat s ostatnimi rozhovory
s ucitelkami, zjiSt'uji, Ze je ojedin€ld. Hanka 1 Kamila pfisly
s ocekdvatelnymi pohledy na socidlni a emociondlni stranku déti:
»(...) Spousta z nich na jedné strané md priddno a intelektové opravdu jsou na tom
vyborné, jsou diagnostikovdni jako intelektové nadani a na druhé strané je tam spousta
oblasti, které naopak jako trosku... jsou troSku znevyhodnéni. TakZe kdyZ to shrnu, tak
nejtezsi je prdce s emociondlni oblasti a potom socidlni oblast, takZe na to se zase
zaméiujeme a zkousime to néjak tak jako vykompenzovat a jako sladit trosku, doladit. “*
»(...) a hodné se snaZim je zapojovat do skupinovych cinnosti. ProtoZe, zase, tady je velké
nebezpeci, Ze to jsou velké individuality, ty déti, a silné osobnosti. A stret dvou silnych
osobnosti vidycky jako konci Spatné. TakZe u nds ve tiide oni se dokdZou pohddat do
krve, takZe téch spolecnych aktivit, kdy musi spolupracovat a aZ ten spolecny vykon je
duleZity, ne to co predvedou behem té spoluprdce. Tak to snaZime ucit a to bylo asi

. vvve «d44
nejtezsi.

Oba pohledy na mimotadné nadané ziky se viibec nevylucuji. Problém
mize byt v rozdilném chdpini amébnich a tajuplnych konstruktli jménem
,»socidlni a emociondlni inteligence®, anebo jiny nizor na to, které jeji

sloZky jsou rozhodujici pro oznaeni urcité osoby za socidlné/emocionalné

*2 Rozhovor s ugitelkou 2C 25-1-10 [27758-29629]
* Rozhovor s ugitelkou 4C 18-9-09 [25589-26010]
* Rozhovor s ugitelkou 3C 5-10-09 [15564-16549]
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inteligentni. Pokud jde o nov¢jsi pohledy na pojem inteligence, postupné se
objevily napf. Gardnerova teorie viceCetnych inteligenci, poté ,,emocni
inteligence®, kde se nejvlivnéjsi populdrné-védeckou osobnosti stal Daniel
Goleman (1997). TentyZ autor vydal o dekadu pozdéji bestseller o socialni
inteligenci.

JeSté starSim popisem pojmu ,.emocni inteligence* jsou mysSlenky
psychologti Petera Saloveye a Johna Mayera (Shapiro 1998, str. 17).
K vlastnostem, diillezitym pro dosaZeni uspéchu ma podle autori byt
vciténi, vyjadfovani a chédpani pocitd, ovlddani nédlady, nezdvislost,
ptizptisobivost, oblibenost, schopnost feSeni mezilidskych problémd,
vytrvalost, pratelskost, laskavost a ucta. Lawrence Shapiro déile ve své

knize trefn€ vysvétluje problém méfitelnosti emocniho ekvivalentu 1Q:

"Vyznam EQ je zahalenéjsi. Salovey a Mayer poprvé definovali emocni inteligenci jako
"soucdst socidlni inteligence, kterd zahrnuje schopnost sledovat vlastni i cizi pocity
a emoce, rozliSovat je a vyuZivat téchto informaci ve svém mysleni a jedndni". Nesouhlast
s pouZivanim EQ jako synonyma pro emocni inteligenci v obave, Ze by to lidi svddelo
k domnénce, Ze existuje néjaky test na mereni EQ nebo Ze to je méritelnd velicina. Ale
skutecnosti ziistdvd, Ze i kdyby nikdy nebylo moiné EQ méFit, presto to vidycky bude
vyznamny pojem. 1 kdy? nemiiZeme snadno mérit vétsinu osobnostnich a socidlnich rysu,
jako je laskavost, sebevedomi, nebo tcta k druhym, miZeme je v detech rozpoznat

a uznat, Ze jsou dulezité." (Shapiro 1998, str. 17)

Nyni bude vice nez zddouci vloZit do vyzkumného mikroskopu jina
sklicka a pokusit se podivat, co vykazuji samy d¢ti v rozhovorech
a pozorovani. DEti jsem se pochopitelné neptala, zda se citi byt ,,socidlné
inteligentni®, ani zda si to mysli o spoluzicich, i tak je v§ak moZno najit
v rozhovorech urc€ité indicie v podobé jednak obsaht, které fikaji o jinych
lidech a situacich ve tifid¢, tak izplsobu, jakym v rozhovoru

a v pozorovaném vyucovani jednaji. Pradvé na zpilisobech jedndni mohu

71



dolozit, Ze ve specidlnich tfidach existuji jak Zaci, ktefi maji s pfirozenym
socidlnim kontaktem jisté potiZe, tak i takovi, kteti se dovedou chovat
s velkou mirou ohleduplnosti a taktu. V pfisSti kapitole bude te¢ o tom,
s jakymi projevy v rozhovoru fungoval zdk Kuba z 3.C. Jeho situace je vSak
velmi specifickd, protoZe krom diagnézy mimotddného kognitivniho nadani

ma i Aspergeriv syndrom, ktery byva zhusténé vysvétlovan i jako ,,porucha

socialnich vztahtu a komunikace*.

Ptikladem druhého extrému muze byt zak Pavel, ktery se zdcastnil téhoZz
rozhovoru jako Kuba. Zpétné, pti poslechu nahravky, jsem si uvédomila, Ze
vykon tohoto tfet'dka v rozhovoru by byl reprezentativni i na dospé€lého,
alesponi pokud jde o kultivovanost projevu, volbu jazykovych prostredki,
schopnost mluvit zcela relevantné k polozené otdazce, nebo ohleduplné ke
spoluzakiim na vhodnych mistech vstupovat do rozhovoru. Pro ilustraci si

uved’'me kratické uryvky z rozhovoru:
»Pavel (klidnym, trpélivym hlasem): Kuba, on rdd vymysli tady takovyhle pisnicky. Ale
kdyZ se vrdtim k tématu, 3.A, 3.B. (... )“45

, Pavel: V nasi tridé je dobry, Ze... kdyZ mdme tFeba néjaky spor mezi nékym, tak Ze se
dokdZe rychle vyresit a zavér vyhovuje vsem.

Tazatelka: CIM MYSLIS, ZE TO JE?

Pavel: No, nevim.

Tazatelka: A TO JAKO VYRESI KDO? PANI UCITELKA?

Tak jako ono je to tak celkove, Ze jako nékdy my, nékdy pani ucitelka, Ze tak jako spolecné
to vyFeSime, takZe ono je to tak napiil. “ *°

Do stfedu spektra mezi socidlni dovednosti obou chlapci miZeme
zatadit Bertu, kterd se s nimi rozhovoru zucastnila, a podobné i1 Vercu
zrozhovoru ve 4. C. Jejich projevy pusobi v kontrastu s chlapci béZnym
détskym zpiisobem a vyznacuji se obc¢as specifickymi divéimi tématy, napft.

kdo s kym ,,nekamaradi*.

,Berta: No jd se tesim hlavne na pracovni c¢innosti a na vytvarnou vychovu.

* Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [14329-14416]
% Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [12253-12586]
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Tazatelka: A CO NA TOM MAS RADA?
Berta: No tak, Ze my jsme treba ted'ka ve stredu, pred prdzdninama delali takové kosicky
a v nich jsme méli treba zajicka, nebo, to, kure. wi7

»Berta: Jako tieba... Mé nekdy stve to, Ze je tam pet holek a deset klukit. s

, Verca: ,No jd si poviddm hlavné s holkama a hlavné s E., protoZe s ni sedim v lavici
a ona vlastné nejdriv kamarddila se Z., ale...*

Marek: ,Jednu sezonu se nejvic kamarddila s klukem, Ze?“

Verca: ,...ale no prosté se kamarddila se Z., a potom, a jd jsem ji potom pozvala domii

a ona se uplné po strasné Sikmé strese, prosté po nasi stiese béhala a strejda ji potom

vyhodil. Tak jd s ni ted'ka uz nekamarddim, protoZe to bylo hrozny. “*

Nedorozumeéni kolem socidlni a emociondlni inteligence nadanych déti
uzce souvisi se zdsadngj$i otdzkou. Nevytvafi si ¢esky dospély pohybujici
se v oblasti péCe o nadané jakési nové kliS€ o vlastnostech ,typického
mimofddné nadaného Zzdaka“? VSichni jisté zndme piipady konceptl, které
se ve spolecenskych védach traduji z jednoho textu do druhého tak dlouho,
az se zdaji byt neotfesitelnou pravdou.50 A predevsim; odpovida skutecné
tento ,,typ* nejvétsi skupiné mimoiaddné nadanych zaki? Zmitovany typ by
byl patrné téZce vybojovanym protipdlem drivéjSiho predsudku, Ze nadany
si hravé poradi sdm a tedy Zddnou zvliStni péCi nepotiebuje. BéZnou
piedstavu naruSuje napf. smér uvah Lenky Hiibkové v zavéru jeji
piehledové knihy:

»Dojem, ktery vyvoldvaji mnohé publikace o nadanych, je pak casto ten, Ze vsichni
nadani maji velké problémy v ruznych oblastech, a vyZaduji proto specifickou péci. Neni
vitbec jasné, kolik nadanych je tzv. bezproblémovych a kolik tzv. problémovych. S tim pak
souvisi i diskuse zejména o formé jejich vzdéldvdani. Neni totiz viibec ziejmé, zda pro
vSechny nadané je segregované vzdeéldni optimdlni. Miize pravdépodobné byt pro

specifické skupiny nadanych, ale pro ostatni nadané muZe byt spiSe prinosnd, ne-li

47 Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [1163-1390]

8 Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [12182-12251]

* Rozhovor s détmi 4C 18-9-09 [11182-11598]

%% Nap#. problematické, le¢ ¢asto opakované tvrzeni, Ze 90% komunikace tvoif neverbélni slozka,
nebo celd fada ,,v§eobecnych znalosti“ o zptisobu mysleni introvertti, muzl, nebo lidi s dominantni
pravou mozkovou hemisférou.
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prinosnéjsi, bohaté vnitiné diferencovand integrovand skola. Vyjdeme-li z dostupnych
tdaju, je priblizny pomér bezproblémovych a problémovych nadanych 5:1.* (Hribkovd,
2009, str. 208)°!

Je pochopitelné, pro¢ se rétorika vétSiny zastdnct nadanych déti kloni
smérem ke zdGraziiovdni problémi; chtéji-li nadanym pomoci, potiebuji
ktomu ziskat pozornost spoleCnosti a tim i1 nezbytné zdroje. Pravdivost
tohoto pohledu by piesto bylo zdravé prezkoumat na reprezentativnim
vzorku, ktery musi byt vybran diagnostickymi ndstroji nezavislymi na

rozméru problematicky-neproblematicky zak.

Pro skutecny Zivot je zdanlivé lhostejné, jaky ortel vyikneme nad
mimofddné nadanymi détmi: zda jsou, nebo nejsou socidln€ inteligentni.
Stejné jako v ptipadé pojimdani naddni vSak nas ndzor na tuto oblast vyrazné

ovliviiuje formy a obsahy vzdé€lavani, které riznym détem nabizime.

4.2.3 Téma 3: Dvakrat vyjimec¢ni

Snad v kazdé tfidé se najdou Zici, kteti svym chovanim upoutaji
pozornost pozorovatele vice nez jini, a kazd4 ucitelka ma ve tfidé Zaky,
jejichZz zvlastni potize zaméstnavaji jeji mysl Castéji, nezZ je tomu u jinych
déti. Stejné tak kaZzdou ze specidlnich tfid navStévuje jeden az tfi Zaci,
jejichz chovani a pisobeni ve S$kole vibec bylo ve vyzkumu tak
nepfehlédnutelnym tématem, Ze vyrazné spoluurCuji i rdz celého prostredi

ve tride.

Termin ,dvakrit vyjimecni (anglicky ,twice exceptional®) je jizZ

! Zdroje onéch "dostupnych udaji" autorka bohuZel neuvadi, pokud nejsou skryty nckde
v hlavnim textu, kde unikly mé pozornosti.
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zavedenym oznacenim pro déti a dospé€lé, kteti splnuji kritéria pro diagndzu
mimofddného nadani, zaroven vSak jsou i nositeli jiné diagndzy, napf.

n¢které z poruch uceni, nebo chovani, ADHD ¢i Aspergerova syndromu.

4.2.3.1 Kuba

Jakub je Zdkem specidlni 3. C, jeho diagnézou ,navic* je Aspergeriiv
syndrom. Pro podporu Kubovy integrace pracuje ve tfidé na plny dvazek

asistentka Eliska.

Aspergertiv syndrom stdle neni obecné zndmym problémem, proto jej
kratce charakterizujme. Jednd se o pervazivni vyvojovou poruchu, kterd
byvd fazena mezi tvz. poruchy autistického spektra. Dle predni ceské
odbornice na danou problematiku Katefiny Horové naddle trvaji spory o to,
zda je Aspergeriv syndrom plné soucdsti autistického kontinua, prevlada
vSak nézor, Ze by mél byt samostatnou jednotkou. Podle autorky by bylo
znacné zjednodusujici oznacCovat Aspergeriv syndrom za mirnou formu
autismu (Thorovd, 2006, str. 185). Hlavni triddu znak syndromu
definovala Wingova (In: Dubin, 2009, str. 33 - 34): Nejvice viditelnou
strankou je porucha v oblasti socidlnich vztaht’>. Druhou oblasti postiZeni
je komunikace. Podoba komunikac¢nich potizi mize byt u lidi
s Aspergerovym syndromem velmi riznorodd, od teatrdlniho ptfednesu po
monoténni projev, mohou nepoustét druhé ke slovu, mit potize
s porozuménim drobnym nuancim jazyka atp. Né&jaka forma zvlastnosti
v komunikaci je vSak piitomna vzdy. Posledni oblastni je porucha

vmySleni a zplisobu jedndni. Zde se muze jednat napf. o vyrazné

> Thorova (2006, str. 185 a 187) dokonce zmiiiuje existenci oznageni ,,socidlni dyslexie®.

V diagostickych kritériich Gillberga a Gillberga z roku 1989 Thorova uvadi, Ze v oblasti ,,narusen{
socidlni interakce® musi osoba vykazovat alespont dvé z nésledujicich ¢ty polozek: ,,a)
neschopnost interakce s vrstevniky b) nezdjem o interakci s vrstevniky c) Spatny odhad na socidlni
situace d) socidln€ a emociondlné neptimétené chovani*
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stereotypni projevy, nebo neobvyklé intenzivni zdjymy, dale cCernobilé

vnimani véci, lidi a udélosti ¢i extrémni diveétivost a pravdomluvnost.

V pripad¢ Jakuba jsem empiricky vypozorovala nékolik nésledujicich
projevi. UZ pfi prvni navstéveé 3. C, bez znalosti diagnézy, bylo mozno si
povSimnout, Ze chlapec se chovd malicko jinak nez ostatni. Obcas

probihajici hodinu komentoval pomalym rozvaznym hlasem:
., Kuba 7ikd, Ze nemiiZe vybarvovat obrdzek, protoZe je ,,chlap a Zddnd princezna.
Eliska pise zndmky za pétiminutovky. Kubik 7ikd zamyslené: , Pétiminutovka, to je ale

, 53
dlouhé slovo. ““

Ddle jsem zaznamenala, Ze Kuba se chvilemi ostatnich trochu strani, jako

by zaroven byl i nebyl soucasti kolektivu.

., Chlapec K. si prisedd ke skupince s kartami a pozoruje ji beze slova s rukou podpirajict
oblicej. "

»Pozn. — chlapec K. se dnes trochu strani. Napr. pri jedné aktivité si Sel sam sednout do
lavice. Pri listeccich na koberci prohldsil: ,Jd si pockdm, aZ co zbyde.* Pak pri skldddni
se nahlas ptd: , Pani ucitelko, jd nevim, jestli to délam sprdvné.“ Kamila mu prichdzi

. 55
pomoci.

DalSim aspektem pozorovani se staly interakce mezi Kubou a asistentkou.

. Eliska se zatim presunula pred lavici K. a sedi pred nim z boku na Zidlicce, takZe jeji
hlava je témer ve vysce hlav chlapcii. E. pro K. tisSe a pomalu opakuje instrukci, kterou
re ((56

dala Kamila, a ddl s nim potichu mluvi.

LAs. se bavi s K. Slysim, Ze se ho ptd, jestli porddné snidal atd.*”’

Rozsahlejsi prilezitosti vidét Kubovo chovani a pochopit jeho pohled se

>3 7Zapisky ze 3C Cést 1 [6586-6755]

> Zapisky ze 3C Cést 1 [3204-3302]

> 7apisky ze 3C Cést 3 [623-894]

% 7apisky ze 3C Cést 1 [13629-13835]

37 Zapisky ze 3C Cést 1 [2826-2893] Ve vztahu mezi Kubou a asistentkou je zajimavé, Ze chlapec
ani jeho spoluzici béhem rozhovoru nikdy nezminili, Ze Eliska je Jakubovou asistentkou, nebo Ze
ve tfid€ pomdha konkrétn€ jemu. Vzhledem k tomu, Ze v interview né€kolikrat pfiSla na fadu otdzka
,dvou pani ucitelek“a diivodd, pro€ je maji, jsou tyto chybé&jici vypovédi velmi prekvapivé.
Nevyluc€uji moZznost, Ze chlapec si neni zcela védom své situace s asistenci.
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pak stala chlapcova ucast ve skupinovém rozhovoru. Zde pii poslechu
nahrdvky nelze neslySet Kubovu tendenci rozhovoru dominovat. Mluvil
vyrazn¢ vice neZ ostatni Ucastnici rozhovoru a misty bylo tézké najit citlivy
zpusob, jak ho zastavit. Cely tento problém vSak probihal naprosto
kultivovanym zpusobem, Kuba se nijak agresivné nevnucuje, pouze hodné
mluvi. Paradoxné k velkému proudu slov se po nékterych otdzkich Kuba
naopak zarazil a slusn€ pozadal o chvilku na rozmysleni odpovédi. Déle je
patrny Kublv zvlastni zplsob uzivani jazyka; mluvi pomalejSim hlasem
sosobitou dikei a nckteré véty stavi formdlnéjSim stylem, neZ by

odpovidalo dané situaci a zbytku promluvy.

»No ale tésim se nejvic na télocvik a s téma pocitacema ui pomalu prestdvdam, protoZe

vvvvvv

Vyrazné patrnym rysem je u Kuby formalismus v mysleni a feci. Vice si
vS§iméd vnéjskovych zajimavosti, napiiklad poctl pfedméti a zahrnutych
pismen neZz pojmi samotnych. Jasnym piikladem tohoto trendu je situace se
zkratkami na ,,v“, kterou mulzete najit na zacatku ukdzky rozhovoru

v ptiloze D. Na jiném misté rozhovoru Kuba na spoluzédka reaguje takto:

K- VZidyt my nemdme "moc pani ucitelek". My mdme bud’ "dvé pani ucitelky", nebo
((59

"pdr pani ucitelek". Samozrejmé, jako "pdr bot"...
Kuba si velmi ptédl, abychom rozhovor ukoncili pfesné¢ v momenté, kdy
bude na diktafonu 44 minut a 44 vtefin, a za timto Ucelem se nabidl, ze
zbyvajici minutu vyplni tim, Ze tfekne ,,néjaky nesmysl®. Jako posledni
ptiklad uvedu potiZze se slovem ,tfida*“. Na otdzku ,.Jak se citite ve vasi
tridé?* Kuba reagoval licenim p&€knych ozdob na sténdch. Kdyz jsme si
vysvétlili, Ze mdme na mysli skupinu lidi a nikoli mistnost, pfizptsobil se

naSemu tématu, pfi priStim setkdni se slovem tfida vSak opét reagoval ve

38 Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [1716-1858]

%9 Rozhovor s détmi 3C 6-4-10 [10484-10611]
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smyslu fyzické mistnosti. Tento formalismus byl natolik do o¢i bijici, Ze
jsem si ho pojmenovala uZ ptes pifimou analyzu dat z vyzkumu. Kdyz tyto
poznatky srovndme s odbornou literaturou, zjiStujeme, Ze Kuba
v rozhovoru reprezentuje pomérné typické projevy zdkll s Aspergerovym
syndromem:

"Od normdlniho vyvoje 7eci se deti s Aspergerovym syndromem odlisuji ndpadné
mechanickou, Sroubovitou a formdlni Feci kopirujici vyrazy dospélych. Deéti
s Aspergerovym syndromem mivaji potiZe hlavné v oblasti pragmatického uZivdani reci,
coz znamend, Ze Fe¢ mdlokdy odpovidd socidlnimu kontextu dané situace. Vykrikuji
napriklad nesouvislé vety, ulpivaji na tématech, anii by je zajimala reakce a zdjem
posluchace, pedanticky Ipi na presném vyjadrovdni ¢i vyZaduji dodrZovdni urcitych

verbdlnich ritudlii." (Thorovd, 2006, str. 186)

B¢éhem rozhovoru Kuba néckolikrat projevil snahu se predvést, ukazat
nam, jaké umi vymyslet basni¢ky a pisnicky apod. Doklady na datech jsou
k dispozici v ukdzce v Priloze D, kde se ke konci Kuba rdd pochlubi, ze je
znéj ,,.basnickovd obét sedmdki“. Podobné i béhem pozorovani jsem
potkala situaci, kdy tfidni ucitelka v§em Cetla velmi ndpaditou, byt zv1astné
psanou basenn o duchovi, kterou Kuba vytvoftil pro tfidni Casopis. Sklidil
nadSené reakce. Kuba zkratka funguje jako jakysi tfidni ¢i pfimo Skolni
excentricky umélec, zndmy svymi origindlnimi dilky. Velmi se mi zde
nabizi paralela se Skolnimi vzpominkami Nicka Dubina (2009, str. 29)
autora knihy ,,Sikana déti s poruchami autistického spektra“. Dubin,
kterému byl v dospélosti diagnostikovan Aspergertiv syndrom, vzpomind,
jak si na stfedni Skole vymyslel komicky vystup napodobujici televizniho
kazatele, protoZe si myslel, Ze si tak ziska ptratele. AZ Casem pochopil, Ze
spoluzici po ném toto ¢islo znovu a znovu vyZaduji jen proto, aby se mu
mohli vysmivat. Setkdni Kuby se sedmackami nad jeho basnémi jsem nikdy
nevidéla, z atmosféry v jeho tfidé mam vSak mnohem lepSi pocit, nez je

sY 2

zlovéstnd atmosféra ponizovdni, kterou 1ici Dubin. Kuba sice evidentné
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ostatnim dobrovolné ,,d¢€l4 Saska®, pfesto se zda, Ze si ho ostatni déti vazi
pro jeho zvlastni schopnosti, snad diky atmosféfe respektu k jednotlivcim,

kterou navozuji svym chovanim ucitelky Kamila a EliSka.

Uryvek v Piiloze D jsem vybrala predev§im proto, Ze dobie ilustruje, jak
svou situaci ve Skole vnim4 sdm Kuba. PovSimnéte si, jak si je chlapec
naprosto védom toho, Ze jeho chovani je lehce mimo normu. (,,No, jd mdm
takovy zajimavy myslenky, ale doufdm, Ze si nemyslis, Ze jsem mentalista.” atd.)

Zaroven vsak 1ika, Ze reakce ostatnich ,,mu nevadi*.

Nyni uzZ snad mame zdkladni pfedstavu o zptisobech chovani zdka Kuby.
Pro ucely této priace nds vSak predevSim zajimd, jak funguje Kubovo
zapojeni do pravée takovéto specidlni tfidy pro nadané déti. Ucitelka Kamila
mi vylicila peripetie kolem pfivykdni Kuby zméndm. Vzdy, kdyz byl
n¢jaky problém u Kuby doma, projevoval se ve Skole agresi vici sobé
samému. V prvni tfidé reagoval na zménu vychovatelky tim, Ze ji utekl
a skoCil pod auto, dokonce vyhroZzoval sebevrazdou. Pozdé€ji uz se
pedagozky naucili s komplikacemi pii zméndch pocitat:

., TakZe ted jsme tieba jeli na skolu v prirodé a uZ vlastné 14 dnii pred odjezdem jsme ho
na to pripravovali. Veédel, kam se pojede, nasel si to na internetu. Védel, jaky bude casovy
rozvrh, s kym bude spdt na pokoji, jak ty pokoje vypadaji. Na tohle vSechno jsme ho
museli pripravit dopiedu. Ze ta zména bude trvat tyden, kdy tam jedeme, kdy se vrdtime,

presné casové tiseky. Ukdzali jsme mu to v kalenddri, aby se prosté dokdzal zorientovat

a s tou zmenou se dokdzal sZit. A nakonec to probéhlo celkem bez problémii.

Béhem roku, kdy jsem na Skolu dochdzela, zacaly rGzné osoby (tfidni
ucitelka a asistentka mimo zdznam, anglictindrka v rozhovoru) zminovat, Ze
Kuba se uklidiiuje. Z jarnich pozorovani mohu potvrdit, Ze fungovani ve
tfidé bylo v té dobé jiz velmi bezproblémové. Celkové se zd4, ze Kuba ve

specidlni tfidé prosperuje. Rozhodujicim faktorem v tom nemusi nutné byt,
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Ze jde o ttidu pro nadané déti. Jako mnohem vyznamnéj$i vidim netinavnou
podporu a zdroven jemné usmérnovani ze strany asistentky i tfidni ucitelky.
Zaroven vsSak Kuba vtomto prostiedi mutze plné uplatiiovat svj
matematicky 1 literarni talent a je obklopen détmi, které diky vysoké
inteligenci jsou jiZz schopny pojmout komplikovanou informaci, Ze nékdo se
tteba chova zvlastng, ale pfitom ndm ma co nabidnout a je na misté¢ ho

respektovat.

4.2.3.2 Honzik

Druhym Zzdkem vramci projektu, ktery vykazuje neptehlédnutelnou
dvoji vyjimecnost, je Honzik. Jde o zZdka 2. C, kde jsem stravila velmi malo
Casu a mohu tudiZz o jeho pifipadu referovat jen jednostranné
prostiednictvim komentéii tiidni ucitelky v rozhovoru. V piipadé¢ Honzika
by moZznd jeSt€¢ vystiznéjSim vyrazem neZz ,dvoji vyjimeCnost“ byla
,hckolikandsobna®. Stejné jako Kuba md diagndézy vyjimecné nadani
a Aspergeriv syndrom, krom toho ovSem dle slov tfidni ucitelky dostal
i dal$i pomysIné ndlepky od diagnostiki: psychiatrickou poruchu osobnosti

a hyperkinetické poruchy.

Na zminky o Honzikové problematickém chovédni jsem nardzela uz
dlouho pted vlastni ndvstévou 2. C. Napft. pani feditelka se v rozhovoru
zminovala o chlapci, ktery ,,srazil hlavou umyvadlo®, nebo ,,hodil lavici po
uciteli“. Podrobnéj$i vypravéni piinesl rozhovor s Alenou, uditelkou 2. C.

, KdyZ Sel do té tridy, tak on mél diagndzu jenom vyjimecné naddni a hyperkinetickd
porucha. TakZe jsem od néj cekala, Ze bude nesoustredeny a Ze bude potiebovat vic
pohybu. Tak jsem si Fikala, Ze to se néjak zvlddne. Kdyz pak za pul roku v prvni tridé
probéhlo nékolik takovych situaci, kdy hodil po anglictindice Zidli a hdzel kaZdy den vsim
mozZnym a ival hystericky a dvé ucitelky tady zkopal na dozoru a nikdo je nechtél chodit

suplovat, tak jsme usoudili, Ze tam bude néco vic. Tak jd jsem se o néj zacala vic zajimat

80



a vic jsme si povidaly i s maminkou. A pak jsem objela spoustu riiznych skol, protoZe jsem
si s tim taky moc nevédéla rady, vidycky nékdo néco poradil, néjakd psycholozka,

psychiatricka.

Aleny jsem se i pfimo zeptala na jeji ndzor na vhodnost formy specidlni
tfidy pro nadané déti, konkrétné pro Honzika v jeho situaci.
»No, my jsme vedli strasné spory, protoZe samoziejmé byly vedeny tlaky, jako Ze to dité
do té tridy nepatii a at’ ho ddme do specidlni auti tiidy a at ho ddme na psychiatrické
oddeéleni. Ale to bylo ve fdzi kdy, treba loni v pololeti, ménil se cas na letni, rodice byli
v rozvodovém Fizeni a ted tam bylo hrozné moc podnétii a jesté jsme zacinali brdt nové
ucivo, které mu neslo.
(...) jd jsem si stdla za tim, Ze do té tridy patri. Jednak proto, Ze on opravdu je nadany
a v mdlokteré tridé by mél takovou moZnost to projevit. A ono tam téch moznosti moc
60

nebylo.
Alena poté jmenuje formy vzdé€lavani, které snad piipadaly pro Honzu
v Uvahu jako alternativa, a vzapéti vZdy vysvétluje, pro¢ nebyly vhodné. Do
zvlastni Skoly by intelektové vyrazné nezapadal. V bézné tiid€ o tficeti
détech by ucitelka musela krom individudlniho pldnu pro mimotiddné
nadani zvladat jesté individudlni plan autistické poruchy a navic akceptovat
Honzovu psychiatrickou poruchu. Domaci Skolu vylucuje sociélni situace
rodiny. A konec¢né proti psychiatrickému oddéleni s liZkovou ¢asti se Alena
ohrazuje nasledovng¢:

., ProtoZe on k tomu, aby se naucil ty situace zvlddat, potrebuje mit co nejvic prileZitosti
zaZit prosté ten stres a mit co nejvic zkuSenosti, jak se s tim vyporddat, aby jednou byl
pouZitelny v bézném Zivoté. Jda si myslim, Ze tahle varianta je pro néj idedlni. I kdyZ to
konkurencni prostiedi vykonové orientovanych nadanych asi taky neni nejlepsi. Uplny
idedl by asi byla takovd trida se sniZenym poctem déti do dvandcti a jedna pani ucitelka

a asistentka. Ale mdlokterd skola to muZe nabidnout, vzhledem k tomu, Ze by nedostala

dotace na tiidu, kdyby tam bylo dvandct Zdkii. TakZe asi idedini forma i pro néj. “*

0 Rozhovor s ugitelkou 2C 25-1-10 [12161-14786]
! Tamtéy.
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Z hlediska narativni analyzy je v tomto pifipad¢ patrny vyrazny obranny
postoj tfidni ucitelky. Zastdvd se svého problematického Zdka proti
,heprejicim sildm* na Skole. Tento motiv je jeSté patrnéjs$i v nésledujici

ukazce:

»Myslim, Ze spousta lidi, Zije tady ve Skole z toho znackovdni, Ze jako si reknou, jo ,H., to
je ten, co kdysi hodil Zidli, udélal...* Oni 7 toho Ziji. My s asistentkou to spis vnimdme, Ze
letos prosté se nestalo nic tak extra strasného a vnimdme to jako hrozny pokrok, protoze
Jje uZ t'i mésice bez medikace. Nekteri ucitelé se tady s tim ve Skole nemuZou smivit - jak
to, Ze jsme to dovolily. ProtoZe ndm dali na vybér, jestli chceme, aby byl medikovany,
nebo ne. On se viibec neusmival, kdy? byl pod medikact, neproZival Zddnou radost a byl
hrozné spavy.

T: (tise), TakZe jste to riskly.

U: ,A ty léky ho utlumily, takZe on ndm tieba ctvrtou hodinu uZ spal, odpoledka to uz
vithec. No a ndm tady to prosté prijde vyhodnéjsi. Treba casteji vybuchne, ale jinak je
v takovém udrZitelném stavu, v takové normé. A pro nds je to vyhodnéjsi, protoZe s ndmi
Zije, Zije se tridou, komunikuje o hodné vic s détmi, usmivd se. TakZe jedeme bez

medikace uz treti mesic.

Béhem pozorovaciho dne ve druhé tfid€ jsem na z4adné piili§ zvlastni
projevy Honzika nenarazila, snad jen prvni hodinu mirny neklid®, ktery
patrné souvisel se zménou zabéhanych poradkli v podobé mé ptitomnosti ve
tfidé. Bohuzel jsem nyni v dobé dokonCovani prace dostala zpravy, ze

problémy kolem zacleniovani Honzika se opé&t spiSe stupnuji.
4.2.3.3 DalSi zaci s dvoji vyjimecnosti

74k, kteif by $li zafadit do kategorie dvakrat vyjimeénych je ve tifddch

zafazenych do vyzkumu jesté nékolik. V kazdé z nich funguje asistentka,

%2 Napéti se projevilo v situaci, kdy se rano rozdavaly sluzby. Honzik hlasité protestoval, Ze on se
o kyti¢ky starat nebude. SluZbu pfesto dostal. V dals{ situaci z téhoZ dne madm zaznamenéno, jak
se chlapec rozéiloval, Ze mu nejde psat pismeno ,,P“. Alena mu (dle mych pozndmek ,,vlidné*)
pfipomnéla, jak se to dél4.
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oficidlné jen pro jednoho aZz dva konkrétni z4ky, v praxi pomahd i béZnym
zakim tridy. Napt. ve 4. C je takovym zdkem s asistenci Marek, ktery
ma diagnézu ADHD a v pozorovdni se projevoval osobitymi tanecky
a zlobenim béhem nékterych hodin. Ucitelka Hanka zminuje, Ze
hyperaktivnich déti mé ve tfidé hodn¢, n¢které piimo potvrzené diagnézou.
V pozorovani tfida skuteCné zaujme vyraznou energicnosti a rychlosti

ptresunil. (Viz ukazku ze zapiskl v Piiloze E.)

V 1. C jsem strévila jen jediny den, i tam jsem vSak narazila na chlapce,
ktery svym chovanim v télesné vychové vyrazné budil pozornost, protoze

cviCeni vyrazné sabotoval, napt. odchézel ,,trucovat* do koutu télocvicny.

., Ve dvojicich vidy jeden deéld drepy a druhy pocitd. Adam se pitvori, deld drepy jako
opice a deld zvuky. Poté iiplné opousti skupinu, toci se na druhém konci télocvicny,
a kdy? se Kldra nedivd, tajné leze na Zebriny. (...) Cestou zpét mi asistentka Kldra
vysvétluje, Ze Addmek v télocviku pravidelné takto necvici a Ze pry je to tim, Ze z néj md
strach, Ze mu nejde. Zkousela mu nekolikrdt vysvetlit, Ze muZe cviceni i jenom zkouset,
i jinym to nejde, ale on nechce. ,, Télocvik je jeho nepritel. “*

Adam ma dle slov tfidni ucitelky diagn6zu porucha chovani a asistence ve

ttid¢ funguje pro néj a druhého chlapce s podobnou diagnézou.

Ve tiidich je déle zapojeno i nckolik déti s poruchami uceni, napf.
dyslektik. Béhem své pfitomnosti na Skole jsem vSak nenarazila na zadné
zvlastni situace s nimi. Na tomto misté jesté dluzim Ctenafi vysvétleni, pro¢
jsou jako ptiklady v kapitole o dvakriat vyjime¢nych uvadéni vyhradné
chlapci a Zadné divky. Divod je prosty, v dobé vyzkumu nebyla ve
specidlnich tfidach na sledované Skole, alespont pokud je mi zndmo, Zddna

divka, kterd by vykazovala potiZe vyZadujici asistenci.
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4.2.4 Téma 4: Integrace versus segregace

Jako posledni ze Ctyf témat jsem si vybrala otizku, kterd se tyka
praktického cile této priace. Co jsem béhem vyzkumu zaznamenala
takového, Ze by to mohlo néjak ovlivnit ndS pohled na segregovanou
aintegrovanou vychovu? Jinymi slovy, které zjiSténé jevy by mohly

nékomu pripadat jako vécny diivod k pfijeti nékteré z alternativ?®

Velmi relevantni je vtomto sméru otdzka, zda forma je, nebo neni
Zivnou pudou pro elitafstvi. Co vlastné mame na mysli elitdfstvim? Zb&zny
pohled do internetového slovniku cizich slov mi nabizi vyklad , koncepce
vychdzejici z vyznamu tilohy elit ve vyvoji spolecnosti; nadrazenecké, povysené
vystupovani“**. Intuitivné bych dodala, Ze jde o péstovani jakési skupinové
pychy, pfesvédceni, ze ,my“ jsme z n¢jakého divodu lepsi nez druzi

a z toho vyplyvajici nerespektujici, arogantni chovani.

Zde je zajimavé, Ze se jednd o téma, které se projektu specidlnich tiid
jakoby samo vnucovalo jeSté¢ pied jeho vznikem. Alespon takovy dojem
méla pani feditelka:

,,...nekteri clenové sboru méli pocit, Ze tady vytvdrim néjakou smetdnku, néjakou elitu,

zrad Zdaki. CoZ tak viibec nebylo. BohuZel takové ndzory se objevovaly i ze stran
((65

verejnosti.
Elitarstvi se tudizZ stalo ,,zlo¢inem*, ze kterého se protagonisté projektu
museli zodpovidat jesté predtim, neZ vibec méli prileZitost ho spachat a stal
se tak soucasti ,tajemnych sil odporu®, se kterymi bylo nutno bojovat

a vymezit se vii¢i nim, aby projekt mohl existovat.

% Oviem opét za predpokladu, Ze by se takovy jev prokdzal i ve vyzkumu, ktery se dd zobecnit na

vetsi populaci. Zde skutecné jen dokladdm existenci jevi, ne jejich rozsiteni.
® http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/

65 Rozhovor s pant feditelkou [10131-10340]
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Ttidni ucitelky pilotnich ro¢nikt projektu v rozhovorech zastavaji
pohled, Ze ,.elitfstvi* je neSvar, ktery jim byva neprdvem pficitdn jinymi
lidmi, a ony samy Ze Zddné podobné postoje v détech neZivi, ba naopak je
vykotenuji v zdkladech. Slovy ucitelky Aleny:

»(...) nikde se ve Skole nevyzdvihuje, Ze ta tiida je vyberovd. Nemd Zddné oznaceni.
Veétsina spoluZdkii z vysSich rocnikii o tom ani nevi, tak ty déti maji normdlni vazby
s vrstevniky. Normdlné mdme spolecné satny. Jezdime s nimi na plavdni, na Skoly
v prirodé, takZe se nebojim, Ze by strddali v socidlnim kontaktu. A ani si nemyslim, Ze by

to z nich délalo néjakou elitu. ProtoZe my se o to vyloZené cilené snaZime, abychom jim

. . . v . v .. o Ve v 66
neddvali najevo, Ze jsou ,,nékdo“, aby jim nevzriistalo ego, urcité ne.“

Musim fici, Ze kdyz si spojim informace z rozhovori s pozorovanim
piistupu Hanky, Kamily nebo Aleny k détem, doSla jsem k celkovému
dojmu, Ze pravé popsand atmosféra hrozby elitafstvi paradoxné ovlivnila
jejich vychovny styl opaénym smérem, tedy Ze uzkostlivé vedou své
svéfence k pokofe a respektu k druhym. Zaroven vSak nelze fici, Ze by déti

pusobily usldpnuté, tento dojem mnohem vice CiSel z paralelnich tiid.

Ve vyse citovaném rozhovoru s ucitelkou Alenou vSak zaroven zazniva
ndzor, ze surcitymi povySeneckymi ndzory déti plvodné prichdzely
z domova:

My jsme v prvni tride zaZili Sok z toho, jak prisly deti z téch rodin ambicioznich rodici,
kteri je tlacili, profilovali nékam, ty deti sly do tridy a uZ ve dverich mi hldsily: ,,Jd

chodim do vybérové tiidy. “ Byli opravdu tak predpiipraveni.“®’

Nejblize skutecnému dikazu o elitdfském chovéani déti jsou svédectvi

ucitelky angli¢tiny, Zdeny. Podobné¢ jako Alena mluvi o urcité

%6 Rozhovor s ugitelkou 2C 25-1-10 [24603-25251]

67 Rozhovor s ugitelkou 2C 25-1-10 [8667-8957]
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namyslenosti, se kterou déti idajné prichdzeji z rodiny, jde vSak jeste¢ dél
v Gvahéch o egoismu:

57

»T: Kdy? se podivdte na ty vyssi tiidy, na tu druhou, treti, étvrtou, mdte pocit, Ze ty déti
Jjsou nécim specifické, ty vybrané déti specidlnich trid?

U: Samozriejme, sebestiedné, jd tomu rikdm zbytnélé ego, nekooperativni.

T: Zase mi nejvic pomiiZou konkrétni priklady, abychom jenom nendlepkovali.

U: No treba Lukds neddvno vykrikoval: ,,Jd jsem génius‘ a nemyslel to jako Zert.

T: V jakém kontextu?

U: Uz to bylo po hodiné, o prestdvce. ,,Jd a jenom jd.*“ 4. C je v tom klasickd. On prosté
bude Zvatlat. Rikdm, déti, mluvte jenom, kdy: mdte co Fict. On popisuje své aktivity
a mysli, Ze cely svét ho bude poslouchat. Ja mdm pro to metaforu: slunicko, kolem
kterého doma béhd cely vesmir. A tady téch slunicek mame bohuZel nebo bohudik vic,
takZe kolem nich litat nemiiZeme, takZe tam opravdu je to hodné silné tady v tom

e . . 68
individualismu. “

Zahadou zlstava, pro¢ jsem na informace o tom, Ze se déti ve specidlnich
tfidach chovaji elitarsky, nardZela vZdy jen v nepiimé formé. Nejsem si
védoma, Ze bych za vSechny ndvStévy béhem roku slySela jediné détské
vyjadreni, které by se dalo interpretovat v tom smyslu, Ze by se vnimali
jako elitu, a to ackoli jsem na to déti v rozhovorech dokonce nendpadné
zkouSela nachytat otdzkami, jako napf. co si mysli o ostatnich tiidéch.”
Tézko soudit, zda jsem do rozhovort jen ndhodou vybrala Sest déti, které
povySenecké chovédni nevykazuji, nebo zda jde o trend v celych tiidach.

Neptitomnost zndmek elitafstvi v pozndmkach z pozorovani vSak nahrdva

spiSe druhé moZnosti.

Béhem vyzkumu se mi piivodni ¢ernobilé vidéni (rovina, zda specidlni

68 Rozhovor s ucitelkou anglictiny [9070-9933]

% Napi. Ver¢a, Marek a Petr v rozhovoru sice vymezuji ve stylu ,,my jsme ti lepsi* viiéi
paralelnim tfiddm, ani ndznakem vSak pfitom nezmifiuji nad4ni. Mluvi o tom, Ze jsou ve tiidé
dobra parta, Ze jim pani ulitelka vZdycky fikala, aby drZeli pfi sobé€, a Ze déti z paralelni tfidy jsou
pry z bohatych rodin a chlubi se novymi mobily. Interpretuji situaci tak, Ze jde o béZnou rivalitu
détskych skupin v tomto véku a vysoké IQ zde aZ piekvapivé neni tématem.
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tfidy maji, ¢i nemaji existovat) stile vice zacalo pifetavovat v mnohem
podstatnéjs$i otdzku. Pro koho je forma vhodna vice a pro koho méng?
Jakému ditéti miZe pomoci a pro jaké je zbytecnd? Je dokonce n€jaky typ
nadanych déti, kterym by pobyt ve specidlni tfidé mohl pfimo uskodit, byt

pro né n¢jakym zptisobem kontraproduktivni?

V predchozi kapitole jsme jiZ pojednavali otdzku, zda je specidlni nadana

ttfida vhodnd pro nadané déti snéjakou specifickou poruchou.
Z prostudovanych ptipadi se zdd, Ze by vhodnd byt mohla, ovSem pokud
zvlastni projevy ditéte neptesdhnou miru slucitelnou s béZnym socidlnim
souzitim, jak potencidlné hrozi v piipad¢ ndsilnych projevii Honzika. Co
vSak ostatni, relativné ,,normdlni*“ nadané déti? Pani feditelka tika, Ze
predevS§im musi jit o déti, které zvladnou rychlejSi tempo V}’luky.70 Od
ucitelek Kamily a Aleny jsem ziskala ndsledujici ndzory na to, pro které
z déti je forma specidlni tifidy prospéSna:
»(...) jsou deti, kteri jsou opravdu takovi mali véddtori, mali dospéli. Ti Ziji treba v kruhu
dospelych a nemaji si s vrstevniky moc co vict. Tak pro né si myslim, Ze tahle forma je
idedlni, Ze tam narazi na hodné podobné osobnosti, zamérené prdvé na ten dospély svet,
Ze si s nimi maji co Fict.“”

»(...) déti, co jsou nadané, ale nemaji zvldstni vnitini motivaci, tak oni v té tride jsou,
Jjsou Sikovni, tispésni, ale nikam ddl se neprofiluji. (...) oni nemaji sami motivaci pro dalsi
pdtrdni. A prdve tady ta forma je zaloZend na tom, Ze ty deti samy chtéji, samy nabizeji,
co by chtely védet, moZnosti projektu, rozSirovdni, obohacovdni. A pakliZe opravdu tu
vhitini motivaci maji, tak my jim nabidneme cokoliv a oni se extrémné rozvijeji. A pro to

. . vev, . , . v v . 2«72
je ta forma nejvhodnéjsi. Pro ty jednak nadané a jednak vnitiné motivované.

Alena déle dodava, ze poradna vybird do tfidy déti pravé tak, aby jim

0 Rozhovor s pani feditelkou [14330-14604]

"I Rozhovor s ucitelkou 3C 5-10-09 [31155-31473]
72 Rozhovor s ucitelkou 2C 25-1-10 [14950-15594]
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forma vyhovovala, a shodné s pani feditelkou si mysli, Ze ne kazdé dité
specidlni tiidu zvladne, pfestoze mize byt nadané. Na stejné Skole funguje

integrace nadanych v béZznych ttidach.

Jesté se podivejme, komu by pedagozky ze ZS Pfejmenované vzdélavani
ve specidlni tfidé naopak nedoporucily. Krom jiZ zminénych nadanych déti
s pomalej$im tempem uceni jsem v rozhovorech vystopovala ndznaky jesté

nekolika dal$ich typt.

Kamila si mysli, Ze pro nékteré déti z jeji tfidy obohaceni u¢iva vnitiné
znamena jen zAatcz.
, Prosté by jim stacilo jenom to, co zvlddnou normdlné, a pak si Zit tim svym détskym

Zivotem. “

Podobné Alena mluvi o vhodnosti béZzné tfidy pro déti, které nemaji vyse
zminénou ,,vnitini motivaci‘.
»Mdm tam asi pét takovych typu, kteri prosté si splni, odevzdaji, ale nic vic je nezajimd.
Narazi na slovo, kterému nerozumi, ale nepotiebuji védet, co to je za slovo. Ale vsechno
splni a vSechno udélaji vispésné. Védi, kde to najdou. Tak pro né béiné Skolstvi, které jim
nabizi ten klasicky systém a 7dd, je podle mé stejné vyhodné. Oni nevidi tu vyhodu tady

v tom dalsim obohacovdni. “

Kamila zminuje také déti vyrazné silné, nebo 1 egoistické, které byly
stdle zvyklé vyCnivat a najednou by nezvladly byt v priméru. Ttidni
ucitelka 3. C dokonce pfipousti, Ze nékteré z dé&ti nejsou idedlné
diagnostikovdny, Ze i pro poradenské pracovniky muze byt tézké
odhadnout, zda je dit¢ skutecné¢ mimofadné nadané.

A zase, ta diagnoza je prosté Zivd, tam se to pordd méni, ta se vyviji, to dité se vyviji, ale

zase je Skoda ho vytrhnout z toho kolektivu, ve kterém bylo, jenom proto, Ze prosté to neni
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pro né idedlni. Ty déti to zvlddaji, neni tam néjaky bolestny problém. «73

V této Casti jsme vidéli, Ze otdzka vychovy k elitafstvi je na sledované
Skole velkym tématem, které ovliviiuje vychovny styl ucitelek, skute¢ny
vyskyt povySeneckych postoji déti ve vztahu k vlastnimu nadini se vSak
béhem vyzkumu témét vitbec neprokdzal. Poté jsme si nastinili, pro jaké
typy déti je forma specidlni tfidy vice a méné vhodnd, vidéno ocCima

ttidnich ucitelek a feditelky.

73 Rozhovor s uéitelkou 3C 5-10-09 [31746-32585]
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5 ZAVER

,, VSechny tridy jsou heterogenni. Sklddaji se z jedincii s rozdilnymi zdjmy,
postoji, talenty a pitvodem. “

Beth Rubin’*

Vyslovime-li vyraz ,,specidlni tfida pro mimotradné nadané déti*, pak se
Clovéku bez znalosti véci pravdépodobné rozbéhne v hlavé piedstava
Skolnich Skamen plnych mali¢kych Edisonti, jednoho jako druhého, ktefi se
mezi sebou dorozumivaji jazykem tak sofistikovanym, Ze mu normdln{
smrtelnik jako my nemiZe rozumét, a oni tudiZ zase logicky nemohou
rozumét ndm. Pevné doufam, ze kazdy, kdo si ptrecetl vysledky vyzkumu
v této préci, uz vidi, Ze realita umi byt mnohem pestiejs$i neZ Zurnalistické
klisé. Ve tiidach, do kterych jsem chodila na vyzkum, existuji déti s riiznou
strukturou talentu vcéetné riizné miry emociondlni a socidlni inteligence.
Najdou se tam Z4ci a zejména zdkyné&, kteti mluvi zcela normalnim détskym
jazykem a fe$i bézné détské problémy, pouze v oblasti kognitivniho u¢eni
jsou napied oproti béZné populaci. Naopak potkdme 1 déti s velmi
komplexnimi poruchami (viz kapitolu o ,,dvakrat vyjimecnych* 4.2.3),
jejichZ pritomnost ve tfid¢ vyzaduje od spoluzakt velky trénink trpélivosti

a schopnosti spolupracovat v obtiZznych podminkéch.

V zavéru prace bych rada vyjadfila ndzor na hlavni kontroverzi tématu.
Ptipada mi, Ze je tfeba se rozhodnout, zda speciélni tfidy jako formu nahlas

podpoiit, anebo ne, byt by to méla byt volba podle principu mensiho zla.

74 5o o x e s T . .
Piivodni znénf citdtu: ,,All classrooms are heterogeneous, made up of individuals with varying

interests, attitudes, talents, and backgrounds. (Rubin, 2006, str. 12)
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Jako vyzkumnici miiZeme vSe uzaviit napf. vyrokem, Ze ,na zdkladé
pfedloZzené studie nelze jednoznacné fici, zda jsou specidlni t¥idy pro
nadané déti vhodnym feSenim®, anebo jinou formulaci, kterd nikoho
neurazi, ale také nikomu nepomuze. Jako lidé vS§ak mdme odpovédnost viici

tém, na které studovand vzdélavaci forma denné dopada.

Nyni v dobé dokonCovéni prace se piiklanim k ndzoru, Ze existence
specidlnich tfid smysl ma. Konkrétni projekt, ktery jsem studovala
v empirické ¢€asti, zmého pohledu pifind$i jednotlivym détem i ceské
spole¢nosti mnohem vice uzitku nez Skody. Zaroven je vSak tento pozitivni
stav zfetelné spoluur€ovan mnoha specifickymi podminkami na sledované
Skole, a to predev§im mistrovskymi vykony ucitelek a asistentek, které
svym plisobenim systematicky vyvazuji mnohé z tradi¢né kritizovanych
nectnosti segregované vychovy, napf. riziko vzniku nekooperativniho,
egoistického prostfedi. Neni proto nikterak zaruceno, Ze podobné zdravé
vychovné podhoubi nutn€ vznikne i na jinych Skolach, které se rozhodnou
jit cestou zvlastnich tiid pro talenty. Podobné jako moji ucitelé na katedie
pedagogiky s obavami sleduji  vyvoj cCeského Skolstvi smérem
k prohlubovani selekce. Pohledem ptaci perspektivy celku spole¢nosti mi
jedna instituce specializovand na mimoifddné nadané dcti na jeden kraj
pfipada dostateCnd, vice uZ nevidim jako Zddouci. Jinak bychom vlastné
vytvareli cosi jako jeSt¢ mladsi viceletd gymnazia, kterd uZ by neslouzila
aplikaci odliSnych metod pro déti se skute¢né€ specidlnimi potfebami, ale jen

k masovému drilovani ,,chytiejSich* a odsouzeni ,,hloupé¢jSich* ke stagnaci.

Jsem si védoma, Ze mij zdvér nepotési fadu pedagogickych védci,
protoZze je vlastné podpofenim segregovaného feSeni. Slova jako
»integrace*, nebo ,diverzita“ se v evropskych odbornych 1 politickych

kruzich v posledni dobé¢ staly, snadsdzkou fteceno, téméf povinnou
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mantrou. Véfim ale, Ze mnozi maji stdle jeSté usi oteviené 1 informacim,

které nepotvrzuji, co by chtéli slySet.

Na konci se kruhové vratme ke smyslu celého textu. Védecké pozndvani
reality je Casto poutavé samo o sobé, coz platilo i v tomto piipade.
Pozorovéani a poslouchani nahranych rozhovori mé cCasto naplilovalo
udivem, kdyZ jsem naSla néjakou necekanou souvislost. Chci se vSak
ptipojit k idealistickému pidni, aby po€iny v pedagogickych védach byly
nécim vic nez intelektudlnim cvicenim, aby byly malymi ptispévky k praci
ve prospéch lidi, ktefi pravé ptichdzeji a teprve piijdou na svét. Najit
moudrd teSeni pro déti s nestandardni mirou ¢i druhem nadani je
nepochybné slozité. S rozhodovdnim ndm miZe pomoci dikladné
provéfovani vzdélavacich forem, které se nabizeji na vybér. Trpélivému
Ctenafi téchto tadka tedy dékuji za ty, pro které snad do budoucna

pomdhdme pfipravit dobrou ptidu.
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v 7

8 PRILOHY

PRILOHA A: Prevzaty pozorovaci arch (viz 3.4.1.2)

Vyskyt Zasah zakl

Situace podporujici

Zacileni vyuky 1.1
Ukolové situace nizstho fadu 1.2
Ukolové situace vysiiho fadu 1.3
Podpora vykonu 1.4
Z4kovska volba 1.5
Prace s informac¢nimi zdroji 1.6

Pouziti metod zaloZenych

na somatickych tkonech L7
Vyuziti metod zaloZenych 18
na hrani roli '
Pomoc pii obtizich 1.9
Prace s chybou 1.10
Reflexe kognitivni ¢innosti 1.11
Reflexe procesu, metod

. 1.12
a forem vyuky
Samostatny casovy blok vénovany
piimé préci s rozvojem kompetence 1.13
k u€eni
Situace tlumici 0 - 1 2 3 4
Osobnostn¢ ponizujici 2.1
Didakticky nepfijatelné 2.2
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Hodnoceni

Souhrnné charakteristiky -
vyuky -

-+ ++

Casovost situaci 3.1
Pozitivni atmosféra 3.2
Kontextovost u¢iva 3.3

Celkové hodnoceni vyuky
z hlediska podpory rozvoje 4
kompetence k uceni

Popis stupna skaly

Vyskyt pro Skaly 1.1 —1.13

0 situace se nevyskytla

+ situace se vyskytla, ale ne zcela zdatile (vnimdme snahu o podporu
ucebnich kompetenci, ale zatim pln¢ nezvladnuto)

++  situace se vyskytla ve zdatilé podob¢. Popsano v charakteristice situace.

Vyskyt pro skaly 2.1 a 2.2

0 situace se nevyskytla

- situace se vyskytla, ale ne v plném rozsahu

-- situace se vyskytla v plném rozsahu. Popsano v charakteristice situace.

Zasah 7akta 1.1 — 1.13, 2.1 a 2.2 (celkem v priibéhu uvazované vyucovaci

jednotky)

1 situace zasdhla 1 zZdka

2 situace zasdhla vice zZaki (ale méné neZ polovinu, napfi. jednu skupinu)
3 situace zasdhla vétSinu zaki (skoro vSechny az na par vyjimek)

4 situace zasdhla vSechny Zaky

Hodnoceni pro Skaly 3.1, 3.2, 3.3

-- charakteristika vyuky nebyla naplnéna/byla naplnéna vyrazné€ v negativni
podobé/velmi negativni s ohledem na rozvoj kompetence k uceni.
Popsano v charakteristice vyuky.

- charakteristika vyuky byla naplnéna nedostate¢né/byla naplnéna
negativné/spiSe negativni s ohledem na rozvoj kompetence k uceni
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+ charakteristika vyuky byla naplnéna ve zdafilé podobé&/ /spise pozitivni
s ohledem na rozvoj kompetence k uceni

++  charakteristika vyuky byla optimédlné naplnéna/ /velmi pozitivni s ohledem
na rozvoj kompetence k uceni. Popsano v charakteristice vyuky.

Hodnoceni pro skélu 4

Celkové hodnoceni vyuky z hlediska toho jak rozviji kompetenci k uceni u zaku.
Nejedna se o prumér predchdzejicich hodnoceni. Jde o expertni holistické
posouzeni pozorovatelem. 4 na Skale znamend nejlepsi hodnoceni.
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PRILOHA B: Prehled odpozorovanych hodin

Poradi
Trida | osoaco™™  Ipredmet Podtyp gg;‘;’:(‘wémgmx hodiny
éhem dne

4.C Hanka Cesky jazyk Mluvnice 18.9.2009] Pa 1
4.C Hanka Vlastivéda 18.9.2009 Pa 2
4.C Hanka Cesky jazyk Mluvnice 19.10.2009] Po 1
4.C Hanka Vlastivéda 19.10.2009] Po 2
4.C Zdena Anglictina 19.10.2009] Po 3
4.C Hanka Matematika 19.10.2009] Po 4
4.C Hanka Cesky jazyk Mluvnice 26.3.2010] P& 1
4.C Hanka Vlastivéda 26.3.2010] P2 2
4.C Hanka Vytvarnd vychova 26.3.20100 P2 3
4.C Z4ci + asistentkal'Dnes ugim j&" 26.3.20100 P3a 4
3.C Kamila Projekt 2.10.2009] Pa 1
3.C Kamila Cesky jazyk Sloh 2.10.2009] Pa 2
3.C Kamila Matematika 2.10.2009] Pa 3
3.C Kandidatka Anglictina 2.10.2009] Pa 4
3.C Kamila Cesky jazyk Cteni 2.10.2009] Pa 5
3.C Kamila Hudebni vychova 5.10.2009] Po 2
3.C Kamila Cesky jazyk Mluvnice 5.10.2009] Po 3
3. C + 4.C |Kamila Télesna vychova 5.10.2009] Po 5
3.C Kamila Matematika 25.3.2010  Ct 1
3.C Kamila Projekt 25.3.2010, Ct 2
3.C Zdena Anglictina 25.3.2010, Ct 3
3.C Kamila Vytvarna vychova 25.3.20100 Ct 4
3.C Kamila Cesky jazyk Mluvnice 25.3.2010, Ct 5
3.C Kamila Cesky jazyk Cteni 26.3.2010, P4 5
3.C Kamila Cesky jazyk Mluvnice 6.4.2010 Ut 1
3.C Kamila Informatika 6.4.2010 Ut 3
2.C Alena Cesky jazyk Mluvnice 25.1.20100 P& 1
2.C Alena Matematika 25.1.20100 P& 2
2.C Asistentka Cesky jazyk Cteni 25.1.2010| Pa 3
2.C Alena Pracovni ginnosti 6.4.2010 Ut 4
1.C Martina Cesky jazyk Psani 12.3.2010, P4 1
1.C Martina Matematika 12.3.2010, Pa 2
1.C Asistentka Télesna vychova 12.3.2010] P34 3
1.C Asistentka Cesky jazyk Cteni apsani| 12.3.2010, P& 4
4. A Sarka Cesky jazyk Mluvnice 16.4.2010, P& 1
4. A Sarka Matematika 16.4.2010, P& 2
4. A Sarka Vytvarna vychova 16.4.2010, Pa 3
3.B Jana Vytvarna vychova 2.11.2009] P3 1
3.B Zdena Angli¢tina 2.11.2009] Pa 2
3.B Jana Cesky jazyk Mluvnice 2.11.2009] P& 3
3.B Jana Matematika 2.11.2009] Pa 4
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PRILOHA C: Grafy s daty z pozorovacich archi

Souhrnné charakteristiky - srovnani specidlnich a béZnych
trid

0
3.1 Casovost situaci 3.2 Pozitivni . 4 Celkové hodnoceni
atmosféra uciva
-1
-2
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0 W specidlnitiidy
3.1 Casovost situaci 3.2 Pozitivni 3.3 Kont st 4cCelkové B bézneé tiidy
atmosféra ué hodnoceni
-1
2
Souhrnné charakteristiky v jednotlivych rocnicich
2

ma.C
m3.C
m2.C
mi.C




Srovnani vyskytu situaci ve specialnich a béznych

1.1 Zacileni vyuky

1.2 Ukoly nizétho fadu

1.3 Ukoly vy3siho fadu

1.4 Podpora vykonu

1.5 Zakovské volba

1.6 Prace s informacnimi zdroji
1.7 Metody se somatickymiUkony
1.8 Metody zaloZené na hrani roli
1.9 Pomoc pri obtizich
1.10Prace s chybou

1.11 Reflexe kognitivni Cinnosti

1.12 Reflexe procesu, metod a forem vyuky

1.13 Samostatny blok k rozvoji...

2.1 0sobnostné poniZujici situace
2.2 Didakticky nepfijatelné situace

tridach

05 1 15 2

H specidlni tridy

W béiné tiidy
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Srovnani vyskytu situaci v jednotlivych rocnicich

0 0,5 1 1,5 2z

1.1 Zacileni wyuky

1.2 Ukoly nizsiho fadu

1.3 Ukoly vy3siho fadu

1.4 Podpora vykonu

1.5 Zakovska volba

1.6 Prace s informacnimizdroji
1.7 Metody se somatickymi ikony

1.8 Metody zaloZené na hrani roli

1.9 Pomaoc pfi obtizich

1.10 Prace s chybou

1.11 Reflexe kognitivni cinnosti

1.12 Reflexe procesu, metod a forem vyuky

1.13 Samostatny blok k rozvoji kompetence k
uceni

2.1 0sobnostné ponizujici situace ™

2.2 Didakticky nepfijatelné situace r

m4.C
m3.C
n2.C
m1.C
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PRILOHA D: Ukazka z rozhovoru s détmi

Legenda: P = Pavel, K = Kuba, B = Berta, tazatelka z ditvodu zrychlenit
prepisu oznacena kapitdlkami.

(...)

NA CO SE TENHLE TYDEN VE SKOLE TESITE?

P: Tak ja se asi nejvic t€§im na informatiku, to mame dneska, protoZe tata
m¢ pres tyden moc nepusti na pocita¢ a pfece jenom... aspon chvilku bych
tam néco chtél délat, takZze nevjic se té¢Sim na informatiku a na fotbal
v druzZiné.

A DAMA?

E: No ja se téSim hlavné na pracovni ¢innosti a na vytvarnou vychovu.

A CO NA TOM MAS RADA?

E: No tak, Ze my jsme tieba ted’ka ve stfedu, pfed prazdninama d¢lali
takové kosic¢ky a v nich jsme méli tieba zajicka, nebo, to, kure.

K: No j4 jsem to taky udélal, ale vypadalo to spiS jako né€jaka Cepice. Ale ja
jsem se celkem t&Sil diiv na informatiku, ale ted’ to na mé zacind byt, to co
pocitace m¢l tak rad, Ze jsem doma na ném nékdy hrél hry 1 sedm hodin!
(smich) TO TI DOVOLILI?

No ale téSim se nejvic na télocvik a s téma pocitaCema uZz pomalu
(pomalym, diraznym hlasem)

TO JE ZAJIMAVY. JAK TE TOHLE NAPADLO, TAHLE MYSLENKA?
K: Hm, nevim... Ze bych mél ten stres z toho poéitade, nebo trému?

TAK MUZES ROVNOU POKRACOVAT A RICT, NA CO SE NETESIS
TENHLE TYDEN VE SKOLE.
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No ja se netéSim... Pockejte, chvilku vydrzte, podivim se do svych
mysSlenek... (hlub§im hlasem)

TAK MUZES SI TO KLIDNE ROZMYSLET A MUZE ZATIM
ODPOVEDET NEKDO JINY.

...J& se netéSim na tyyyy, jak se to fekne? Pracovni Cinnosti a vytvarnou
vychovu, protoze ma zkratku VV, jako dvojité vé a na internetu se piSe
tiikrat "vévévé". A proto nemdm pocita¢ rdd, ani vytvarku. (Ostatni déti
smich, K. se také usmiva) Jako kdyby se zlobila vytvarka na pocitac.

HM, TO JE TEDA ZAJIMAVY (také smich)

No, j4 mdm takovy zajimavy myslenky, ale doufam, Ze si nemyslis, Ze jsem
mentalista.

TO SI NEMYSLIM. ANI NEVIM, CO TO SLOVO TREBA PRO TEBE
ZNAMENA. TO ZNAMENA PRO KAZDYHO NECO JINYHO...

K: Mentalista je podle mé clovék s postizenim né&jakym takovymhle
(zfeymée pantomimicky pfedvedl - nepamatuji se - pozn. pii piepisu).

P: Prost€ mozkovym asi, zZe?

A PROC BYCH SI TO MELA MYSLET?

K: No tak ja nevim, Ze nékdy si tady moZna ve tfid¢ trochu mysli nékdo, ze
jsem trochu t'uklej. Prosté, Ze tfeba mam néjaky hloupy népady.

JAK TY SE V TOM CITIS, KDYZ MAS Z NEKOHO TAKOVY POCIT,
ZE SI TOHLE MYSLI?

K: Mn¢ to nevadi. Ted’ jsme na Dni uditell ucili 7. A. A ted’ uz jsem
basni¢kova obét’ sedmdki. Oni za mnou pfisli hned v deskovych hrach na
basnicku.

(Kuba pokracuje ve vysvétlovdni, kolikrdt kdo prisel. Nabizi, Ze rekne svou

bdsnicku o Ceskoslovenské Superstar. Domlouvdame se, Ze aZ po zdznamu.)
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PRILOHA E: Ukazka zapiskil z pozorovani

Trida 4. C
H. = tfidn{ ucitelka zde pod pseudonymem Hanka

18.9. 2009, pétek. 16 déti, vSechny ptitomny.

1. hodina — CTENI

7:50 Ve tiidé€ je zivo, nékteré déti pobihaji, poskakuji, hraji si na karate.
Zvonek — atmosféra se zklidiiuje, 1 kdyZ Hanka zrovna ve tfidé neni. H.
piichazi, pta se na resty ze vCera, ukol. N¢které déti prichazeji pozde, tikaji
davody, H. ¢ek4, je klidnd, trochu se mraci.

H.: ,Dobry den.* Déti odpovi.

PANTOMIMA

H. tfekne rozdé€leni do skupin — kluci/holky, déti hbité reaguji. Skupiny maji
hadat pohddkovou postavu. DéEti se usmivaji, jsou tajnustkaiské. ( 3.2. +)
Holky se pfi vymySleni smé&ji, dvé dé€laji ,opicky“. Divka predvadi
pantomimou — kluci se hldsi. (1.12 ++ Z3 a 1.11 ++ Z3 a 3.2 +) Predvadi
dalsi — déti se smé&ji, vetSina plsobi radostné. (3.2 ++) Nékteré déti si
»pantomimuji*, 1 kdyZ nejsou na radé.

8:10 Zak (pii hddani): ,Ne, to je blbost.“ H. mu vysvétluje, 7e za zkousku
nic neda. (1.6 + Z1) Divky jasaji, Ze maji bod.

HYBKA

H.: ,Utikdme do lavic, zlstaneme stat.” Spolecné protaZeni, cviceni
houpacka. (Na ¢tvrt minuty.)

PRACE S TEXTEM

H. mluvi klidnym polohlasem o vcerejSim kvizu a rozdava Cteni, déti maji
doplnit autora pohadky (podle vcera). H. za spravné doplnéni rozdiva

»bonusky®“, déti si je energicky chodi umistit ke svému jménu na
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magnetickou tabuli. H.: , Kterou napsal jeho bratr?* (1.2 ++ Z2) Jedna

v /.

divka zaGini &ist ,Postdckou pohddku® od Capka. Dalif je vyvolan
a pokracuje. (Prvni tfi Ctou celkem plynule.) Ostatni déti jsou klidné
a puasobi soustfedéné¢ na text. (3.2 +) H. vyvoldva tak, Ze napi. celkem
potichoucku tekne: , Dobie, d€kuji, (dalsi jméno).“ Jedna divenka CcCte
srovnateln€ s dospélym, velice rychle a bez zavahani. (Dvé dalsi rovnéz.)
Jeden chlapec ¢te velmi pomalu, slabikuje. H. fekne opét jen ,, dékuji‘.

8:30 Oprava: H. fekne sprdvné slovo misto Spatného. (1.5 + Z1) Jedna
divka nevi, kde jsou. H. misto ni vyvolava n€koho jiného. Nyni uz sebou
nékteti $iji, divka A. se houpe na Zidli. Odkaz na zfilmovani pohddky. H.
rozdava papiry s ukoly k textu. Jeden z kol je napsat n€co stru¢né€ svymi
slovy. (1.3 + Z4) H. obchézi tfidu, obcas tika , dobte* apod. Déti vykazuji
zndmky usilovného ptemysSleni, kouSou do tuzek, drbou se na cele apod.
Usilovné pisi. Ve ttidé€ je uplny klid.

8:42 Zbytek dava H. za doméci ukol. Dlrazné tika termin.

?! Déti si m€ obecné moc nevSimaji, chovaji se, jako bych ve tiid¢ nebyla.
MOZNE VYSVETLENTI: H. fikala, 7e majf ¢asto studenty na praxi.

? Jak funguje systém smajlikii na lavicich?

2. hodina - VLASTIVEDA

H. obchdzi a rozdava razitka smajlikti do prac. seSith — déti si povidaji,
nékteré 1 nahlas a z lavice do lavice.

?! Jak je mozné, Ze déti jsou evidentné tak Zivé a ptitom tak ukaznéné?!!!

H. zapisuje na nasténku ,,zapomnénky* za ukoly.

SPOLECNA PRACE S MAPOU

,,Pojd’te za mnou vSichni.“ Déti se hbité ptesunou.

9:00 H. ukazuje vepfedu na zemi mapu a vysvétluje (opakuje) zemépisnou

$iiku, délku, méfitko. Ptd se: ,Kde jsme?“ ,Jak daleko C. od krajského
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mésta? atd. (Kontext! 3.3 ++ a informacni zdroj mapa 1.9 +)

PRACE S UCEBNICI A PRACOVNIM SESITEM

Ptesun do lavic - ¢teni textu o mapé z ucebnice. H. pferusuje, ptd se, proc je
ve skutecnosti vzdalenost delsi.

?! Presuny z aktivity na aktivitu jsou velice rychlé, efektivni, energické...
Obecn¢ déti plisobi hodné energicky a ¢inorodé.

Kazdy si ma sdm docist text. Na interaktivni tabuli je ve Wordu zapis. Déti
si prepisuji zdpis do seSiti. Ve tiid¢ je téméf ticho, jen néktefi si Septaji.
Dvé divky délaji , srandi¢ky*, ale pak jedna druhou gestem ,, PSt!“ vyzyva,

aby se zklidnila.
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EVIDENCNI LIST KNIHOVNY

Diplomové prace se ptjcuji pouze prezencné.

UZIVATEL

potvrzuje svym podpisem, zZe pokud tuto diplomovou préaci

Pechackova, I.:

Tridy pro nadané déti na ¢eskych zakladnich Skolach
vyuZzije ve své préci, uvede ji v seznamu literatury a bude ji fddné
citovat jako jakykoli jiny pramen.

Jméno uzivatele,
bydlisté

Katedra (pracovisté)

Nazev textu, v némz
bude zapujcena prace
vyuzita

Datum,
podpis

110




Jméno uzivatele,
bydlisté

Katedra (pracovisté)

Nazev textu, v némz
bude zapiijéena prace
pouzita

Datum,
podpis
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Jméno uZivatele,
bydlisté

Katedra (pracovisté)

Nazev textu, v némz
bude zapujcena prace
pouZita

Datum,
podpis
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Jméno uZivatele,
bydlisté

Katedra (pracovisté)

Nazev textu, v némz
bude zapujcena prace
pouZita

Datum,
podpis
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