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ANOTACE:

Diplomova prace se zabyva uplatiovanim multikulturni vychovy v Ceském
prostfedi matefskych Skol, konkrétné v matefskych $kolach na Praze 6, kde se vzhledem
k velkému mnoZstvi ambasad a rezidenénich bytl miZe olekavat vétsi pocet prijatych
jinojazyc¢nych déti.

Teoreticka Cast diplomové prace poukazuje na specificnost predskolniho obdobi
ditéte a na nezastupitelnou funkci matefské Skoly pravé ve spojitosti s multikulturni a
interkultumi vychovou jedince. Zd@raziuje rovnéz kulturni kontext jako hlavni velig¢inu
ovliviujici integraci.

Prakticka Cast diplomové prace predklada konkrétni vysledky pedagogického
Setfeni, které zahrnuje Urovenn podminek vedoucich Kk integraci. Zjistuje postoje,
zkusenosti a problémy pedagogll, postoje, zkuSenosti a prani rodicli, ovéfuje stav
socializaCnich a komunikacnich dovednosti jinojazyCnych déti, hodnoti miru jejich

integrace do prostredi ceské matefské Skoly a do skupiny vrstevnik.

ANNOTATION:

The dissertation takes up multicultural education in the setting of nursery
schools, specifically speaking nursery schools in Prague 6, where larger numbers of
children with different mother-tongues can be expected to attend, due to the many
embassies and foreign residences in this quarter.

The theoretical part of the diploma work points out the specifics of a child’s pre-
school period and the irreplaceable function of the nursery school in connection with the
multicultural and intercultural education of the individual. It also emphasizes that the
cultural context is the main factor influencing integration.

The practical part of the diploma work presents concrete results of the
pedagogical investigation, which covers the standard of the conditions leading to
integration. The work ascertains the attitudes, experiences and problems of the teachers,
the attitudes, experiences and wishes of the parents, verifies the state of the social and
communication skills of children with different mother-tongues, evaluates the degree of
their integration into the setting of the Czech nursery school and the children’s peer

groups.
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Uvod

Stfedoevropsky prostor byl, je a bude mistem setkavani, stfetavani, souZiti a
miseni rliznych sociokultumich skupin, at’ uz jsou tyto skupiny definovany narodnostng,
naboZensky, socioekonomicky, kulturné &i jinak. D& se pfedpokladat, Zze sociokultumi
rozmanitost obyvatel Ceské republiky se bude nadale zvy3ovat. Budou sem pfichazet
uprchlici z krizovych oblasti svéta, lidé z chudSich zemi zde budou hledat pracovni
pFilezitosti, zahrani¢ni studenti zde budou vyuZivat nabidky vzdélavacich instituci,
spoleenska a ekonomicka potfeba si vynuti pfichod stale vétsiho poétu odbornikd a
pracovnich sil do Evropy.

Dle informaci projektu Varianty (2002) do Ceské republiky pfichazeji po roce
1989 cizinci, pro které je naSe zemé bud pouze zemi tranzitni, nebo cilovou, ve které se
chtéji usadit. N&ktefi pfichazeji s malymi détmi, nékterym se déti narodily az v Ceské
republice. Rodiny cizincl se od sebe velmi lisi. Nejen zemi plvodu, matefskym
jazykem, barvou pleti, tvarem oCi nebo télesnou vysSkou, ale predevsim svymi cili,
uznavanymi hodnotami, ndbozenskym presvédéenim, zplsobem Zivota, rezimem dne,
rodinnymi zvyky, stravovacimi zvyklostmi ¢i narodnimi tradicemi. Tyto normy Zivota
¢asto nejsou spoleéné ani pfislusnikdm jednoho naroda. Vyznamna byva predevsim
naboZenska orientace. Je jasné, Ze miSenim rliznych etnik dochézi k urcitému splyvani
rozdil(i, k urcité zméné ¢&i dokonce zaniku jejich tradi¢nich charakteristickych rysl
fyzickych, psychickych i kulturnich. Jisté budeme vyZadovat obCanskou spole€nost
zaloZenou na rovnosti vSech ¢lend pred zakonem, ona vSak nema vést automaticky
k rozpudténi tradiCnich kulturnich identit, nem& vést ke kulturni homogenizaci.
Spolecnost ,,rovnych “neznamena spolecnost ,,stejnych

Ceskou republiku neminou procesy, které v zapadni Evropé jiZz probihaji. Bude
zde dochézet k nalézani, prohlubovéani ¢i znovuoZivani kulturni identity minorit.
V Ceské republice se pojem ,multikultumi vychova“ zagind postupné uplatiiovat.
Nutnost jejiho SirSiho prosazeni bude stale zretelngjSi a naléhavéjsi. Jiz dlouho se
objevuji nazory, Ze je u nas zapotfebi provadét multikultumi vychovu zejména ve
Skolach, které jako jediné instituce mohou ovliviiovat skutecné celou populaci. Takovy
ndzor najdeme i ve zmifiovaném projektu Varianty (2002), ktery je ojedinélym

ucelenym programem zabyvajicim se integraci cizincl vnasi republice, a to jak



teoreticky, tak ho lze vyuZit prakticky. Zcela se ovsem i zde zapomnélo na predSkolni
obdobi ditéte, které je pfeci pravé nyni mimoradné pfizniveé pro vytvareni zakladnich
lidskych postojl a kompetenci. Je dnes vSeobecné uznavano, Ze vyvoj v tomto obdobi
prostredi, ve kterém malé dité dlouhodobé pobyva, pfedevsim pak vliv mravnich hodnot
a postoji vychovavajiciho. Predskolni dité vic neZ kdykoliv potom otiskuje své
prostfedi a bezvyhradné pfejima to, co mu vychovatel poskytuje. Tato situace vyZaduje
pfipravenost vychovatele posilovat prosocialni postoje ditéte, nutnd je dobra
informovanost a orientace v multikultumi a interkultumi problematice. PfedSkolni
obdobi je mimoradné pfiznivé pro rozvijeni vSech stranek osobnosti ditéte, probihaji
procesy zréani i uceni tak intenzivng, Ze jiz nikdy potom se jedinec nebude vyvijet tak
bouflivé. Byla by velika chyba tohoto obdobi nevyuZit. Matefska Skola je, jak Matéjcek
(2003) uvédi, ideélnim, ne-li poslednim idealnim prostorem, kde by dit¢ mélo,
samoziejmé jemu dostupnou formou odpovidajici jeho vyvojové urovni, objevit
pestrost a rliznost lidské existence, kterou se nauéi bez predsudkl pfijimat, a ktera se
v tomto sugestibilnim obdobi pfirozené zabuduje do jeho zékladniho postoje vici
lidskému svétu. (In Smékal, V., 2003)

\ praxi jsem nenarazila na Zadny projekt, ktery by se podrobnéji zabyval
integraci déti cizincl do ceského prostfedi matefské Skoly, zadna ucitelka, kterou jsem
oslovila, neméla vytvoreny ani svij vlastni uceleny nahled na to, jak pecovat o tyto déti,
jak postupovat pfi jejich zaclefiovani do nového neznadmého prostiedi tak, aby to bylo
pfinosem pro vSechny zuCastnéné. PéCe je ovSem skuteCnou péci jen tehdy, je-li
védoma a raciondlni.

Stavajici situaci jsem mapovala v misté svého bydlisté na Praze 6, kde se dal
oCekavat vetsi vyskyt déti cizincll v Ceské matefské Skole, nebot’ se zde nachazi mnoho
reziden&nich bytl i ambasad. Na odbom $kolstvi MC Prahy 6 jsem si vyZadala vyroéni
zpravu matefskych Skol za rok 2003, o rok pozdéji také za rok 2004 a letos za rok 2005,
kde jsem zjistila, Ze téma integrace déti cizincl na naSem obvodé neni okrajova Ci
ndhodné zalezitost.

Cilem mé diplomoveé prace je nastinit existujici problémy a predlozit konkrétni
kroky, které by mohly pomoci détem cizincl mirnit ¢i pfekonat pfedev$im jejich

pocateCni socidlni samotu v détské skupiné a jejich izolovanost pfi vstupu do ciziho



prostfedi. Zaroven by tyto kroky mohly pomoci ucitelkdm snadnéji zvladnout jejich
naro¢nou situaci, jakou je kvalitni integrace ditéte cizince mezi Ctyfiadvacet déti
Ceskych, které téZ maji své individudlni potfeby a poZzadavky.

Samozfejmym a nutnym cilem v integraCnim procesu je i vytvoreni a posileni
tolik Zadouciho tolerantniho postoje Ceskych déti vG¢i odlisnostem kultumim,
jazykovym i fyziologickym, jejichZ nositeli déti cizincl Casto jsou, a které jiz davno
jsou kazdodermi realitou v nasi multikultumi spolecnosti. Ceské dité proto musi byt
aktivnim a neméné dllezitym ucastnikem celého integraéniho procesu, nebot’
pfedSkolni obdobi a jeho specifika jsou jedine€nou vyzvou k budovani a rozvijeni

smyslu pro odlisnost a toleranci.

- 10.



Teoreticka cast

1. KULTURA Z POHLEDU RUZNYCH VEDNICH DISCIPLIN

1.1 Kultura v kontextu multikulturni / interkultumi vychovy

Pojem kultura je ve vSech védnich disciplinach velmi frekventovany termin,
uzivany v rlznych vyznamovych odstinech, oznaCujici ¢asto odlisné skutegnosti.
Vyskytuje se v odborné literatufe jako soucast odbornych termind a vyrazl, na pozadi
pojmu kultura se odehrava vétsina pedagogickych i psychologickych procesd a dgju.
V moji diplomové préaci zaméfené na oblast integrace déti cizinc do ¢eského prostiedi
matefskych Skol, zaméfené na multikultumi a interkultumi vychovu a vzdélavani vsech
déti, je pojem kultura zcela nezastupitelnym a zasadnim terminem, od kterého se odviji
vétSina zjisténych problém(, a ke kterému se musime opétovné vracet, pokud chceme
zjisténe probléemy Fesit.

Multikulturalismus je dle projektu Varianty (2002) stav spoleCnosti, ve které
vedle sebe Ziji rdizné sociokultumi skupiny se specifickymi systémy instituci, tradic,
postojli a hodnot. V tomto pojeti je pojmu multikulturalismus uZivano neutralné,
znamena pouze koexistenci rdznych skupin, neznamenad automaticky pfitomnost
tolerZince a respektu ve vzajemnych vztazich.

Multikulturalismus je proces, pfi kterém dochazi k vyméné kultumich statkd,
k vzajemnému ovliviiovani kultumich systémd, popfipadé dochazi k vytvareni systém
novych.

Multikulturalismus jako védecka teorie se zabyva rdznymi aspekty
sociokultumi rozmanitosti, zkouma a srovnava odliSné nahledy na svét, rozdilné pojeti
skute€nosti, rozmanité vzorce jednani, komunikacni kédy, zabyva se kultumimi rozdily
jako vysledkem specifické adaptace rliznych spole¢nosti na rizna prostiedi.

Multikulturalismus jako spoleCensky cil - v tomto pojeti znamena védomé usili
o vytvoreni pluralitni spole¢nosti zahmujici mnozstvi odlisnych sociokultumich skupin.

Jejich souziti ma byt zaloZeno na principech rovnosti, tolerance, respektu, dialogu a
konstmktivni spoluprace.
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Multikultumi tedy znamena pouze existenci nékolika kultur vedle sebe, ale
neimplikuje vzajemné styky, kultumi vymény, spolupréci a dialog.

Oproti tomu termin interkulturalita zahmuje vzajemnost, vyménu, dialog
odlisnych sociokultumich skupin. V interkultumi spole¢nosti dochéazi k mezikultumimu
dialogu, spolupréci, vzajemnému obohacovani jednéch dmhymi - odliSnymi.

Termin multikultumi vychova vyjadfuje snahy prostfednictvim vzdélavacich
programi vytvaret zpUsobilost lidi chapat a respektovat jiné kultury neZ svou vlastni.
Interkultumi vychova zahmuje formovani postoji a péstovani hodnot, jejim cilem je
vypéstovat vstficny postoj k sociokultumim odliSnostem, pfispivat k rozvoji
sociokultumé pluralitni spolecnosti. Zde nejde o tvoreni a aplikaci projektd, nybrz o
vSudypFitomny kultumé pluralitni postoj jedince, ktery se vine celym jeho Zivotem.

Interkultumi vzdélavani je jiz pojem komplexnéjsi. Vzdélavani usiluje o
vybaveni Gcastnikl edukacéniho procesu celym systémem kompetenci. Neformuje pouze

postoje, ale vybavuje znalostmi a dovednostmi.

1.2 Kultura v kontextu interkultumiho vzdélavani

Jednim z Gstfednich cilG interkultumiho vzdélavani je, jak se uvadi v projektu
Varianty (2002), vychova k respektu a toleranci k odliSnym kulturdm ¢i jedinclm,
pochéazejici z odliSného sociokultumiho prostfedi. Interkultumi vzdélavani umoZziuje
jedinci rozvijet chapani a prijimani rliznorodosti jako pozitivniho jevu a hodnotit tuto
rGznorodost kultur jako pFinosné. OdliSnost by neméla byt chapana jako potencialni
zdroj konfliktu, ale jako prilezitost k vlastnimu obohaceni.

Interkultuni vychova a vzdélavani pfispiva k vytvareni respektujicich vztah(
mezi rdznymi kulturami, snazi se predchazet negativmm udalostem, ke kterym
v multikultumi spole€nosti dochazi, nikoli pouze v majoritni skupiné jako je odmitani
mensSinové skupiny (rasismus, xenofobie), ale také mezi menSinami, jako je asimilace,
akulturace, ztrata kultumich hodnot, ztrata individualni identity, opovrhovani vlastni
kulturou, nasilna adaptace.

Interkultumi vzdélavani rozviji konkrétni naméty a integmje je do globalnéjSich
pfedstav, vedeme jim jedince k objevovani a respektovani neustale rostouci kultumi

rozmanitosti, otevirame mu cestu novym zplsobem myslet a chapat svét.
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Obecnym cilem interkultumiho vzdélavani je podpora a upeviiovani vzajemnych
vztahd mezi sociokultumimi skupinami, predevsim mezi majoritou a minoritami.

Cilem pedagoga v predskolnim zafizeni je pfipravit dité na Zivot v kultumé
pluralitni spoleCnosti tak, Ze je vybavi potfebnymi interkultumimi kompetencemi.

Slovo kultura se vSak bézné pouziva vrlznych, navzajem odliSnych
vyznamech. Je tfeba si vymezit pojem kultura v kontextu interkultumiho vzdélavani.

Kulturou vramci této discipliny rozumime dle projektu Varianty (2002)
rozsahly komplex jevl, ktery zahmuje oblast védéni, viry, jazyka, moralky, smény,
prava, uméni, zvyk{, vychovy a jednani, tedy vSe, co lidem umoziiuje spole¢né se
orientovat ve svété a spolecné sviij svét utvaret. Veskeré lidské vnimani a rozumeéni je
zprostfedkovano kulturou, tedy rlznymi kulturami. To, co my povazujeme za $patné Ci
dobré, pravdivé Ci nepravdivé plati jenom v kontextu nasi kultury.

Vedle toho, co viechno do kultury patfi ajakym zplsobem kultura uréuje lidské
vidéni svéta, jsou rovnéz dllezité i charakteristické rysy €i definiéni znaky kultury,
neboli vlastnosti, které jsou onomu komplexu jevl, ktery nazyvame kulturou,
pfipisovany.

\% souCasném antropologickém mysleni je kultura obvykle definovéana
prostfednictvim sedmi zéakladnich charakteristik: Sice jako integrovana, adaptivni,
negenetickd, nauciteln, sdilend, symbolicka a specificky lidska.

Kultura v antropologickém pojeti neni pouhym souborem na sobé nezavislych
jevi, ale tvori vnitfné provazany systém. Jednotlivé slozky kultury jsou ve vzajemnych
vztazich, tvofi uspofadany systém neboli kultumi vzorec.To znamenda, Ze uspofadani
rodiny napf. Gzce souvisi se zplisobem hospodareni, tedy s ekonomikou, ale i s tim, jak
je v dané spolecnosti utvaren statut jednotlivce, jak je v dané spolecnosti délena moc.V
pfipadé, Ze nastane zména nebo posun vjedné z kultumich sloZek, dojde k proméné
celého kultumiho vzorce.

Kultura je adaptivni, ¢imZ je minéno, Ze konkrétni podoba kazdé kultury je
vysledkem adaptace na konkrétni pfirodni prostfedi, které dané spoleCenstvi obyva.
Napfiklad v Tibetu, kde jsou velmi nizké vynosy pldy, je rozsifena polyandrie, coz
v dlisledku znamend, Ze ne kazdé Zené je umoZznéno porodit potomka. Mnoho Zen
zlistava neprovdano a pIni hospodarské tkoly v ramci velkodoméacnosti. Dlvodem je, Ze

tibetska spoledenstvi prostiednictvim kultury tedy usporadanim pribuzenskych vztahi
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zajistuji, aby se pocCet osob zavislych na mistni produkci nezvySoval, aby se
spolecenstvi bylo schopné uZivit z vlastnich zdroju.

Kultura je zdefinice negeneticka, kjejimu predavani dochazi vyhradné
v procesu uceni, coZz nam pfi préci ucitele poskytuje urcité nadéje. Dité narozené
rodi¢lm, ktefi jsou nositeli jedné kultury, avSak od narozeni vychované nahradnimi
rodi¢i z kultury druhé, jev plném smyslu nositelem vyhradné kultury téch rodicd, ktefi
je vychovali.

Jednotlivci tvofici ur€ité kultumi spoleCenstvi jsou nositeli stejného kultumiho
vzorce. To umoZiuje jejich vzdjemnou komunikaci, kterd je zaloZzend na sdileni
vyznam{, symboll a forem jednani. Porovnejme napfiklad odlisnd gesta pro
vyjadfovani souhlasu a nesouhlasu mezi Cechy a nositeli bulharské kultury. S tim
souvisi naSe sdilena mozZnost symbolického rozuméni svéta. Kultura tedy je
usporadanou soustavou symboll, vyznamd, které tvori kéd nasi komunikace a zaroven
jakési pomysiné bryle, jimiz hledime na svét.

Kultura je zaroven povaZovana za oblast specificky lidskou, coZ znamena, Ze
jejim nositelem mizZe byt jenom c¢lovék. Pouzijeme-li slovo kultura k oznacdeni
spolecenského systému jinych Zivocisnych druhd, je potfeba mit na zfeteli, Ze se jedna
pouze o metaforické uZiti.

Kultura je celistvy systém vyznam(, hodnot a spole¢enskych norem, kterymi se
fidi Clenove dané spoleCnosti a které prostfednictvim socializace predavaji dalSim
generacim. Je ziejmé, Ze tak obrovsky a komplexni soubor, jakym kultura je, nemUze
byt stoprocentné normativni pro vsechny. Kazdy z nas si mlze vybrat, které hodnoty
pFijmout a vzit za své, které ignorovat, co bude tolerovat a proti ¢emu bude protestovat.
Timto zplsobem se kultumi komplex za¢ne délit najednotlivé mensi soubory, které sice
vychazeji z plvodniho celku, ale vjednotlivostech se mohou podstatné lisit. Tyto
nazyvame subkultury, tedy specifické skupiny, které jsou tvlrkyni a nositelkou
zvlastnich, odlisnych norem, hodnot, vzorcli chovani, Zivotniho stylu, i kdyZ se podileji
na dominantni kultufe a na fungovani SirSiho spole€enstvi.

Na nasem geografickém Gzemi tedy Ziji rGzné skupiny lidi odlisné subkultury,
ale také prislusnici velmi vzdalenych narodl jakoZto nositelé jinych kultur. Proto je
naSe spole¢nost multikultumi. NaSim cilem by méla byt spole€nost interkultumi, ktera

funguje na principech obcanské spole¢nosti. VSichni pFisluSnici statu jsou si rovni na
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principu obcanstvi, jsou si rovni v oblasti kultumi a maji pravo dodrZzovat veSkera
kultumi pravidla svyjimkou téch, kterd jsou v rozporu se zdkony statu, jehoZ jsou

obcany, jsou si rovni v oblasti socialné-ekonomické, i v oblasti ob&ansko-politické.

1.3 Kultura v kontextu interkultumi psychologie

Gross-cultural psychology c¢esky nejvhodnéji interkultumi psychologie je
v zahrani¢i oborem studia na vysokych Skolach, ktery vznikl jakoZto védecky obor jiz
vroce 1969. U zrodu stala skupina psychologll a jinych socialnich védcd, vesmés
z USA a Kanady.Vytvarela se sit odbomik( pracujicich v této oblasti v Evropé,
Japonsku a Australii, coZz vedlo k zaloZeni Mezinarodni asociace pro interkultumi
psychologii - Intemational Association for Gross-Cultural Psychology (IACCP).
V Ceské republice se ani po roce 1989 tato oblast systematicky nebuduje, nema ani
ustalené terminologické pojmenovéni, coZ je zjevny nedostatek vzhledem k tomu, jak
velkou praktickou ddleZitost tato disciplina dnes mize mit pfi aplikacich v téch
okruzich lidskych ¢irmosti, v nichz dochazi ke styku pfislusnikl rdznych kultumich
spolecenstvi, odlisnych narod( a etnik, rasovych, naboZenskych ajazykovych skupin.

Podle Prlichy (2004) je interkultumi psychologie svou podstatou komparativni
véda, kterd popisuje a srovnadva vlastnosti a procesy lidské psychiky v zavislosti na
kultumich faktorech zaloZenych v odli$nostech etnik, narod(, rasovych, naboZenskych
¢i jazykovych skupin. Psychologické zkoumani kultumich faktorl se zaméfuje na
variabilitu vyskytujici se mezi témito spole€enstvimi, jeZ se projevuje v rozdilech
v kognitivnich procesech, v interpersonalnim chovéani a komunikaci lidi, v hodnotovych
orientacich, v postojich a predsudcich, ve vychovnych stylech rodin a $kol aj. Cilem
tohoto zkoumani je jednak identifikovat a popsat existujici interkultumi jevy a procesy
a zaclenit je do souhrnné explanace lidskych skupin a jejich chovani (cil védecky),
jednak vytvaret podklady pro aplikace vyzkumnych nalezl a teoretickych explanaci ve
sférach spolecenské Cinnosti (cil prakticky).

Vv disledku toho, Ze interkultumi psychologie se opird o nékolik rdznych
disciplin (nachazi se na pomezi mezi psychologii, etnologii, kultumi a sociélni
psychologii), je jeji terminologie nejen Cisté psychologicka, ale pfebira také terminy

zjinych oblasti védy. K zakladnim pojmdm, snimiZ se v interkultumi psychologii
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operuje, patfi pojmy kultura, akulturace, asimilace, socializace, kultumi pluralita,
kultumi vzorce apod.

V uz8im pojeti uplatiiovaném také v interkultumi psychologii je pojem kultura
vztahovan spiSe k projevim chovani lidi - tedy kulturou urcitého spolecenstvi se mini
jeho zvyklosti, symboly, komunikacni normy a jazykové ritualy, sdilené hodnotové
systémy, pfedavané zkusenosti, zachovavana tabu.

Kultura je souhm prostfedkli a mechanisml specificky lidské adaptace
k vnéj$imu prostiedi. Predstavuje program cinnosti jednotlivcl a skupin, ktery je
fixovany sociokultumimi stereotypy a pfedavany prostfednictvim kultumiho dédictvi,
jak definuje Velky sociologicky slovnik (1996). Kultura vystupuje v podobé vytvor(
lidské prace, sociokultumich regulativl, ideji a instituci organizujicich lidské chovani.

Jinou definici kultury uvadi americky antropolog R. F. Murény (1998, s. 32).
“ Kultura je celistvy systém vyznamd, hodnot a spolecenskych norem, kterymi se Fidi
Clenové dané spoleCnosti a které prostfednictvim socializace predavaji dalSim
generacim.“ (In Prlicha, J., 2004)

Cilem vzdélavaciho a vychovného procesu by méla byt kultumi pluralita, coZ je
teoreticky princip, podle néhoZ se uznava, Ze jednotliva spoleCenstvi (narody, etnika,
kmeny, rasy, ndboZenské skupiny) maji své specifické kultury, které je nutno povazovat
za zcela rovnocenné. Neni proto pfipustné, povaZovat kulturu urcitého spoleCenstvi za
primitivni jen proto, Ze neodpovida napf. kultufe ekonomicky vyspélych evropskych
narodu.

V souvislosti s pojmem kultura a pfedmétem zajmu interkultumi psychologie je
rovnéZ pojem kultumi vzorce. Kultumi vzorec je systém forem chovéni, hodnot a
norem charakteristicky pro danou spolecnost, ktery je obecné pfejiman a napodobovan,
vstupuje do procesu socializace jedincl, reprodukuje se v kultumich vytvorech a
stabilizuje se ve zvycich a obycejich, jak uvadi Velky sociologicky slovnik (1996).
Kultumi vzorce jsou tedy pfedavany z generace na generaci, a to jiz od nejmladSiho
véku déti v procesu transmise kultury. Pravé tento reprodukéni charakter kultumich
vzorcl méa znacny vyznam ve vztahu Kk vytvareni a ovliviiovani etnickych postojl a
stereotypd. Kultumi transmise neboli osvojovani urgité kultury jedincem by mohlo mit

v pfedSkolnim obdobi prostfednictvim vychovy a vzdélani v matefskych Skolach
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zasadni vyznam. Neni vSak mozZné v tomto procesu zaménovat pojmy, které s kultumi
transmisi (zce souvisi. Jde o pojem akulturace, asimilace, adaptace, integrace, exkluze.

Akulturace je socialni proces, v némzZ dochazi ke kultumim zménam trvalym
stykem dvou nebo vice kultur. Akulturace zahmuje jak prebirani jednéch prvk( zjiné
kultury, tak vylucovani jinych nebo jejich pretvareni. (Prlcha, J., 2004)

Asimilace je postupné v€lefiovani jednoho etnika a jeho kultury do jiné kultury

tak, Ze znaky pQvodni kultury se ztraceji a jsou nahrazovany znaky dominantni,
prejimané kultury. V pribéhu pfirozené, nenasilné asimilace mdlZe dochazet
k vzajemnému obohacovéni participujicich etnickych ajinych spoleCenstvi.
Asimilace je vzhledem Kk interkultumi psychologii proces, pfi kterém se specifika
minoritni sociokultumi skupiny rozpoustéji v kultufe majoritni, avsak tento proces mulze
mit rdzny pribéh, napf. prinikem nékolika kultur mdze dojit aZz k vykrystalizovani
zcela nové kultury. (Prlcha, J., 2004)

Integrace je stav nebo proces, pfi némzZ si minority plné zachovavaji svoje
kultumi specifika, aniz by jim tato specifika branila Ci znesnadfovala Gcastnit se vSech
aspektll Zivota spole¢nosti. Z hlediska interkultumi vychovy jde o Zadouci model souZiti
odlidnych sociokultumich skupin - spole¢nost tvofi rlizné, ale naprosto rovnopravné
subjekty.

Adaptace znamena akt pfizplsobovani se a jeho vysledek. Adaptace je soubor
kontinualnich, dynamickych mechanismd, kterymi se jedinec stava schopnym byt
soucasti skupiny v soucinnosti s prostfedim, ve kterém Zzije. (Prlicha, J., 2004)

Adaptujici se jedinec si usporddava vnitini postoje k ostatnim. Psychicka
adaptace sestava z neustalého dialogu mezi jedincem ajeho okolim. Subjekt se adaptuje
tim, Ze si buduje citové mnoziny ve formé osob, predmétli a prostom. Ty pfispivaji
k usporadavani jeho myslenek a citll. Jsou prostfedniky mezi jeho ,ja“ a okolnim
svétem. Citové mnoziny vymezuji jedincovo misto uprostfed reality a jeho predstav.
V pribéhu Zivota se tyto mnoziny méni a vyvijeji. Dité si je vytvari v rodiné a pozdgji i
ve Skole, poznédva vyznam svych z&kladnich potfeb ( bezpeli, spolehlivost), potvrzuji
ditéti jeho misto mezi ostatnimi, opraviuji ho pokladat se za platného €lena socialniho a
Skolniho spoleenstvi. Dobré prizplsobeni zavisi na usméméni pfesahli mezi tim, jaky

je, a tim, co od né okoli oCekdva. Koncept socialni adaptace jde ruku vmce
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s konceptem zafazeni do spoleCnosti. VétSina déti nachazi své misto ve skupiné snadno,
nékterym se to dafi s obtizemi, néktefi své misto nenachazeji vibec a trpi tim.

S pojmem adaptace se na pldé materské Skoly setkava pedagog bézné. Malé dité
se Casto potfebuje adaptovat i na malou zménu ve svém prostfedi. O adaptaci hovofime
zvlast v obdobi, kdy dité pfichdzi z bezpecCi své rodiny do nového ciziho prostfedi
spoleCenstvi déti, mezi nimiz je nové jednim z mnoha. VétSinou potrebuje urcity Cas a
soucasné zvlastni péci jak ze strany rodicl, tak ze strany pedagoga, aby svou novou roli
dobfe zvladlo. Dité, které navic pfichazi z odliSného kultumiho zézemi, bez dobré
jazykové vybavy, potfebuje péci mnohem intenzivnéjsi a specifictéjsi.

Aby pedagog dokéazal ditéti tuto specifickou péc€i poskytnout, je v prvé fadé
nutné, aby v kontextu interkultumi vychovy a vzdélavani plné pochopil vyznam vyse
uvedenych terminl se vSemi jejich rozdily, aby napfiklad vyznam pojmu integrace
nezaménoval s vyznamem pojmu adaptace.

Pedagog je v procesu interkultumi vychovy tim, kdo zajistuje rovnovahu mezi
potfebami ditéte a moznostmi daného prostfedi, s pochopenim pfijima svéfenou osobu
v celé jeji odliSnosti, bere ji jako celek vEetné jejiho soukromi, podpomje tésnou vazbu
Skola-dité-rodina.

Vhodné adaptace a integrace ditéte zabranuje jeho exkluzi ve vrstevnické skupiné.

1.4 Kultura v kontextu psychologie a pedagogiky

Se socialni a pedagogickou psychologii je pojem kultura Uzce spjat, nebot pro
obé védni discipliny je vyznamnym pfedmétem studia pojem socializace. Sociologove
vnimaji kultum jako pojem, ktery zahmuje sociélni zvyklosti urCité komunity, jeji
zakony, obyceje, tradice, zvyky. Prislusnici stejné kultury se dle ni vyznacuji spoleCnym
jazykem, hodnotovym systémem, podobnymi vzorci chovani a uvazovani. Siskova
(1998) definuje kultum jako spole€ny ramec, ktery jsme si pro snazSi komunikaci
vytvorili, a ktery si z generace na generaci predavame. Kultumi kontext nAm pomahéa
porozumét tomu, coje v dané spolecnosti vnimano jako moralni, vtipné, uctivé, jaka
oCekavani jsou vkladana do muzské a Zenské role, jaké je postaveni vedouciho a
podfizeného apod. Sociologické pFistupy si vSimaji z hlediska socializace predevsim

toho, jak se jedinec stava soucasti nejriiznéjsich socialnich skupin ajak v nich funguje,
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socialné psychologické pristupy u socializace kladou diraz na psychické procesy, diky
kterym je socializace mozna, diky kterym je bud UspésSna Ci nelspésna. V popredi
zajmu je jedinec, ktery se v procesu své socializce stavéa jednajici osobnosti, vyznacujici
se svymi charakteristikami obecné lidskymi, sociokultumé specifickymi a individualné
jedinecnymi.

Pro pedagogickou psychologii stejné jako pro psychologii vyvojovou, je rovnéz
zékladnim sledovanym procesem socializace, nebo-li vristani lidského jedince do svého
socialniho prostredi, kdy dochazi k utvareni osobnosti prostfednictvim zaclefiovani do
spolecensko - kultumich vzorcl pomoci vychovy a uceni. Socializace probiha po cely
Zivot, ovSem v détstvi vzhledem kjejimu vyznamu pro celkovy rozvoj jedince, ji
vhimame pozomeéji. Socializace je v détstvi vyznamna pravé tim, Ze se tu formuji
zakladni vzorce, podle nichz se pozdéji jedinec chovd, na jejichz z&kladé premysili,
proziva, vyhodnocuje, to vSe v souvislosti na svém kultumim zazemi.

Kultumi pozadi ajeho vliv na dité urCuje prostfedi, ve kterém se pravé nachazi,
normam a zplsobdm chovani. UCGi se zde jazyku pouZivanému vjeho kultumim
prostfedi vCetné konkrétni podoby feci, ktera je pro rodinu typicka, uci se zde
zékladnim rolim, rodina formuje jeho zakladni sebepojeti a sebehodnoceni, coZ pozdgji
ovlivni to, jak se bude dité stavét k sobé samému i ke svétu, jak sebe i svét bude vnimat.
Dité poznava okolni svét prostfednictvim vlastnich zkuSenosti a prostfednictvim
informaci, které o okolnim svété dostavd od svého okoli. VSe je organizovano do
podoby mentalnich schémat, které jsou zasadné ovlivnény rodinnou kulturou, ve které
dité vyrlstd. Rodina se tedy stdva hlavnim Cinitelem pfi utvareni kultury osobnosti
ditéte, vCetné pfipadnych odchylek a deformaci, nebot je jedinym zdrojem informaci,
na kterych je dité v onéch dllezitych prvnich letech Zivota zcela zavislé.

Zamémé plsobeni na rozvoj jedince, které zacina v rodiné se postupné stava
stale vic zalezZitosti specifickych instituci a profesionalnich pedagogickych pracovnikd.
Oznacujeme jej jako vychovu protikladu k vliviim prosttedi, které plsobi bezdécné a
Casto neuvédoméle. | zde se ovSem prosazuje snaha utvaret jedince tak, aby svymi

kvalitami odpovidal urCitému historicko - kultumé podminénému ideédlu clovéka a
obcCana. (Brezinka, W., 1996)
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Mimoradné tésny vztah vychovy a kultury vyzdvihuje soucasny némecky
pedagog Dieter-Jurgen Lowisch (1989). Rika, Ze kultura a pedagogika jsou dvé strany
jedné mince, které jsou spolu neoddélitelné spojeny. Jejich teoretické zpracovani
ukazuje, Ze jde o pedagogiku jako celek, a ne pouze o néjakou specifickou kultumé
pedagogickou oblast. Soucasné problémy pedagogiky tak vyjadfuji i soucasne problémy
kultury. PIny rozvoj jedince predpoklada orientovat ho v zakladnich oblastech kultury,
pficemZ tak, jak se méni kultura spole¢nosti, tak se méni, modifikuje, rozSifuje a
obohacuje i soubor vychovnych komponent(l.. Podminky a potfeby jedince i spole¢nosti
se promitaji do promén a perspektiv vychovného procesu. (In Brezinka, W., 1996)

Wolfgang Brezinka (1996) ve svych filozoficko-pedagogickych Gvahéch pise, ze
smysl kazdé vychovy spocCivd v pomoci vychovavanému ziskat takové osobni
vlastnosti, které ho uschopni k samostatnému a socialné odpovédnému zivotu. Které
vlastnosti k tomu patfi, zavisi zCasti na povaze jedince a z Casti na kultufe, v niz Zzije.
Kazda kultura sestava z urCitého fadu Zivotnich podminek, jimz se musi kazdy Clovék
prizplisobit, ma své idealni predstavy a normy osobnosti, ma predstavy o jejich
jednotlivych vlastnostech, které jsou soucasti normativni kultury a plati pro kazdého
zjejich ¢lenll. Obecné a skupinové specifické idealy osobnosti jsou lidem predem dany
fadem (Ci institucemi) Zivota skupiny, k niz patfi. Pedagogika je pak uskute¢iovana
hledisky nejen ,, k ¢emu* a ,,co* vychovavat, ale také ,,v ¢em* vychovavat. Vychovatelé
své vychovné cile Cerpaji z kultumi tradice. Cim je n&jaka kultura bohatsi a

Ze spoleCenského hlediska je vychova néstrojem k zachovéani spolecnosti i jeji

kultury po celé generace, nebot' mladé lidi pfipodobnuje fadu sve spole¢nosti.

1.5 Dité v kulturnim kontextu

Pojeti ditéte a nazory na jeho spoleCenskou hodnotu i postaveni vjeho Gtlém
véku se v déjinném a kultumim kontextu velmi proménuji.Vztah k ditéti je nécim, co
mélo a ma svlj vyvoj, ktery ovliviiuji dobové Zivotni okolnosti, zahmuje stav lidského
védomi i rozvinutost kultury mezilidskych vztah(. Jde o vyvoj, ktery zasadnéjsi obrat
k lepSimu zaznamenava teprve aZz poslednich sto let, a jak Helus (2004) uvadi, je i dnes

ukolem a vyzvou, nez-li navzdy a nespomé zabezpecenym vysledkem.
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Déjiny détstvi nam pfinaSeji doklady o tom, Ze déti byvaly béZzné objektem
jednani, které drasticky zpochybnovalo tvrzeni, Ze se jedna o lidské bytosti se vSemi
tomu odpovidajicimi pravy a jistotami. V antickém Rimé vladl otec rodiny s autoritou
rozhodovat, zda dité ma pravo na Zivot, nebo zda bude utraceno v pfipadé, Ze nebylo
zdrave a neslibovalo, Ze znéj vyroste uUspésSny a zdatny jedinec. Je$té vraném
stfedovéku bylo utraceni ditéte do té miry rozSifenym hfichem, Ze se na néj pamatovalo
jasné vymezenym, nepfili§ naroénym pokanim. Stacilo si po Gtyficet dnil odfici poZitky
vina a masa a po dobu jednoho roku sexualné abstinovat. Teprve pozvolna bylo takové
jednani kvalifikovano jako zloCin, trestany upélenim. Bylo to vysledkem prosazujici se
viry a Ize soudit, Ze jednim z dlivodd raného kitu malych déti bylo zajistit jim zakladni
ochranu a respekt. Vyhrady proti tvrdému zachazeni s détmi se prosazovaly jen téZzko
naSly odezvu predevSim v nejrozvinutéjSich zemich, kde byl patrny nejvétsi socialni
kultumi a ekonomicky pokrok. Ucta a respekt k zivotu ditéte se vSak neprosadila,
Novou vinu bezohlednosti vici détem pFinesla prlimyslova revoluce, kdy se déti
masivné stavaji obéti industrialniho rozvoje. Jedni jako levna pracovni sila (se ¢tmacti
aZz Sestnactihodinovou pracovni dobou), dmzi, nejmensi déti zlistavaly doma bez matek
v péci jen o malo starSich sourozenct ¢i starych lidi.

Pravni regulaci byla v Anglii v roce 1837 pracovni doba déti mladSich osmnacti let
»,omezena“ na dvanact hodin denné, déti mezi deviti aZ tfinacti lety smély pracovat
,Jen devét hodin denné.

Ve véech dobéach a kulturach provazela vztah rodicd k ditéti samoziejmé i laska, ktera
se vyvijela stejné tak, jako cely kultumi systém, utvafena byla konkrétnimi
konstelacemi Zivota urCité doby, bohuZel Casto do znetvorené podoby. Zakladnim
klicem vztahu rodic¢d a déti byla uplatiovana autoritativni vSemoc nad ditétem,
prosazovana vesmes télesnymi tresty. (Helus, Z., 2004)

Jako jeden z prvnich v déjinach dokéazal ocenit hodnotu ditéte Jan Amos
Komensky, ktery oznaCil dité nejdrazsim klenotem, jaky mize ¢lovék mit, poprvé bylo
nahliZzeno na dité z hlediskajeho svébytnosti ajeho specifickych potfeb.

DalSimi osobnostmi, které v uvaZzovani o ditéti sehraly vyraznou roli a
inspirovaly k pozdéjsim prevratnym myslenkam a cilim byli, jak Helus (2004) uvadi,
John Locke, Jean Jacques Rousseau a Johann Heinrich Pestalozzi.
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Vyznam détstvi a spoleCenskd hodnota ditéte spolu sjeho pravy postupné
stoupaji aZz k prahu stoleti, které se podle manifestu Svédské spisovatelky a socidlni
reforméatorky Elen Keyoveé oznaCuje jako ,,stoleti ditéte.

Reformni  hnuti mysSlenkové navazujici na pedagogicky naturalizmus
Komenského a Rousseaua pfedstavuje novou epochu kultumich déjin, pFesahujici
hranice jednotlivych zemi a predstavujici novy postoj k ditéti. Dité ma byt chapano a
pfijimano takoveé, jaké je, mé pravo na lasku, respekt, Uctu, a nesmimou trpélivost.
(Opravilova, E., 2004)

DalSi vyznamnou zménou je, jak dale Opravilova (2004) doklada, skutecnost, Ze
détstvi jiz neni chapano jako prechodny stav bez vlastni hodnoty, ale naopak je
Zivotnim obdobim samo o sobé s vysokou pozitivni hodnotou. Nova vychova objevila
dité jako autonomni bytost, vristajici do kultury naroda a svéta, ve kterém Zije, a ve
kterém je posilovana jedinecnost jeho osobnosti. Z hlediska intenzity a hloubky
predcasné utikat, jako od nééeho nedokonalého. Dité ma podle predstavitell reforrrmi
pedagogiky svlj odlisny svét od svéta dospélych, ktefi maji tuto odli$nost pochopit a
respektovat. John Dewey tuto zménu v postoji vici ditéti prirovnava ke kopemikovské
zméné astronomického centra ze Zemé na Slunce.

Maria Montessoriova obohatila toto uvazovani o néazor, Zze Clovék proziva dvé
formy Zivota - détstvi a dospélost, které se navzdjem podstatné lisi svou hodnotou.
Jedna dmhou potfebuje proto, aby mohla tuto hodnotu v sobé samé nélezité realizovat.
Préavé z jejich vztahu se rodi plnost Zivota v jeho nejhlubSim smyslu slova.

(In Helus, Z., 2004)

Dnesni dité je, jak Opravilova (2004) uvadi, vysoce hodnoceno vV hierarchii
hodnot rodiny, nebot’ se ¢asto o jediné dité stard kromé rodicl jesté generace prarodicu.
Tato hodnota vSak pFinaSi ditéti nejen urcita prava, ale i povinnosti. StéZejni povinnosti
ditéte je potfeba predevSim dobfe se ucit, mit mnozstvi informaci, byt v budoucnu
Uspésny a spolecensky uznavany .

\ praxi skuteCné stale Castéji nardzim na fakt, Ze se dospéli v procesu péce o
potomka (zbyteéné) degraduji do role taxikarl, kdy dité prevazeji Ci prevadéji

z krouzku na krouzek, aby na né plsobili predevsim patfi¢ni ,,odbomici“.
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VétSina dneSnich déti samoziejmé navstévuje také matefskou Skolu, a tak je béZnou
praxi, Ze dité travi 10 az 11 hodin denné mimo svoji rodinu, mimo citovou blizkost
»svych dospélych®.

Stale hlasitéji se navic mnoZzi pozadavky na prodlouZeni provozu matefskych 3kol,
nebot” matka v mnoha pfipadech musi z existen¢nich ddvod( také pracovat a pfispivat
svou mzdou do rodinného rozpoCtu stejné jako otec. Obdiv nyni sklizeji tydenni
matefské Skoly, které jsou v8ak v Praze ,pouze* Ctyfi. V tomto kontextu mé napada
primér s détmi zmirfované primyslové revoluce. Tehdy vSak déti z(stavaly doma bez
matek v pécCi starSich sourozencl ¢i starych lidi, o dnesSni déti pecuji odbomici
v institucich.

Jak Helus (2004) uvadi, zakladni problémy dlstojného Zivota déti jsme vyresili,
nejvétsi prohfeSky minulych dob pfekonali, avSak vnimavy pohled na situaci dnesniho
ditéte poukazuje na nové problémy, mozna taktéZ tizivé. Mnoho novych poznatk
pedagogickych a psychologickych, které naSe védéni o détech a détstvi velice

prohloubily, nas vSechny moralné zavazuje k odpovédnosti zajejich vyvoj.
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2. SOCIALIZACE

2.1 Socializace osobnosti

Terminem socializace osobnosti oznaCuje Helus ( 2001 ) proces utvareni a vyvoj
¢lovéka pdsobenim socialnich vlivl a jeho vlastnich aktivit, kterymi na tyto socialni
vlivy odpovida tim, Ze se s nimi vyrovnava, podléhajim, neboje tvofivé zvlada.

Socializaci osobnosti mame na mysli zaclefiovani jedince do mezilidskych
vztah( predevsim tim, Ze zde nachazi své misto, uplatnéni, roli, hlavné vsak jistotu a
bezpeci. Jedinec se postupné zapojuje do spolecnych €innosti, v nichZ spolu s druhymi
realizuje vzajemnou pospolitost, dosahuje urcitych jedinecnych vykond, zajistuje a
zlepSuje budoucnost. Socializace je rovnéz integrace do urcitych spoleensko-kultumich
pomérl, coZ znamena, Ze jedinec sdili urcité hodnoty a cile, respektuje urcité zasady a
normy, uchovava urgité konvence a zvyklosti. Timto zplsobem chapana socializace
osobnosti vnima Clovéka v jeho celistvosti, uznava a utvari jeho individuélni svéraz, ale
také tento svéraz propojuje s tim, co je spole¢né lidem, k nimz se jedinec hlasi.

Vsem lidem je spolecné predevsim to, Ze na misto instinktll si vytvareji rad a
systétm své kultury, civilizaci se svym spoleCensko ekonomickym usporadanim.
Zivotaschopnym a pIné rozvinutym ve své druhové kvalité se pak jedinec stava tim, Ze
se socializuje, coZz znamend, Ze prejima kulturu a civilizaci za své, stava se jejich
soucasti, tvofi z nich regulativy svého Zivota.

Socializace je vZdy procesem odehravajicim se v urcité konkrétni kultufe, je
zvladanim pozadavkl, kladenych tim kterym spoleéenstvim na své Cleny, je
integrovanim jedince do urcité konkrétni pospolitosti lidi. Tim vSim jsou dany jeji
podminky, metody, prdbéh i vysledky, které vedou k viceméné charakteristické
osobnosti ¢lena daného spolecenstvi. Sdileni téchto spoleénych znakd potvrzuje nasi
normalitu v dané spole€nosti. Vyrazné odchylky od této normality by nads z bézné
sounalezitosti vylouGily. Lze si v této souvislosti predstavit, jak tézka a slozita mlze
nékdy integrace prislusnikd jiné vzdalengjsi kultury byt, pokud si predstavime, Ze
bychom se, jak Helus (2001) uvadi, my sami méli stat plnohodnotnymi cleny napfiklad

mongolské pastevecké druziny, Ci bychom se méli ztotoznit s Cleny indické hinduistické
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spolecnosti. Takova situace miZe vyvolat vaznou psychologickou tisen, tzv. akulturaéni
stres.

Ucitelka, kter& pecuje ve Skolce o jinojazyCné dité aje v kontaktu s jeho rodici,
by méla mit na zfeteli, Ze tito dospéli mohou takovou psychologickou tisni, tedy
akulturaénim stresem prochéazet. V kontextu této skutecnosti je Zadouci projevit
pochopeni a empaticky pfistup k rodi¢dm, byt jim napfiklad i informacné k dispozici,
nebot’ v dané situaci mlzZe pravé ona byt jedinou osobou, ke které se rodina s dlivérou
obraci v pfipadé potieby.

\Y/ praxi je skute¢né ucitelka matefské Skoly uritym privodcem naseho
kultumiho prostfedi, poméha rodiné orientovat se v naSich spoleenskych zvyklostech a
hodnotach, ¢asto uc¢i rodinu nasim kultumim navyklim bézného spolecenského chovanti,
uci dité sebeobsluze, nebo poradi v oblasti télesné hygieny. Jde tedy z jeji strany o
urCitou socializaci rodiny v naSem mnohdy zcela jiném sociokultumim prostredi,
poméha interpretovat skuteCnost, tedy byva nezastupitelnym pomocnikem v procesu

osvojovani naseho kultumiho zplsobu chovani i sjeho zvyklostmi.

2.1.1  IndividudlnisocializaCniproces

Kazdy Clovek prochazi svou individualni socializacni historii ( Helus, Z., 2001 ),
jejimzZ je produktem a zarover spolutviircem. Vytvari ji jeho rodinné prostredi, osoby a
skupiny se kterymi se stykéa a mezi které se postupné zaclenuje prostfednictvim socialni
zkuSenosti, vytvari ji udalosti, situace a €innosti, kterych se v rdmci kultury, subkultury
a v ramci mezilidskych vztah( jedinec Ucastni, vytvari ji reakce okoli na jeho vzhled,
vlastnosti Ci jednéni, samoziejmé ji také spoluvytvéari jedinec sam svymi vrozenymi i
ziskanymi vlastnostmi, svymi plany, Uspéchy i neldspéchy své seberealizace.

Nejddlezitéjsi v téchto souvislostech je rodina, v niz jedinec Zije a vyrlsta, a
kterd stoji na samém pocatku socializatniho procesu kazdého jedince. Zde jsou
utvareny zaklady jeho osobnosti, které jsou jiz nezvratné, dité se zde uci tzv. bazalni
jistoté nebo nejistoté, vznika hodnotova orientace, vytvarfi se systém postojl
vyjadfujicich Groven osobni moralky, rozhodovani a jednéani. V pribéhu socializace se
dominantnim zplsobem uplatiiuje rodinna vychova, kterd zahmuje vztah rodic¢l k

ditéti, zplsob a mim jeho kontroly, vychovné strategie a samoziejmé konkrétni obsah
vychovy, tedy jaké hodnoty jsou ditéti prezentovany.
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Tyto podminky a metody vedou ke zformovéni viceméné charakteristické
(modalni) osobnosti, kterd je predstavitelem normality daného konkrétniho
spolecenstvi.

Pokud se do onoho individualniho socializatniho procesu vloZi takovy zvrat,
jakym existence v nové odlisné kultufe bezpochyby je, musi jedinec projit dalekosahlou
transformaci v mnoha oblastech své osobnosti.

Nespomé jde v prvni fadé o oblast fe€i, (mGzejit i o celkovou kultum Feového
projevu), nové podminky mohou zvySit i néroky z hlediska télesné odolnosti,
Zivotospravy, jidla a piti.

Dité se v matefské Skole s témito odliSnostmi poprvé setkava, nerozumi takovym
zménam a nechce tyto zmény. Je na uCitelce, aby dokézala jednak vzniklou situaci FeSit
s maximalni ohleduplnosti a taktem v(¢i malému cizinci a zaroveil s respektem
vzhledem k pFani a pozadavkdm jeho rodicd.

Nékdy to byva ukol nelehky, v praxi jsem poznala malého Inda, ktery by velmi
rad ochutnal hovézi maso, kterym se Zivily vSechny Ceské déti okolo stolujici, avSak
ndboZenstvi jeho rodiny mu touhu po takovém poznéni odpiralo, samoziejmé v ten
okamzik prostfednictvim pani ucitelky. Ona musela dohlédnout na to, aby dité maso
nesnédlo a respektovalo naboZenstvi svych rodi¢l i v novém prostredi.

Je priznivé, pokud rodi¢e mohou s diivérou predat své dité alespoii na ¢ast dne
do matefské Skoly, protoZe i oni sami prochazeji hlubokym osobnostnim prerodem a
resi dllezité existenéni problémy. Pochopitelné zalezi na kultumi blizkosti i
vzdalenosti mezi minoritou a majoritou, jak mnoho je dospély nucen ménit a akceptovat
pohled na novy obsah prav a povinnosti vzhledem k sobg, dostat pracovnim Gkoldim,
pracovnim dovednostem a navykdm s nimi spojenych. Rodice cizinci se musi adaptovat
na odlisné zaClenéni prace a odpo€inku, na odlisny Zivotni rytmus, na odliSnou oblast
zvykd, tradic i mravl, ovliviiujicich kazdodenni béh zcela nového Zivota, a to vse je
zdrojem velké psychické zatéZze. Vyrazné zatizena mlze byt i oblast rodinnych vztah,
mdZe byt zasadnim zplsobem ovlivnén vztah mezi muzem a Zenou, mezi rodici a détmi,
star§imi a mlad$imi, tvofi se oblast novych vzord a ideald, sdilenych nazord, predstav o
svété a s nimi souvisejici postoje, presvédceni a vira, méni se rovnéz vztah k hodnotam

a majetku apod.
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2.2 Socializ€ni vyznam predskolniho détstvi

Proces socializace osobnosti se tykd samotné podstaty Clovéka a zacina od
nejutlejSiho détstvi. Zazitky a zkuSenosti vytvofené v prvnim obdobi Zivota tvofi urcity
zkuSenostni zaklad, dité je v détstvi a mladi mnohem citlivéjSi a otevienéjsi pro pfijeti
vsech socializacnich vliv(, snaze pfijimé a vstépuje formujici dojmy a zkusenosti, které
vice nez kdy jindy ovliviiuji vyvoj charakteru jeho osobnosti, nebot” v této Casné
vyvojové dobé dité jeSté neni schopné racionalni Uvahy a pFejima veSkeré vlivy a
postoje ze svého okoli ndpodobou a identifikaci.

\% détstvi se vyskytuji dileZita citlivd obdobi, ktera predstavuji mimoradnou
prilezitost k prospésné socializaéni proméné jedince. Aby socializacni plsobeni
probéhlo z hlediska ditéte Uspésné, tedy kladné, je velmi zavislé na vhodném obdobi,
kdy k aktivizaénimu plsobeni sociokultumiho prostifedi dochazi. Naopak jejich
promaméni Ci opoZdéni znamena ztratu, kterou lze v pozdéjSim véku jen tézko
kompenzovat, nékdy jiz vibec nelze dojit k Zadoucimu vyvojovému obratu. Proto jsou
tyto zlomové udéalosti socializace naléhavou vyzvou pro vychovatele, aby sijich vS§iml a
vyuZil ve prospéch ditéte.

Dle Végnerové (2000), dité pfichazi na svét s vrozenou dispozici preferovat
podnéty socialniho charakteru. Od pocatku Zivota dité sndze upoutd lidsky hlas Ci
obli¢ej, nez jiné sluchové a zrakové podnéty, uz velmi brzy dovede opétovat ocni
kontakt, coZ je pro dospélé potvrzenim zajmu a UCasti ditéte, ktery vede k vyznamné
pozitivni zpétné vazbe.

Mezi zlomové socializacni udalosti détstvi patfi prvy Usmév ditéte, ktery v
reagujicim pfiznivém prostiedi iniciuje zrod vzajemnych emoci. Usmév je primamé
vrozenou aktivitou, ale dité se postupné nauci tuto aktivitu pouzivat cilené k uspokojeni
svych potfeb, ke svému socialnimu kontaktu s blizkou osobou, je projevem zajmu o
kontakt se svym okolim. Jak Helus (2001) uvadi, pouhé psychofyziologické déni se
prostrednictvim laskypIného prostfedi méni v déni psycho-fyziologicko-sociélné-
interaktivni. Dité si nese z tohoto socializatniho obdobi do budoucnosti takovou
zkuSenost, jakou je Ucastenstvi, laskyplna interakce, citovajistota a bezpeci.

Uchopeni a pusténi, ale také objeti, pfitisknuti, mazleni se, nebo naopak

vymanéni se, odstr€eni, to je zrod vlastniho aktivniho vztahu, zrod autonomie jedince.
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kde se dité stdva mezi Sestym aZz devatym mésicem Zivota panem sveho jednani. Dité se
svymi novymi kompetencemi rdznym zplsobem experimentuje, raduje se z nové
nabytych aktivit, coz se projevuje tim, Ze tyto aktivity neustale opakuje, ¢imz je zaroven
procviCuje a zdokonaluje.

Tato aktivita ve vztahu prechazi v dalSi zlomové obdobi, jde o ovladnuti
prostoru. Dité se mezi jedenactym aZz osmnactym mésicem Zivota nauci chodit, coZ neni
pouze zvladnuti ur€itého motorického pohybu, ale dité nové proZiva prostor a v ném
sebe jako hlavniho aktéra. Schopnost lokomoce ditéte ma i svij socialni vyznam, nebot
podle VVagnerové (2000) zaCne okoli povaZovat dité za celkové zralejsi, dité jiz neni
posuzovano jako kojenec a rodie méni vici nému svoje chovani a ocekavani. Za
pfiznivych okolnosti si touto skuteCnosti a iniciativou dité razi cestu k dalsim
zlomovym zkuSenostem, k objeveni sebe sama jako samostatného subjektu, k
objevovani vlastni identity.

Kratce po dosazeni druhého roku zivota se dité po obdobi kdy pojmenovavéa
objekty a zachycuje zkuSenost z pozorovani svéta, nadchne pro otdzky a odpovédi.
Helus (2001) hovofi o psychickém setkani ,ja a ty“ pomoci feCi. Komunikace
vyznamné ovliviiuje vyvoj vztahd, ma velky vyznam pro dal$i dusevni , duchovni a
socialni vyvoj ditéte.

Vnimavé okoli postiehne v tomto véku dalSi z&sadni zménu ve verbalnim
projevu, totiz sebeoznaceni ditéte. Namisto toho, aby o sobé dité mluvilo ve tfeti osobé
a oznacilo se kfestnim jménem, pouZije oznaCeni ,Ja“. Je tak uCinén zavazny krok k
utvareni vlastni identity, kterou dité bude postupné rozvijet a posilovat. Zanedlouho
poté dité ve snaze vzepfit se okoli pouZije vyraz ,ja sdm“, coZ je zavazny krok k
utvareni vlastni identity, k chapani sebe sama jako inicidtora Cinnosti a jednani. Vznik
potieby sebeprosazeni, ktery mdze mit aZ negativisticky charakter ma jesté druhou
podobu, a tou je varianta ,ja& chci“. | zde se odrazi védomi sebe sama jako aktivni a
kompetentni bytosti, kdy zplsob sebeuplatnéni mize byt velmi rlznorody, avsak
vysledkem takového chovéani je vzdy ovéreni ditéte jeho vlastnich hranic a moznosti.
Ziskané informace uspokojuji jak jeho potfebu orientace ve svété, tak jeho potiebu
jistoty. PFiblizné kolem tfetiho roku véku cini dité dali zlomovy objev mimoradného
vyznamu. Silou své fantazie se dokaze v tzv. hrach na socialni role stat nékym jinym,

tuto bezbfehou predstavivost intenzivné a nadSené proziva a zapomina na své skute¢né
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ja. Tyto hry maji ddlezity vyznam pro vyhrafovani individuality, dovoluji ditéti
nahlédnout na skutecnost z perspektivy nékoho jiného, maji psychoterapeuticky Gcinek,
nebot’ umozriuji kompenzovat riizné obavy frustrace a tzkosti.

Takto vice ¢i meéné socializaCné vybavene dité pfichdzi do matefské Skoly, aby
zde jiZz nabyté kompetence dale rozvijelo, ale pfedevsim, vic neZz kde jinde tu rozvijelo
komunikaci se souvékovci, ma tu dojit ke zrodu kamaradskych a pratelskych vztahd.
Détska pospolitost je, jak Helus (2001) uvadi, pro déti v prostiedi matefské Skoly
dominujicim zazitkem, zdrojem radosti a touZeni matefskou Skolu navstévovat, je ale i
mistem pro poznani urCitych nepfijemnosti, pokud dojde k neshodé a rozladéni.
Kultivace détske pospolitosti, nabyvani zkuSenosti mezilidskeho souziti, solidarita,
korektni soutéZ, vzadjemna rovnost a respekt k odliSnostem druhého, dodrZzovani
pravidel, zajem o druhého, poskytovani a pfijimani pomoci, to je ndplni socializace v
Case a prostoru matefské Skoly. Jak kvalitni zéklady socializatniho procesu
predSkolnimu ditéti poskytneme, tak kvalitni budou dalSi jeho socializani moZnosti a

usilovani.

2.3 Socializace jako vztah jedince s prostifedim

Prostfedi zahmuje vSechno to, co jedince obklopuje, tedy pfedméty, lidi, vztahy
a postoje, kde vse je spolu navzajem Gzce propojeno. Jednotliva prostfedi neplsobi na
kazdého automaticky stejné, prostfedi se prosazuje viéi jedinci individualizovang,
prostfednictvim jeho vnimani a uvazovani, prostfednictvim jeho pfedchozi zkuSenosti.
Prostfedi objektivni (vnéjsi) se prostfednictvim subjektivni interpretace jedince pretvari
na subjektivni (vnitfni) model, diky kterému se jedinec urgitym zpdsobem v prostredi
citi a uréitym specifickym zplsobem v ném chova.

Dité nesetrvava v jediném prostfedi, ale postupné prochazi a objevuje rlizna
prostfedi. Dité je nejprve v rodiné se svymi rodiCi a sourozenci, s SirSi rodinou, je s
vrstevniky na hfisti, byva od urcitého véku pravidelné ve Skolce, navstévuje zajmovy
krouzek apod. Jednotlivd prostfedi se liSi tim, co détem davaji, co vyzZaduji, co
umoznuji, avSak kazdé prostiedi ovliviiuje psychicky vyvoj ditéte a jeho socializacni
proces svym socializacnim G¢inkem a vychovnou kvalitou.

Prostfedi, které nas obklopuje, se dle své charakteristiky déli dle Heluse (2001)

na mikroprostfedi, coZ je bezprostfedni okoli, se kterym je jedinec v bezprostfedni
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interakci, dale hovofime o mezoprostiedi, které je tvoreno rliznymi mikroprostfedimi a
jejich vzajemnymi vztahy. Aby socializaéni funkce mezoprostfedi plsobila kladng, je
nutné zachovat dva ddleZité aspekty. Za prvé je nezbytné postupné a pFimérené
rozSifovani poctu mikroprostfedi do nichz je dité zapojovano, za druhé k optimalnimu
socializaénimu plsobeni mezoprostfedi dochazi pouze za urgitych pfedpokladd, které je
nutné dodrzet. Jde o to, aby nékdo nebo néco z prostredi jiz dlvérné znamého,
pfechdzelo spolu s ditétem do prostfedi nového. K vytvofeni a posileni
transkontextudlni socialni vazby, k preklenuti tézkosti pomize ditéti napfiklad oblibena
hracka, pfiznivé plsobi, kdyZz si dité ovéfi, Ze Cirmost, kterou nabylo v domécim
prostfedi, je kladné hodnocena i v novém prostfedi. Je zkratka Zadouci, aby se
jednotliva mikroprostfedi navzajem respektovala a doplfiovala, aby se eliminovaly
stfety a konflikty, na které jsou malé déti zvI&st citlivé a jejich socializace jimi zna¢né
trpi, dokonce jak Helus (2001) uvadi mdze za zvlast nepfiznivych podminek socializaci
zcela znehodnotit. V této souvislosti sledovand socializace ditéte s odliSnym kultumim
zdzemim do prostfedi Geské materské Skoly, se mdze snadno projevit jako zéasadni
adaptacni krize stejné tak, jako v souvislosti s exoprostfedim a makroprostfedim ditéte.
Exoprostfedi dité spoluprozZivad prostfednictvim blizkych lidi, skrze vcitovani se do
SirSich souvislosti jejich Zivota, presahujicich ramec bezprostfedniho osobniho kontaktu
tvari v tvar. Neni téZké si predstavit, Ze dané exoprostfedi zcela jinak proziva a
reprodukuje japonska maminka a na dmhé strané ¢eska pani ucitelka.

Makroprostfedi reprezentuje narod, jeho dgjiny, tradice, idoly, stat s jeho
politickym ekonomickym a pravnim systéemem, kulturou a sdilenou moralkou.
Makroprostfedi se zda byt néCim priliS obecnym a vzdalenym, ale ve skutecnosti, jak
Helus (2001) uvadi, je silou, ktera se velice UcCinné prosazuje prostfednictvim
mezoprostfedi a exoprostfedi az do mikroprostfedi ke konkrétnim socializaGnim
udalostem individua. Tato sila propojuje mikroprostfedi vSech zu€astnénych lidi mezi
sebou, tvofi z nich spoleCnost, narod, stat. Socializacni funkci makroprostiedi je
postupné sebeuvédomovani ditéte predevSim k jeho vSelidské pfinalezitosti a
pospolitosti.

Tam, kde si spolu v pohodé a bez probléml hraji Ceské, japonské,
americké,ukrajinské, polské a slovenské déti, se takové poslani makroprostfedi k lidstvi

dafi naplfiovat, prestoze z(Castnéné déti navzajem neznaji ani své narodni tradice ani
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zvyky. Tato pFizniva skutecnost vychazi zifejmé jednak z pfirozenosti predskolniho
ditéte prijmout odli$nost bez vyhrad a predsudk(, jednak urité z vhodného postoje
ucitelky, ktery je hoden identifikace a napodoby. Domnivam se, Ze informovana
ucitelka by svym zamérnym vychovnym plisobenim mohla v tomto zvIast' senzitivnim
véku déti, polozit skutecné pevné zaklady budouci toleranci, narodnostni snasenlivosti a
respektu k odliSnosti, coZ je urcity nadstandard, cosi navic, co stale v dnesni spoleCnosti
chybi a co se odborna i laicka vefejnost snazi hledat a vytvaret, ne prili§ Uspésné, v

pozdéjSim véku jedince.

2.4 Interkultumi rozdily ve vychové a socializaci déti

Vychova déti v roding, ale i ve vzdélavacich a vychovnych zafizenich, je velmi
zavisla na kultumich vzorcich a norméch kaZdého néaroda. Odlisné kultumi vzorce
vychovy déti, styly vychovy uplatiiované rodi¢i vicéi svym détem, rlizny néhled
dospélych na déti a détstvi, to jsou aspekty, které ovliviiuji intergeneraéni vztahy a
komunikaci mezi dospélymi a détmi. Rlzné vyzkumy ukazuji, Ze jednotlivé narody
maji své specifické normy a vzorce pro vychovu déti, coz se odrazi také v tom, jaka
oCekavani a pozadavky uplatiuji ve vychové rodice a ucitelé, jakou mim odpovédnosti
za vychovu pfipisuji rodice sami sobé ajakou mim odpovédnosti pFipisuji institucim.

Interkultumi rozdily v rodinné vychové se zjist'uji nejcastéji analyzou chovani a
komunikace matek k détem, jak uvadi Prlcha (2004) a udava, Ze vychova v Ceskych
rodinach je spiSe autoritativni na rozdil od rodin napfiklad britskych ¢i nizozemskych,
kde je vychova velmi liberalni. V kulturach Zé&padu rodiCe nahliZeji na déti jako na
individudIni bytosti, snaZzi se v détech posilovat jejich nezéavislost a autonomii,
povzbuzuji v détech to, aby vyjadfovaly své potfeby, od Skoly oCekavaji, Ze povede
jejich déti k samostatnosti. V kulturach Vychodu rodiCe chapou své déti jako
pokracovatele sebe samych. proto je cilem vychovného pdsobeni pFizplsobivost.
Japonské a korejské matky zdlraziuji citovy vztah a fyzicky kontakt s détmi, vychova
sméfuje k vyhybani se konfliktdm. Jean Ispa (1994) prostfednictvim dotaznikd a
rozhovorli s matkami a ucitelkami predskolnich zafizeni shroméazdil na pocatku
devadesatych let mnoho materialu, které podle autora svéd¢i o kolektivistické orientaci
pfi vychové v mské spole€nosti, na rozdil od individualistické orientace pfi vychové v

americké spole¢nosti. Ruské matky a ucitelky vedou déti k poslusnosti, zachovéni
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norem konformity, udrZuji tradi¢ni orientaci vychovy. PFikladaji velkou véahu
vrstevnickym vztahm mezi détmi. Americké matky a ucitelky povazuji za dllezitou
vychovu k individudlnimu rozvoji ditéte, k posilovani jeho zvidavosti, samostatnosti a
nezavislosti. Finska vychova se odliSuje napfiklad od asijskych kultur tim, Ze povaZzuje
predskolni vék za skutecné détstvi, v némz neni Zadouci pfipravovat déti systematicky
na $kolu. Kladou ddraz na formovani socidlnich dovednosti. Matky i uCitelky
pfedSkolniho zafizeni vedou déti k socidlni kooperaci, tedy vedou déti ke spolecné
prozité hie, ke spoleCnému sdileni hraCek, k respektu k jinému ditéti, k pratelstvi a
pomoci druhému v pfipadé potfeby. Je tedy patrné, Ze rodiCe a vychovatelé v kultumé
rozdilnych zemich, maji odliSné pFedstavy o tom, na co maji ve vychové déti
predskolniho véku klast nejvétsi dlraz.

Klicovou funkci ma v tomto smém rodina, ktera skyta ditéti od nejutlejSiho
détstvi akeni prostor a vymezuje jeho mantinely, v ném pak krystalizuje védomi ditéte
jako subjektu - aktéra a plvodce udalosti, rodina je prvnim bezprostfedné plsobicim
vzorem a prikladem, ona zaklada, upevriuje a rozviji védomi povinnosti, zodpovédnosti,
ohleduplnosti a ucty, prefemje nebo neprefemje touhu po védéni a vzdélani,
prostfednictvim rodiny dité ziskava prvni pfedstavu o SirSim okoli, spole¢nosti a svété

Zasadni interkultumi rozdily nalezneme v souvislosti s vychovou a socializaci
ditéte v jednotlivych rodindch také v oblasti preferovanych hodnot. Hodnoty se
vytvareji v procesu socializace, kdy hodnota je vlastnost, kterou jedinec pfisuzuje
urCitému objektu, situaci, ¢innosti nebo udalosti, v souvislosti s uspokojovanim svych
potieb. Podle dlleZitosti jsou pak hodnoty hierarchicky usporadany do systému hodnot,
ktery urCuje nejobecnéjSi postoje, Zivotni styl a mordlku kaZzdého cClovéka. Systém
hodnot je spjat nejen s jednotlivcem, ale s celymi skupinami a néarody a v této
souvislosti hovofime o narodni kultufe. Tento termin zahmuje podle nizozemského
védce Hofsteda (1999) Ctyfi dimenze rozdild mezi narodnimi kulturami, které ovliviuji
fungovéani kazdé spoleCnosti, skupiny i jednotlivce. Jde o oblast mocenského odstupu,
nebo-li vztah k autorité, oblast vyhybani se nejistoté, coZz znamena nakolik lidem urcité
kultury vadi podstupovat riziko riznych zmén, oblast maskulinity a feminity, jde o mim
rovnopravnosti Zen a muzd v dané kultufe, oblast individualismu versus kolektivismus,
kdy tato dimenze vyjadfuje mim zavislosti jednotlivce na kolektivu a mim volnosti pro

jeho vlastni iniciativu. Hofstedlv vyzkum naznadil, Ze se jednotlivé narody od sebe
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vyrazné odlisuji ve vSech téchto dimenzich a stal se rozhodujicim meznikem ve snaze
srovnavani rdiznych kultur v dal$ich obecné platnych dimenzich. (In Pricha, J., 2004)

Soucasti, sméfovanim a cilem kazdé vychovy, kdy pfislusnost k urcité narodni

kultufe ¢i naboZenskeé orientaci hraje zésadni roli, je morélka.
Moralku vymezuje Prlicha (2004) jako souhm hodnoticich soudd, socialnich norem,
zvykd, idealll a pravidel, jimiz se lidé Fidi ve svém praktickém jednani. Kazda kultumi
skupina ma specifickou moralku, svllj mravni kodex, ktery se vice ¢i méné lisi u
jednotlivych skupin.

Pravidla a normy moralky nejsou univerzalni, coZ se snaZil demonstrovat svym
vyzkumem tym Fu, Lee, Cameron a Xu (2001), kdyZ porovnaval postoj k ,,pravdé“ a ke
JZi“dospélych Cinand a Kanadand. TFi nezavislé skupiny dospélych subjekt( (studenti,
ucCitelé, rodice) mély posuzovat, zda bylo, ¢i nebylo moralni, kdyZ déti v prezentovaném
pfibéhu nesdélily pravdu o svych Cinech. Konkrétné v pfipadé, kdy dité udélalo néco
dobrého, avdak nepfiznalo to, hodnotili Ciflané takové chovani pozitivng, jakoZto projev
skromnosti. Naopak Kanadané posuzovali toto chovani jako lhani. ,Nefikani pravdy“
mdzZe byt v jedné kultufe posuzovano negativné, v jiné kultufe pozitivné. Prokazatelné
interkultumi rozdily najdeme rovnéz u rdiznych narodd k otazce toho, co je a co neni
Cestné a poctivé, rizné postoje k pojeti cti a poctivosti, odlisné se hodnoti v riiznych
kulturach asertivita, sebevyvySovani Ci sebekritiCnost. Ukazuje se zde souvislost s
pojetim vychovy v individualistickych a kolektivistickych spole€nostech, samozfejmé
propastnéjsi interkultumi rozdily v oblasti moralky jsou patmy pfi srovnavani
prislusnikd kultumich skupin z Evropy a Asie, tedy zemi s kfestanskym, buddhistickym
¢i konfucianskym filozofickym systémem. (In Prlicha, J., 2004)

Integrace ditéte z odliSného kultumiho prostfedi neni tedy jen o odliSném
vzezfeni, odliSné komunikaci €i odliSnych stravovacich a hygienickych navycich, nybrz
jde o to, abychom byly, my ucitelky, schopny hlubSiho vhledu do problematiky
rozmanitosti jeho potieb a postojd vici svétu. Takové dité mlze prozivat na$ svét jako
zcela novy, neznamy a nepochopitelny, kde dosud ziskané zkuSenosti, poznatky a
jistoty jiz nemusi platit. Novou jistotou v tomto prostfedi by méla byt nejen vlidna, ale

také informacemi vybavena ucitelka.
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3. KOMUNIKACE

3.1 Komunikace v socializacnim procesu

Komunikace je ddleZitou souCasti socializace, schopnost komunikovat
vyznamné ovliviiuje vyvoj vztahl, dité se mlZe stat aktivnéjsim komunikujicim
subjektem, ktery lépe rozumi svému okoli. Kromé vlastniho obsahu sdéleni, ktery pro
malé dité Casto neni dllezZity, je komunikace vyznamnou sou€asti interakce s nékym
druhym, napliiuje svoji potfebu byt s drunym v kontaktu. Socialni interakci rozumime
reagovani lidi na sebe navzajem slovy, gesty, mimikou, kdy vSechny jeji podoby
ovliviiuji rozvoj osobnosti, transformuji ji a podminuji vnitfni Zivot jedince.
Komunikace, kterd takovou interakci umoziuje, ma podle Kotéatkove (2002) tfi
zakladni formy - verbalni, neverbalni a komunikaci ¢inem. Cim je dité mladsi, tim je
pro néj snazsi komunikace neverbalni a komunikace Cinem.

Verbalni komunikace je kompetence, ktera umoznuje ditéti informace sdélovat i
poskytovat. Dité, schopné vyjadrit se zplsobem obecné platnym, ziskava efektivnéjsi
zpétnou vazbu, kterd znamend lepSi orientaci v daném kultumim prostfedi i snadnéjsi
adaptaci v ném. Verbalni forma je obtizngjsi, nebot’ komunikacni proces v sobé
zahmuje jak komunikatora (sdélovatele), tak komunikanta (pfijemce). Pozice pFijemce
navic predpoklada dovednost naslouchat a porozumét sdélovanému obsahu vypoveédi.
Dité, které nezvlada verbalni komunikaci at' z dlvodu nezralosti, afektu, nebo prosté
nerozumi z dlvodu odlisného matefského jazyka, se vraci k jednodu$$imu typu
komunikace. Tohoto pfirozeného jevu je vhodné vyuzit pravé u déti cizincl, které
integmjeme do skupiny Ceskych déti, nebot tyto mechanismy nam mohou pomoci
pfekonat poc¢atecni komunikacni a socialni izolovanost a samotu.

Komunikace je v dal$i roviné také potfebou, ktera stimuluje pfisti nutny rozvoj
feCovych dovednosti. Pro pFedSkolni dité je, pomineme-li samozfejmé individualni
rozdily, pfiznacnd komunikacni iniciativa. UZ velmi malé dité chce proniknout do
podstaty a fungovani véci ajevl, a od pojmové otazky ,,co to je“ prechazi kolem tfi let
k otazce ,,proc*, kterd ma tyto souvislosti odhalit.

Ve dmhé poloviné predSkolniho obdobi jsou déti spolu schopny s porozumeénim

a uspokojenim komunikovat. VV komunikaci mezi vrstevniky se Casto vyskytuji
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specifické vyrazy a osloveni. Pri hfe mizeme byt svédky plnohodnotnych dialogt, které
malé dité nem(ze nikde jinde, nez-li pfi hie s vrstevniky, vyzkouset. V této dobé se mu
jeSté Casto stane, Ze ve své zaujatosti pro hru pfechazi z konverzace s vrstevnikem v
monolog a na posluchace - spoluhraCe zcela zapomene. V komunikaci s mladSim
ditétem je Castetné schopno pFizplsobit komunikaci jeho komunika¢nim moZnostem a
vénovat VetSi pozornost procesu vysvétlovani.  Stmelujicim a hnacim elementem
stimulujicim k dialoguje namét hry, tvlrci akéni ¢innost a uspokojujici prozitek ze hry.

Avsak predpokladem pro dobrou pozici ditéte ve skupiné vrstevnik( je potiebna
urCitd uroven verbalni komunikace. Na Urovni détskeé skupiny ma dité projevit svou
schopnost navazat a udrZet kontakt, komunikovat a spolupracovat s ostatnimi détmi, v
soutéZi i pri spolecné Cinnosti jsou si déti partnery, mezi kterymi se rodi a kultivuji
mnohé sociélni dovednosti. Podle Vagnerové (2000) jakykoliv nedostatek nebo porucha
feCi zhorSuje pozici ditéte ve skupiné, nebot’ komunikacni partner, ktery fe¢ dobfe
neovlada ¢i se v néjakém sméru projevuje odli$né, byva automaticky hire hodnocen,
obtizné komunikaci s nim se partner radéji vyhne. Na druhé strané Spatné mluvici dité
prozivd komunikaci jako stresovou situaci a pfirozené se bréni tim, Ze ji co nejvice
omezuje. Vysledkem je zvySeni rizika socialni izolace, nebot' détskd skupina jej
nepfijme, dokud se nepfizplsobi. Takovy tlak byva ve vétSiné pfipadd ucimiy a
jinojazy¢né dité se potfebnym dovednostem verbalni komunikace nauci. Jak rychle se
dité v tomto ohledu zdokonali, zaleZi na jeho individualnich pfedpokladech, na jeho
zralosti CNS. Tato zralost se projevuje ur€itou odolnosti k zatézi, rozvojem motonky,
senzomotorickou koordinaci, zrakovym a sluchovym vnimanim. Samozfejmé velmi
zélezi na podnétném a privétivém prostiedi ditéte a na ucitelce, ktera mize tento vyvoj
vhodnymi prostfedky velmi ovlivnit.

Komunikacni spontannost vedouci ke komunikacni obratnosti méa pfirozeny
zaklad v predsSkolnim véku. Matefska Skola je vhodnym specifickym mistem pro

naplnéni této lidské potieby, kteraje rovnéz dllezitou soucasti pfedskolni vychovy.

3.2 Humanistické pojeti komunikace ucitelky s détmi v MS

Komunikace s détmi je stéZejnim bodem v praci uCitelky matefské Skoly.

Komunikace se skupinou déti a s ditétem jako rozvijejici se individualitou vyZaduje
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specifickou schopnost ucitelky, jakysi pfirozeny zplsob porozuméni a pfijeti. Jak
Kot'atkova (2003) uvadi, jde o urCitou schopnost vyladit se pro dité a adekvatné
reagovat na jeho vékové zvlastnosti i na jeho celkovy aktualni stav, kdy mu aktivné
naslouchame, vnimame jeho emoce, nechame dité domluvit a navozujeme s ditétem
diskuzi, dialog, pfimérené reagujeme.

Zakladnimi znaky komunikace a jednani ucitelky v osobnostné orientovaném
pfistupu k ditéti, ktery méa zakotveni v humanistickém pojeti pedagogické préace, jsou
akceptace ditéte ijeho rodiny, empatie a autenticita vychovatele, dale pak nedirektivni
pFistup pedagoga, ktery je ve vychovném procesu jakymsi facilitatorem.

Facilitaci vymezuje Kotatkova (2003) jako usnadniovani, podporu Ci provazeni
ditéte at' v béZzné socidlni komunikaci, nebo v zamérné zvolenych pedagogickych
procesech. UCitelka proces détskeho poznavani provazi, podporuje a usnadfuje. Jadrem
takového procesuje aktivni naslouchani.

Aktivnim naslouchanim ditéte, mame na mysli opravdovy zajem ucitele nejen o
sdélovany obsah, ale také o emotivni rozpolozem' ditéte. Sdélovany obsah je pfijiman
bez vyhrad, poucovani a korekce. Tato snaha sméfuje k vytvoreni ddvéryhodného a
bezpecného klimatu pro dité, ve kterém se bude schopno projevit bez obav, strachu a
nejistoty.

\Y bezpecném prostfedi snaze vedeme dité k navozeni vzajemneho dialogu, pfi
kteréem si pfirozené osvojuje jeho zakladni znaky, jako napf. vhodné reagovani na
sdélované myslenky a naslouchani drunému.

S ditétem, které neni schopné navazat verbalni komunikaci z divodu jazykové
odlisnosti, je zvIast ddlezité navazat jemu pfirozenou komunikaci neverbélni, protoze
dité je na neverbalni projevy dospélych velmi citlivé. Jak Haiesova (1998) uvadi,
neverbalni aspekty komunikace maji velky vyznam. Vyzkumy ukazuji, Ze pokud se
setkdme s neverbalnim sdélenim, které neni v souladu se sdélenim verbalnim, uvéfime
neverbalnimu signalu pétkrat Castéji nez-li mluvenému slovu.

I velmi malé dité je schopné vyhodnocovat miru svého pfijeti z neverbalnich impuls(
prichazejicich z okoli. Také pokud dit¢ z rdznych ddvodi nezvlada verbalni
komunikaci, vraci se k jednodussimu typu komunikace, tedy k jeji neverbalni formé, Ci
ke komunikaci ¢inem. Vyraz oblieje, ismév, pohled a dotyk jsou pro jinojazy¢né dité

¢asto jedinym a obzvlast’ dilezitym ukazatelem jeho pfijeti a porozuméni mu. S oblasti
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neverbalni komunikace jsou ovSem spojeny mnohé mezikultumi problémy, jak uvedu
pozdéji, nebot v kazdé kultufe mohou vSechny pravé uvedené neverbalni slozky
komunikace vyznit velmi odlisné a rozporuplné. U itelka by samoziejmé méla tyto
kultumi odlisnosti neverbalni komunikace znat, aby se vyhnula nepfijemnym
nedorozuménim s ditétem jiné narodnosti a jeho rodici. Jde o to, aby nakonec ucitelka
sice v dobré vife, nicméné diky své neznalosti, situaci a orientaci jinojazycného ditéte v

novém kultumim prostfedi jeSté nezhorSovala.

3.3 Interkultumi dimenze v komunikaci

Procesy verbalni i neverbalni komunikace jsou specifické pro jednotliva lidska
spoleCenstvi, akty komunika¢niho chovani jsou podle Pekertiho a Thomase (2003)
manifestaci intemalizovanych hodnot a norem pfislusnych kultur coZz znamena, ze
kultumé zaloZena pravidla determinuji styl, konvence a praxi komunikace.

\Y/ praxi Casto dochazi k tomu, Ze  kultumi specificnosti komunikace
jednotlivych lidskych uskupeni bud nejsou zndmy, nebo nejsou respektovany. Zakladni
multikultumi komunikacni pfiprava téch, ktefi pracuji a komunikuji s cizinci je nutna,
nebot’ vznikajici interkultumi komunikaéni bariéry mohou vést k zavaznym
nedorozumeénim az konfliktim.

Mezikultumi komunikace je jednak spjata s konkrétnim jazykem, jednak s
konvencemi a ritualy, které doprovazeji socialni styk. Tato druha vrstva komunikace je
oznacovana jako komunikacni etiketa. V nékterych kulturdch ma komunikacni etiketa
velmi vyznamnou roli. Jde o fadu neverbalnich komunikacnich pravidel napfiklad pfi
pozdravu a podavani mky, kdy Evropané si pfi setkani podavaji mku na rozdil od
asijskych narodl, kde je takovy kontakt naprosto tabu. Vietnamci, ale i Japonci pfi
pozdravu a podani pravé ruky zaroven doprovazeji pozdrav lehkym stiskem i mky levé.
Ale nejen pfi pozdravu, také v bézném Zivoté je nezdvofilé témto narodim podat Ci
nabidnout pfedmét pouze jednou rukou. VZdy pfedmét podavame obéma rukama na
dlkaz toho, Ze si partnera vazime. Vrcholné nezdvorilé je podavat jidlo levou rukou,
nebot’ tato rukaje ,,necistd“. PFimy pohled do o¢i rovnéz neni zdvorily, mlzZe vyjadfovat
domyslivost. Projev nadfazenosti je projevovan i tim, pokud Spic¢ka nohy zkfizené pres

nohu ukazuje na partnera sediciho naproti. Zkfizené mce na prsou jsou znakem
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rozc€ileni nad obsahem vzajemného dialogu. Pohlazeni po vlasech ajiné dotykani hlavy
je povazovano za projev velké nedcty, vietnamské déti jsou vice zvyklé na poplacéni po
zadech.

Obyvatelé Stfedomofi, ale ijiné narody napfiklad Gruzinci se naopak pfi setkani
viele vitaji a libaji na obé tvare a to i v pripadé setkani dvou muzd, coz mlze v jiné
kultufe Sokovat.

Podobné interkultumi rozdily se uplatfiuji také pfi usmivani. Evropané a
Ameri¢ané Usmévem davaji najevo své sympatie a pratelstvi, v kultufe Japoncl a
Korejcli je Usmév vyrazem nejistoty, omluvy, rozpaki a zmatku.

S tim souvisi interkultumi odliSnosti takeé ve vyjadfovani zdvofrilosti. | zde se
prokazuji velké rozdily. Zatimco se nékteré narody zdvofilostné vyjadfuji pomémé
stroze, jiné narody maji cely slozity systém rituald doprovazejici omluvy, prosby,
podékovani, nesouhlas, pochybnosti apod. Jednotliva kultumi spoleCenstvi se
samoziejmeé lisi i v hodnotovém systému k maskulinité a feminité, liSi se zaroven v
nejzakladnéjsi a nejprirozenéjsSi komunikaci mezi rodici a jejich détmi v souvislosti s
odliSnostmi rodinné vychovy.

T.Tulvisteova (2000) srovnavala komunikaci americkych a estonskych matek s
détmi v pfirozenych situacich doma pfi jidle. Analyzou videozaznamu se ukazalo, Ze
americké matky celkové s détmi vice hovofily, ale vyznamné méné produkovaly
regulativni vypovédi nez-li estonské matky, které své déti pfi jidle kontrolovaly a Fidily
jejich chovani. AmeriCanky chovani svych déti vénovaly mnohem mensi pozomost, coz
podle Tulvisteové souvisi s individualistickou kulturou Ameri¢an( na rozdil od méng
individualistické kultury Estonct. (In Prlicha, J., 2004)

Vietnamska velice pestra kuchyné se vyznaGuje tim, Ze se na stll servimji
vSechny pokrmy soucasné. Vietnamci si nepfeji dobrou chut’, ale nejmladsi dité vybidne
starSi, aby si prvni poslouzili. ZaSpinéni ubmsu ¢i mlaskani neni neslusné, je naopak
vyrazem spokojenosti a pochvaly. Pro Vietnamce je naSe Ceska strava velmi tézka,
dospélym mdze trvat i nékolik mésicl, nez-li si zvyknou, mléko a syry Vietnamclm
nejen pachnou, ale zpdsobuji jim nemalé zaZivaci potize. (In Varianty, 2002)

Kultumi odlisnosti jsou prokdzany také ve vyjadfovani emoci a to jak ve
zplsobu, tak ijejich mife projevu. Souvisi to dle Prdchy (2004) s tim, co umoZziiuje typ

jazyka urcitého spoleCenstvi (napf. v mstiné a polstiné existuji slova a fraze s vysoce
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emocionalnim nabojem, které nemaji ekvivalenty v angli¢tiné) a stim, co umoZiuji
dané kultumé komunikacni normy.

V pohledu interkultumi psychologie uzivatelé urCiteho jazyka prosté vidi okolni
Svét, jiné narody a jejich kultum prostfednictvim sveho vlastniho jazyka a tim dochazi
ke kultumimu neporozuméni a komunikacnim bariéram.

Z tohoto zomého uhlu si pfedstavme nyni malé dité, které se ocita v jazykové
odliSném prostfedi Ceské matefské Skoly a je pfirozené nucené uchylit se k nizSimu
stupni komunikace, tedy k jeji neverbalni sloZzce. OvSem ucitelka, kterd nemé zakladni
pfehled o vySe zminénych mezikultumich komunikacnich odliSnostech, téZko muze byt
ditétem oporou a byt jim chapéana jako osoba poskytujici alespon zakladni potfebu
pocitu bezpedi a jistoty, protoZze ona svym mimoslovnim projevem malé dité mdze

dezorientovat a mast.
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4. FUNKCE MATERSKE SKOLY

4.1 Funkce materské Skoly z hlediska zaClenéni ditéte do spoleCnosti

Pfichod ditéte do matefské Skoly znamena velky vyvojovy predél v jeho Zivotg.
Bezpecéné hranice rodinného kruhu rozsifuje o vstup do spoledenstvi vrstevnikd,
postupné se vymarnuje z naruce rodiny, aby poznalo dal§i rozméry Zivota a svéta. Tim
pristim objevovanym svétem bude matefska Skola s obrovskym mnoZstvim novych
podnétd a prozitkd. Dité se v ném raduje, hraje si, zpiva a tanéi, cvici, rozviji hrubou i
jemnou motoriku, stfiha, modeluje, kresli, dale ziskava a prohlubuje navyky hygienické
i spoleCenské. Nabyva mnoho rozlicnych dovednosti, seznamuje se s knihou, divadlem
apod.

Podle Matéjcka (1996) vSak je ze vieho nejvyznamnéjsi funkci matefské Skoly v
tomto véku tfi, Ctyf let navazovani a vytvafeni vztahu k druhym détem, ke svym
vrstevniklim, ke své generaci, nebot' naprostd vétSina déti predskolniho véku po
spoleCnosti druhych déti vyslovené touzi a matefska Skola je vhodnym mistem k
osvojeni takovych vlastnosti jako je soudrznost, solidarita, soucit, tolerance, obétavost,
prozitek spolecné radosti. Vzhledem k vyvojovym zisklim intelektovym i citovym je
predSkolni dité pfi vhodnych podminkach schopno navazovat prvni pratelské vztahy,
které nedokaze ziskat nikde jinde, nez-li ve skupiné podobné starych déti pfichazejicich
do matefské Skoly. Dité zde rozviji aktivitu, kterda mu umozni objevovat novy svét za
hranicemi rodiny, kde kromé védomi vlastni identity a jejiho postupného upeviovani a
rozvoje, objevuje novy vztah k sobé samému i ke svym vrstevniklim. Soucasti identity
predSkolniho ditéte jsou i vSechny socialni role, kterych postupné nabyva jakoZto Zak
matefské Skoly a jako Clen détské skupiny. Dosazeni urCitého postaveni se projevi v
jeho sebepojeti a sebehodnoceni.

Obdobi predSkolniho véku je oznaCovano jako vék iniciativy, jehoZz hlavni
potfebou je aktivita Erikson (1963), kterd je nejprve cilem sama o sobg, avSak s
rozvojem schopnosti a dovednosti se sama stava prostiedkem k dosazeni néjakého

konkrétniho cile. Vedle této vyrazné potreby aktivity, iniciativy je vSak stejné velka
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potfeba stability, jistoty, zazemi, trvalosti a bezpeci, které ditéti davaji energii a chut ke
zkoumani a zvidavosti.

Matefska Skola by méla byt instituci, ktera ditéti takové bezpecné prostiedi
poskytne. Méla by byt pomocnikem na cesté k uspokojeni viech jeho dilezitych potieb,
méla by vytvaret vhodné podminky k poloZeni zékladl pfiznivych lidskych postojl a
kompetenci.

Matefskd Skola sempatickou a odborné vybavenou ucitelkou predstavuje
zaCatek systematického vychovného plsobeni, v némz se individualni pFistup k
jednotlivému ditéti odehrava v kontextu souziti celé skupiny. To je dnes, kdy se rodina
podstatné zmensila a o jediné dité v rodiné pecuji kromé rodicd dalsi Ctyfi dospélé
osoby z generace prarodi¢l, pro dité zasadni zména. Dité mliZe chapat sebe jako stied
veskerého konani, veskerych déjli vztahujicich se vyhradné k nému samému. Matefska
Skola je v tomto smyslu témér jedinym mistem, které mlze zajistit idealni rovnovahu
mezi nezbytné Zadouci mirou omezovani pfi vychové ve formélné utvorené skupiné, a
svobodnym rozvojem osobnosti a lidské jedinec¢nosti. Dilezitou funkci vSak materska
Skola zastava také tam, kde rodina doCasné nebo trvale nenapliiuje nejvhodnéjsi
rodiCovské postoje, jsou-li jeji vychovné zasady nesouméfitelné s b&Zznymi normami
ostatni spolecnosti. Dité pak travi v matefské Skole nékolik hodin dermé v citové
pFiznivém prostfedi, poznava zde to, co je béZzné a normalni.

Dnesni matefska Skola by méla byt oteviena stdlému poznavani a socialnimu
uCeni predSkolniho ditéte s konvergentnim zaméfenim vSech vychovnych a

vzdélavacich cild.

4.2 Uspokojovani potreb, budovani pfiznivych postoji a kompetenci v

materské skole

421  Self-esteem (sebelcta, sebeocenéni, sebedivéra, sebevédomi)

Sebepojetim v obecnéjSim vymezeni oznauje Kotatkova (2003) to, jak se
jedinec divd sém na sebe. Malé dité ziskavd o sobé predstavu prostfednictvim vlastni
zkuSenosti predevsim z toho, jakym zplsobem je pfijimano svym bezprostiednim
okolim. Lze Fici, Ze pozitivni Ci negativni interakci mezi jedincem a okolim se pFetvari

vztah jedince k sobé samému, nebot’ ndzor na sebe sama prejima malé dité zrcadlové z
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pozitivnich a negativnich reakci okoli na své jednani, na svou osobu. Jsou-li tyto reakce
v rovnovaze, ma dité obraz o sobé v rovnovaze. Pfevladaji-li kritické a odmitavé reakce,
nebo naopak je-li dité az nekriticky preferovano, utvafi se détské sebepojeti v téchto
intencich. Vnimava ucitelka tuto nevyvéazenost rozpozna a vhodnym zplsobem do
kognitivni mapy ditéte zasahne, nebot' na zakladé jeho sebepojeti se zacne v ditéti
rozvijet také jeho sebedlivéra.

Budovani sebedlvéry u déti je pFedevsim zaleZitosti lasky. LaskypIné prostiedi
potfebuje kazdy ¢lovék a dité zvlast, stejné jako hranice, ve kterych se mlze bezpecné
pohybovat. Nedostatek sebedlvéry a negativni predstava o sobé samém se odrazi v
téch, kdo citové stradaji, v téch, ktefi si o sobé mysli, Ze jsou smolafi, ponizuji sebe a
Casto i druhé.

Sebed(ivéra je schopnost vidét sebe sama jako schopného a zptsobilého ¢lovéka,
ktery dokaze lasku prijimat i davat, ktery je jedinecny a kterého lidé uznavaji.

Sebedivéra ma podle Bemeové a Savaryho (1998) tfi podoby a vSechny jsou pro
dité klicové. Na sebedlivéru Ize pohliZet jako na postoj, potfebu a zdroj energie.

Sebeddvéra je tedy druh postoje k sobé samému, k vlastnimu ,ja“, je
hodnocenim sebe sama. V détstvi se o uspokojovani této potfeby staraji dospéli v
nejblizSim okoli ditéte. Tedy i ucCitelka matefské Skoly m& za cil tuto potrebu
uspokojovat, v détech sebedlivéru péstovat a posilovat ji vhodné nastavenymi
podminkami kazdodenni reality Skolniho dne.

Sebed(ivéra dodava télu potfebnou energii. Dité, které se citi dobfe, ma dostatek
energie na to, aby Uspésné zvladalo kazdodenni problémy a dkoly, Iépe navazuje
pratelstvi, pfimérené riskuje, angazuje se a stale zkousi néco noveho ajineho. Naproti
tomu dité, které se citi nejisté ¢i neschopné se nerado stavi pfed néjaky problém nebo
ukol, neumi a boji se samo rozhodovat, pfili§ podléha drunym. Na dospélem je, aby
posiloval viru ditéte ve vlastni schopnosti, posiloval pocit jeho hodnoty, posiloval
kladné oCekavani. Pocit Uspésnosti posiluje détskou sebelctu, ze které vyrlsta tolik
potfebny pocit sebejistoty. Sebepojeti ditéte by mélo byt naplnéno vyvazenymi
poznatky o sobé samém v kladnych ale i kritictéjSich polohach, ovSem s pozitivni
perspektivou.

Proces, Ci zplsob jakym je tato potfeba uspokojovana se zabudovava, neni jen

Vv,

pomijivym obdobim ditéte, ale naopak se stava trvalym zakladem pozdéjSich strategii.
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stdva se trvalym rysem osobnosti. Sebevédomi Uzce souvisi s pozdéjSimi projevy
chovani ditéte vici sobé i druhym. Nizké sebevédomi vede Casto k projeviim agrese,
nebo naprosté submisivité, pfehnané vysoké sebevédomi miva za nasledek prezirani

druhych a nedostatek empatie vGci okoli.

4.2.2 Potreba seberealizace, sebeuplatnéni

Potfeba seberealizace je dle Kotatkové (2003) Zivotné ddleZita potieba, jejimz
naplnénim dité vrlstd do spolecnosti. Sebeuplatnénim ¢i seberealizaci nazyvame
UspéSnou realizaci vlastnich schopnosti, prostfednictvim nichZ si jedinec postupné
uvédomuje svou vlastni cenu.

Matefska Skola je prvnim prostorem mimo domov, kde dité opakované a
dlouhodobéji projevuje aktivitu, kteraje pozitivné ( ale i negativné) hodnocena a dité se
jejim prostfednictvim snazi prosadit..

Prozitek sebeuplatnéni je dllezitym motivaénim prostfedkem k dal$im
naro¢néjSim aktivitdm ditéte a jeho vztahu k okoli i k uceni. Seberealizace je nejprve
pIné orientovana na vlastni pozitivni prozitky bez ohledu na reakce okoli, pozdé&ji se
dité touZzi prosadit mezi ostatnimi, uplatnit se, az k touze spolupracovat, tedy byt néjak
prospésné pro druhé. PredSkolni dité se realizuje pfedevsim v Cinnostech pohybovych,
rozumova iniciativa se tyka pfedevsim potfeby komunikovat, tedy vyjadfovat se k déni
kolem sebe a ovliviiovat jej. Dité nechce byt divdkem Ci posluchatem obklopujiciho
svéta, nybrz aktivnim jedincem realizujicim se v Cirmostech, pfedevSim pak ve volné
hre, ve které dité uplatfiuje s velkym nasazenim vse, co do té doby poznalo.

Vagnerova (2000) piSe o potiebé ditéte vtisknout svému okoli stopy své aktivity,
tedy svého ja, potvrdit tak hodnotu své osobnosti, kdy tato tendence Uzce souvisi praveé
s potfebou seberealizace. Jedna se o uspokojeni z vlastni kompetence pronikat do svéta,
ale midZe mit téZ socialni vyznam sdéleni o vlastni existenci.

Prvni zkuSenosti se sebeprosazenim spoluurcuji, spolecné s dalSimi aspekty jako
je temperament nebo rodiovské chovani vG¢i ditéti, dal$i rozvoj zakladni Zivotni
strategie. Jde o to, zda bude v jednani ditéte pfevaZovat tendence k agresivité Ci
tendence k rezignaci a potlaceni svych potfeb. Rozdily v této oblasti zplsobuji také

sociokultumi vlivy.
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v praxi je sebeprosazeni a sebeuplatnéni déti cizincl v Ceské matefské Skole
vénovana mala pozomost. Ditéti nejprve chybi zékladni kompetence k sebeprosazeni v
jinojazy¢ném spolecenstvi, a tou je komunikace. Sociokultumi rozdily rovnéz vice €i
méné prohlubuji nejisté a nestabilni postaveni ve vrstevnické skupiné, pfestoze by
mohly byt prezentovany jako jedinecnost, prednost a zajimavost pro ostatni. Sdilet a
potvrdit ve skupiné jedinecnou existenci malého cizince Ize napfiklad prostfednictvim
jeho neverbalnich dovednosti, jakym je pohyb, hudebni nebo vytvamy projev.
Vagnerova (2000) ke zvySeni prestize a posileni sociélni role jedince mezi vrstevniky
dopomcuje napfiklad vlastnictvi pro ostatni zajimaveho predmétu. Jakykoliv kladny

dmh sebeuplatnéni je velmi potfebny pro pfisti budovani pozitivniho sebenahliZeni a

sebehodnoceni.

4.2.3  Rozvoj socialnich dovednosti

\ této oblasti jde pfedevsim o rozvoj prosocialniho chovéani, kdy dité postupné
zvlada respektovat potfeby dmhého, kdy je schopno ovladat a prizplsobovat vlastni
aktualni potfeby, aby koncem predSkolniho véku jiz bylo schopné ¢astecné nahliZet na
svét i z pohledu a potieb jiného Elovéka. Jednim z predpokladd rozvoje prosocialniho
chovéni je uspokojeni détské potfeby jistoty a bezpeCi. Déti, které se citi nejisté a
ohrozené, snadnéji reaguji asocialné. Naopak déti, které ziskaly zakladni pocit divéry v
Zivot, nahliZeji na svétjako na relativné bezpecny, véfi ve vlastni silu a schopnost svym
chovanim okolni déni ovliviiovat.

Matefska Skola je vedle rodiny dalSim vhodnym mistem pro rozvoj vlastnosti a
schopnosti jako je schopnost spolupréce, soudrznosti, obétavosti, tolerance, pratelstvi Ci
kamaréadstvi, je mistem, které chce dité poznat a zaujmout zde urcitou roli. PfedSkolak
touZi vClenit se do skupiny déti a najit zde uplatnéni.

Vrstevnickd skupina v matefské Skole je jedineCnym mistem, kde se dité
pfirozené srovnava s ostatnimi, pfijima rizné formy socialniho uceni a ovéfuje si zde
své socialni dovednosti.

Prosocialni chovéani je vysledkem socialniho uceni napodobou, identifikaci, je
vysledkem vysvétlovani i podmifiovani a je tedy samoziejmé zavislé na dosaZzené
Urovni kognitivnich kompetenci ditéte. PfedSkolni dité, které je ve svém véku velmi

senzitivni a socializuje se interakci a napodobou svého okoli, by mélo mit moznost
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sledovat v matefské Skole takové chovani a jednani vSech dospélych, které by této
identifikace bylo hodno, nebot’ v ramci identifikace dité zcela nekriticky akceptuje
veSkeré postoje, hodnoty a projevy autority v hotové podobé, bez dalSi diferenciace.
Identifikace se subjektivné vyznamnou bytosti zvySuje pocit jistoty a bezpeci, zvySuje
sebelctu a sniZuje pocit ohroZeni. Vagnerova (2000) pfirovnava tento mechanismus s

mechanismem objevujicim se v pozd&j$im vyvoji ve formé identifikace s viidcem party.

4.2.4  Vrstevnické vztahy a role

\ souvislosti s probihajicim procesem socializace v pfedSkolnim obdobi je v
matefské Skole dlleZité vénovat pozomost socialnim vztahlim. V tomto véku dochazi k
rGstu vyznamu vrstevnik(. Predskolak rad opousti rodinné zazemi, aby ve vrstevnické
skupiné zkusil rdzné role a rGzné formy chovani, eviduje reakce okoli,.zaziva situace,
kdy skupinu sadm Fidi, kdy je skupinou odhanén, kdy je skupinou obdivovan.
Kamaradstvi pro prfedskolni dité pfedstavuje symetricky vztah, v némz jsou si partnefi
rovni, maji podobné kompetence i obdobny status.

Takovy vrstevnicky vztah se velmi li$i od vSech vztahll k dospélym, které dité
dosud proZilo. Poskytuje totiz mnohem méneé jistoty, ochrany ¢i tolerance. Dité musi
dozrat na urcitou vyvojovou Uroven, aby takovy vztah zvladlo, musi se naucit mnoha
socialnim dovednostem, aby se samo jako vyhledavany kamarad prosadilo, nebo aby si
ziskané kamaradstvi udrZelo. PredSkolackd kamaradstvi jsou, jak Vagnerova (2000)
uvadi, vesmeés dyadicka. Déti Casto vytvari parovou koalici, ze které vyloucCi dité treti,
nebot’ v tomto pam spolu dovedou déti 1épe kooperovat, Iépe vzajemné komunikovat a
vzajemné se napodobovat, nemusi vynaloZit pfiliSne Usili k sebeprosazeni. PrestoZe jsou
tato kamaradstvi povrchni a proménliva, jsou velmi dllezita.

Ve skuping vrstevnikd dité ziskava a proziva zcelajiné role nez-li s dospélymi ¢i
jinak starymi détmi. Dospély je pro dité automaticky autoritou s vys§im statusem, starsi
sourozenec nedostupnou konkurenci. Vrstevnici v matefské Skole maji obdobnou
aroven sociélnich kompetenci, rozdily se projevuji podle individuality ditéte, nebo jeho
specifickych zkuSenosti. V takovém détskem kolektivu postupné dochazi k diferenciaci
a specifikaci socialnich roli, dité na zakladé svych projev( a schopnosti ziskava urgité
postaveni , urCitou roli napf. baviCe, uznavané hvézdy, nebo naopak outsidera. Dité se

ve skupiné uci soupefit i spolupracovat, prosazovat své schopnosti a prani. ProZitek
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UspéSnosti, ale i nelspéchu, se stdva soucasti osobni identity, vlastniho sebepojeti a
ovliviiuje do budoucna v tomto sméru détské prozZivani a chovani.

Soupefivou roli neni nutné nijak zvIast podnécovat, srovnavani se a soutézeni je
ditéti blizké chovani. Role soupefe je pro dité snazSi a atraktivnéjsi, zejména pro
dominantni a dobfe vybavené déti. V matefské Skole proto kultivujeme roli
spolupracovnika, nebot’ je to role obtiznéjsi, vyZadujici zralejSi mechanismus jako je
sebeovladani i sdileni situace s ostatnimi, coZz je pro egocentricky uvazujiciho

predskoléaka obtiZnégjsi.

4.25  Jakého kamaradapreferujepredskolni dité?

Vybér kamarada v predSkolnim véku ovliviuji podle Vagnerové (2000) hlavné
zjevné znaky a situacni faktory.

PredSkolni dité preferuje takového kamarada, ktery by mu byl podobny, mél
podobné zajmy potfeby i schopnosti, dité ma pfedevsim potfebu sdilet €innost, pocity a
nézory zatim nehraji témér Zadnou roli. Vybér kamarada tedy ovliviiuji hlavné zjevné
znaky, kdy zevnéjSek je prvni informaci, kterou vrstevnici o sobé ziskéavaji. Dité
vzhledem Kk rigidité jeho uvaZzovani ma pevnou predstavu, jak maji jeho vrstevnici
vypadat. Pokud se od tohoto stereotypu dité z néjakého dlivodu odchyluje, je pro ostatni
vrstevniky méné atraktivni. Shoda s normou také uspokojuje détskou potfebu jistoty.

Vyznamnym kritériem pro vybér kamarada v tomto véku je pohlavi,
identifikace s chlapeckou nebo divéi roli a s tim spojené preference urcitého zplsobu
chovéni a hry.

Sociélni atraktivitu zvySuje vlastnictvi zajimave hracky, zvifete nebo jiné véci,
skupina vrstevnikll zaroven s ni akceptuje i dité majitele. Vagnerova uvadi, Ze déti
chtéji ziskat GCast na tomto vlastnictvi, popfipadé Cast prestize, kterou vlastnictvi
prindsi. Je to jeden z nemnoha okamziku, kdy ucitel vhodnym zasahem mlze pFispét k
pfirozenému a rychlému pfijeti,jiného“ ditéte do skupiny vrstevnika.

Chovani je dal$im viditelnym znakem, ktery mlze spoluuréovat oblibenost
jedince v kolektivu. Pokud dité dok&Ze snadno iniciovat kontakt, je pratelské, dobre
udrzuje rozhovor, umi respektovat dohodnutd pravidla hry a je kladné vyladéné,
kamaradstvi s nim je pfijemné a vyhledavané. To nasledné potvrzuje jeho socialni

hodnotu, coZ funguje jako pozitivni zpétnd vazba. Naopak déti, které se chovaji
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nepfijemné, agresivné, nedovedou respektovat pravidla hry, kterym nelze dobre
rozumeét, byvaji odmitéany.

Z hlediska predSkolniho ditéte je kamarad ten, kdo mé& podobné kompetence,
potfeby a zajmy, avSak déti pravé v této dobé dovedou se samozfejmosti pFijmout
postizeného vrstevnika, nebot” nemaji dosud zafixované Zadné socidlni predsudky.
Zalezi opétovné nejvic na okoli, jaké vzory si nyni dité osvoji a jaké zakladni pilife

chovéni bude v budoucnu rozvijet.

4.3 Funkce MS z hlediska multikulturni vychovy a vzdélavani déti

cizincl

Materska Skola je dobfe dostupnou instituci, kterda midze poskytnout idealni ¢as a
prostor pro integraci déti cizincl do Ceského prostfedi a vyrazné tak usnadnit jejich
pozdéjsi vstup do prvni tfidy zékladni Skoly, nebot jednou z nejobtiZznéjSich Zivotnich
situaci pro rodiny cizincll je pochopitelné vstup jejich déti do procesu povinné Skolni
dochazky.

Ceskéa 3kola dosud nenabizi Zadnou vyraznou pomoc témto détem a proto
jazykova bariéra znesnadfiuje nejen vstup do nového prostfedi a nového kolektivu déti,
ale rovnéz znesnadiiuje i vyuku vsech predmétd. Vyuku matefského jazyka déti cizincd
Skola zpravidla neposkytuje.

Naopak matefskd Skola a rdmcovy program pro predskolni vzdélavani déava
dostatecny prostor pro individudlni pfistup k potfebam vSech déti, pro dité z jiného
kultumiho ajazykového prostfedi to je zvlast pfihodna doba, kterd mize byt efektivngé
vyuZita k poznani nové kultury i jazyka majoritni spoleCnosti. Je ovSem nutné si
uvédomit, Ze integrace cizincl neznamena jejich asimilaci, ani jejich segregaci, ani
nianipulaci s ditétem, ale naopak jeho plné respektovani vCetné kultumich ajazykovych
zvyklosti.

Je rovnéZ nutné si uvédomit, Ze proces multikultumi vychovy neni procesem
jednostrannym, neznamena jen, Ze dité cizince u¢ime Cesky jazyk a seznamujeme ho s
Ceskou kulturou, ale stejné tak se zajimame o jeho zemi a jeho kultum. Ziskavame
informace od rodicl, vyuZivame mapy, encyklopedie, fotografické publikace a

prostfednictvim vytvoreného projektu mizZeme rozvijet zplsobilost Eeskych déti chapat
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a respektovat jinou kulturu neZ vlastni. Pro dospélé obyvatele Ceské republiky je situace
pritomnosti cizincl ve spoledenském Zivoté ne vzdy kladné pfijimana, avsak dité je, za
pfiznivé situace, schopno s vrstevnikem cizincem komunikovat bez zabran, je schopno
ho prostfednictvim multikultumi vychovy bezvyhradné pfijmout, pomahat mu,
vybudovat vzajemny pozitivni vztah bez pfedsudki v duchu vzajemného obohaceni.

\Y/ prfedchozi kapitole jsem se zabyvala matefskou Skolou jako mistem, kde
probihd mnoho promén a procestl v Zivoté malého ditéte, z nichZ nejddlezitéjsi je
predevsim proces socializaéni, kdy dité vrdsta do spole¢nosti, osvojuje si nové role,
uspokojuje své potfeby, uci se respektovat potieby ostatnich.

Uspokojovani vsech téchto potfeb déti cizincl vSak probihd v prostredi, které
jim mize byt zcela cizi nejen jazykem ucitelky a déti, ale i gesty, oblecenim,
spoleCenskymi pravidly jimZz nerozumi, celkovym zafizenim ¢i vyzdobou interiém.
Takové prostredi mize ditéti pripadat nepratelské a ohroZujici. Déti jinych narodnosti, s
jinym kultumim zazemim, s odliSnou jazykovou vybavou pfichazeji do matefské Skoly
a mohou byt okamZité vystaveny velkému stresu. Nedomluvi se s nim pani ucitelka,
nedomluvi se ani s détmi, prostfedi i ndvyky mu mohou pfipadat cizi a nepfatelské,
predkladané pokrmy nezndmé, nedobré a v nékterych pfipadech aZz potiZze vyvolavajici.
Pro dité minoritni skupiny je obtizné navazat s ostatnimi détmi majority verbalni
kontakt a diky tomu neni pfili§ atraktivnim a vyhledavanym spole¢nikem, pfipadny
pocateCni zajem opada. Dité stoji mimo zdjem skupiny, aniz by tento nezadjem mél byt
programovy, nebo nepratelsky ladény. Jinojazyéné dité se mUlZe po nékolika
neuspésnych pokusech o kontakt uzavfit do sebe a v ten okamZik své dny ve $kolce
travi sice ve skupiné vrstevnikd, ale vrstevniky nevyhledavano.

Neni v takové situaci mozné ponechat dité v samoté Cekat na to, aZz si samo na
celou situaci ,,zvykne,” adaptuje se, asimiluje. Neni dostateCné vénovat pécCi pouze
jazykovému rozvoji ditéte, ale je v prvni okamzik nutné zajistit podminky k jeho
socializaci, zajistit podminky takové, aby mohl alespon CasteCné probihat proces
uspokojovani jeho zakladnich potfeb. Jde tedy o to, mimit komimikacni izolaci a fesit ji
v Uzké ndvaznosti na izolaci socialni.

Vzhledem k Sirokému spektru jazykd a narodnosti déti, které do Ceskych
matefskych Skol pfichazeji, neni mozné poZzadovat po ucitelkach, aby zvladaly, byt jen

zakladni slovnik kazdého jinojazy¢ného ditéte.
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Vime, Ze zdravé dité se dokdZze pomémé snadno vyrovnavat s prechodnymi
naroky Ci se stresem, v pfipadé dlouhodobého neuspokojovani nékterych zékladnich
potfeb napf. nemoznost pIné projevit aktivitu, nebo pokud dité neni v dostateCné
kvalitnim kontaktu s vrstevniky, v8ak dochazi k frustraci ditéte se vSemi formami
obrannych mechanismd jako je smutek, stranéni se Cirmosti a lidi, apatie, nebo naopak
hyperaktivita, vynucovani si pozomosti vedouci az k agresivnimu chovéni. Je tfeba si v
této souvislosti uvédomit, jak je pro déti cizincl, na rozdil od déti majority, vstup do
jazykovou vybavou potfebuji stejnou péCi a stejny pfistup, jako jakékoliv jiné dité s
handicapem. Bez odbomého vhledu pedagoga do problematiky integrace déti cizincl do
prostfedi Ceské matefské Skoly, bez jeho citlivého vedeni, neni integrace takovych déti
Uspésna s tim pozadavkem, aby zaroven byla zachovana zdsada maximalniho
uspokojeni vsech jeho zakladnich a Zivotné ddlezitych potieb.

Pedagog by mél byt vybaven osobnim zajmem o integraci a také potfebnym
mnozstvim odbomych informaci o ni. Zaroven by mél mit v této naroCné situaci k
dispozici pomlcky, které by jemu i détem integracni proces maximalné usnadnily.

Péce o déti cizinch v Ceskych matefskych Skolach bude skute¢nou péci jen
tehdy, bude-li odbomé informacné podloZzena a zaméfena komplexné na vSechny
potfeby, nikoliv soustfedénd pouze na rovinu komunikacni. Komunikace je jisté v
popredi zajmu vSech na integraci zainteresovanych stran a nelze ji odsouvat do pozadi,
ale prvoplanoveé je nutné zajistit ditéti pokud mozno stejné pfiznive podminky pro jeho
harmonicky psychicky vyvoj, o ktery usilujeme u vSech ostatnich ¢eskych déti.

Jde o to, zachovat v prvni Fadé matefské Skole tolik dlleZitou a jiz vyse
zminovanou funkci socializatni. Matefska Skola by predevsim méla byt mistem, kde
dité proziva s vrstevniky ,souradost”, jak ji Matéjcek (1996) nazyva, coz plati stejnou

mérou i pro déti cizincd.
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4.4 Funkce MS z hlediska multikulturni vychovy a vzdélavani déti
majority

Utvareni postojl k lidem v nasem okoli a tedy i k odliSnostem a zvlaStnostem
druhych lidi probih4 v hloubi nasi osobnosti, tj. na drovni neuvédomélé , nebo jen mélo
uvédomeélé, zéaroven tento proces probihd v tak Casné vyvojové dobé, kdy jeSté ani
nejsme schopni racionalni uvahy, kdy pfijimame postoje lidi ve svém nejblizS§im
socialnim okruhu mechanismem bezprostfedni napodoby a bezprostfedni identifikace.

Z toho ovSem podle Matéjcka (2003) plyne, Ze tam, kde chceme néco v takto
hluboce zaloZenych postojich ménit, veSkeré racionalni postupy, logicka argumentace Ci
Skolni vyuka v klasickém slova smyslu, jsou moc slabymi vzdélavacimi prostredky,
mélo produktivni investici. Pfichdzeji zpravidla aZz tak pozdég, kdy uZ nase inteligence
pracuje ve prospéch toho, co bylo zformovano mnohem dfive. Z toho dlivodu nebyvaji
vysledky pfili§ uspokojivé. (In Smékal, V., 2003)

Ve vyvojové psychologii povazujeme za prokazané, Ze pfiblizné v sedmém a
osmem mesici Zivota ditéte, se za normalnich okolnosti objevuje specificky citovy vztah
k matefské osobé. Ditétem je takovy vztah prozivan jako pocit Zivotni jistoty a bezpeci,
zbavujici Gzkosti z neznamého a tedy nebezpecnéeho svéta. Erik Erikson v tomto obdobi
hleda pocatky zakladni diveéry i nedlveéry v lidi viibec. Dité nyni svym intelektovym
vyvojem dospélo k rozliSovani znamého a nezndmeho. Kdyby neznamé nebylo spojeno
s pocitem Uzkosti a dité se vrhalo do neznama bez zéabran, bylo by trvale v nebezpeci az
ohroZzeni zdravi nebo Zivota.

Mechanismus ohroZujiciho neznamého mu naznacCuje, Ze znamé je bezpecne a
naopak cizi nebezpetné. AZ sem je tedy mozno vystopovat pocatky neddvéry k
neznamemu a cizimu, tedy ohroZujicimu.

Proto neznamy zjev, divné rysy obliCeje, divnd barva pleti, divné chovani
nékoho ciziho vzbuzuje primarni nejistotu a pracuje proti pfijeti takového Clovéka za
znamého a tedy bezpetného. Z téchto dlivodl cesta k toleranci a nasledné k integraci
odliSnych neni pfilis uspésna pokud se o ni pokouSime na Urovni racionalniho mysleni a

uceni jiz Skolniho ditéte.(In Smekal, V.,2003)
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Na otazku kdy ajak tedy do procesu socializace ditéte vpravit a zabudovat novy
pozitivni prvek prijeti odliSnosti jako néco neohroZujiciho, normalniho, ¢i dokonce
pozitivniho? Matéjcek na tuto otdzku odpovida, Ze prioritnim pozitivnim Cinitelem je
rodina, pokud je ovSem rodinné spolecenstvi ditéte tolerantni, oteviené VUci
nezvyklostem v lidském okoli, jestliZze poskytuje ditéti pozitivni, zpeviujici odezvu tam,
kde se s néjakymi zvIastnostmi seznamuje.

Negativnim Cinitelem naopak je, neni-li k tomu rodinné spoleCenstvi ditéte
ochotno, nebo neni-li k tomu schopno. UdrZuje se tak ¢i dokonce prohlubuje jeho
zékladni postoj nedlivéry v lidsky svét.

Pak prichazi dal$i obdobi z tohoto hlediska zvlast vyznamné, podle Matéjcka
(2003) dokonce rozhodujici, totiZz obdobi pfedskolni.

Vstup ditéte do matefské Skoly je pravé tim jedineCnym casem, kdy do
mezigeneracni smény postojd je mozno pfidat a zabudovat néco nového pro-socialniho.
Svédci o tom zkuSenost, Ze déti v matefské Skole s pfirozenou détskou zvédavosti, bez
probléml a bez odporu pfijimaji nejriiznéjsi lidské zvlastnosti. Integrace déti s
postizenim do spoleCenstvi matefské Skoly se dafi daleko lépe, neZz kdyZ se odklada az
do doby Skolni. Navodit postoj ,,pomoci* tomu, kdo pomoc potfebuje, je nyni relativné
nejsnazsi. (In Smékal, V., 2003)

Zéaroven je predSkolni obdobi také charakteristické tim, Ze dité nejvice ,,otiskuje*
sveé prostfedi, kdy bezvyhradné pfijima to, co se mu s patficnou davkou autority
prfedklada. Dité pfijme jakékoliv normy aniZ uvaZuje o jejich kvalité, nebot’ toho neni
zatim schopné. Tato Urovefi morélniho vyvoje je nazyvéana heteronomni (Piaget, J.,
1966), coz znamena, Ze dité jeSté nema vlastni nazor a automaticky povazuje za spravné
to, co urCi dospély. Moralku ditéte Ize proto nyni lehce formovat, nebot je zavisla na
nazorech a chovani dospélych, ktefi jsou garantem dodrzovani pfislusnych norem. Z
tohoto ddvodu je tolik potfebna védoma odborna pripravenost vychovatell, ktefi maji
podle Matéjcka posledni moznost, tuto Zadouci zménu postoji a norem vyvolat. . Malé
dité, které je ve tfidé v béZzném kontaktu s ditétem cizincem pfirozené vytvari
prosocidlni postoje k druhému, rozviji se u né socialni citlivost, tolerance i
prizplsobivost. Dité postupné chape, Ze odlisnosti jsou normalni a pfirozené, Ze vsichni
lidé maji svou hodnotu. V tom vidim kladnou a nezastupitelnou funkci matefské Skoly,

kterd neni v bézné praxi dosud zcela docenéna.
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Prakticka cast

5. Cil, hypotézy, metody

51 Cil vyzkumu

Cilem praktické ¢asti mé diplomové prace je zmapovat soucasné podminky téch
matefskych Skol na Praze 6, do kterych je jiz fadu let zafazovano stale vice déti cizincd
nejriznéjsich narodnosti, a ve kterych tudiz maji v oblasti integrace déti cizincl do
¢eské MS dnes jiz mnohaleté zkudenosti.

V ramci praktické Casti diplomové préace si kladu tyto cile :

Chci zjistit, jaké pfipadné integracni problémy ucitelky vnimaji, jaké maji
integracni priority v multikulturnim procesu, jakym zplsobem zvladaji pocatecni
~komunika¢ni a socialni samotu“ déti cizincl, a jak dlouho tato ,,samota“ dle jejich
nazoru trva. Zda vidi integracni proces jako pfinosny pro vSechny zucastnéné déti a zda
se setkaly s rasovymi projevy ze strany déti ¢ijejich rodicd.

Mam zajem rovnéz zjistit, jak soucasnou situaci hodnoti rodice déti cizincl, zda
oni vnimaji integracni Gsili jako pozitivni proces, kde vidi problémy, jaké vyhrady,
predstavy a podnéty pro vzajemnou spolupraci s matefskou Skolou maji. Chci zjistit,
zda vnimaji rasové projevy Vvici jejich détem na pldé matefské Skoly.

Déle bych si rada ovéfila prostfednictvim pozorovani samotnych déti, jak se
v Ceském prostfedi matefské Skoly citi na konci Skolniho roku, nakolik se socialné a
komunikacéné zaclenily do détské skupiny vrstevnikl, zda a nakolik se mohou aktivné
Ucastnit programu v matefske Skole.

Poslednim cilem mé diplomové prace je vytvorit pomlicku - obrazkovy slovnik.

Obrazkovy slovnik pouzity hned na poCatku dochdzky malého cizince do Ceského
prostfedi matefské Skoly, by mél pfirozené prispét k rychlejSi adaptaci a socializaci

v odliSném kultumim ajazykovém prostredi.
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5.2 Hypotézy

1. Pfedpokladam, Ze v praxi budou ucitelky materské Skoly obsahové zaménovat
integraci, adaptaci a asimilaci, kdy jedinym méritkem Uspésné integrace déti cizincl do
prostfedi Ceské materské Skoly pro né bude zvladnuti ceského jazyka. V této souvislosti
si kladu otdzku, zda budou pocitovat nutnost a zajem o hlubSi sebevzdélani
v multikultumi oblasti.

2. Predpokladam, Ze rodiGe déti cizincli nebudou projevovat nespokojenost
v souvislosti s pobytem svych déti v matefské Skole, nebudou mit potfebu zasahovat
nebo ovliviiovat vlastni iniciativou do rytmu dne. Je otazka, zda budou mit rodice a
uCitelky shodné vnimani rasového ohroZeni v matefské Skole.

3. Predpokladam, Ze déti cizincd budou svymi ¢eskymi vrstevniky bez problémd
pfijiméany, a kladu si otadzku, zda bude hra vyznamnym prostfedkem k naplnéni potfeby
soundleZitosti a spoluprace mezi détmi.

Kladu si rovnéz otazku, zda déti cizincd nebudou v mnoha pfipadech stat na
okraji Fizenych €innosti, aniz by se jich mohly fakticky aktivné ucastnit.

4. Predpokladam, Ze vhodné pouzivanym obrazkovym slovnikem, dojde
k urychlenému navazani komunikaénich a socialnich kontaktl jak mezi uCitelkou a
ditétem cizincem, tak mezi détmi navzajem. Obrazkovy slovnik zaroven poslouzi ditéti

cizinci k orientaci v novém nezndmeém prostfedi a v dennim rezimu.

5.3 Metody

Pro svou diplomovou préaci jsem pouZila v praktickeé ¢asti metody vyzkumného
Setfeni ve formé dotazniku s otevienymi, uzavienymi i polozavienymi otazkami.
Vypracovala jsem a vyhodnotilajeden dotaznik pro ucitele a druhy dotaznik pro rodice.
I"dle jsem ve své praktické Casti diplomové prace pouzila metodu pozorovani
A pétistupiiovym hodnocenim déti a dale metodu pedagogického experimentu. Ziskané

informace jsem shromazd'ovala od listopadu 2003 do z&Fi roku 2005.
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6. Pocet a narodnost déti cizinc( v matersicych Skolach na

Praze 6

6.1 Déti cizincl v matersicych Skolach na Praze 6 ve Skolnim roce
2003/2004

Ufad méstské Casti Prahy 6 spravuje celkem 28 matefskych 3kol, které ve
sledovaném Skolnim roce 2003/2004 navstévovalo 2 066 déti Ceské nérodnosti a 104
déti cizich statnich pFislusnikl. Déti cizincl z celkového podétu déti navstévujicich
matefské Skoly na Praze 6 tvofrily 4,8% .

\% tomto roce poprvé dochédzi k uvedeni prfesné evidence déti cizi
pFislusnosti ve vyrocni zpravé matefskych Skol Prahy 6. Informace z této vyrocni
zpravy i ostatni potfebné Gdaje mi ochotné poskytl $kolsky rada MC Prahy 6,
PhDr.Michael Popel.

Naopak k podtu a narodnosti cizincl celého hlavniho mésta Prahy jsem
informace neziskala. PhDr. Jurkovou mi bylo sdéleno, Ze takové informace jsou tajné a

tudiZ je nemohu pro svou diplomovou praci vyZadovat.

6.2 Déti cizincll v materskych Skolach na Praze 6 ve $kolnim roce
2004/2005

Ve sledovaném roce 2004/2005 navstévovalo 28 matefskych Skol na Praze 6
2 093 déti Ceské narodnosti a 107 déti cizich statnich pfislusnik(. Déti cizincd

z celkového poctu tak letos tvorily 5%.
Vletech 2003/2004, 2004/2005 a 2005/2006 bylo v matefskych Skolach na

Praze 6 narodnostni sloZeni a poCet déti cizincl nésledujici:

- 54.

statni



2003/2004

Stat

Belgie
Bélorusko
Bulharsko
Cina

Egypt
Equador
Francie
Chile
Chorvatsko
Indie
Indonésie
Italie
Japonsko
Jordansko
Kambodza
Kazachstan
Korea
Madarsko
Moldavie
Mongolsko
Némecko
Pakistan
Polsko
Rumunsko
Rusko
Slovensko
Turecko
Ukrajina
USA

Velka Britanie

Vietnam

Celkem

Podcet déti

w oo

104

2004/2005

Stat
Albanie
Arménie
Belgie
Bélorusko
Bulharsko
Egypt
Francie
Guinea
Chorvatsko
Indie
Indonésie
Irsko

Italie
Japonsko
Jordansko
Kambodza
Kazachstan
Korea
LotySsko
Madarsko
Makedonie
Moldavie
Mongolsko
Némecko
Nizozemi
Pakistan
Polsko
Rusko
Singapur
Slovensko
Turecko
Ukrajina
USA

Velkd Britanie

Vietnam
Celkem

Stat
EU
Ukrajin

Pocet déti

Ostatni

R P NN ERE R RPN FEDNR R

=

0

NP, OO NP R DR DN PR R

107 Celkem
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2005/2006

Pocet déti

23
a 19

Japonsko 13
Slovensko 9

42

106



7. Vyzkumné Setrfeni formou dotazniku pro ucitelky

materskych Skol na Praze 6

7.1 Priprava dotazniku.

Pro celkové posouzeni nazorli a postojd jednotlivych ugitelek MS v Praze 6
k otdzce integrace cizincl do Ceského prostfedi matefskych Skol jsem pouzila
dotaznikovou metodu Setfeni. Tato metoda umoZiuje statistické porovnani ziskanych
odpovédi a jeji vyhodou je moznost anonymity, kdy mohou pedagogové odpovidat
maximalné oteviené. Na rozdil od metody formou rozhovoru, jsou zde zcela jasné

definované otazky, které mUzZe tazany zodpovédét po Uvaze a s rozmyslem.

Na zékladé zkuSenosti ziskanych studiem jinych diplomovych praci, jsem se
rozhodla neposilat dotazniky poStou, nebot’ v nékterych pramenech bylo dosazeno
pouze 34% navratnosti. Dotazniky jsem proto predala vzdy na zakladé osobni schlizky
s feditelkou konkrétni matefské Skoly. Vzdy jsem vysvétlila cile svého vyzkumu a

dohodla konkrétni termin, kdy si dotazniky vyzvednu.

Timto zplsobem se mi podafilo ziskat celkem 38 vyplnénych dotaznikl ze 40
dotaznik( zadanych do materskych $kol, kde maji ucitelky zkusenost s integraci déti
cizincll. Takovy vysledek pfedstavuje nazor 37 % ucitelek materskych $kol na Praze 6.

Dotaznik jsem sestavila z 16 otadzek, kdy na 3 otazky bylo moZné odpovédét
vybérem ze tfi nabidnutych variant, u 13 otazek byl dan prostor pro rozepsani vlastnich
nazor( ucitell, coZz wvylouilo podsouvani a omezovani vlastnich odpovédi
dotazovanym. Tento typ odpovédi vice vyhovoval mym zkoumanym cilim, i kdyz
zpracovani téchto odpovédi bylo narocnéjsi.Vysledky dotazniku jsem uvedla dle
odpovédi bud v procentech (u kvantitativnich odpovédi), nebo graficky (u
kvalitativnich odpovédi).

V priloze ¢.1 je k dispozici formular dotazniku, ktery byl pedagogtim zadan.
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7.2 Zakladni cile vyzkumu

Vyzkum pomoci dotaznikoveho Setfeni pro ucitele si kladl nésledujici cile;
Zjistit osobni nahled ugitelky MS na integraci déti cizincg.
Zjistit integracniproblémy, jakje vidi ugitelky MS.
Orientovat se v integracnich prioritach ucitelek: integrace-adaptace- asimilace.
Ovérit zplsob komunikace ditéte cizince s okolim a délkujeho socialni samoty.
ZjistitpFinos integrace a rasové projevy v prostfedi MS.

Zjistit preferovani moznosti navaznosti MS na ZS.

7.3 Rozbor dotazniku pro ucitele

Na kazdy z uvedenych cild, bylo soustfedéno nékolik otazek v dotazniku. Jejich

zhodnoceni je nésledujici:
7.31  Osobninahled ugiteli* MS na integraci déti cizincl
1.Kolikaletou zkuSenost mate na vasi MS s integraci déti cizinc(?

Odpovédi ucitelek se pohybovaly v rozmezi 0,5 let az 20 let, primérna praxe ucitelek

v matefskych Skolach na Praze 6 s integraci déti cizi statni prislusnosti je 6,5 let.

Ucitelky praxe do péti let 58% ucitelek
Ucitelky praxe od péti do deseti let 24% ucCitelek
Ucitelky praxe od deseti do dvaceti let 18% ucitelek

2. Mate na vasi MS vypracovany a osvédeny projekt (program), ktery se zabyva
integraci déti cizinc(i? Pokud ano, co je jeho hlavni podstatou?
Zadny projekt ani program nema 79% ucitelek

Projekt i program mé 21% ucitelek

Hlavni podstata programu 21% ucitelek, které projekt (program) maji:
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zaClenéni ditéte cizince do détské skupiny 100% ucitelek

navazat komunikaci a roz§ifovat slovni zasobu 50% ucitelek
vytvofit bezpec¢né prostredi 63% ucitelek
spoluprace s rodici (pfekladateli) 25% ucitelek

3.Neméte-li Zadny konkrétni program vypracovany, uvitala byste néjaky takovy projekt,

zabyvajici se integraci déti cizinci? Mate naopak dojem, Ze takovy projekt neni

dalezity?

Projekt by uvitalo 58% ucitelek
Projekt neni dllezity 16% ucitelek
Nevi, nebo neodpovédélo 26% ucitelek

8.Mate dojem, Ze je dulezité urcité vzdélavani ucitelek v multikultumi oblasti?

PFesvédceno o nutnosti vzdélavani v multikultumi oblasti 21% ucitelek
Uvitalo by jej 45% ucitelek
Povazuje vzdélavani za zbytecné 29% ucitelek
Otazka nezodpovézena 5% ucitelek

PotFeba dalSiho vzdélavani v souvislosti s délkou pedagogické praxe:

Ucitelky s praxi 10-20 let povazuji vzdélavani v multikul. oblasti za zbyte¢né 60%

Ucitelky s praxi 10-20 let by vzdélavani v multikul. oblasti uvitalo 40%
Ucitelky s praxi 1-10 let povazuji vzdélavani v multikul.oblasti za zbytecné 25%
Ucitelky s praxi 1-10 let by vzdélavani v multikul. oblasti uvitalo 75%
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7.3.2  Integradniproblémy,jakje vidi ugitelky MS

6. Vypozorovala jste ve své ,integracni praxi“ konkrétni problémy (problémové
oblasti), které se pfi praci s détmi opakované vyskytuji? (viz graf €. 1)

Grafé. 1

Jednotlivé
odpoveédi

pedagogt

10 15 20

Reg, jazykovéa bariéra

Odlisné naroky na dit&, neschopnost ditéte pfizplsobit se vedeni
Nevyplnéno

Détska majoritni skupina odmita cizince

Dité cizinec se strani kolektivu

Nemam zZadné problémy

Pasivni a bez prozitku pfi pohadkach, basnich,pisnich a fikadlech
Odmitanijidla

V icjak tfi cizinci v jedné tfidé

Odlisné pojeti svatkl, zvykd, navyka

Spolupréace s rodici

Zaclenéni do skupiny déti

HIluénost cizincd

Nepfiméfené pozadavky rodicd

Dité cizinec nerozumivarovani, pouceni o bezpecnosti
Neschopnost ucitele zasadhnout pfi emocionalnim pretlaku
Navstéva divadel, bazénu aj.mimo MS

Néabozenstvi

9. Mate dojem, Ze integrujici se déti cizincl potfebuji specialni pedagogicky pFistup?

a) ano, jako kazdé jiné dité (napf. handicapované) 76% tazanych ucitelek
b) ne, dité si s takovou situaci snadno poradi samo 24% tazanych uCitelek
c) nevim 0%
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7.33  Integraénipriority ucitelky MS, integrace-adaptace-asimilace

8. Co povazujete za prioritni z hlediska jinojazy&ného ditéte pfi dochazce do MS?

a) aby se dité pfedevsim naucilo ¢eskému jazyku

b) aby si dité osvojilo naSe kultumi zvyky a normy
c) aby se zaclenilo co nejrychleji do détské skupiny
d) aby prezentovalo svoji kulturu a zvyky

Varianta a)+b)+c) +d)

Varianta a)+c)

Varianta a)+b)

5% ucitelek
0% ucitelek
71% ucitelek
0%

5% ucitelek
16% ucitelek
3% ucitelek

4. Coje, dle Vaseho nazoru, nejdllezitéjsi pro dité cizince v integradnim procesu?

(viz graf€. 2)

Graf¢. 2

Jednotlivé
odpoveédi 1
pedagogt

Komunikace, znalost jazyka

Dlvéra k ucitelce
Individualni pfistup

Podpora détského pratelstvi
Spoluprace s rodici

Zaclenéni do détské skupiny

Podnétné, privétivé a divéryhodné prostredi

| Bl Bl Bl BN BN el

Seznamit se s kulturni odliSnosti, navyky a jidelnickem
Pfizpldsobeni uditelky zvyklostem rodiny cizince
Pripravit ¢eské déti na pfichod cizince

Hrat si s ditétem, aby se necitilo osamoceno

Dité nesmi mit pocit, Ze je jiné
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5. P¥i praci sjinojazyénymi détmi vyuZivate néjaké pomlcky? Jaké? (viz grafé. 3)
Grafc. 3

Jednotlivé
odpovédi 1
pedagogt

1 Obrazky, pexeso, spol. hry

] Obrazkové publikace, knihy

1 Rliznorody didakticky material

1 Nazorna ukazka (i na kannaradech)
I NepouZivdm Zadné pomdcky

| Loutka, plyaak

I Vedeni stejné, jako u ostatnich déti
| Pfedméty kolem nas

I Slovnik

| Stavebnice

7.34  Zplsob komunikace ditéte cizince s okolim a délkajeho socialni samoty
10. Jakym zplsobem probiha komunikace (kontakt) mezi vami ajinojazyénym ditétem,
pokud dit¢ nerozumi G&esky? Jak dlouhé byva v priméru toto obdobi 3patného

dorozumivani?

Komunikace s u€itelkou probiha prostfednictvim:

nonverbalné-gesta, mimika, ukazovani 68% ucitelek
opakovanim éeskych vyrazi a pomoci slovniku 16% ucitelek
prostfednictvim prekladu détské skupiny 5% ucitelek

neuvedeno 11% ucitelek
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Obdobi Spatného dorozumivani s ucitelkou trva:

déle nez pul roku 5% ucitelek
pdl roku 19% ucitelek
tfi mésice 21% ucitelek
tyden/Ctrnéct dni 3% ucitelek
neuvedeno 52% ucitelek

11. Jakym zplsobem probihd komunikace (kontakt) mezi détmi navzajem, pokud
jinojazycné dité nerozumi Cesky? Jak dlouhé je obdobi Spatného dorozumivani mezi

détmi?

Komunikace mezi détmi probih4 prostfednictvim:

hry 34% ucitelek
napodoby 11% ucitelek
vlastniho slovniku 11% ucitelek
Gdaj neuveden 44% ucitelek

Obdobi Spatného dorozumivani mezi détmi:

obdobi je ,kratsi“ nez-li s dospélym 39% ucitelek
obdobi 2-3 mésice 11% ucitelek
obdobi 1-3 tydny 3% ucitelek
neni obdobi $patného dorozumivani mezi détmi 2% ucitelek
Udaj neuveden 45% ucitelek
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7.3.5  PFinos integrace a rasové projevy vprostiredi materské skoly
12. Mate dojem, Ze integrované dité cizincl je pfinosem pro skupinu ceskych déti?

Pokud ano, v ¢em? (viz grafc. 4)

Ano, je pfinosem 90% ucitelek
Ne, neni pfinosem 5% ucitelek
Nevim 5% ucitelek
Graf¢. 4

Jednotlivé

odpovédi

pedagogi

5 10

seznameni s odliSnou kulturou

tolerance, empatie, souziti

pfedchazime pozdéjSimu rasismu

novy zplsob komunikace

poznani jiné barvy pleti

novy pohled na svét

citi se byt dllezitym pelovatelem
[Ineni 24dnym pfinosem

nevi

pochyti néco z nového jazyka

uci se podridit se

uci se byt napadité

snazi se lépe vyslovovat

vidi, ze ma smysl se ucit cizi feCi
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13. V ¢em vidite hlavm' pfinos matefské Skoly pro déti cizincl? (viz graf €. 5)

Graf€. 5

Jednotlivé
odpovédi 1
pedagogti

10 15 20 25 30

nenasilné prejimanijazyka

seznameni s kulturou hostitelské zemé
zapojeni do vrstevnické skupiny
navaznost na ZS

chépanijiné mentality

nevyplnéno

poznava nové stravovaci navyky

uci se toleranci

mUlze prezentovat svou kulturu

uci se pfizpUsobit se

15. Setkalajste se béhem své pedagogické praxe s rasovymi projevy mezi détmi? Pokud

ano, jakymi?

Ne, nesetkala 87% ucitelek
Ano, setkala vi¢i Romdm 8% ucitelek
Ano, setkala vlci odlisné barveé pleti 5% ucitelek

16. Setkala jste se béhem své pedagogické praxe s rasovymi projevy rodi¢d ¢eskych déti

v0éi détem cizincd?

Ne, nesetkala 86% ucitelek
Ano, setkala vi¢i Romim 11% uditele
Ano, setkala vici Japoncdim 3% ucitelek
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7.36  Ceskyjazyk a navaznostMS na ZS

14. Méte informace o tom, zda déti cizincl pFechéazeji z MS do eskych ZS, nebo jejich

rodiCe Casto voli jiny postup? Jaky?

pfechéazeji do Geskych zS 42% ucitelek
pfechézeji do jinych ZS 18% ugitelek
navrat do vlasti 8% ucitelek

nevim, nemam informaci 32% ucitelek

7.4 Vyhodnoceni vysledk( dotazniku ucitelek vzhledenn k cildim vyzkumu

741  Osobninahled ugitel!» MS na integraci déti cizinch

Na zakladé odpovédi pedagogl Ize konstatovat, Ze se jednalo o zkuSené ucitelky,
které se s uvedenou problematikou stfetavaji v priméru 6,5 roku.

VétSina sledovanych matefskych Skol nemé& vypracovany program, ktery by se
zabyval integraci déti cizincd. Procentualné vyjadieno - 79% ucitelek uvadi, Ze v jejich
MS Zadny program tohoto typu neexistuje, pouze 21% dotazanych ugitelek ma projekt
Ci program at’jiZ na celoSkolni nebo osobni Grovni.

Za podstatu takového programu povazuji ucCitelky metodiku zaclenéni

jinojazyéného ditéte do skupiny ostatnich Geskych déti. Dale povazuji za dulezité
prostfednictvim pomdicek (vétSinou obrazkd a obrazkovych knih) zajistit a urychlit
jinojazy¢nemu ditéti vyuku Ceského jazyka.
Takto definovand podstata programu ukazuje, Ze ucitelky si kladou za hlavni cil
adaptovat dité do skupiny. Prostiedky ke skuteCné integraci, jako je napf. seznameni
Ceskych déti s kulturou a zvyky zemé, ze které jinojazycné dité ajeho rodina pochazi, se
v dotazniku aZ najedinou vyjimku neobjevily.

Vic neZz polovina oslovenych ucitelek by program usnadfujici integraci déti
cizincl uvitala, zaroven by uvitala moznost dal$iho multikulturniho vzdélavani. Takto

odpovidaly ucitelky s délkou praxe 1-10 let.
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74.2 Integracniproblémy,jakje vidiucitelky
Hlavnim integracnim problémem je dle ucitelek jazykové bariéra. Z nemoznosti

ditéte cizince domluvit se s ostatnimi détmi i uCitelkou, pravdépodobné vychazi i

v 7

vétSina dalSich v dotazniku citovanych problém( jako je nizsi schopnost déti se
prizplsobit vedeni, odmitani ditéte cizince détskou majoritni skupinou a naopak
stranéni se détské skupiny. Jako nepodstatny problém vtomto véku ditéte jsou dle
dotaznik( ucitelek kultumi a naboZenské rozdily. Zde je patma skutecnost, Ze uCitelky
Casto sméSuji pojem integrace s pojmem adaptace, tudiZz kultumi a ndboZenské rozdily
spojené s integraci jako problémové nepocituji a v dotaznicich stoji na okraji jejich
pozomosti. UCitelky potfebuji, aby se dité co nejrychleji adaptovalo na nové prostredi a
spolu s ostatnimi détmi ve skupiné vykonavalo bézny program. K tomu, aby se tak co
nejrychleji stalo, je dle vétSiny uCitelek zapotfebi individualni pedagogicky pfistup,

obdobné jako napf. u handicapovanych déti.

743  Integracnipriority ucitelky MS, integrace-adaptace-asimilace

Prioritou pfi dochazce jinojazy¢ného ditéte do matefské Skoly je pro 70%
ucitelek co nejrychlejsi zaclenéni déti cizincl do majoritni détské skupiny, komunikace,
privétivé prostiedi a dlvéra k uCitelce. Oproti tomu dle ucitelek viibec nehraje roli
osvojeni ¢eskych kultumich zvyk( a norem malym cizincem, ¢i prezentace jeho kultury
vlastni. | odpovédi na tuto problematiku ukazuji, Ze zde dochazi k zaméné integrace a
adaptace.

Ucitelky mély moznost v jedné z otazek zaskrtnout riizné varianty priorit pfedem
formulovanych Ctyf odpovédi stim, Ze kazda samostatna odpovéd méla skrytou
hodnotu odpovidajici vétSinou pouze adaptaci, pfipadné asimilaci jinojazy¢ného ditéte
do ceského prostfedi, jedna varianta vykazovala hodnotu integracni. Pouze 5% ucitelek
chépe integraci v jejim plném rozsahu, naStésti pouze 3% ucitelek zaménilo integraci za
asimilaci, a 92% ucitelek se spokoji sadaptaci namisto integrace ditéte cizince do
prostiedi Ceské materské Skoly. V tomto procesu ucitelky povazuji za ddleZitou
pomUcku rdizné obrazky, pexeso a obrazkové publikace, popfipadé nazornou ukazku ve
formé demonstrace ostatnimi détmi. Volba pomicek naznaCuje, Ze prioritni potfebou

ucCitelek je zvladnout vzajemnou komunikaci neverbalnimi prostfedky.
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744  Zplsob komunikace ditéte cizince s okolim a délkajeho socialnisamoty

Komunikace mezi ucitelkou a ditétem probiha hlavné neverbalné tedy pfiklady,
gesty, mimikou. Mezi détmi navzijem pak probihd komunikace predevsim
prostfednictvim hry.
dokéze alespon Castecné dorozumivat se svym okolim.

Dvé své otazky v dotazniku jsem proto z&mérné smeéfovala na stanoveni délky
obdobi $patného dorozumivani mezi ditétem a ostatnimi. Dle odpovédi pedagogdl
obdobi $patného dorozumivani s ucitelkou trva 3-6 mésicl, mezi détmi je toto obdobi
dle nazoru ucitelek kratSi. Obé tyto otdzky vSak polovina ucitelek nezodpovédéla.
Otazku, jak dlouho trva obdobi Spatného dorozumivani ditéte s pedagogem
nezodpovédeélo 52% ucitelek, a otdzku, jak dlouho trva obdobi Spatného dorozumivani
mezi détmi, neodpovédélo 45 % .Jednalo se o jediné dvé otazky, které v dotazniku
nebyly zodpovézeny vétsim poctem pedagogd.

Ukazuje to, Ze moment ukonCeni Spatného dorozumivani nejsou ucitelky
schopny pfesné stanovit, nejspiSe proto, Ze se jedna o plynuly proces jehoZz zlom

uCitelky vyrazné nevnimaji.

745  PFinos integrace a rasovéprojevy v MS

Otazky na tento problém zaméfené jsou az prekvapivé jednoznacné. 90%
ucitelek povazuje integraci déti cizincl do Ceského prostiedi pro ¢eskou skupinu déti za
pfinosnou. Hlavnim pfinosem je, jak ucitelky uvadgji, prekvapivé sezndmeni Ceskych
déti s odlisnou kulturou cizincd. SpoluZitim jsou vedeni ktoleranci a empatii,
predchazime jim pozdéj$im projevim rasismu. | pro jinojazy¢né déti je dle odpovédi
ucitelek navstéva MS prinosna svym nenasilnym prevzetim jazyka a kultury hostitelské
zemé, zapojenim do vrstevnické skupiny a navaznosti na ¢eskou zakladni Skolu. Tyto
argumenty prokazuji, Ze ucitelky ve své podstaté chapou pojem integrace spravné, ale

nesnazi se skuteCné 0 integraci jinojazycnych déti do svérene skupiny.
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Vyhodnocenim odpovédi se ukazalo, Ze 4% ucitelek se setkalo se slovni formou
projevu rasismu vidci jinojazyénym détem.Vétsi procento (10 % ucitelek) ve svych
odpovédich zaznamenalo rasismus vi¢i Romim. 86% ucitelek se nesetkalo s projevem

rasismu ani ze strany déti, ani jejich rodicd.

746  Ceskyjazyk a navaznostMS na ZS

Dle informaci ugitelek pouze 42% jinojazyénych déti prechazi z MS do Geské
ZS. Dalsich 32% ucitelek nema jednoznagnou informaci, do jaké Skoly déti z MS
odchazeji. Lze predpokladat, Ze i Cast téchto déti rovnéZ pokraCuje v dochédzce do
eskych ZS.

Dochéazka do MS je proto dle tohoto vyzkumu pro vétsinu jinojazyénych déti
jazykovou pfipravou na vstup do Ceské zakladni Skoly.

Je otazkou, zda by se ucitelky mély zajimat o skutenost, vjaké ZS bude
jinojazycné dité ve svém vzdélavani pokraCovat a vychézet z této informace vzhledem
k tomu, jaké pristupy zjejich strany budou zapotfebi v pfipadé pfechodu na Geskou ZS

nebo na $kolu v jejich plvodni zemi.
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8. Vyzkumné Setfeni formou dotazniku pro rodiCe déti

cizincl

8.1 Sestaveni dotazniku

Néazory a postoje ucitelek na integraci déti cizincl tvon pouze jednu polohu
posuzovaneho procesu. Druhym, stejné vyznamnym pohledem je vniméani dané
problematiky ze strany rodi¢( integrovanych déti.

Rodi¢dm byly dotazniky pfedany prostfednictvim ugitelek vMS Bila, MS
Cinska, MS Terronsk4, MS Na Okraji a v MS Juarézova, tedy vSude tam, kde probghlo
dotaznikové Setfeni uréené i pedagoglm.

\Y téchto péti matefskych Skolach jsem prostfednictvim dotazniku pozadala o
spolupréaci sedmnactjinojazycnych rodin.

Vzhledem k narodnostni rozmanitosti rodicl, jsem nechala dotaznik preloZit do
anglictiny, aby byl snadno dostupny co mozna nejvice respondentim. Vsech sedmnéct
dotaznikd jsem dostala vyplnénych nazpét.

Pro zjisténi nazorl rodicl cizincl jsem vyuZzila formu dotaznikového Setrenti,
kdy jsem poloZila celkem 17 otézek, které byly pfipraveny v ndvaznosti na dotaznik pro
pedagogy. Pro snadnéjSi a presnéjsi kvantifikaci jsem uvedla otazky 3.,4.,6.,9. a 17
formou odpovédi z nékolika nabidnutych variant. Odpovédi na tyto otazky jsem uvedla
v procentech. U ostatnich otazek jsem ponechala prostor pro vyjadfeni vlastnich nazord
dotazovanych, nebot jejich osobni odpovédi byly pro mij vyzkum zajimavé. Odpovédi
jsem uvedla v grafické podobé a zachovala tak jejich kvalitativni vypovédni hodnotu.

V piiloze C2je k dispozici formulaF dotazniku, ktery byl pfedloZen rodicdm.
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8.2 Zakladni cile vyzkumu

Zjistit zakladni informace o sledovanych détech.

Orientovat se v integracnich problémech rodic¢d cizincd.

Ovérit délku komunikacni a socialni samoty déti cizincl z pohledujejich rodicd.
Zjistit rasové projevy v MS z pohledu rodi&@ cizincg.

Zjistit navaznost ¢eské MS na Ceskou ZS.

8.3 Rozbor dotazniku pro rodice

Ke kazdému z uvedenych cild bylo soustfedéno nékolik otazek v dotazniku tak,
aby bylo mozZné porovnat odpovédi rodiéli a pedagogll. Jejich vyhodnoceni je

nasledujici:

8.3.1 Zakladniinformace o sledovanych détech

1. Jak dlouho je jiz dité v CR?

Od narozeni Zije v Ceské republice 58% déti
2 roky Zije v Ceské republice 24% déti
Do 1roku Zije v Ceské republice 18% déti

V priméru Ziji vyzkumem sledované déti v nasi republice 3 roky

2.Jak dlouhojiz dité dochazi do materské Skoly?

Od 2 mésicli do 1roku 53% déti
2 roky 35% déti
3 roky 12% déti
3.Rozumi dité ¢eskému jazyku?

Dobfe rozumi 35% déti
Trochu rozumi 53% déti
Nerozumi 12% déti
4.Mluvi nékdo v rodinném prostredi Cesky?

Ano 35% déti
Ne 65% déti
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8.3.2  Integracniproblémy zpohledu rodi¢d cizinc

4. Rodic¢e komunikuji s Feditelkou (ucitelkou)?

Komunikaci zvladame sami dobre Gesky 53% rodicu
Komunikaci zvladame trochu Cesky a trochu anglicky 18% rodic¢
Komunikaci zvladame obtizné, vyuzivame tlumocnika 29% rodicl

11. Jak dité prijima Ceskou stravu?

Dobie, Zadny problém 59% rodic
Dité ma urcité problémy 41% rodicl
Z toho maso odmita 57% déti
Polévku a zeleninu odmita 23% déti
Pomazanky odmita 20% deéti

12. Zamyslete se, jaky byl nejvétsi problém pro vase dité, kdyz zacalo navstévovat MS?

(viz graf €. 6)

Graf¢. 6

Odpovédi

rodict

1

m jazyk, komunikace

O zadné

m uvédoménisi odliSné barvy pleti

m nenavazani plnohodnotného kamaradstvi
m neschopnost se plné angazovat pfi hfe
odpolednispanek

pobyt bez maminky

m disciplinovanost

m jiné prostredi
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13. Napiste, zda vam nebo va$emu ditéti v MS néco chybi nebo vadi. Mate pfani
nebo napad, co by Skolka (ucitelka) méla ¢i mohla poskytnout pro lepsi a rychlejsi

adaptaci vaSeho ditéte do ¢eského prostfedi? (viz graf¢. 7)

Graf€. 7

Odpoveédi
rodicd

® nic necinybi, Zadny napad ani pfani

m chybi ugiteldm zakladni angli¢tina

m 1Xza 2 az 4 tydny schlzky rodi¢l

m chybidobra komunikace s ucitelkami

m Cas vSechny problémy vyreSi

O tvofit mensSi skupiny déti a ty obménovat

m ucitelky by se mély vic vénovat naSemu ditéti

14. Mate néjaky napad, prani, jak vy sami mlzZete spolupracovat s MS (ugitelkou), aby

to prospélo adaptaci vaseho ditéte? (viz graf¢.8)

Graf¢. 8

Odpovédi rodigt ~ .

2 3 4 5 6 7 8 9

m nemam prani ani napad jak spolupracovat s MS

0O nevyplnéno

m j& vypracovala "komunikaéni slovnik",zlstal bez ohlasu
m CastéjsSi schlizky s ostatnimi rodici

m spolecné prochazky a svaciny v pfirodé s rodici
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8.3.3 Délka komunikacni a socialni samoty déti cizincl zpohledu jejich

rodicu

5. Jak rychle si dité vytvorilo ve Skolce kamaradské vztahy?

Okamzité se skamaréadilo, je velmi oblibenym v kolektivu
Trvalo néjaky Cas (jak dlouho) nez se s détmi spratelilo(l az 3 mésice)

Dodnes si hraje ,,vedle* déti, ale intenzivnéjsi kamaradstvi neproziva

Bez odpovédi

0.Jak dlouho trvalo, nez si dité zvyklo na nové prostredi?

1 mésic

2 az 3 mésice
Zvyklo si ihned
Nedlouho

Dodnes si nezvyklo

41% deéti
29% déti
24% déti
6%

35% deéti
12% deéti
12% déti
35% déti
6% deéti

15.S &im si vade dité nejradgji v MS hraje? Nejobliben&jsi hracka? (viz graf €. 9)

Graf¢. 9

Jednotlivé
odpovédi 1
rodicl

N stavebnice

m zvitratka

a letadla, auta

O vychazky

m nevypinéno

O fotbal

O magnetické bloky
a kuchynka

m panenky
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v =

Graf€. 10

Odpovédi
rodicd

v o

—

O mem 0. " m[(m

tanec, hudba
pobyt na hfisti
malovat
divat se na televizi
hrat si

skladat pazzle
C¢teni knzek
nevyplnéno
plavani

stavét z kostek
nevime

8.3.4  Rasovéprojevy v MS z pohledu rodicl cizinc

8. Mate pocit, Ze dité navitévuje MS rado?

Ano

Nékdy ano, nékdy ne

88%
12%

17. Setkali jste se vy (nebo vase dité) s néjakou formou rasovych projevl vychazejicich

od Ceskych déti, nebo jejich rodicl, nebo od ugitel(?

Ne
Od rodicu
Od ¢eskych déti

Nevyplnéno
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8.3.5. Ceskyjazyk v ndvaznostiMS nazS

6. Mate zajem, aby vase dité:
Naucilo se co nejlépe Ceskému jazyku 82%
Trochu rozumélo lg%
NezaleZi natom, jsme zde pfechodné

7. Mate v planu umistit dité do Ceské zakladni Skoly?

Ano 4100
Ne 41do
Nevime 18%

8.4 Vyhodnoceni vysledkl dotazniku rodi¢ vzhledem k cildm vyzkumu

Rodice déti cizincl projevili aktivni zajem o spolupraci se mnou, dotazniky
mého pedagogického Setfeni vyplnili vétSinou obratem. Zpét se mi vratily vSechny
dotazniky, které jsem v matefskych $kolach osobné rozdala. Z tohoto faktu jednoznacné
vyplyva, Ze spolupréci rodi€e nechapou jenom jako formalni zaleZitost, ale naopak se
snaZi navazat kontakt a stoji o spolupraci s MS. RovnéZ se ukazalo, Ze v dotazniku
pouzity anglicky jazyk byl vhodné zvolenym komunikacnim prostfednikem, dobfe
dostupnym pro v8echny oslovené jinojazyc¢né rodice.

Odpovédi rodi¢i také jasné naznaduji, Ze se rodice zajimaji o pobyt svého ditéte
v MS. Dokladuji to odpovédi na otazky & 15 a 16, kdy je ziejmé, Ze rodice s détmi o
déni v MS hovofi, maji pfehled o tom, jak jejich déti ve 3kolce Cas travi, i o tom, s &im

si ve Skolce radi hraji.

8.4.1  Shrnutizékladnich informacio sledovanych détech

Zodpovédi rodi¢ll na dané otazky vyplyva, Ze z hlediska sledovani procesu
integrace v ramci této diplomové prace byla sledovana vhodna skupina déti.

Vétdina déti chodi do MS dobu kratsi neZ jeden rok. 58% déti Zije v Ceské
republice od narozeni, pfesto 65% z nich rozumi Gesky dle minéni rodi¢d malo nebo

v v

vlibec ne, protoZe v nejbliz§im rodinném okruhu nikdo ¢esky nehovofi.
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8.4.2 Integracniproblémy zpohledu rodicd

Vv,

jazykovy. Nemaji moznost plnohodnotné komunikovat s ucitelkou, €asto jsou nuceni
vyuzivat sluzeb prekladatele. Problém jazykové bariéry a nemoznost komunikace
pfedpokladaji, a ve svych odpovédich i uvadéji, také u svych déti. Z nemoznosti se
dorozumét vyplyvaji i nékteré dalsi odpovédi rodicl, napf. neschopnost ditéte zapojit se
pIné do spolecné hry a programu matefské Skoly nebo neschopnost jejich déti navazat
bliz§i kamaradstvi s ostatnimi. Celkem 41% rodi¢( zmifuje problém se stravovanim
svych déti v MS.

NejCastéji rodiCe uvadgéji, Ze jejich déti nerady jedi maso, dale pak polévky,
zeleninu a pomazanky. V této souvislosti vSak musim na zakladé své praxe konstatovat,
Ze rovnéz Ceské déti maji Casto obdobné problémy se stravovanim, a proto bych tuto
oblast nehodnotila jako oblast integracnich problém{ s vyjimkou stravovacich navyki
podloZenych napf. ndboZensky.

Z mého pedagogického Setfeni vSak vyplyva, Ze vétSina rodicd nema Zadné
aktualni podnéty, prani nebo napady, jak spolupraci s MS &i uCitelkou navazat nebo
zlepsit.

Vyjimku tvofila pfani ¢astéji se schazet s ostatnimi rodic¢i na pidé MS a G&astnit
se zde spolecného programu s détmi. RovnéZ rodiCe projevili prani, aby se ucitelka
vénovala individualné jejich ditéti. Kazdopadné by rodice pfivitali alespon Castecnou

znalost angliGtiny u nékteré z ucitelek v MS.

8.4.3 Delka komunika¢niasocialnisamoty

Rodice vycitili u svych déti osamoceni v az pfekvapivé malém poctu pripadd.

82% rodicl je pFesvédeno o tom, Ze dité si zvyklo na prostfedi ceské MS velmi
rychle, maximalné do jednoho mésice.

Dale 94% rodi&d tvrdi, Ze jejich dité si zvyklo na prostfedi MS do tfi mésicq.

Dle minéni rodi¢l si 42% déti vytvorilo ihned kamaradsky vztah, 70% déti si

vytvofilo kamaradské vztahy s ostatnimi détmi do tfi mésicd od vstupu do MS.
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24% déti si vSak dle odpovédi rodi¢li ani po mnoha mésicich nevytvofilo blizsi
kamaradské vztahy, 6% déti si na prostfedi MS nezvyklo dodnes.

\% této souvislosti je tfeba podotknout, Ze i mezi Ceskymi détmi jsou individualni
rozdily. 1 ve skupiné Ceskych déti najdeme Casto jedince, ktefi jsou spiSe uzaviené
samotéafské povahy. RovnéZ zde najdeme déti, které si rodi¢im na pobyt v MS stéZuji a
délaji dojem, Ze se na prostfedi MS dobfe neadaptovaly.

Z odpovédi na otazky 15 a 16 je ziejmé, Ze déti cizincd upfednostriuji
nonverbalni aktivity jako je tanec, hudba, malovéani nebo volny pobyt venku na zahradé.

Nejradéji si hraji se stavebnici, se zvifatky, s auty a letadly.

8.44  Rasovéprojevy v MSzpohledu rodich
Odpovédi rodic¢l dokladuji, Ze rasové projevy ze strany Ceskych déti a jejich
rodi¢ll se vlci jinojazyénym détem a jejich rodicdm ve sledovaném vybéru v 82%
neprojevily ani v nejmensi mire.
Celkem 6% rodi¢l tuto otazku ve svém formulafi nevyplnilo, 6% rodicl se
setkalo s projevy rasismu od &eskych rodicl a stejné procento rodic¢d uvadi pociténi

néjaké formy rasismu od Ceskych déti.

8.45  Ceskyjazyk v navaznostiMS na zS
Z odpovédi vyplyva, Ze jednim z ddvodd, proé rodice umist'uji svoje jinojazycné
déti do Ceské MS, je dlvod jazykovy, protoZze celkem 82% rodicd ma zajem, aby se
jejich dité naucilo co nejlépe Ceskému jazyku. Je pfitom zajimavé, Ze jenom 41% z nich
je rozhodnuto umistit své dité do Ceské zakladni Skoly. Stejné procento rodicd své dité
do Ceské ZS neumisti. 18% rodicd dosud nevi, kam jejich dité nastoupi k povinné dkolni

dochazce.
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9. Vyzkumné Setfeni metodou pozorovani déti cizincl
v materskych Skolach v Praze 6

Pro vlastni pozorovani déti, jsem vyuZila znalosti Oregonské metody z projektu
»Zacit spolu“. Tato metoda sleduje socialni a osobnostni vyvoj ditéte, vedle dlrazu na
VYV0j poznavaci se zameéfuje i na hodnoceni hernich schopnosti a ponechava prostor pro
zaznam pozorovani ajeho popisny komentar. Pracuje s pétistupiiovou Skalou hodnoceni
chovani ditéte s cilem nasledné vytvofit ,Individualni plan pro rozvoj pozorovaného
ditéte”.

Mym cilem nebylo vytvofit individualni plan rozvoje sledovanych déti jako u
Oregonské metody, ale vyuZzit obdobné metody pro pozorovani. Jejim prostfednictvim
vyhodnotit vybrané pozorované okruhy z pohledu Uspésné Ci méné UspésSné integrace

déti cizincl do prostredi ¢eské matefské Skoly.

9.1 Zaznam pozorovani

Pro pozorovani jsem si vytvofila strukturovany formular, kde jsem hlavni Ctyfi
sledovane okruhy c¢innosti rozdélila na dilCi aktivity, které jsou samostatné sledovatelné
a hodnotitelné. Formulaf obsahuje kromé hodnotici Skaly také slovni popis
pozorovaného chovani a datum, kdy bylo pozorovani uskutecnéno, dale kfestni jméno a
rok narozeni sledovaného ditéte, adresu matefské Skoly a udaj od kdy MS dité
navstévuje.

Hodnotici Skélaje dle Oregonské metody v rozpéti od 1do 5, pfi€emZ hodnota 5
signalizuje maximalni miru schopnosti aktivity a integrace sledovaného ditéte, hodnota
1je minimalni mira schopnosti aktivity a integrace, 2 je obCasna schopnost aktivity a
integrace, 3 znaCi prdmeérnou schopnost aktivity a integrace, 4 je jiZ ¢astd schopnost
aktivity a integrace.

V priloze C3 je k dispozici vzorovy formulaF dotazniku, ktery jsem vyplnila béhem
pozorovani jednoho ditéte.

Metoda pozorovani vychazela ze sledovani jednotlivych jinojazycnych déti pri

nasledujicich okruzich ¢innosti z hlediska miry integrace mezi skupinu ostatnich déti..
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Okruhy €innosti; 1) volnéa hra
2) Fizené Cinnosti
3) komunikace
4) socialni dovednosti
Pozorovéani jsem uskutecnila ve dvou Casovych obdobich, pFiblizné po tfech a
osmi mésicich dochazky déti cizinch do MS. Vybralajsem celkem sedm déti ve &tyfech

~

MS.

9,11 Pozorované déti
VSechny déti, které jsem si vybrala ke svému pozorovani, musely splfiovat
pfedpoklad, Ze navétévovaly MS prvnim rokem, a Ze pfi vstupu do MS nemély zadné
znalosti Geského jazyka. Jak se totiz v pribéhu mého pedagogického Setfeni ukazalo,
mnoho déti cizincl navstévujicich Geskou MS rozumi &esky, protoze maji jednoho
z rodict Cecha. Takové déti nejsou oviem stfedem zajmu mé diplomové prace, nebot’

se jedna o déti z bilingvnich rodin.
Vybralajsem a sledovala nasledujici jinojazycné déti.

TOM G., ARMENEC, (nar.2000), v Ceské republice Zije od narozeni,
v rodinném prostfedi nikdo nemluvi Eesky, MS Terronska od zafi 2004

NGUYEN TIEN D., VIETNAMEC, (nar.2000), v Ceské republice Zije od
narozeni, v rodinném prostfedi nikdo nemluvi gesky, MS Terronska od zafi 2004

SHARMA K., IND, (nar.1999) v Ceské republice Zije od 2003, v rodinném
prostiedi nikdo nemluvi ¢esky, MS Bila od zafi 2003

DAVID V., ITAL, (nar.2000), v Ceské republice od narozeni, v rodinném
prostfedi nékdo mluvi ¢esky, MS Juarézova od z&fi 2003

MICHELLE K., RUSKA (nar. 1999), v Ceské republice od narozeni,
v rodinném prostedi nikdo nemluvi ¢esky, MS Juarézova od zafi 2003

INORI JAPONKA, (nar.2000), v Ceské republice od narozeni, v rodinném
prostiedi nikdo nemluvi gesky, MS Na Okraji od zafi 2004

KOTARO N., JAPONEC, (nar. 2000), v Ceské republice od 2004, v rodinném
prostfedi nikdo nemluvi gesky, MS Na Okraji od z&fi 2004
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9.2 Postup pri pozorovani, jeho zdznam a vyhodnoceni

Chovéni kazdého ditéte v ramci jednotUvého okruhu Cinnosti jsem sledovala
vzdy jeden konkrétni den v tydnu po dobu jednoho mésice. Po dohodé s pfislusnou pani
feditelkou jsem sohledem na program v jejich matefské Skole méla moZnost kazdé
listopadové pondéli dopoledne navstivit MS Na Okraji, kazdou stfedu dopoledne
navstivit MS Terronska, kazdy Stvrtek dopoledne MS Bila a kaZdy patek dopoledne MS
Juarézova. Obdobné sledovani jsem pak provedla u stejného ditéte pfi stejné Cinnosti o
pét mésicl pozdéji, tedy v dubnu.

Chovéni sledovaného ditéte jsem zaznamenavala do predem pfFipraveného
formulafe stim, Ze jsem rovnéZ zaznamenavala i chovani a reakce mimoradné a
neplanované. Zaroven jsem vzdy po skonceném pozorovani provedla kratky popis
chovani sledovaného ditéte.

V pfiloze €. 4 jsou prilozeny popisy chovani jednotlivych pozorovanych déti.

Po ukongeni celého procesu pozorovani jsem jiz méla dostateCny nahled na
chovani a reagovani déti cizincl a pfedev$im na miru jejich integrace pfi sledovanych
¢innostech v rdmci Ceské skupiny déti.

Poznatky ze vSech formulard jsem shrnula do prehlednych tabulek. Pro potiebu
statistického vyhodnoceni miry integrace déti cizincl jsem sestavila hodnotici $kalu od
1do 5, kdy maximalni Gspésnost integrace je hodnocena stupném 5.

Hodnoceni jednotlivych &innosti rozdélené do ¢tyf okruhl a jejich statisticky

souhm jsou uvedeny v naslednych tabulkéch .
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9.21

Tabulka €. 1 |
Aktivnd se zapojuje do hry s ostatnimi détmi
Cislo 5 zn., Ze je dité aittivni

Po 3 mésicich  Po 8 meésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (ltal)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM

|:NI—‘|—‘(AJI—\I\)|_\
W W NN BN

21
Tabulka €. 2

Cislo 5 zn., Ze dit& nepotfebuje pomoc ugitelky
Po 3 mésicich  Po 8 mésicich

Tom (Armén) 1 2
Dung (Vietnam) 3 3
Sharma (Ind) 2 2
Inori (Japonka) 3 5
Niimi(Japonec) 2 3
David (ltal) 2 3
Michaelle(Ukraj) 3 4
CELKEM 16 22
Tabulka ¢. 3 |

¢asto Je pasivni, nehraje si |
Cislo 5 zn., Ze dité pasivni neni viibec
Po 3 mésicich  Po 8 mésicich

Tom (Armén) 1 2
Dung (Vietnam) 3 3
Sharma (Ind) 2 2
Inori (Japonka) 3 4
Niimi(Japonec) 1 2
David (ltal) 2 3
Michaelle(Ukraj) 2 3
CELKEM 14 19
Tabulka €. 4 |

Venku se U€astni vSech aktivit s ostatnimi détmi

Cislo 5 zn., Ze se dité Gcastni aktivit
Po 3 mésicich Po 8 mésicich

Tom (Armén)

Dung (Vietnam)

Sharma (Ind)

Inori (Japonka)

Niimi(Japonec)

David (ltal)

Michaelle(Ukraj)

CELKEM 1

OWWER MR W
g oabdowdw

29
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Vyhodnoceni vysledkl pozorovanivolné hry

Tabulka €. 5 ~|
Je vyhledavano ostatnimi détmi ke hre

Po 3 mésicich  Po 8 mésicich

Tom (Armén) 1 1
Dung (Vietnam) 2 3
Sharma (Ind) 1 2
Inori (Japonka) 3 5
Niimi(Japonec) 1 3
David (ltal) 2 3
Michaelle(Ukraj) 2 3
CELKEM 12 20
Tabulka €. 6 |

Hraje si vétSinou samo (kostky,puzziejego)
Cislo 5 zn., Ze dité si nehraje samo

Po 3 mésicich  Po 8 mésicich

Tom (Armén) 1 2
Dung (Vietnam) 2 3
Sharma (Ind) 1 2
Inori (Japonka) 2 4
Niiml(Japonec) 1 2
David (ltal) 1 3
Michaelle(Ukraj) 2 3
CELKEM 10 19
Tabulka €. 7 |

Na vychazce si hraje samo vedie ostat, déti
Cislo 5 zn., Ze si dité nehraje samo

Po 3 mésicich  Po 8 mésicich

Tom (Armén) 1 3
Dung (Vietnam) 3 5
Sharma (Ind) 1 4
Inori (Japonka) 5 5
Niimi(Japonec) 1 3
David (Ital) 3 5
Michaelle(Ukraj) 3 5
CELKEM 17 30



Nejvyssi miru aktivniho zapojeni jinojazy¢neho ditéte s ostatnimi Ceskymi détmi
vykazuje tabulka ¢. 4 a 7, kde bylo dosazeno prdimérné hodnoty 3,2. Jedna se o volnou
hru venku v pfirodé, kdy aktivita a mira zapojeni téchto déti byla vysoce hodnocena jiz
pfi prvnim pozorovani (2,4). Pfi druhém pozorovani po dalSich péti mésicich tato
hodnota jesté vzrostla (4,2), déti se mirou aktivity navzajem témér neodliSovaly.

Lze fFici, Ze prvnim, nejjednodussim a ucinnym zplsobem zapojeni
jinojazy¢ného ditéte do skupiny ostatnich déti je fyzicky pohyb a pohybové hry
v pfirode.
vystupniho hodnoceni je u tabulek €. 3. a 6., kde bylo dosaZeno primérné hodnoty 1,85.
Tyto vysledky potvrzuji mdj predpoklad, Ze jinojazyéné déti jsou v ramci détské
skupiny aZz na vyjimKky relativné osamoceny. Déti si po tfech mésicich dochazky hraly
pfevazné samy. Pozorovani po dalSich péti mésicich ukazalo urcity posun.

Nejvétsi posun v hodnoceni hernich aktivit déti mezi prvnim a druhym

pozorovanim nastal v tabulkdch 1, 4 a 7, v priméru o 1,7 bodd. Jedna se o takové
aktivity, ve kterych se jinojazy¢né dité spontanné zapojuje do volné hry s ostatnimi bez
pocatecni preferenci samostatné hry jinojazy¢nych déti, hodnoty pfi druhém pozorovani
vyjadfuji miru aktivizace v prdbéhu uplynulych péti mésicd v matefské $kole.
v tabulce ¢. 2. Posun o0 0,85 bodl. Jedna se o pfipad, kde je dité do spole¢né hry déti
zapojovano pomoci uCitelky. Maly posun si vysveétluji tim, Ze uCitelkaje hned z poCatku
maximalné napomocnd jinojazycnému ditéti kjeho zaclenéni Ci zapojeni do hry. Po
dalSich péti mésicich je potfebajejiho zasahu jiZ méné nutna.

PFi vyhodnoceni jednotlivych tabulek je patrny zasadni rozdil mezi volnou hrou
venku a uvnitf matefské Skoly Konkrétné jde o porovnani tabulky ¢.l.a 4., dale o
tabulky €.6. a 7. V obou pfipadech je moje hodnoceni volné hry uvnitf matefské Skoly
niz8i, nez hodnoceni volné hry venku. Rovnéz i posun za pét mésic je vy3si u volné
hry venku.Tuto skutecnost si vysvétluji tim, Ze volna hra a pohyb déti spojuji, aviak v
okamziku, kdy do hry vstupuje Sirokd nabidka hraCek a omezeni pohybu se tato

spoleCna hra tristi.
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9.2.2

HRA RIZENA.RIZENE CINNOSTI

Tabulka ¢. 1 |

Aktivné se zapojuje do vSech hernich
¢innosti (rozpocitadla,fikadla,zpév...)

Po 3 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Nliml(Japonec)
David (Ital)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM 1

ONRPRFR WERRLPR

Tabulka €. 2 j

Po 8 mésicich

O BANNOCORENW

Her, Fikadel, zpdvu... se sice Ucastni,

ale jen pasivné
Po 3 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (ltal)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM 1

ONR RFPWRPPR

Tabulka¢.3 1

Po 8 mésicich

WNNOINDNW

19

Do aktivit (fFikadla,zpév...) se nezapojuje,

bavi se sam jinak
Po 3 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (ltal)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM

NP R WERPR PR

10

Tabulka ¢. 4 |

Po 8 mésicich

WNNNOONNW

19

Jteny text posloucha a snazi se porozumét

(pohadky)
Po 3 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
NlimKJaponec)
David (ltal)
Michaelle(UkraJ)
CELKEM

Nk R R R RERRRE

Po 8 mésicich

W WNOINNDDN

19
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Vyhodnocenivysledkd pozorovani hry Fizené

Tabulka €. 5 |

Aktivné se Gcastni kresleni,malovani,strihani

apod. s ostatnimi ddtml
Po 3 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (ltal)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM 1

NNNRPE WRL N PR

Tabulka €. 6 |

Po 8 mésicich

ArbhowoaonNnbdDN

24

Tam, kde je nutno se fadit do dvojic €i skupinek.

se vzdy rychle ndlom zapoji
Po 3 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (ltal)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM 1

NNNREPEW®WEL NP

Tabulka €. 7 |

Po 8 mésicich

NDwNpdOONDBADN

N

PFi pohyb.hrach a cviceni se aktiv.zapojuje.

napodobuje ostatni
Po 3 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (ltal)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM

WNNpER BN

16

Tabulka €. 8 |

Po 8 mésicich

NDWWOOaONWN

N

P¥i cviceni a pohybovych aktivitach se
tematicky nezapojuje,cvici si samo jak chce

Po 3 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Nilml(Japonec)
David (ltal)
Michaelle(Ukrai)
CELKEM

NNRE WNN PR

13

Po 8 mésicich

WPHhWWOoawwN

N



Ve sféfe tohoto hodnoceni jsou Ctyfi tabulky €. 1 aZ 4, které hodnoti €innosti
Uzce spojené s alespori Casteénou znalosti Ceského jazyka. Jedna se o rlzné formy
mluveného slova, jako je zpév, fikadla, rozpocitadla Ci poslech pohadek. Pfi prvnim
pozorovani jinojazyénych déti, tedy po tfech mésicich dochazky do matefské Skoly,
pouze dvé déti ze sedmi néjakym zplsobem reagovalo na snahu ucitelky zapojit je do
téchto aktivit, ostatnich pét déti stalo zcela mimo tyto Fizené Cinnosti. PFfi opétovném
pozorovani po péti mésicich se situace ponékud zlepSila, zvIlasté v pfipadech, kdy se
jednalo o zpév. Pfesto i po osmi mésicich pobytu ve Skolce se jinojazyCné déti pfi
uvedenych ¢innostech vyrazné odliSovaly svoji aktivitou od déti ¢eskych. Prlimérna
hodnota dosazena po osmi mésicich €ini 2,7 bodu.

Dalsi Ctyfi tabulky se zabyvaji Fizenou cCinnosti zdanlivé méné zavislou na
jazykovych dovednostech, jako je malovani, pohybové hry a tvoreni dvojic €i skupinek
v rdmci téchto pohybovych aktivit. Zde byly jiz vstupni hodnoty vyssi, tj. vice nez
polovina déti se dokazala néjakym zplsobem zapojit. Po dalSich péti mésicich byl
ucinén jesté urcity posun, po osmi mésicich ¢inil primér 3,25 bodl. V ramci téchto
aktivit mély jinojazy¢né déti moznost improvizovat, tzn. mély moznost malovat nebo
cviCitjak samy chtély, avSak konkrétni aktivitu hloubgji tematicky neproZily.

Celé skupiné pozorovanych déti se pfi Fizenych Cinnostech vymykala Inori.
Rychleji nez ostatni déti zvladala Cesky jazyk, protoZze ji rodi¢e plati soukromou

uCitelku. Jeji zapojeni do vSech sledovanych aktivit bylo vyrazné lepSi, nez-li u

ostatnich jinojazy¢nych déti.
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9.2.3 Vyhodnoceni vysledliti komunikace
KOMUNIKACE

Tabulka ¢. 1 | Tabulka &. 3 I_
Naslouché a snazi se prispét do skup, diskuse SnaZi se o kontakt, navazuje komunikaci.
v dobé jidla a dalSim spol. stravi ném ¢ase i kdy? je$té dob¥e nerozumi

Po 3 mésicich  Po 8 mésicich Po 3 mésicich  Po 8 mésicich
Tom (Armén) Tom (Armén) 1 2
Dung (Vietnam) Dung (Vietnam) 2 3
Sharma (Ind) Sharma (Ind) 1 2
Inori (Japonka) Inori (Japonka) 2 4
Niimi(Japonec) Niimi(Japonec) 1 2
David (Ital) David (Ital) 2 3
Michaelle(Ukrai) Michaelle(Ukrai) 1 3
CELKEM 13 CELKEM 10 19
Tabulka €. 2 | Tabulka ¢. 4 L
Pité komunikuje s ucitelkou DO1l nevyhledavali komunikaci s nim

Po 3 mésicich po 8 mésicich

Po 3 mésicich  Po 8 mésicich Tom (Armén) 1 1
Tom (Armén) Dung (Vietnam) 2 2
Dung (Vietnam) Sharma (Ind) 1 1
Sharma (Ind) Inori (Japonka) 2 4
Inori (Japonka) Nilmi(Japonec) 1 2
Niimi(Japonec) David (Ital) 1 2
David (Ital) IVlichaelle(Ukrai) 1 3
Michaelle(Ukraj) CELKEM 9 15
CELKEM 12 16

z hlediska komunikace Ize porovnanim vysledkl jednotlivych tabulek
konstatovat, ze pozorované jinojazy¢né dM po tfech maSicich dochazky do materské
Skoly nebyly schopné komunikovat s ostamimi détmi, aktivné se nedcastnily détskych
rozhovor(, diskuse s détmi majority byla témérF nulova (Viz tab.¢.l). Narlst béhem
dal$ich péti mésic o 0,9 bodd je narlstem velmi malym a potvrzuje, Ze verbalni
komunikaceje i po osmi mésicich pobytu v matefské Skole velmi omezena.

Komunikace mezi ditétem a uCitelkou byla po tfech mésicich diky snaze a
moznostem ucitelky samoziejmé intenzivngjsi (Viz tab.8. 2).

Snaha o kontakt tesp.o komunikaci byla po tfech mésicich mezi détmi majority a
minority navzajem rovnocemid. (Viz tab.C. 3,, 4.). AvSak po dalSich péti mésicich jiz
zajem o komunikaci nebyl oboustraraié rovnocenny, je patrné, Ze jinojazy€né déti mély
vetSi zajem o kontakt s Ceskymi détmi, nez-li naopak. Snaha jinojazy¢nych déti o
kontakt s ostamimi détmi narostla za pét mésicd o 1,28 bodU, (Viz tab.¢. 3), kontakt a
komunikace mezi ditétem a ucitelkou stoupl pouze o 0,57 body (Viz tab.¢. 2). Ukazuje

«, Ze déti majority postupné nahrazuji v komunikaci sjinojazyénymi détmi ucitelku.
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9.24
SOCIALNi DOVEDNOSTI
Tabulka €. 1

Navazuje a udrzu e détska préatelstvi
Po 3 mésicich  Po 8 mésicich

Tom (Armén) 0 1
Dung (Vietnam) 1 3
Sharma (Ind) 1 1
Inori (Japonka) 2 5
Niimi(Japonec) 1 2
David (ltal) 1 2
Michaelle(Ukraj) 1 2
CELKEM 7 16

Tabulka¢. 2 |
Déti ho akceptuji i pres jisté odlijmosti, ale
neni tomu tak vzdy

Po 3 mésicich  Po 8 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (Ital)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM

O R R RPNR PR
NN WDANN R

Tabulka¢. 3 |
Stoli mimo socialni vztahy, déti neprojevuji
zajem o kontakt s nim

Po 3 mésicich Po 8 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (Ital)
Michaelle(Ukrai)
CELKEM

O R P RLP NENR
N NN WDNDDNN

15

Vyhodnoceni vysledk( socialnich dovednosti

Tabulka €. 4 ~ |
Navazuje pozitivni vztah k dospélym

Po 3 mésicich  Po 8 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (Ital)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM

|:|—\Hl\)w|—\l\)|—\
W N WOAaON» R

20

Tabulkka . 5 |
Umi se prosadit v kolektivu, déti
pfijimaji

€j pozitivné
Po 3 mésicich  Po 8 mésicich
Tom (Armén)
Dung (Vietnam)
Sharma (Ind)
Inori (Japonka)
Niimi(Japonec)
David (ltal)
Michaelle(Ukraj)
CELKEM

O R R R NR R R
WNNBRNDNN

17

Tabulkka . 6 |
DUlvéruje ucitelce, obraci se na ni v pripadé
potieby

Po 3 mésicich po 8 mésicich

Tom (Armén) 1 1
Dung (Vietnam) 2 3
Sharma (Ind) 2 2
Inori (Japonka) 3 5
Niimi(Japonec) 2 3
David (Ital) 1 2
Michaelle(Ukraj) 2 3
CELKEM 13 19

Moje hodnoceni socialnich dovednosti jinojazy¢nych déti po tfech meésicich

v v

s

pozorovani. Primémé bodové hodnoceni je pouze 1,33. Vtomto sméru je jesté

vysledek ovlivnén k lepSimu tabulkami i. 4 a 6. ve kterych je hodnocen kontakt déti

s dospélou osobou. Pokud bych tyto dvé tabulky nezapoiftala, bude primérna bodova

hodnota po tfech mésicich 1,14. Po tfech mésicich nebyly socialni dovednosti Sesti ze
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sedmi sledovanych déti vici détem majority téméf zadné. Po uplynuti dalSich péti
mésicl doslo k narlistu o 1,14 bodd na primérnou hodnotu 2,28.

Nejnizsi  vysledky hodnoceni pravé socidlnich dovednosti bylo moZno
predpokladat. Prohloubeni socialnich dovednosti je jednim z vrcholl pyramidy vsech
snah, o které matefska Skola usiluje i v pFipadé Ceskych déti. | u nich se nékdy jedna o
obtizny proces. VEétsi potiZze bylo jisté moZzno oCekavat u jinojazy¢nych déti, kterym

chybi jeden ze zékladnich prostfedkd lidské komunikace - znalost jazyka.

9.3 Vyhodnoceni metody pozorovani déti cizincli z hledislu

pedagogického

PRUMERNE VYHODNOCENI - SOUHRN

Tabulka C. 1
VSECHNY AKTIVITY

Prdmérna znamka
Po 3 mésicich Po 8 mésicich Nardst

Volna hra 1,96 3,27 1,31
Rizenéa hra 1,6 2,98 1,38
Komunikace 1,36 2,25 0,89
Socialni zapojen 1,33 2,45 1,12
Tabulka €. 2
Po 3 méstcich Po 8 mésicich
Souhrnna
pramérna 1,56 2,74
znamka

Pfi mém vlastnim pozorovani déti jsem meéla na rozdil od rodi¢l a ucitelek
vyhodu nezavislého pozorovatele. Neméla jsem potfebu si pobyt ditéte ve Skolce
idealizovat tak jako rodiCe, nebylajsem ani pod tlakem nelehké prace ucitelky, ktera se
musi postarat aZz o 25 déti srlznymi individualnimi potfebami. Na zakladé tohoto
pozorovani mohu potvrdit domnénku rodicd, Ze o déti je z hlediska hmotného i
z hlediska jejich bezpecnosti vesmés velmi dobfe postardno. Vlastni pozorovani
jinojazyénych déti po tfech mésicich pobytu v matefskeé Skole mne v3ak pfesvédcilo o
tom, Ze postupna adaptace a integrace v ramci skupiny Ceskych déti je velmi naro¢na
jak pro jinojazy¢né déti, tak pro ucitelku. Déti udélaly s ohledem na jejich individualitu
z hlediska adaptace v obdobi mezi tfetim a osmym mésicem svého pobytu v ¢eském

prostiedi MS urgity pokrok, aviak je problematické hovofit pfimo o integraci.
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9.3.1  Pozorovanidétipo tfech mésicich dochazky do MS.

PFi prvém pozorovani po tfech mésicich dochazky do MS se mné jinojazy&né
déti jevily znacné socialné pasivni, nebot’ se miniméalné zapojovaly do spole¢né hry
s ostatnimi. Ceskymi détmi rovnéz nebyly vyhledavany ke spoleénym aktivitam.
Verbalni komunikace mezi détmi prakticky neprobihala, jinojazy¢né déti si hraly samy
vétSinou se stavebnici nebo puzzle, ob€as pozorovaly hru ostatnich déti. Mezi ucitelkou
a ditétem byla komunikace omezena na porozumeéni nékolika malo pokyndm, které
mély vyhradné organizacni charakter (napf. uklid’ hracky, umyj si ruce apod.).

Jinojazy¢né déti se také malo zapojovaly do fizenych €innosti, Casto se vénovaly
zcela jiné aktivité, nebo si v rAmci dané aktivity samostatné délaly co chtély. Potvrdila
se moje hypotéza, Ze déti staly na okraji Fizenych Cinnosti a fakticky se jich neucastnily.
Znaly jiz denni reZzim matefskeé Skoly, byly schopny vnimat pokyny ucitelek a denni
program vyrazné nenarusovaly.

Z pozorovanych aktivit jednoznacné vyplyva, Ze zvlasté v poCate¢nim obdobi
adaptace a integrace je hlavnim a dllezitym prostfedkem hra, nejintenzivngj$imu
sblizeni napomohly pfedevsim hry v pfirodé spojené nikoliv s hraCkou, ale s pohybem,
mrstnosti a obratnosti.

Adaptaci jinojazy&nych déti po tfech mésicich dochazky do MS jsem na zakladé
hodnoceni uvedeného ve vySe uvedenych tabulkach vyhodnotila ve statistickém
souhrnu celkovou prdimérnou znamkou 1,56 (tabulka €. 2). Tedy jako velmi slabou

adaptaci ,integraci®.

9.3.2  Pozorovanidétipo osmi mésicich dochazky do MS.

Pozorovani déti po dalSich péti mésicich , tj. po osmi mésicich v matefské Skole
ukazalo, Ze déti se ve statistickém vyhodnoceni (v prliméru) pfiblizili svym chovanim
ve skupiné ¢eskym vrstevniklm. PFi druhém sledu navstév jsem pozorované aktivity a
celkové chovani jiz u nékterych déti hodnotila podstatné vyssimi znamkami Velmi
vyrazné se zaCaly projevovat vrozené osobnostni vlastnosti jednotlivych pozorovanych
déti jako je inteligence, sebeprosazeni, komunikativnost, temperament nebo droven jeho
kognitivnich schopnosti.

Ve statistickém souhrnu jsem sledované integracni aspekty vyhodnotila

primérnou znamkou 2,74 (tabulka ¢.2), tedy jako stfedni miru adaptace ¢i ,,integrace®.
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z hlediska statistického posouzeni jednotlivych okruhl ¢innosti mohu
konstatovat, Zze nejvysSimi znamkami byl dle tabulky €. 1 po tfech i po osmi mésicich
hodnocen okruh Volna hra (1,96/3,27). P¥i €innostech zahrnutych do tohoto okruhu
détem nejméné vadi jazykova bariéra.

Spolu s nutnosti zapojit do cinnosti FfeCové dovednosti a pFekonat kultumi
rozdily, hodnoceni sledovanych okruhd aktivit postupné klesalo. Nejhlfe jsem
hodnotila komunikaci déti (1,33/2,25 v tabulce ¢. 1). Déti v priméru (s ohledem na

rozliénou osobnostni vybavu) ziistavaly vétsinu ¢asu v MS socialné osamoceni.
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10. Pedagogicky experiment s obrazkovym slovnikem

10.1 Cil obrazkového slovniku

Pfedchozi vysledky mého vyzkumu a pozorovani ukazaly, Ze jednim z hlavnich
problémd pro integraci jinojazyénych déti v Geské materské Skole je jejich 3patny
jazykovy a tudiz i komunikacni a socialni kontakt. UCitelka nerozumi prosbam ani
pozadavkdm ditéte, dité nerozumi pokynlm ucitelky, nerozumi ani svym vrstevnikdim.
Délka trvani tohoto obdobi je individualni, da se vSak Fici, Ze komunikaéni a socialni
osamoceni malého cizince v novém kultumim prostfedi trva bézné v prdmém ftfi
mésice. Tuto dobu by mohl pomoci zkratit obrazkovy slovnik, ktery jsem v ramci
diplomove prace vytvorila.

Cilem mého obrazkového slovniku je zprostfedkovat okamzité navézani
komunikacniho a socialniho kontaktu ditéte sjeho okolim.

Nejedna se tedy v tomto pfipadé o vyuku jednotlivych pojml Geského jazyka,
ktera by probihala individualné mezi ditétem cizincem a ucitelkou, ale jde o volnou
manipulaci vSech zucastnénych (tedy déti Ceskych, jinojazycného ditéte i ucitelky
navzajem) s obrazky kdykoliv béhem celého dne.

Slovnik by mél byt zprostfedkovatelem rychlejSiho dorozumivani v jakkoliv
rGzném jazykovém prostfedi, kdy jiZ samotna manipulace s obrazky umoziuje snadnéjsi
a rychlejsi navazovani socidlniho kontaktu mezi détmi i mezi jinojazyCnym ditétem s
ucitelkou, protoZe nova komunikace pomoci obrazkd je pro vsechny déti predevsim hra.

Dalsi vyuziti obrazkového slovniku spatfuji vtom, ze umozni ditéti cizinci na
samém pocatku jeho dochéazky do MS snadnéjsi orientaci v rezimu a €innostech dne.

UcCitelka kazdé rano sestavi jednotlivé situacni obrazky tak, jak se budou tyto
¢innosti béhem dne v matefské Skole odvijet. Dité se diky tomu okamzité orientuje
v Casoprostom dne a je timto jednoduchym zplsobem zbaveno zbyteéné (zkosti a
nejistoty z nezname budoucnosti.

Prostfednictvim obrazkové komunikace ziskava jinojazy€né dité alespon

Castecné tolik potFebny pocitjistoty a urcité kompetentnosti ke spolubyti s ostatnimi.
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10.2 Vypracovani obrazkového slovniku

Vypracovala jsem jednoduchy obrdzkovy slovnik obsahujici bézné situace
¢innosti, pocitd, potieb a prani, které se béhem dne ve $kolce vyskytuji. Kontaktem
s praxi jsem do slovniku postupné zafazovala na prani ucitelek jeSté dalSi potfebné
obrazky napf. zékazl a varovani.

Obrazkovy slovnik jsem sama sestavila i vyrobila. Obrazky jsem plvodné méla
v umyslu vyhledat jiz hotové v nékterém pedagogickém centru, nebot’ jsem se
domnivala, Ze se v praxi s obrazky bézné pracuje, napfiklad u autistickych déti. Zjistila
jsem, Ze s obrazky se skutec¢né pracuje, ale uCitelky si je kresli dle vlastniho uvéazeni a
dle vlastni potfeby samy.

Na trhu existujici obrazky tzv. piktogramy povazuji pro predSkolni déti za
nevhodné a nevyhovujici pro jejich situani nejasnost, nepfehlednost a cernobilé
zpracovani. Tyto obrazky jsou zfejmé urCené pro jiné pedagogické vyuZiti se starSimi
détmi, nebot’jsou (pro mdj zamér zcela zbytené) navic opatfeny variabilnim textem.

Snazila jsem se tedy pro svou tematiku sestavit vékové, obsahové a emocCné
vhodné motivovany obrazkovy slovnik.

Prohlédla jsem velké mnozstvi zanrové rozlicnych détskych knih a nejprve se
snazila o sestaveni obrazkd s urcitou uméleckou hodnotou. Postupné jsem vSak ménila
své nazory, aZ jsem nakonec doSla k pfesvédCeni, Ze obrazky musi byt prfedevsim
maximalné realistické a srozumitelné, aby byly Citelné pro Siroké spektrum vékové a
kultumé rozmanitych predSkolmch déti. Obrazky musi byt, dle mého ndzom co nejvice
popisné, statické, majici rychlou a pfesnou vypovédni hodnotu.

Druhym kriteriem mého obrazkového slovniku je jeho emocné motivacni
multikultumi hodnota. V pfipadé multikultumiho tématu diplomové prace povazuji
multikultumi zaméreni obrazk( za samoziejmé (mam na mysli obrazky zobrazujici
spolecné si hrajici déti rlizné barvy pleti ). Takové naméty jsem v eskych knihach
zatim nenalezla. Proto jsem k sestaveni obrazk( pouzila anglickou obrazkovou knihu
First Dictionary, Kingfisher Publications 1995, dale Woolfson, R.C.. Bystré dité
pfedskolak, Hamlyn, Londyn 2001 a Woolfson, R.C.: Bystré dité batole, Hamlyn,

Londyn 2001.
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Nakonec jsem doSla k presvédceni, Zze pokud méa mit obrazkovy slovnik nejlepsi
vypovédni hodnotu pro malého cizince, méla by byt vétSina situaci a ¢innosti nafocena
vjeho konkrétnim prostiedi MS, ve kterém se bude slovnik pouZivat. Proto jsem
astecné obrazky z knih nahradila svymi vlastnimi fotografiemi z navstivenych MS.

Takto vybrané a nafocené obrazky nasledné prosly specialnim pocitaovym
programem. Jeho Ukolem bylo zbavit obrazky prebyte¢ného a rusivého pozadi a textd,
do kterych byly v knize zasazeny a sjednotit je do jednotné velikosti. Nakonec jsem je
nechala v Coppy centru zavafit do pevnych omyvatelnych félii, aby dostaly podobu
pevnych a omyvatelnych karet. Kazdou kartu jsem procvakla dérovackou, aby se mohly
karty snadno kdekoliv zavésit. Obrazkovy slovnik v soucasnosti obsahuje 95 karet.

V priloze €. 5 je kdispozici ukazka Sesti obrazkovych karet z kaZzdého tematického

okruhu z celkového poctu 105 fotografii obrdzkového slovniku.

10.3 Obsahové rozdéleni slovniku a jeho srozumitelnost pro déti

Obrazkovy slovnik jsem rozdélila do péti tematickych okruh(l na ¢innosti fizené
a volné, na situacni €innosti spojené s hygienou a sebeobsluhou, na mimoradné situace,
na pocity, na pfikazy a varovani.

Bylo nutné zjistit, zda budou obrazky pro déti srozumitelné, a proto jsem se
v MS Na Okraji domluvila s ugitelkou najeho vyzkouseni. Ve t¥idé s vékové smisenymi
détmi jsem obrazky rozlozila po dopoledni svaCiné na stole. Pfedem jsem byla
rozhodnuta situaci nijak nekomentovat a ¢ekat, zda si déti obrazk({ samy vSimnou a jak
budou spontanné reagovat. Déti se zaCaly zajimat o mou ¢innost ihned, jakmile jsem
zaCala obrazky po stole rozkladat, postupné pfichazely a ptaly se, co jsem to pfinesla.
Kdyz jsem jim fekla Ze samé velké hadanky, snadSenim mi je pomahaly lustit.
V diskusnim krouzku se prdibézné vystfidaly témér vSechny Ceské déti, spolupracovala
japonska holcicka, kterd dovedla Cesky pojmenovat velkou G&ast obrazk( (Skolku
navstévuje prvnim rokem, ale doma ma Ceskou ucitelku, kterd ji uci ¢eskému jazyku),
nebo souhlasné prikyvovala hlavou, kdyZ obrazek rozlustilo Ceské dité rychleji. Polska
holCiCka, kterd Skolku navstévuje velmi zfidka a Cesky nemluvi, mI¢ky pfihliZela, obcas
také kyvla souhlasné hlavou a byla obrazky dlouho zaujata. Rovnéz Ceské déti byly

hrou dlouho zaujaty. Skupince Sesti déti (mezi nimi polskd i japonska holCicka)
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s nekone¢nym zaujetim pro hadanky, jsem musela slibit, Ze s obrazky zase nékdy pfijdu
a budeme si o nich opakované povidat. Déti spoleCné spravné pojmenovaly vsechny
obrazky, a prestoze kjednotlivym situacim mély mnoho napadd, v podstaté vsechny

obrazky urcily obsahoveé presné.

10.3.1 Namétypro tématické okruhy:
«  CINNOSTI RIZENE A VOLNE:

Kreslit, malovat, modelovat, stfihat, kreslit s kfidou, lepit.

Cist si - prohlizet si.

Cvicit, skédkat pres Svihadlo, cvicit s obruci, tancit.

Plavat, bruslit, lyZovat, jezdit na koleCkovych bruslich.

Zpivat.

Hrat si - na honénou, fotbal, miCové hry, hry na piskovisti, prolézacky - klouzacky,
skakat panaka, stavét kostky, lego, pexeso, skladat puzzle, kuZelky, micové hry,
spoleCenské hry, hry s auty, s panenkou, s kuchyiikou, na prodavacku, se zvifatky.

e SITUACE A SITUACNI CINNOSTI:

Jidlo: svacina, obéd, pit, jist.

Hygiena: toaleta, umyt si ruce, Cesat se, Cistit si zuby.

Sebeobsluha: oblékat se, obouvat se do bot, pfezouvat se do backorek.

Odpocinek: lezet - odpocivat, prevlikat se do pyZama

Uklizet (‘hracky)

+  MIMORADNA SITUACE:

Vylet, divadlo, kino, koncert, planetarium, karneval, besidka,

byt nemocen, navstéva zubare.

Slavnosti: svatek, narozeniny. Vanoce, Velikonoce, Masopust, détsky den.

. POCITY:

Radost - mam radost; smutek - jsem smutny; strach - bat se, bojim se; zlobit, zlobim
se; chvalit - chvalim té; ticho - bud tiSe; nechutn& mi, nejim; Zizen - napit se; styskat si
- styska se mi, loucit se; bolest - boli mé.

. VAROVNE SIGNALY:

Nesahat: na stfepy, na injek¢ni stfikacky.

Nehrét si: s klacky.
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Nehazet: piskem, kameny, vécmi.
Nestrkat: hlavu mezi mfize plotu.

NeubliZovat si: neprat se, netahat se za vlasy.

10.4 Pouziti obrazl(ového siovniltu v praxi

1.9.2005 jsem nastoupila jako ugitelka do MS s programem zdrava matefska
Skola . Vzhledem ke skutegnosti, Ze do této MS byl 5.9. pFijat tfilety Francouz Olivier,
kterému v den néstupu do MS byly t¥i roky, a ktery viibec nehovofil Cesky, naskytla se
mi pFilezitost vyzkouset svlij obrazkovy slovnik v praxi sama.

Pfi rannim komunitnim kruhu jsem vSem détem predlozila obrézkovy slovnik,
abych snim seznamila vSechny déti a zjistila, zda budou obrazkim rozumét stejné
dobre, jako déti z MS Na Okraji. Mohu konstatovat, Ze postfehy a odpovédi déti mych a
déti zMS Na Okraji byly totoZzné. Z toho jsem usoudila, Ze obrazkovy slovnik ma
dobrou vypovédni hodnotu.

Se slovnikem jsem seznamila také maminku maleho Oliviera, ktera ¢esky trochu
hovofi, a proto nebyl mezi nami zasadni komunikaéni problém. Obrazky jsem ji pajcila
pres vikend domd a pozadala ji, aby si o nich s Olivierem vjeho rodném jazyce
podrobnéji vypravéla a vysvétlila mu, k ¢emu je dobré obrazkovy slovnik pouZivat.

Maly Olivier byl v prvnich dnech obrazky velmi zaujat, peclivé je prohlizel a

mél radost, Ze jsou urceny hlavné pro ného. Chodil se sdm ke stojanu na obrazky divat,
totéz délaly pribézné i Geské déti. Olivier viak zatim nevyuZival slovniku k tomu, aby
se podival a zjistil, co bude v Case nasledovat, pfestoZe byl stojan s obrazky vzdy
sefazeny a Olivier ho pozoroval. Zd4 se, Ze tfileté dité neni jeSté schopno takto slovnik
pouzit.
Sama jsem musela pfed kazdou Cinnosti, o které jsem chtéla, aby Olivier védeél, Ze bude
nasledovat, Oliviera informovat. Sejmula jsem prislusny obrazek ze stojanu a donesla
jej Olivierovi do ruky. Nejprve nechapal, pro€ tak ¢inim, musela jsem s obrazkem
v ruce prislusnou ¢innost spolu s nim absolvovat, aZ mu postupné zaCala situace byt
srozumitelngjsi.

Zlom nastal v okamzZiku, kdy jsem mu opétovné ukazovala dité na obrazku,

které obédvalo. Chtélajsem, aby 3el i on k ob&du. Rekla jsem mu ,toje Olivier, Olivier
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ma obéd“. Pochopil okamZzité o€ jde a mél velkou radost z toho, Ze na obrazku je také
Olivier. Tim jsem ho neCekané nadchla. Obrazky si nosil ven na vychazky, do
umyvarny, kjidlu i k odpoCinku a postupné zacal chapat, pro¢ mu obrazky ukazuji. Na
,SVé“ obrazky byl patficné pysny, pochopil, Ze jsou jeho vysadou a znacné této pozice
vyuzival. Nedovolil napf. détem z vedlej$iho oddéleni, aby si jeho obrazky pdjcovaly a
prohlizely bez jeho souhlasu. Dokonce ani jejich ucitelce nedovolil, aby si ,Jeho”
obrazky vypljcila.

Mohu fici, Ze jiz po ¢tmacti dnech pouzivani obrazk( Oliver chapal souvislost
mezi obrazkem a néaslednou situaci, jiz védél, co mu sdéluji. Mohu z opakované
zkuSenosti fici, Ze obrazky Olivierovi i nam ucitelkdm velmi pomahaly, nebot
v pfipadech, kdy kolegyné ucitelka obrazkovy slovnik nepouZzila a chtéla Oliviera
odvést od hry napf. do Satny a na vychazku, se Olivier velmi vztekal, lehal si na zem a
nechtél se podvolit. Nechapal, proc ma hm opustit, nechapal, kam je odvadén.

SrodiCi Oliviera jsem se domluvila, Ze obrazkovy slovnik je urCen i pro né.
Kazdy den se mohli pfijit do tfidy podivat a zjistit, ¢im se dneSni den Olivier zabyval.
Velmi se jim ten ndpad libil a skuteCné se denné ptali, jaky mél Oliver den a chodili se
divat na stojan s obrazky, aby zjistili, co konkrétné Olivier ten den délal. Ukazuje se, ze
obrazkovy slovnik ma pro rodice Oliviera velkou vypovédni hodnotu. Tato skute¢nost
by méla platit obzvlast' v pFipadé, kdy se rodice s ucitelkou viibec nedorozumi.

Obrazkovy slovnik tedy zatim nesplnil mé oCekévani, Ze mé bude jinojazycné
dité prostrednictvim obrazkl sdélovat své potfeby a pfani, nesplnil v tomto konkrétnim
pripadé ani mé ocekavani, Ze se bude maly cizinec sam diky obrazkdm orientovat v ¢ase
a ¢innostech jednotlivych dnli v MS. Mohu si to vysvétlovat i nizkym vékem ditéte,
které s nim pracocalo.

Necekané se ale velmi osvédCil jako komunikacni prostfedek mezi MS a
jinojazy¢nymi rodic€i, ktefi ocenili a vyuZivali obrazkového slovniku k tomu, aby ziskali
informaci o priibéhu kazdého dne jejich ditéte. Olivierovi obrazkovy slovnik pomohl i
jako prostiedek ke zvyseni jeho socialni atraktivity.

26.9.2005 - Olivier mi poprvé sdm pfinesl obrazek, kterym pfiSel sdélit, Ze
jdeme ven na zahradu, a Ze on chce jezdit na kole.Tedy 21 dni se tfilety chlapec ucil

pouzivat obrazkovy slovnik takovym zplsobem, jaky jsem od slovniku oéekavala.
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11. Shrnuti a zavér diplomové prace.

11.1 Shrnuti a diskuze

Shrnutim jednotlivych oblasti pedagogického Setfeni v rdmci této préace vyplyva,
Ze proces zaClefiovani jinojazycneho ditéte, jeho adaptaci a pfipadnou integraci vidi
rodiCe a pedagogové odlisné. Treti odliSny pohled na tuto problematiku jsem mélaja pfi
pozorovani déti.

Za nejméné problematicky povazuji pobyt jinojazyCnych déti v matefské Skole
jejich vlastni rodice.

Témér polovina oslovenych rodi¢d v odpovédich do dotazm'ku tvrdi, Ze jejich
dité si zvykne na nové prostfedi ihned, pfipadné jiz zajeden meésic dochazky, obdobny
poet rodi¢ ma dojem, Ze se jejich dité okamZzité po vstupu do MS s ostatnimi
skamaradilo, a Ze je v détské skupiné velmi oblibené. Je tomu tak pravdépodobné proto,
Ze déti si po relativné kratké dobé zvyknou na svlij novy stav a nestézuji si rodicim,
naopak - spiS se svéfuji s kazdym svym sebemenSim Uspéchem nebo radostnym
prozitkem. Ve vSech pfipadech jsou déti v matefské Skole velmi dobfe hmotné
zaopatfeny a maji kvalitni a spolehlivy dohled, ¢imZ je hlavni poZadavek rodi¢d na
pobyt ditéte v MS spinén.

Tretina rodicl naopak pFipousti, Ze jejich dité si i po del$i dobé hraje ,vedle*
svych vrstevnik(i aniz by proZivalo intenzivngjsi pratelstvi. Céast déti neni ve $kolce
spokojena, ale zde je otdzkou, zda se jedna o adaptacni problém ¢i povahovy rys.

Potvrdila se moje hypotéza, Ze rodice jsou s pobytem svych déti v MS vétsinou
spokojeni, povazuji ho v podstaté za bezproblémovy a nemaji proto Zadné vlastni
podnéty, které by mély vést ke zméng. Cast rodicli by uvitala individualni pristup
ucitelky k jejich ditéti.

Jedina zavaZzna skuteCnost, na kterou rodice pfi vyplfiiovani dotazniku upozornili,
je jazykova bariéra. Sami ji pocituji pfi styku sucitelkou. Ctvrtina z nich je nucena
komunikovat s ucitelkou a Feditelkou prostfednictvim tlumocnika. Tento problém
samoziejmé predpokladaji rodice také u svych déti a vyjadfuji potfebu, aby se alespori

Cast ucitelek dokazala domluvit anglicky.
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v celé fadé dotaznikd se objevuje prani rodicl mit moznost se vice zapojit do
programu MS, schézet se s ugitelkami, ¢eskymi détmi i rodici. Zde vidim snahu rodicd
pFispét k vzajemné integraci déti. PovaZuji svoje déti jiZz za adaptované do prostiedi MS
a projevuji zadjem osobné prispét k pfedstaveni kultury své zemé a tedy i hlubsi integraci
svych déti.

Jako vice problematicky se jevi pobyt jinojazyénych déti v MS ugitelkam
v matefské Skole.

Zarazeni takového ditéte do skupiny Geskych déti znamena zvyseni narokl na
praci ucitelky, zvlasté v prvnich mésicich jeho dochéazky. Ucitelky se snazi s ditétem
neverbalné komunikovat predev$im pomoci vizualnich podnétd. VyuZivaji knizky,
pexeso, nebo jednoduse prikladd ostatnich déti. Pravé proto vétSina ucitelek klade velky
vyznam na zaClenéni jinojazy¢ného ditéte do skupiny, ktera vyrazné ucitelce pomaha
svymi pfiklady. Radové po tfech mésicich si jiz dité cizinec osvoji zékladni principy
fungovani Skoly i nékteré frekventovane pokyny ucitelky. V této dobé se jiz dité stava
pro ucitelku méné problematické a dle 50% odpovédi ucitelek je doba tfi mésicl
obdobim, kdy konci Spatnd komunikace s nim.

Jakakoliv pomlicka, ktera by zkrétila toto obdobi, by vzhledem kjeho palGivosti
byla jisté pro uCitelky pfinosem. Zkraceni obdobi Spatné komunikace by umoznilo i
rychlejSi adaptaci a integraci jinojazyCnych déti. Obrazkovy slovnik, ktery jsem
pfipravila v ramci své diplomoveé préce, je vtomto sméru pokusem o pfispévek pfi
feSeni tohoto problému.

Na zékladé vysledkd vyzkumu mezi ucitelkami, hodnoceného v kap. 7.4., lze
konstatovat, Ze definice integracnich problém( a integracnich priorit uvadénych
v dotaznicich ucitelek ukazuji na sméSovani pojml adaptace a integrace. Jinojazycné
dité, které je adaptované do skupiny Ceskych déti, jeSté neni vramci této skupiny
integrované. Dle odpovédi ucCitelek si této skutecnosti nejsou védomy a pfi stanovovani
programu matefské Skoly proto nepouzivaji Zadné prostfedky, které by k integraci
vedly.

Naprosta vétSina uCitelek ( 80%) - nutno Fici Ze velmi zkuSenych ucitelek
s primérnou praxi 6,5 roku - ve svém dotazniku potvrdilo, Ze postradaji existenci
programu integrace jinojazyCnych déti. Tyto uCitelky nedokézaly sdélit, co by mél

takovy program obsahovat, 60% z nich by navod, jak postupovat pfi integraci
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jinojazyénych déti do skupiny uvitalo. 66% ucitelek citi potfebu svého dalSiho
vzdélavani v multikulturalni oblasti. Tato Cisla ukazuji, Ze se jednd o zavazny problém
v préci ucitelek, a Ze jsou si védomy, Ze jej nefeSi na dostatecné odborné Grovni.

Pro 20% ucitelek, které urcitou vizi o programu maji, je jednoznacnou prioritou
zaClenéni ditéte cizince do détské skupiny, navazani komunikace a rozsifeni jeho slovni
zasoby. Pouze nékteré uCitelky zminily také nutnost spolupracovat s rodici cizinci, nebo
alespori sjejich prekladateli. 1 tyto ugitelky sv(ij program zaméfuji spiSe na adaptaci nez
integraci.

Z predchozich zavérl tykajicich se Setfeni mezi ucitelkami vyplynulo potvrzeni
moji hypotézy, Ze ucitelky zaménuji pojmy adaptace Ci asimilace a integrace. Z hlediska
formalniho nazvoslovi téchto jev( tomu tak bezesporu je.

Pfi hodnoceni pfinosl integrace pro déti vak uditelky davaji celkem spravné
nejvétsi vyznam kultumimu a socialnimu vlivu. To ukazuje, Ze intuitivné pojem
integrace chapou. V praxi vak neuplatfiuji postupy kjeho prohloubeni.

Jednim z cild Setfeni této diplomové prace bylo také zjistit, jak ucitelky a rodice
vnimaji pfipadné rasové problémy. Problémy tohoto druhu véi jinojazyénym détem
zaznamenalo celkem 12% sledovanych rodicll a 4% ucitelek. Jedna se o dost podstatny
rozdil, ktery by naznaCoval, Ze cizinci jsou ktomuto problému vnimavéjsi nez

sledované ucitelky.

11.2 Zavér

Cilem praktické casti moji diplomové prace bylo provedeni vyzkumu
soucasnych podminek matefskych Skol pfi zafazovani jinojazyCnych déti do skupiny
Ceskych déti. Provedla jsem dotaznikové Setfeni u pedagogl, dotaznikové Setfeni u
rodi¢0 déti cizincd a svoje vlastni pozorovani vybrané mnoZiny déti. Navic jsem
provedla experiment se zavedenim obrazkového slovniku.

Provedené Setfeni ukazalo, Ze adaptace a integrace déti cizincl do skupiny
Ceskych déti je mnohem slozitéjsi, neZ si je dokazi rodiCe téchto déti predstavit. Trva
také podstatné dele, nez se rodice domnivaji. Celému procesu nepfispiva skutecnost, Ze

ucitelky v matefskych Skolkach jsou zatim pomémé malo jazykové vybavené, Zze
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neexistuje zadny systémovy program, ktery by ucitelky v jejich praci vedl, a Ze pocet
déti ve skupiné (az 25 déti) je pro pfipady zaclenéni jinojazy&nych déti prilis vysoky.

Vedeni déti v prvnich nékolika mésicich se soustfeduje na zvladnuti jejich
zédkladnich potfeb a na jejich adaptaci do skupiny Ceskych déti. Této fazi jsou ucitelky
nuceny veénovat pomémé velkou pozomost a ukoncuji ji v okamZziku, kdy dité je
zacClenéné do skupiny, ¢imz se rozumi, Ze si osvojily zakladni pokyny ucitelky a provadi
spolu s ostatnimi détmi béznou Cinnost matefské Skoly.

Jinojazy¢né déti se seznamuji s Ceskymi obyceji a kultumim prostfedim v ramci
bézného denniho programu MS. PFi svém pozorovani ani ze Z&adné odpovédi v
dotazniku jsem vSak nezaregistrovala ani jednou vyznamnéjsi pokus o priblizeni zvyk
nebo kultury ditéte cizince naSim détem. Predpokladala bych snahu ucitelek alespon
néjakym zplsobem, at’ jiz zemépisnymi informacemi, vyuzitim fotografii, hudebnich
produkci, predstavenim obleCeni Ci jinych véci denni potfeby, pfipadné pozvanim
rodicd ditéte cizince do MS apod. Timto rozmanitym zplisobem lze skupiné &eskych
déti pFiblizit zemi pdvodu, zvyky &i kultum jinojazy&ného ditéte. Skutecnost, Ze jsem se
s témito prvky nesetkala, neznamend, Ze neexistuji. Nejsou vSak urcité v dostatecné
mife vyuZivany ve prospéch déti majorit i minorit. OvSem pfi absenci kultumiho pozadi
jinojazy¢nych déti v celoroCnim programu matefské Skoly nelze hovofit o jejich
integraci do Ceského prostfedi MS, jak jsem doloZila v priibéhu celé teoretické &asti.

PresvédCilajsem se rovnéz o tom, Ze prvni tydny jinojazyéného ditéte v MS jsou
v nékterych pfipadech prezivanim téchto déti ze dne na den, od rana do vecera za nékdy
velkého vypéti ucCitelek. Déti cizincl jsou sice ostatnimi ¢eskymi détmi bez problémi
prijimany nebo spide tolerovany bez naznakd rasizmu, avs$ak tyto déti proZivaji obdobi
komunikacni samoty, ve kterém jim nejvice pomaha volna pfedevSim pohybova hra
venku v pfirodé.

Kazda pomlcka, ktera sebeméné prispéje ke zlepSeni tohoto stavu, je vitana. V
tomto ohledu povazuji svlj pokus s obrazkovym slovnikem za relativné Gspésny. PFi
mych pokusech s nim jsem se neekané setkala s velmi pfiznivym ohlasem rodic(, ktefi
se za jeho pomoci mohli dozvédét alespori zakladni informace o dennim programu
jejich ditéte. Dobry byl i ohlas Ceskych déti, které praci s obrazkovym slovnikem rychle
pochopily a pfijaly jako pfirozenou hm. Trilety Francouz nejprve pfiSel na to, Ze

obrazkovy slovnik je predevSim jeho vysadnim komunikatorem a tento fakt navic
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skutecné zvysil jeho socialni atraktivitu. Za nedlouhou dobu zacal pouZivat obrazkovy
slovnik sam jako komunikacni prostfedek se svym okolim, coZ bylo vrcholnym cilem
mého pedagogického experimentu. Pfedstupném tohoto cile bylo zmirnit pocatecni
socialni a komunikacni samotu a nejistotu jinojazy¢ného ditéte, kdy obrazkovy slovnik
mél pFekonat jazykovou bariéru a poskytnout nové moznosti vzajemnych socialnich
kontaktl a setkani. PouZziti slovniku v téchto ohledech povaZzuji za Gspésné.

Je nesporné, Ze v prvnich nékolika mésicich pobytu v matefské Skole jsou na
jinojazy¢né déti kladeny mimoradné naroky. Tato skuteCnost neni za predpokladu
odbomého a laskyplného pfistupu ¢i vedeni ucitelek pro déti nepfizniva. Naopak mize
v tomto véku stimulovat rozvoj ditéte.

Z hlediska zatiZzeni ucitelky a jejich mozZnosti dostateCné se individualné témto détem
vénovat, je zcelajisté nutné pocet jinojazycnych déti ve skupiné limitovat.

\ dal$im Zivotnim obdobi m{zZe byt pro naSe ijinojazy¢né déti jejich integrace do
skupiny pravé v predSkolnim véku zcela zasadni a velmi prospésna. Je vsak treba
naplno vyuzit vSechny prostfedky, které proces integrace podporuji a ovliviiuji. K tomu

je nejvice ndpomocna vzdélana a empaticka ucitelka.
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PFiloha ¢. 1



dotaznik pro pedagogy

Vézend pani feditelko, vaZzena pani ucitelko,
obracim se na Vas s prosbou o zamysleni se nad otazkou integrace déti cizincl do prostfedi
¢ceské materské Skoly. Otazky mého dotazniku sméfuji k identifikaci problémd, které tato
situace prinasi Vasi kazdodenni préci s détmi rliznych kultur, rovnéz sméfuje k mapovani
integracnich problémd jinojazy¢nych déti v majoritni spolecnosti, zaroven sméfuje k
pojmenovani i pfipadnych problémd ¢eskych déti spojenych s integraci déti minorit.

Vysledky mého dotaznikového Setfeni budou vyuZity vyhradné v diplomové praci,
zjisténé Gdaje nebudou nikterak zneuZity.

Velice Vam dékuji za Cas, ktery jste vénovala k vyplnéni tohoto dotazniku.

>y

Zora Koziskova

Kolikaletou zku$enost mate na va3i MS s integraci déti cizinc(?

2- Méate na vasi MS vypracovany a osvéd&eny projekt ( program), ktery se zabyva integraci
~éti cizincl? (Pokud ano, co je jeho hlavni podstatou)?

~eNemate-li Zadny konkrétm' program vypracovany, uvitala byste néjaky takovy projekt,
Obyvajici se integraci déti cizincli? Mate naopak dojem, Ze takovy projekt neni dllezity?

17t iv .t/ .xka".

« . . i . . P..M ..
Aa... mO . & ..f/A. 1. .0.Q"hr... 4.
t; je, dle Vaseho nazoru, nejdllezitéjsi pro dité cizince v integraénim procesu? rj.
Ub.. ITk..U "Siyf.% . AfiY.. f .M
r.LVx/.i fritiLO.. MIT..V...  ..P.QAI™. ..A.
o v i9i/A P Y B e

Wi praci sjinojazyénymi détmi vyuZivate néjaké pomdcky? Jaké?

IAFohci<?, ., U.V.Y. Y Y-, e jeeeee - ..
Vypo'zo'iovalajie ve své , integraCni praxi“ konkrétni problémy {problémové oblasU),

se pFi praci s détmi opakované vyskytuji?



7. Méte dojem, Ze je ddlezité urcité vzdélavani ucitelek v multikulturni oblasti?
a) ano, jsem presvédcena o této nutnosti
b) ano, uvitala bych jej
("povaZzuji takoveé Skoleni za zbytecné

8. Co povaZujete za prioritni z hlediskajinojazy¢ného ditéte pfi vstupu do materské Skoly?
a) aby se dité predevsim naucilo ¢eskému jazyku
b) aby si dité osvojilo nase kulturni zvyky a normy
(c) aby se zaClenilo co nejrychleji do détské skupiny
d) aby prezentovalo svoji kulturu a zvyky
9. Mate dojem, Ze integrujici se déti cizincl potfebuji specialni pedagogicky pristup?
(a) ano, jako kazdé jiné dité ( napf. handicapované )
b) ne, dité si s takovou situaci snadno poradi samo
C) nevim
10. Jakym zpUsobem probiha komunikace ( kontakt) mezi vami a jinojazyénym ditétem.
Pokud dité nerozumi ¢esky? Jak dlouhé byva v prliméru toto obdobi Spatného dorozumivani?

H. Jakym zpdsobem probiha komunikace ( kontakt) mezi détmi navzajem, pokud
jinojazyc¢ne dité nerozumi Cesky? Jak dlouhé je obdobi Spatneho dorozurmvam' mezi détmi?

iT fi "sfoLu' ICIi \ r!
"¢ Wce-ii'""¢lioBreln . . ..n HP...f .1 L .. '"NiF
n w .Tp. *e,

12. Méte dojem, Ze mtegrovane dité cizincl je pfinosem pro skupinu ¢eskych déti? Pokud
"o, v ¢em?

wVio lali/doan, v n<s.o

A A'9AIT...S176/.,.p... .0. 'TH/k(ar. ..
13. v ¢em vidite hlavni pFinos materské skoly pro déti cizincl?

ST A .S

v

16. Setkalajste se béhem své pedagogické praxe s rasovymi projevy rodi¢d ¢eskych déti vici
~étem cizincll? Jakymi?

lirzzzzzzz"~2"72— '--""

DEKUJI!



dotaznik pro PEDAGOGY

Vézena pani feditelko, vazen pani ucitelko,
obracim se na Vas s prosbou o zamysleni se nad otazkou integrace déti cizincl do prostiedi
ceské materské skoly. Otazky mého dotazniku sméfuji k identifikaci problémd, které tato
situace pFinasi Vasi kazdodenni praci s détmi riznych kultur, rovnéz sméfuje k mapovani
integracnich problém{ jinojazy¢énych déti v majoritni spolecnosti, zaroven sméfuje k
pojmenovani i pfipadnych problém( ¢eskych déti spojenych s integraci déti minorit.

Vysledky mého dotaznikoveho Setfem' budou vyuZity vyhradné v diplomové praci,
zjisténé udaje nebudou nikterak zneuzZity.

Velice Vam dékuji za Cas, ktery jste vénovala k vyplnéni tohoto dotazniku.

Zora KozZiskova

1eKolikaletou zkugenost méte na vasi MS s integraci déti cizincd?

2. Mate na vasi MS vypracovany a osvédéeny projekt ( program), ktery se zabyva integraci
déti cizinc? (Pokud ano, co je jeho hlavni podstatou)?

NeNemate-li Zadny konkrétni program vypracovany, uvitala byste néjaky takovy projekt,
Obyvaijici se integraci déti cizincl? Mate naopak dojem, Ze takovy projekt nem' dllezity?

vvvvvv

P¥i préci sjinojazyCnymi détmi vyuzivate néjaké pomdcky? Jaké?

<iifrie<</.

~ Vypozorovalajste ve sve ,,integram’ praxi“ konkrétm' problémy ( problémové oblasti),
se pfi praci s détmi opakované vyskytuji?



7. Mate dojem, Ze je dllezité urcité vzdélavani ucitelek v multikultumi oblasti?
a) ano, jsem presvédcena o této nutnosti
A ano, uvitala bych jej
povazuji takové Skoleni za zbytecnée -

8. Co povaZujete za prioritm' z hlediska jinojazy¢ného ditéte pfi vstupu do matefské Skoly?
aby se dité prfedevsim naucilo Ceskému jazyku
b) aby si dité osvojilo naSe kultumi zvyky a normy
c) aby se zaClenilo co nejrychleji do détské skupiny
d) aby prezentovalo svoji kultum a zvyky
9. Méte dojem, Ze integmjici se déti cizincl potfebuji specialni pedagogicky pristup?
A ano, jako kazdé jiné dité ( napf. handicapované )
ne, dité si s takovou situaci snadno poradi samo
C) nevim
10- Jakym zplisobem probiha komunikace ( kontakt) mezi vami a jinojazyénym ditétem,
pokud dité nerozumi ¢esky? Jak dlouhé byva v primém toto obdobi $patného dorozumivani?

11. Jakym zplsobem probiha komunikace ( kontakt) mezi détmi navzajem, pokud
jinojazycné dité nerozumi Cesky? Jak dlouhé je obdobi Spatného dorozumivam' mezi détmi?

~o, v éem?

'4- Méte informace o tom, zda déti cizincl pfechazeji z MS do ¢eskych ZS, nebo jejich rodice

/5 Setiiaiajste se béhem své pedagogické praxe s rasovymi projevy mezi détmi? Pokud ano,

'6. SeiSa jstse'bSm'své'pedago™  praxe s rasovymi projevy rodicl Gesicych déti vici
"em cizinc(? Jakymi?



DOTAZNIK PRO PEDAGOGY

VVézena pani feditelko, vazena pani ucitelko,
obracim se na Vas s prosbou o zamysleni se nad otazkou integrace déti cizincl do prostredi
Ceské matefské Skoly. Otazky mého dotazniku sméfuji k identifikaci problém, které tato
situace prinasi Vasi kazdodeimi praci s détmi rliznych kultixr, rovnéz sméfuje k mapovani
integracnich problémd{ jinojazy€nych déti v majoritni spolecnosti, zaroven sméfuje k
pojmenovani i pfipadnych problém{ Geskych déti spojenych s integraci déti minorit.

Vysledky mého dotaznikového Setfeni budou vyuzity vyhradné v diplomové praci,
zjisténé udaje nebudou nikterak zneuzity.

Velice Vam dékuji za Cas, ktery jste vénovala k vyplnéni tohoto dotazniku.

> v

Zora Koziskova
1e K™ 1~ 1~ ou zkuenost mate na vasi MS s integraci déti cizinc(?

2. Mate na va$i MS vypracovany a osvéd&eny projekt ( program ), ktery se zabyva integraci
déti cizincl? (Pokud ano, co je jeho hlavni podstatou)?

3.Nemate-li Zadny konkrétni program vypracovany, uvitala byste néjaky takovy projekt
zabyvajici se integraci déti cizjncli? Mate naopak dojem, Ze o vy projekt nem dulezity?

MO

P¥i praci sjinojazyénymi détmi vyuzivate néjaké pomdcky? Jaké?

Vypozorovalajste ve své ,integracni praxi“ konkrétni problémy ( problémové oblastl)
se pfi préci s détmi opakované vyskytuji?
] 0«



7. Méte dojem, Ze je dllezité urité vzdélavani ucitelek v multikultumi oblasti?
ANno, jsem prfesvédCena o této nutnosti
b) ano, uvitala bych jej
c) povazuji takové Skoleni za zbytecné

8. Co povaZujete za prioritni z hlediskajinojazy¢ného ditéte pfi vstupu do materské Skoly?
a) aby se dité predevsim naucilo ¢eskému jazyku
b) aby si dité osvojilo naSe kultumi zvyky a normy
aby se zacClenilo co nejrychleji do détské skupiny < awx.
oX aby prezentovalo svoji kulturu a zvyky thoS:<”cn\ Q.
9. Mate dojem, Ze integrujici se déti cizincl potfebuji specialm' pedagogicky pristup?
ano, jako kazdé jiné dité ( napf. handicapované )
b) ne, dité si s takovou situaci snadno poradi samo
C) nevim
10. Jakym zpUsobem probiha komunikace ( kontakt) mezi vami a jinojazyénym ditétem,
pokud dité nerozumi ¢eskv? Jak dlouhé bwa v priimém toto obdobi Spatného dorozumivani?
.. > 11 2 0 YA 1500 78OSO

>

11. Jakym zplsobem probiha komunikace ( kontakt) mezi détmi navzajem, pokud
jinojazy¢né dité nerozumi Cesky? Jak dlouhé je obdobi Spatného dorozumivam' mezi détmi?

A

12. Mate dojem, Ze integrované dité cizincl je pfinosem pro skupinu éeskych déti? Pokud

"o, v Cem? : VVYV

. \rr. —e. o if- 00— —

0N A Ae Ve — e

oo S TFIA CTEV N

13. v ¢em vidite hlavni pfinos matefské Skoly pro déti cizinc(?

oo BAVA i R
- AL-). SN NP AN S (e

14. Méte informace o tom, zda déti cizinc( pfechézeji z MS do &eskych ZS, nebo jejich rodice
Masto voli jiny postup? Jaky?

Setkalajste se béhem své pedagogické praxe s rasovymi projevy mezi détmi? Pokud ano,
JAKY M2 e 2e e e e n————aa e V2SR —

16. Seticaiajste se béhem své pedagogické praxe s rasovymi projevy rodicl ¢eskych déti vici
d™em cizinc? Jakymi?

DEKUJI!



PFiloha €. 2



DOTAZNIK PRO RODICE (2005 )
QUESTIONNAIRE FOR PARENTS

Vazeni rodiCe, obracim se na vas s prosbou o kratké zamysleni a vyplnéni
predloZenych otazek dotazniku. VVaSe odpovédi budou pro mne ceimym podkladem pro
vytvoreni projektu na pomoc détem cizincl pfi jejich integraci do ¢eského prostiedi
matefskych $kol, ktery je zaroveri soucasti mé diplomové prace na VS pedagogické UK
v Praze. Dékuji za laskavost.

Zora Koziskova

Dear parents, | turn to you with a request, if you would kindly give a few minutes' thought to
completing this questiormaire. Your answers will become valuable information for me in
compiling the project about giving a helping hand during the integration of the children
of foreigners into the Czech setting at nursery schools. The project will also become my

study thesis at the Teaching College of Prague's Charles University. 1thank you for your
time.
Zora KoziSkova

Jméno ditéte

Child's name.
Veék , !

Narodnost
Nationality........ coooevvrinirineee

1. Jak dlouhoje jiz dit¢ v CR?

For how long has the child been in the Czech Republic?...........

2. Jak dlouhojiz dochazi do matefské Skoly?

How long has your child been attending this nursery school?......... A

3. Rozumi dité Ceskému jazyku? /
Does your child understand Czech?

dobfe rozumi
understands well
trochu rozumi
understands a little
nerozumi

does not understand at all

4. Rodic¢e komunikuji s Feditelkou (uCitelkou):
As parents, do you communicate with the teacher?

- komunikaci zvladdme dobfe sami (jakou feci? )
we communicate well (in which language)
- obtizné

with difficulty.......ccccocevvieinnnnnn

- tuto situaci feSime takto .
we resolve the situation in thfollowingway;. )-P



5. Mluvi nékdo v rodinném prostredi Cesky?
Does anyone speak Cz”h to the child in your home
Setting?......cceveuenen. lila.. . s

6. Mate zajem, aby se vaSe dité:
Would you like your child to;
- naucCilo @nejlépe Ceskému jazyku?
learn Czech as well as possible?.........cccccoiiiiiinnn.
- trochu rozumélo :
to understand a little....... X\
nezélezi ndm na tom, jsme zde jen pfechodné
we do not mind, we are in this country only temporarily.

7. Mate Vplanu umistit dité do Ceské zakladni Skoly?
Are you planning to have the child attend a Czech junior school?............... AN5.

8. Mate pocit, Ze dité navitévuje MS rado?
Do you think your child enjoys being at this nursery school?.............

9. Jakrychle si dité vytvorilo ve Skolce kamaradské vztahy?

How quickly did your child make friends at nursery school?.

- okamzité se skamarédilo, je velmi oblibenym v kolektivu

made friends immediately, iS VEry POPUIAT.........covciiviiie i

- trvalo néjaky Cas (jak dlouho ) neZ se s détmi spratelilo

it took some time ( how long ), before he or she made friends..........cccceveveiiviiviicieiccennns
dodnes si hraje ,,vedle* déti, ale intenzivnéjsi kamaradstvi neproziva

your child still plays ,,alongside” the other children, without closer frendships...................

- jina odpovéd;

10. Jak dlouho trvalo, nez si dité zvyklo na nové prostredi?
How long did it take for your child to get accustomed to the new setting?.

rzr N

11. Jak dité pfijima Ceskou stravu v MS?
How does your child acccept Czech food?.

12. Zamyslete se, jaky byl nejvétsi probléme pro vase dité, kdyZ zacalo navstévovat MS?
Think about what was your child's greatest problem when it started attending nursery
SChOOL...c. ¥ e s e s



13. Napiste, zda vam nebo vasemu ditéti v MS néco chybi nebo vadi. Mate pfani nebo
napad, co by Skolka (ucitelka ) méla ¢i mohla poskytnout pro lepsi a rychlejsi
adaptaci vaSeho ditéte do Ceského prostredi?

Is there anything you or your child miss or dislike at our nursery school? Do you have any

ideas as to how the nursery school (the teacher ) should or could help your child towards

better and swifter adaptation?

veeviennnnnn e IN>5 Kkt (K e kY.L

............ :SchQ.cp. /... J. 0NN .caxidh4nriany.

.............. Pl-pph? .yhzekr:, .. Th-rvif,

14. Mate né&jaky napad, prani, jak vy sami mdzete spolupracovat s MS (ucitelkou), aby to
prospélo adaptaci vaSeho ditéte?

Do you have any ideas on how you, the parents, could cooperate with the

teacher, for your child's welfare and easier adaptation?

15. S &im si vaSe dité v MS nejradgji hraje? Nejoblibengjsi hracka?
What does your child like to play with most at the nursery school? Its favourite toy.

vvvvvv

What is your child's favourite activity at the nursery school?

N

17. Setkali jste se'vy (nebo vase dité) s néjakou formou rasovych projevl vychazdicich
od Ceskych déti?
od ucitel(1?
od ¢eskych rodi¢d?
Have you or your child come across any form of racism from
the Czech children?
from the teachers?
from Czech parents?

Dékuji
Thank you!



4. Tlumocnik, je-li potfeba.

10. Okamzite.

11. Bez problémd.

12. Jazyk, komunikace.

13.1 kdyZ jsou problémy s komunikaci, ucitelky v této Skolce se o nase déti
dobfe staraji. Uvédomujeme si jak jsou k ditéti milé a nézne.

14. Komunikace v angliCtiné...

15. Panenky.

16. Nejradéji si hraje venku.



DOTAZNIK PRO RODICE (2005 )
QUESTIONNAIRE FOR PARENTS

Vazeni rodiCe, obracim se na vas s prosbou o kratke zamysleni a vyplnéni
predloZenych otazek dotazniku. VVaSe odpovédi budou pro mne cennym podkladem pro
vytvoreni projektu na pomoc détem cizinci pfi jejich integraci do ¢eského prostredi
mateFskych 3kol, ktery je zarovefi sou€asti mé diplomové prace na VS pedagogické UK
v Praze. Dékuji za laskavost.

Zora KoZiSkovéa

Dear parents |turn to you with a request, if you would kindly give a few minutes' thought to
completiK” this questionnaire. Your answers will become valuable information for me in
compiling the project about giving a helping hand during the integration of the children
of foreigners into the Czech setting at nursery schools. The project will also become my
study thesis at the Teaching College of Prague's Charles University. | thank you for your
time.

Zora KoZiskova

Jméno ditéte

VEk
Age............ .
Narodnost
Nationality.......cccooovviniiininieeeses
1. Jak dlouhoje jiz dité v CR? r, , I, 2
For how long has the child been in the toc h Republic?.... LiTiP.nth...................
2. Jak dlouhojiz dochazi do mateFské Skoly? , v X
How long has your child been attending this nursery school? ....L.IIP.OI.~...........

3. Rozumi dité ¢eskému jazyku?
Does your child understand Czech?

- dobfe rozumi
understands well..........ccccoveee.
- trochu rozumi
understands a little...................
nerozumi
does not understand at all.........

4. Rodice komunikuji s Feditelkou (ucitelkou):
As parents, do you cotnmunicate with the teacher?

- komunikaci zvladame dobfe sami (jakou Feci?)
we communicate well (in which language)
- obtizné

with difficulty

we reM 7vTtSuatton®in thfollowingway:... ...VselJ...(fokci.



5. Mluvi nékdo v rodinném prostredi ¢esky?
Does anyone speak Czech to the child in your home
setting?........ MBm.e. e

6. Mate zajem, aby se vase dité:
Would you like your child to:
naucilo co nejlépe Ceskému jazyku?
leam Czech as well as possible?...... ..o
- trochu rozumélo
to understand a little..........cceovvinenenn.
nezélezi ndm na tom, jsme zde jen pfechodné
we do not mind, we are in this country only temporarily

7. Méte v planu umistit dité do Ceské zakladni Skoly? )
VI i have the child attend a Czech junior school?........ Alp.r.
Az VB planRiAg 18 J P

8. Mate pocit, Ze dité navitévuje MS rado?
Bg y8H think VBHF ghild enjoys being at this nursery school?....... Ys.i.-..

9. Jak rychle si dité vytvofilo ve Skolce kamaradské vztahy?
How quickly did your child make friends at nursery school?.
- okamzité se skamarédilo, je velmi oblibenym v kolektivu
made fnends immediately, is very popular............. yAS

trvalo néjaky €as (jak dlouho ) nez se s détmi spratelilo

it took some time ( how long ), before he orshe made friends.... ..o
dodnes si hraje ,,vedle* déti, ale intenzivné;jSi kamaradstvi neproziva

your child still plays ,,alongside* the other children, without closer frendships..

- jina odpovéd;

or please answer differently ...

10. Jak dlouho trvalo, nez si dité zvyklo na noveé prostredi?

How long did it take for your child to get accustomed to the new setting?...........cc.ccoeeeveneen
........................... Anonth......didoit.... mo.i..to..$q.t.q... scAQt}..

11. Jak dité pFijima ceskou stravu v MS? he don't i,u.

.................. poreerenees M neivétsi probléme pro vase dité, kdyZ zacalo navitévovat MS?

XhiniTbot whatls your chiwWs greatest problém when it started attoding nursery
schooL".M. ...



13. Napiste, zda vdm nebo va$emu ditéti v MS néco chybi nebo vadi. Mate pfani nebo
népad, co by Skolka (ucitelka ) méla ¢i mohla poskytnout pro lepsi a rychlejsi
adaptaci vaSeho ditéte do Ceského prostfedi?

Is there anything you or your chjld m.iss or dislike at our nursery school? Do you have any

ideas as to how the nursery school ( the teacher) should or could help your child towards
better and swifter adaptation?

14. Mate ngjaky napad, prani, jak vy sami mdzete spolupracovat s MS (ucitelkou ), aby to
prospélo adaptaci vaSeho ditéte?

Do you have any ideas on how you, the parents, could cooperate with the

teacher, for your child's v~ Ifare and easier adaptation?

........ M. Wo't.. OSvmn>cAte. Tp. . Te2tjer-.........iza . .0seA.. diffsrmt.. qgT. .fracher.

........ If.. .ijse...Sdlve.. .CU. .(fl.o. iaaot»}.. xbjldre-o...iitMVpr'. .in..
........... (ARSI = B S 1 T« T (T TSP S PSP T TS OE PP PPN

............. i <iJrea.d...tuode... fntomojcaTio.n.. OQtebp.ofc®  ./p.,taPj/im.coeceecoeeeceeerceeerceerree.

15. S &im si vase dité v MS nejradé&ji hraje? Nejoblibenéjsi hracka?
What does your child like to play with most at the nursery school? Its favourite toy.
.......... INA2IXirdtly.. T2 et

vvvvvv

17. Setkali jste se vy ( nebo vase dité ) s néjakou formou rasovych projev( vychazejicich
od ceskych déti?

- od uditel(?
od ¢eskych rodic¢d?

Have you or your child come across any form of racism from
the Czech children?

Dékuji
Thank you!



4. Nékdy vyuZivame tlumocnika z pracovisté otce.

10. Dva mésice, a nékdy nechtél do Skolky jit.

11. VétSinou ano, nema rad polévku a chleba s pomazéankou.

12. Od zacatku to byl velky problém pro mé déti, protoZze mluvi pouze japonsky.
14. Nedokazeme komunikovat s ucitelkou /japonstina/, kdybychom se dokazali
dohovofit s uCitelkou, tak bychom védéli, v jakeé situaci nase dité ve Skolce je.
UZ jsem vypracovala ,,komunikaéni notes“, ale zdstalo v$e bez ohlasu, bez
odpovedi.

15. Magnetické bloky, auticka.

16. Nevime.

17. NE



DOTAZNIK PRO RODICE (2005 )
QUESTIONNAIRE FOR PARENTS

VézZeni rodiCe, obracim se na vas s prosbou o kratké zamysleni a vyplnéni

predloZenych otdzek dotazniku. Vase odpovédi budou pro mne cennym podkladem pro
vytvoreni projektu na pomoc détem cizincl pfi jejich integraci do ¢eského prostiedi

matefskych 3kol, ktery je zaroveri soucasti mé diplomové prace na VS pedagogické UK

v Praze. Dékuji za laskavost.
Zora Koziskova

Dear parents, | turn to you with a request, if you would kindly give a few minutes' thought to j
completing this questionnaire. Your answers will become valuable information for me in Jnu A
compiling the project about giving a helping hand during the integration of the children M

of foreigners into the Czech setting at nursery schools. The project will also become my

study thesis at the Teaching College of Prague's Charles University. | thank you for your

Zora Koziskova

Jméno ditéte

Child's name........ Tl e,
Vék

Age........... (€2,

Narodnost

Nationality.. ..

1. Jak dlouhoje jiz dité v CR?
For how long has the child been in the Czech Republic?..

2. Jak dlouhojiz dochézi do matefske Skoly? !
How long has your child been attending this nursery school? 3
3. Rozumi dité ¢eskémujazyku? -
Does your child understand Czech?
dobfe rozumi
understands well.............cce..... A
trochu rozumi to
understands a little................... / 5N
m TsnoTunderst™data,.......... %
4. RodiCe komunikuji s Feditelkou (ucitelkou): 5it"Jcji.

As parents, do you communicate with the teacher?

komunikaci z:vlddame dobfe sami (jakou feCi?)
we communicate well (in which language)......
- obtizné
with difficulty.......cccooevvneivnennnn
- tuto situaci reSime takto

uérf>

Ci/hefl) she
N

ly fijpf-



5. Mluvi nékdo v rodinném prostfedi ¢esky?
Does anyone speak Czech to the child in your home
s e t t i n g ? . W/h h&r 5o0rV ¢ it

6. Mate zajem, aby se vaSe dité: 0
Wouid you like your child to;

- naucCilo @nejlépe Ceskému jazyku?

learn Czech as well as possible?...... ..o

- trochu rozumélo

to understand a little.........ccoceoerinnnene.
- nezélezi ndm na tom, jsme zde jen pfechodné

we do not mind, we are in this country only temporarily........cccococevieiiiniinieieneie e

7. Mate Vplanu umistit dité do Ceské zakladni Skoly?
Are you planning to have the child attend a Czech junior school?..

8. Mate pocit, Ze dité navstévuje MS rado?
Do you think your child enjoys being at this nursery school?.....Lj"12.....cccoovvivinnenn

9. Jak rychle si dité vytvofilo ve Skolce kamaradské vztahy?

How quickly did your child make friends at nursery school?.

- okamzité se skamarédilo, je velmi oblibenym v kolektivu

made friends immediately, is very popular—
trvalo néjaky €as (jak dlouho ) nez se s détmi spratelilo

it took some time (‘how long ), before he or she made friends.........ccccccoevvvvniiiiinenn
dodnes si hraje ,,vedle” déti, ale intenzivnéjSi kamaradstvi neproziva

your child still plays ,,alongside* the other children, without closer frendships.

- jin& odpovéd:

10. Jak dlouho trvalo, neZ si dité zvyklo na nové prostfedi?
How long did it take for your child to get accustomed to the new setting*? tAjasS
: sMWietd'...to...

11. Jak dité pfijima Geskou stravu v MS?
How does your child acccept Czech Jot/Y-
SIVVUSH s e

12. Zamyslete se, jaky byl nejvétsi probléme pro vase dité, kdyZ zacalo navitévovat MS?*
1 hmk about what was your child's greatest problem when it started attendinp '

school.....m C S [ ]
N L M U o-j- eeee



13. Napiste, zda vam nebo vasemu ditéti v MS néco chybi nebo vadi. Méate prani nebo
napad, co by Skolka ( ucitelka ) méla ¢i mohla poskytnout pro lepsi a rychlejsi
adaptaci vaSeho ditéte do Ceského prostredi?

Is there anything you or your child miss or dislike at our nursery school? Do you have any

ideas as to how the nursery school ( the teacher) should or could help your child towards
better and swifter adaptation?

Our.Mid....te ... tvm.. ¢ | Q u d : .She./?
.ImmifC.cj.. Hwy..h.e.ci..eklAm .
.h : LIMALdo et : o/ «? . ..4m.. t/s
Mi . . : . LO.Qxk.. CAI. h p/y)éL.

14. Mate néjaky napad, prani, jak vy sami mlzete spolupracovat s MS (ugitelkou ), aby to
prospélo adaptaci vaSeho ditéte?
Do you have any ideas on how you, the parents, could cooperate with the Sir&teii ,
teacher, for your child's welfare and easier adaptation?
.C:?Aci")..ta..help...h.ec..

adt.. n k. aMoxU... i.h"A.

15. S &im si vase dité v MS nejradéji hraje? Nejobliben&jsi hratka?
What does your child like to play with most at the nursery school? Its favourite toy.
JAjlith.a.. <pE.s/rM ... AN o T

16. Jaka je nejoblibengjsi ¢innost vaseho ditéte v MS?
What is your child's favourite activity at the nursery school?
..Go.avIr /I Vid.. aLC:d.eM..0/:r.ta .p. .NC h..AMyylly)\ja
o= AWTECS m j2ik”rs. L
17. Setkali jste se vy (nebo vase dité) s néjakou formou rasovych projevil vychazejicich
od Ceskych déti?
od uciteld?
od ¢eskych rodich?
Have you or your child come across any form of racism from
the Czech children?
from the teachers? No
from Czech parents? fjQ

Dékuji
Thank you!



3. Néco mezi ,dobfe* a ,,malo*“. Déla, Zze rozumi, i kdyZ nerozumi. Nemluvi tak
dobfe jak by mohla. Pro nije téZké pochopit rliznost koncovek (pady).
Vzhledem k tomu, Ze v anglictiné pady nejsou.

4. Trénujeme s ni CeStinu 3-4 krat za tyden, ale obvykle hovofime anglicky.

7. Ano, na podzim

9. S nékterymi détmi se spratelila okamzité, Casto si hraje sama.

10. KdyZ jsme se nastéhovali do Prahy, byla batoletem, na Skolku si zvykla

velmi rychle.

11. Jidlo ji chutna vSechno, az na houby.

12. Neschopnost komunikovat Cesky, protoZe znala jen par slov.

13. Na3e dité zde proZilo kladnou zkuSenost, Cesky se u¢i pomaleji, nez-li jeji

sestra. Jeji ucitelky byly bajecné, jsme jim vdécni Ze nas upozornily na to, Ze ji

musime jazykoveé pfipravovat i doma.

14. Doma je dcera doucovana Cesky, ucitelky ve Skolce jsou fantastické Renata,

Iveta. Maji ve své tfidé vzdy déti z ciziny.

15. Farma zviratek a lego.

16. Pobyt na zahradé nebo na hfisti, vytvarna vychova, plavani, pohadky,

knizky, filmy. Libi seji vSechno.

17. Vzacné od déti, od ucitellG ani rodicd ne.

RodiCe dékuji, Ze je tentokrat dotaznik prelozen do angliCtiny.



Pfiloha ¢. 3



CA METODA

narozeni, MS ajeji zaméfeni

o) JfiPory/al/9 J-

zapojuje do hry s ostatnimi détmi.

vano ostatnimi détmi ke hre.

1€ hry musi byt zapojeno za pomoci ucitelky.
tSinou samo ( kostky, puzzle, lego, knizky).
sivni, nehraje si.

vychazce béha, skace, ucastni se vSech aktivit s ostatnimi détmi.
vychazce béhé, skace, apod., ale pouze samo vedle ostatnich déti.

o ditéti

oné ¢innosti

zapojuje do vSech hernich ¢innosti ( rozpocCitadla, fikadla, zpév...). i/o
zpocCitadla, Fikadla, zpév...) se nezapojuje, bavi se sdm jinak. A

GcCastni, ale jen pasivné.
ni textu (pohadka) poslouché, snazi se porozumét.
4, zabyva se jinou €innosti.
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> (Castni kresleni, malovani, stfihani,apod. s ostatnimi détmi. *
téchto Cinnosti, ale tvofi si co samo chce.
e se (ddvod) n
)vych hrach a cviceni se aktivné zapojuje, napodobuje ostatm.
i apohybovych aktivitach se tematicky nezapojuje, cvici si samo jak chce.
je nutné se fadit do dvojic Ci skupinek, se vzdy rychle nékam zapoji.
je nutné se fadit do dvojic Ci skupinek, zlistdva samo nezaclenéno.
fut-Na™ IS [w

ky o ditéti
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je lehce komunikaci, jiz hodné rozumi, je v kontaktu s okolim.

je iehce komunikaci i kdyZ jeSté dobfe nerozumi, snaZi se o kontakt.
“se navazovat komunikaci, je uzaviené, nekontaktuje okoli.
yhledavaji komunikaci s nim.

nunikuje s uCitelkou, ale s détmi ne.

ky o ditéti
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ovednosti

lje a udrzuje pratelstvi.

lje pozitivni vztah k dospélym.

) akceptuji i pres jisté odlisnosti, ale neni tomu tak vzdy.

e prosadit v kolektivu, déti jej pozitivné pfijimaji

imo socialm' vztahy, déti neprojevuji zajem o kontakt s nim.
lje ucitelce, obraci se na ni v pfipadé potfeby.

ledava pomoc a podporu u ucitelky.

atky o ditéti
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SKA METODA

m narozeni, MS ajeji zaméfeni TkA/co Hodnoceni
- U € - (~/2.00~ VISrny'f=fM -h
Zooif ~ \/IN -<F

e zapojuje do hry s ostatnimi détmi.(,4
javano ostatnimi détmi ke hre.

¢né hry musi Dyt zapojeno za pomoci uciteiKy. n a<.

vétSinou samo ( kostky, puzzle, lego, knizky). a f ( Jgm
pasivni, nehraje si.

a vychazce béhd, skécCe, ucastni se vSech aktivit s ostatnimi détmi.(” ofuT- 1

a vychazce béha, skace, apod., ale pouze samo vedle ostatnich déti.
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“izené ¢innosti

se zapojuje do vSech hernich Cirmosti ( rozpocitadla, fikadla, zpév...). .~

rozpocitadla, fikadla, zpév...) se nezapojuje, bavi se samjinak.(” - A fan
ce UCastni, ale jen pasivné. U~in/n”. nv. a ' AEAEA A
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stni kresleni, malovani, stnhani,apod. s ostatnimi détmi.

to €innosti, ale tvofi si co samo chce.

(dlivod ) o-
1 hrach a cviCeni se aktivné zapojuje, napodobuje ostatni.

ohybovych aktivitach se tematicky nezapojuje, cvici si samo jak chce.

Itné se fadit do dvojic Ci skupinek, se vZdy rychle nékam zapoji.
itné se fadit do dvojic ¢i skupinek, zlstava samo nezaclenéno. f

ditéti
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Ice komunikaci, jiZ hodné rozumi, je v kontaktu s okolim.

ice komunikaci i kdyZ jeSté dobfe nerozumi, snazi se o kontakt. »
avazovat komunikaci, je uzaviené, nekontaktuje okoli.

davaji komunikaci s nim.

kuje s ucitelkou, ale s détmi ne.
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a udrzuje pratelstvi. A

pozitivni vztah k dospélym. A

Kceptuji i presjisté odlisnosti, ale neni tomu tak vzdy.
rosadit v kolektivu, déti jej pozitivné pfijimaji

10 socialm' vztahy, déti neprojevuji zajem o kontakt s nim.
uCitelce, obraci se na ni v pfipadé potfeby. A

ava pomoc a podporu u ucitelky.
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KA METODA
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1 narozeni, MS ajeji zaméFeni
il TOAf(2000)
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> (Castni kresleni, malovani, stfihani,apod. s ostatmmi détmi. au ~rn
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\{ dovednosti

/azuje a udrzuje pratelstvi. —

/azuje pozitivni vztah k dospélym. —

i ho akceptuji i pFes jisté odlisnosti, ale neni tomu tak vzdy.

i se prosadit v kolektivu, déti jej pozitivné pFijimaji—

i mimo socialni vztahy, déti neprojevuji zajem o kontakt s nim.
P“®»-

3 3 OHTNF‘J ..
/yhledadva pomoc a podporu u ucitelky.

znatky o ditéti
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Priloha ¢. 4

Popisy chovani jednotlivych déti po tfech a osmi mésicich ve Skolce.

TOM G. po tfech mésicich

Volna hra:

PFi mych prvnich listopadovych navstévach byl Tom zcela uzaviené zamracené dité, které si s nikym nehralo a
také si s zadnou vypQjéenou hratkou nehralo. Mél z domova donesené autitko, které necing drzel v rukach,
obc¢as s nim popojel po zemi. Auto si nosil i ke stolku se svacinou, kterou snédl. Byl pasivni a nehral si, Zzadné
z Ceskych déti nevyhledavalo jeho spolec¢nost. Nezapojoval se do hry ani s pomoci ucitelky.

Rizena hra:

PFi Fizenych Cinnostech situace vypadala tak, Zze Ceské déti malovaly podzimni listy, ale Tom nemél zajem
malovat. Ucitelka se snaZila Toma do malovani zapojit, ale Tom vrtél hlavou a naznacoval, Ze malovat nebude.
Stal opodal a dival se na déti, jak maluji. TotéZ se opakovalo pFi cviceni a pFi rytmickych hrach. P¥i divadelnim
predstaveni neudrzel dlouho pozomost, hral si se svou donesenou hrackou ajen obcas s nezajmem zved| hlavu
smérem k hledisti.

Komunikace:

Tom s nikym nekomunikoval, byl pasivni a orientoval se v pokynech ucitelky pomoci ostatnich déti.

Socialni dovednosti:

Stoji mimo socialni vztahy, déti neprojevuji zajem o kontakt s nim, Tom nevyhled&va ani kontakt s ucitelkou. Na

mou pFitomnost reagoval lehkym zajmem.

TOM G. po osmi mésicich

Volné hra:

V dubnu, tedy po péti meésicich si Tom pFfi mych navstévach hraje stadle sam. Skladal puzzle, jindy sedél u
stolecku a sam hral spolecenskou hru s barevnymi Sneky, kdy ve hfe zastupoval jak sebe, tak i spoluhrace. Stale
je velmi podmraceny, chvilemi pozoroval déti pFi hie, ale bez zajmu se k nim pf¥ipojit. Jeho ucitelka mi sdélila,
Ze nema zajem si s détmi hrat, nebot’ ho neposlouchaji a Tom chce pry stale jen ostatni ovladat. Proto pry ani
Ceské déti nevyhledavaji spolecnou hru s nim. Venku se chtél pFipojit do boje s klacky, coZz ucitelka okamzité
zatrhla. VSechny déti klacky odhodily, Tom s nim zacal vztekle bouchat do stromu. Na ucitelku vyplazl jazyk a
odmital klacek zahodit. Na jeji domlouvani nereagoval, hledél do zemé a stale se mracil. Zbytek vychazky stal u
stromu a obcas vysilal zlostné pohledy smérem k ucitelce a néco si pro sebe rozc¢ilené povidal.

Hra Fizena:

Dé&ti malovaly pejska a ko&icku. Tom s velkou nevoli maloval dle pokynd ugitelky modré pozadi a hnédého psa.
Chtél malovat psa modrou barvou, ale ucitelka mu to nedovolila, protoZze modra jsou prFeci jenom auta a ne
zvifata. Tom se zlobil na uCitelku, mracil se na ni, ale poslechl ji tak, j*ko vSechny ostatni déti. Barvy neznal.

PFi spole€ném zpévu pozoruje tiSe ostatni déti, text pisné neznal, pouze jednotliva slova na konci rymu. Nerusi a
zda se, Ze ho tato ¢innost bavi. Ceské déti text znaji dob¥e. U&itelka ukazuje k pisni obrazky v knize, déti se
postupné v ukazovani stfidaji. Tom se téZ ochotné prezentuje a skutecné text v knize spravné ukazuje. Trochu se
usmiva, také na mé se usméje.

Komunikace:



NesnaZi se s détmi navazovat komunikaci, ¢eské déti nekontaktuji jeho. K ucitelce nemé vrely vztah, ale rozumi
jiz véem jejim pokyntm.
Socialni dovednosti; Tak, Jako vSechny déti, i Tom mé pFinesl ukazat bonbon, ktery dostali od ucitelky. Pokud se

kontaktuje s détmi, pak jediné formou provokace, postrkovanim a Stouchanci. Bliz§iho kamarada nema.

DUNG N. po tfech mésicich

Volné hra:

Dung si hraje sim se stavebnici lego a s kostkami. Neni vyhledavan ostatnimi détmi, ucitelka mu nékdy pomuze
zapojit se do spolecenské hry. Dung ostatni pFi hfe se zajmem sleduje. Béha po herné od jedné skupiny déti ke
druhé, ale s nikym se bliz nekontaktuje.

Hra Fizena;

P¥i spole¢ném malovani podzimnich listd Dung také maluje, ale nikoliv tematicky, maluje si postupné, co chce
sam. PTi cviCeni a rytmickych hrach se snazil pohybové aktivity napodobit, pozdéji si sam hral na lavicce.
Divadelni pFedstaveni konané v prostorach MS Dunga nezaujalo na dlouho, protoZe po tase zacal zivat, vrtét se
na zidli a hral si s teplaky.

Komunikace;

Dung s nikym nekomunikuje, uc¢itelka mu naznacuje gesty a mimikou, co ma délat.

Socialni dovednosti;

Pokud ho ucitelka zapoji do spolecnych ¢innosti s ostatnimi détmi, Dung se rad Ucastni této aktivity, ale sam
nedoké&ze navazat kontakt se skupinou Ceskych déti. K ulitelce m& pozitivni vztah. Mé& kontaktoval €astym

pohledem a Gsmévem. PFi svaging dlouhou dobu zidstava sam v jidelng, nakonec se napije ¢aje.

DUNG N. po osmi mésicich

Volna hra;

Dung ma po osmi meésicich dochazky svého bliz§iho kamarada. Jazykové nepostoupil natolik, aby si mohl
s détmi povidat. Proto se svym kamaradem prevazné béha, skace, dle ucitelky spolu stale zlobi. Napominani
ucitelky oba ignoruji.Venku se Dung Ucastni spontannich her spole¢né se vSemi détmi.

Hra Fizend;

PFi zpévu neposlouchal, nezapojoval se, slova neznal, stale provokoval ostatni déti. Sdm dovedl v knize ukazovat
obrazky, o kterych se pravé zpivalo. Vzapéti opét tuka détem na zada, tahaje za rukav apod.

PFi malovani psa a ko¢ky maloval dle pokyn( ugitelky, védél, ktera barva je modra i hnéda, oranzovou neumél
urcit. Vytvory ostatnich ho nezajimaly, byl rad, kdyz si mohl zase hrat.

Tam, kde bylo nutné Fadit se do skupinek Ci dvojic se vzdy rychle zapoji.

Komunikace;

Navazuje lehce komunikaci, prestoze jeSté dobFe nerozumi, snazi se o kontakt. UcCitelce rozumi vétSinu béznych
pokyn(, ochotné napf. uklizel hragky i po ostatnich détech, rozumél ipokynim ,jesté jednou si ukousni, jesté se
napij'*.

Socialni dovednosti;

Dung snadno navazuje kontakt, je to pozitivné ladéné usmévavé dité, ma kladny vztah k ucitelce i détem. M4 jiz

svého bliz§iho kamarada.



SHARMA K. ,,Hany“ po tfech mésicich

Volna hra:

Hraje si sam, nezapojuje se do Zadné hry s ostatnimi, déti nevyhledavaji jeho spolecnost. Hany je smutny
neusmévavy chlapec, ktery neprojevuje Zadnou vétsi aktivitu ani pfi hrach venku. Postava nebo posedavéa
stranou, hracku, kterou si pdj¢il na hrani, bez odporu pfenechava chlapci, jenZz mu ji beze slova sebral. Novou
hracku si jiz vybrat nejde a diva se, jak si ostatni hraji.

Hra Fizena:

Je pasivni, pfi hudebné pohybovych hrach stoji stranou. U¢itelka se chlapce snazZila zapojit, aviak bylo zjevné,
Ze Hany neumi zadnou z prezentovanych aktivit.

P¥i vystFihovani postupoval tematicky s ostatnimi détmi, Fidil se jejich ¢innosti.

Komunikace:

Hany nekomunikuje s détmi, je velmi uzavfFeny, déti neprojevuji zajem komunikovat s nim.

Socialni dovednosti:

Nenavazuje Zzadné vztahy s détmi, uditelce dlvéFuje, ma kni pozitivni vztah. Na mou p¥itomnost nijak
nereagoval.

Pfi svaCiné nechtél jist chléb s méaslem, ani pit mléko.

SHARMA K. ,,Hany* po osmi mésicich

Volné hra:

Hany je stale stranou vSech her, alesponi jiZz ale se zajmem ostatni déti pfi hie pozoruje. Bloum& po herné a
stfidavé prisedava kjednotlivym hernim skupinkam déti. Déti si ho nevSimaji. Venku se rovnéz pFimo
nezapojuje do hernich aktivit, ale béha celkem spokojené vedle déti.

Hra Fizena:

PFi Fizené hie se Zidlickami vypadavéa prvni, psobi dojmem, Ze mu tato skute¢nost viibec nevadi. Stejné je to pfi
ostatnich hrach. U piana stoji vzadu za skupinou déti a nezpiva.

P¥i vyrobé zviratka se Fidi pokyny ucitelky i €innosti ostatnich déti. Je pomaly a peclivy, do ¢innosti se zapojil se
zajmem.

Komunikace: Hanyje vazny uzavreny typ ditéte, ktery neprojevuje potfebu prosadit se mezi détmi. Nesnazi se o
kontakt a déti nevyhledavaji komunikaci s nim. Ani s ucitelkou Hany nekomunikoval, avsak rozumél jejim
pokyntim.

Socialni dovednosti:

Hany je hodné a tiché dité, které stoji mimo socialni vztahy, nebot je velmi uzavfFeny a neaktivni v navazovani

vztahu s détmi. Ucitelku méa velmi rad (dotaznik pro rodice), ale ani na ni se s ni¢im neobraci.

INORI po tfech mésicich

Vohia hra:

| pFes znaCnou komunikacni bariéru se Inori kontaktuje se svym okolim. Doké&ze se zapojit do hry s nékterymi
détmi, ma svoji kamaradku, kterd ji pomaha a starad se o ni. Venku na hFisti si hrala a béhala, spole€né s ostatnimi

détmi se stfidala v jizdé na kole. Tam, kde neni potfeba slovni kontakt, se Inori bez problémd prosadila.



Hra Fizena:

PFi vystFihovani obrysu své ruicy nechapala pokyn ucitelky, aby si naSla na archu papiru svou obkreslenou ruku a
vystFihla si ji. Postupné na ni jedna omalovana ruka zbyla a Inori nadSené pracovala, chtéla jesté pokracovat,
aktivita ji bavila nejdéle ze vSech déti. Pracovala s velkym zdjmem a nasazenim. Stejné vlastnosti vykazovala i
pfi pohybovych hrach. Zapojit se do dvojic nebo skupiny déti nebyl pro Inori rovnéz zadny problém.
Komunikace:

Inon rozumi jen velmi malo, ale snazi se 0 komunikaci a kontakt, je usmévava a pFrijemna spolecnice, na svou
ugitelku se s divérou obracela. Komunikovala s ni posunky, gesty a mimikou.

Socialni dovednosti:

Inori ma velmi rada svou ucitelku, na vychazce se kni pf¥iSla i utiSit a pomazlit, kdyz spadla z kola, tedy ji
ddvéfuje, vyhledava jeji pomoc a podporu. Mezi détmi je pozitivné prFijimana, i pfes jisté odlisnosti, nejvétsi
prekdzkou k navazani silnéjSich socialnich vazeb je jednoznatné jazykova bariéra. O mou névstévu projevila

velky zajem.

INORI po osmi mésicich

Volné hra:

Inori je po péti mésicich oblibend mezi Ceskymi détmi, protoze jiz hodn& rozumi Geskému jazyku. U&astni se
aktivné hry se zviratky, stavi s détmi zoologickou zahradu, dokaze hrat vétSinu spolecenskych her u stolecku.
Venku na hFisti béha s ostatnimi a i tématicky se zapojuje do spole€né hry na honénou.

Hra Fizend:

Inori zvladla pohybové viechny hudebné pohybové aktivity, znala Fadu textd Fikadel a pisni¢ek, hlasité je
prezentovala.

PK rozbcoru o pHrodé, kterf probihal v kruhu mezi ucitelkou a dstmi, zFejmé »«Sinou rozuméla Wenému,
ovsem ieské d«i samozrejmé .«agovaly mnohem rychleji a ok odpovidaly ,,a otdzky pruM ji. PH individuilnim
znageni strom0 a keFll postupovala spravng.

Je irpéliva a z kazdé Cinnosti se velmi radovala, nejdéle ze vSeeh détl napf. vydrzela prohlizet a poznavat moje
obrazky z obrazkového slovniku. S modellnou tvofila ovoce a zeleninu jeSté dlouho po tom. kdy si jiz vSechny
déti davno hraly jinak.

Komunikace:

Inori navazuje lehce komunikaci, jiz hodné rozumi a diky tomu je v aktivnim kontaktu se svym okolim. Zna
texty mnoha pisni a Fikadel, sama se v ¢estiné vyjadfuje jednoslovné, dokdaze Fici i jednoduchou vétu. Je tomu
tak i diky tomu, Ze ji rodiCe opatfili uCitelku ceského jazyka.

Socialni dovednosti:

Inori je pozitivni, dle ucitelky velmi inteligentni dité, které dok&Ze dobf¥e navazovat socidlni vztahy, ma velmi
kladny vztah ke své ucitelce, je oblibena mezi détmi a sama ma blizkou kamaradku. |I ke mné byla velmi

pratelska, vycitila ihned, Ze jsem ve 3kolce na navstévé predevsim kvdli ni a byla vstFicna jakékoliv spolupraci se

mnou.



KOTARO N. po tfech mésicich

Volna hra:

Chlapec si vétSinou hral sam s legem nebo pfFihlizel tomu, jak si hraji ostatni déti. Nijak je nekontaktoval, oni
nekontaktovali jeho. Venku si hral sam v piskovisti, opét ¢asto pozoroval ostatni pfFi hie. UCitelka se nékolikrat
obrétila najednoho z Eeskych chlapct pFedskolaka, aby se mlad3iho kamarada ujal a zapojil ho do hry.

Hra Fizena:

S velkym zaujetim sledoval hudebné pohybovy blok, snazil se dle pokynl ucitelky a pfikladu ostatnich déti
zapojit do rytmu tleskanim, dupanim a poskoky. Tam, kde je tfeba se Fadit do dvojic nebo skupin zlstaval
stranou, pFi hie na babu se bal chytit néjaké dité, takZe ucitelka musela po chvili jeho roli ,,baby* pfedat jinému
ditéti.

Ostatni Fizené aktivity prozival stejné, tedy snazil se napodobovat ostatni déti.

Komunikace:

Jazykova bariéra ajeho plachost maji za nasledek, Ze chlapec nenavazuje s détmi kontakt, déti se nesnazily o
kontakt s nim.

Socialni dovednosti:

M4 pozitivni vztah k ucitelce i okoli, ale zatim stoji mimo socialni vztahy. Moji pFitomnost zaznamenal a

zvédavé po mé pokukoval.

KOTARO N. ,,Kotik* po osmi mésicich

Volna hra: Situace tohoto malého Japonce se zménila nevyznamné. Hraje si vétSinou sam, ma rtd auta a vétsi™
Sasu travil stavénim silnice. OMas se kjeho hfe pFidalo néjaké dité. ale po chvili zase odbéhlo jinam Venku na
hFisti se Kotik rad pridaval k ostatnim détem a stHdal se s nimi vjizdé na kole nebo kolobéZce. Déti se s nim
ochotné stfidaly. Béhal s nimi také piH hrach na honénou, ale také téhaval pauze vedle nich, nepatfil konkrétné
ani do skupiny honicich, ani do skupiny honénych.

Hra Fizena:

PFi hudebné pohybovych Hzenych hrach ji2 bylo znat, 2e aktivity zna a alespori pohybem se dokazal jiz zapojit.
Slova k Hkadlim a pisniikdm vétSinou neznal, nezpival. Stale se vlak nedokazal Fadit do skupin nebo do dvojic,
vzdy mu musela ucitelka pomoci.

Komunikace:

Nenavazuje aktivné komunikaci s détmi ani ulitelkou, jejim pokyn(m jiz rozumi.

Socialni dovednosti:

Ugitelce ddvéruje, obraci se na ni v pfipadé potfeby. S détmi je Castecné v kontaktu, nékdy se s nimi vice méné

nahodné setka u volné hry.

DAVID V. po tfech mésicich

Voln4 hra;
Drobuy plachy chlapec, kte.y viibec nevyhledava spole¢nou hru s ostatnimi détmi, aviak rad je pfi hie pozoruje.
Sam si hraje se stavebnici a autiCky. Venku béha vedle ostatnich déti, avSak ve vét§i vzdalenosti od nich,

netroufa si pfijit bliz. 1 venku déti hlavné pFi hie pozoruje.

Hra Fizena:



PFi vyrobé masky se snazil podle vzoru ostamich déti pracovat, ucitelka mu gesty naznacovala, co ma délat. Pri
prednesu pohadky neposlouchal a zabyval se hrou s autiCkem. Rovnéz se neucastnil pohybovych her a hral si
s vlakem.

Komunikace:

David kontaktuje déti spi§ ndhodné, Castéji jen pFihlizi jejich h¥e, déti nekomunikuji s nim.V{¢i ugitelce je David
velmi ostychavy, nevyhledava u ni pomoc a podporu, avSak respektuje ji.

Socialni dovednosti:

Déti ho akceptuji, ale David stoji spi§ mimo skupinu ajeji socialni vztahy.

DAVID v. po osmi mésicich

Volna hra;

David se jiz zapojuje s nékterymi détmi do her (kostky, lego, vlak), neméa blizsiho kamarada, vétsinou se
kontaktuje s mlad3imi détmi. Venku béh& s ostatnimi, je pIné zapojen do hry.

Hra Fizena:

Pohybovych a hudebné pohybovych hér se Ciastnl r&d. Napodobuje pohyby ostatulch détl, ale texty nezni. Uml
opakovat a tytmizovat jednotliva slova ajména, ktera mu urél uiitelka. Nékdy se z téchto fimiostl odpoji a hraje
Komunikace:

Vzhledem kjazykové bariéfe se David stale nem(ze aktivné GCastnit verbalng komunikace, av3ak je v kontaktu
s okolim, vyhledava mladsi déti k neverbalni komunikaci. Rozumijiz pokyndim ugitelky.

Socialni dovednosti:

David jiz nestoji mimo vztahy, navazuje pratelstvi, potkava se u hry s mladSimi kamarady. David ma novou
ucitelku, ke které nepocit'uje jiz tak velky ostych. Moji navStévu pHjal pozlti«,s, dal najevo, Ze mé u2 videi,

ochotné mi ukazoval, co namaloval.

MICHAELLE po tfech mésicich

Volna hra:
Michaelle se zajmem sleduje déti pfi hfe, obCas je kontaktuje Usmévem, ale pFidadva se ke hfe jen obcas,

predevsim ke klukdm. Pridala se ke stavbé rakety z molitanovych dild, ale s hotovou raketou si jiz spole¢né

nehrala a odbéhlajinam. Venku béha a skade a leze po prilezkach spoleéné s kluky, ale tematicky se nezapojila.
Hra Fizend;

Vs8ech Fizenych hudebné pohybovych aktivit se snazi tematicky GCastnit, napodobuje ostatni. Tam, kde je tFeba
se Fadit do skupin nebo dvojic, chvili nesméle p¥ihlizela, ale nakonec se zapojila a nezlistala sama. Rada maluje,
stfiha a cokoliv tvofi, pracuje k tématu podle pokyn( ugitelky.

Komunikace;

Verbalni komunikace Michaelle jeSté neni schopna, ale u stoleCku pfi svainé nasloucha ostatnim détem a
pozoruje je. Pokynlm ugitelky rozumi, s okolim komunikuje gesty a mimikou.

Socialni dovednosti;

Ucitelce dlvéruje, snazi se o kontakt s nf, déti o kontakt s ni neusiluji, ale akceptujf ji, pokud se sama k nim pfi

h¥e pfida. Michaelle se nesméle snazi o kontakt s détmi.



MICHAELLE po osmi mésicich

Volna hra:

Michaele jiZ ma ve tFidé svoji kamaradku, ale €asto si hraje i s ostatnimi détmi. Venku na vychazce rada divogi i
s kluky. Ré&da si hraje s Davidem (Ital), pokud se na vychazce spolu potkaji.

Hra Fizena:

Michaelle nejradéji maluje. PFi moji navstévé déti zapoustély barvy do sebe a malovaly jarni louku. Michaelle
se nemohla od této Cinnosti viibec odtrhnout a byla velmi zklamand, kdyz ugitelka dala pokyn k ukon&eni prace.
Hudebné pohybové hryjiz zvladala ¢astecné i s textem.

Komunikace:

Navazuje komunikaci s détmi i u€itelkou, i kdyZ je$té dob¥e nerozumi, snazfi se o kontakt. Pokynlm ugitelky jiz
rozumi.

Socialni dovednosti. Michaelle je pozitivni veselé dité, které lehce navazuje vztahy se svym okolim.l na moji
navstévu reagovala velmi pratelsky, béZela za mnou a véSela se radostné na mé. Mezi détmi se umi dobfe

prosadit, déti ji pozitivné pFijimaji, do her se aktivné zapojuje.



PFiloha €. 5



Obréazkovy slovnik - Spontanni hry v



Obrézkovy slovnik 4 Spontanni hry venku



Obrazkovy Slovn k - Rizené ginnosti



Obréazkovy slovnik - Hygiena, stravovani



Obrazkovy sllovnik - V Satné






Obréazkovy sliivnik - Potfeby









