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Nazev prdce:

Polokonsonanty ve vnimani a v produkeci a tvorbé ¢eskych studentu

Abstrakt: V této praci se zabyvame charakterem tii francouzskych polosouhlasek [j] - [y] -
[w]. Analyzujeme je z pohledu historického, artikula¢niho a akustického. Shrnujeme pro-
blematiku a vyvoj terminologie. Srovnadvame jejich vyskyt ve francouzském jazyce
s ¢estinou. V experimentalni ¢asti se zabyvame tim, jak jsou vnimany a vyslovovany ces-
kymi studenty. K tomuto pouzivame analyzu formulara a téz analyzu nahravek. Identifiku-
jeme specifické chyby, hleddme diivody jejich vzniku a nasledné navrhujeme feseni, jak
jim ptfedchazet, ptipadné je opravit. Predkladame uceleny systém aktivit a metod ve fazi

receptivniho a aktivniho osvojeni.

Title:

Approximants in a perception and production of Czech students

Abstract: This work investigates the characteristics of three French approximants [j] - [y] -
[w]. First, they are analysed by historical, articulatory, and accoustic points of view. There
is a brief summary of the problems and development of the terminology. We compare their
appearance in French with their appearance in Czech. In the experimental part, there are
studies of perception and of production by Czech students. We use an analysis of forms
and of recordings in which we identify specific mistakes. Then, we look for the reasons for
these mistakes in order to propose some solutions and ways to prevent them and, eventual-
ly, check them. This thesis set up a compact system of activities and methods in receptive

appropriation and active appropriation.
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Introduction

Le présent mémoire a pour le sujet les semi-consonnes dans la perception et dans la
production des apprenants tchéques est le théme de ce travail. Actuellement, ces unités
phonétiques ne sont pas encore examinées d une maniére satisfaisante dans la didactique
tchéque. En étudiant les méthodes pédagogiques, nous constatons que les semi-consonnes
sont négligées en comparaison avec les consonnes et les voyelles. Ce travail a pour objectif
de définir les difficultés dans 1’enseignement de ces unités, de proposer des méthodes effi-
caces et accessibles aux enseignants et de remédier ainsi a une certaine déficience dans
I’enseignement du frangais. Bien que les semi-consonnes semblent difficiles aux appre-
nants et aux enseignants, nous aspirons a rendre accessible une compréhension plus pro-
fonde de ce phénomene. Entre autre, nous observons la prononciation des Frangais natifs et
nous évaluons comment et s’ils se tiennent a la prononciation normative.

Les semi-consonnes se situent a mi-chemin entre les consonnes et voyelles, ce qui
entraine aussi une certaine hésitation terminologique. En raison d'un autre systéme phono-
logique d’un systéme phonologique différent, nous supposons que les Tchéques percoivent
les semi-consonnes incorrectement comme un noyau syllabique. Nous nous attendons a ce
que les apprenants avancés ne prononcent pas ces unités tout a fait correctement et qu'ils
commettent les erreurs spécifiques.

Ce travail contient la partie théorique et une partie empirique. Dans la partie théo-
rique, nous cherchons a expliquer intégralement le caracteére du phénomene des semi-
consonnes frangaises en trois mouvements : du point de vue de la phonétique générale,
ensuite de la phonétique articulatoire et acoustique et finalement du point de vue didac-
tique. Les connaissances théoriques acquises sont conséquemment appliquées a la didac-
tique.

Pour aboutir aux objectifs annoncés, nous mettons a profit aussi bien les méthodes
théoriques qu’empiriques. En ce qui concerne les méthodes théoriques, nous étudions et
profitons de la littérature et des sources vérifiées fiables. Quant aux méthodes empiriques,
Nous recourons aux enregistrements, aux formulaires et aux analyses de ceux-ci.

La production correcte des semi-consonnes donne a la prononciation du frangais

une certaine légereté, vivacité et spontanéité a la prononciation du francais.



1. Les semi-consonnes du point de vue de la phonétique générale

Les semi-consonnes peuvent étre analysées de plusieurs maniéres. Si nous recher-
chons une définition exacte, nous trouverons qu’il y a plusieurs interprétations de la notion
« la semi-consonne ». Il faut comprendre le principe des semi-consonnes, leurs qualités et
leur position dans le systéme phonétique (surtout leur position entre voyelles et consonnes)
et phonologique pour la bonne compréhension. Si nous voulons saisir les semi-consonnes
comme un ensemble et décrire bien leur fonction, il faut faire une sonde de 1'histoire de la
langue frangaise. Nous analyserons aussi 1’apparition des semi-consonnes dans la langue

tcheéque, parce que c’est une question importante pour des apprenants tchéques.

1.1 Définition des semi-consonnes

Nous distinguons trois semi-consonnes dans la langue frangaise : [j] - yod, [q] — ué
et [w] — oué. Elles sont souvent présentées sur 1’'exemple de 1’opposition des mots miette —
muette — mouette ou scier — souhait — suer (Léon 1982, p. 32). Les semi-consonnes
(nommées glides, glissantes, diphtongues, approximantes, demi-consonnes et semi-
voyelles) sont des unités phonétiques qui créent une certaine transition entre les consonnes
et les voyelles. Elles tiennent a la fois des consonnes et des voyelles. Elles sont consonan-
tiques en ce sens qu’elles peuvent ouvrir une syllabe, mais en méme temps elles ressem-
blent aux voyelles ([i], [y] et [u]) prononcées rapidement, par exemple pied, puis, Louis. A
propos, la relation proche de deux triades est exprimée par la ressemblance graphique des
symboles de transcription d’API. Pour comparer : les semi-consonnes [j] - [y] — [w] et les
voyelles [i] - [y] - [u] (Dubé&da 2004). En effet, si nous pronongons les semi-consonnes, les
voyelles non syllabiques forment des unités avec des voyelles syllabiques. En général, une
semi-consonne ne peut constituer un noyau d’une syllabe. Pour ces raisons, elle ne porte
pas d’accent (Pierret 1994, p. 48). Nous pouvons les caractériser aussi comme les segments
vocaliques articulés dans un contexte réservé aux consonnes (Dubéda 2004). La transfor-
mation dune voyelle fermée ([i], [y], [u]) en semi-consonne est appelée la semi-
consonantisation. Ce phénomeéne était aussi nommé la semi-vocalisation (Sleeman 2009, p.

5).

1.2 Position entre les voyelles et les consonnes
11 est difficile d’indiquer exactement la position des semi-consonnes entre voyelles
et consonnes. Du point de vue articulatoire, elles sont dans la position intermédiaire (la

prononciation des voyelles — le passage de 1'air entre la langue et le palais est relativement



ouvert et la prononciation des consonnes — le passage de 1'air est relativement étroit). Du
point de vue acoustique, les semi-consonnes sont proches des constrictives (yod est une
constrictive dorso-palatale), elles s’apparentent au bruit de frottement des consonnes cons-
trictives (Léon 1971, p. 36). Ajourd hui, nous n’admettons plus complétement cette opi-
nion. Les semi-consonnes ne doivent pas avoir nécessairement du bruit. Pierre Léon était
persuadé qu’il y avait du bruit, mais comme les ceuvres phonétiques modernes les classent
aux approximantes, leur forme basique est sans bruit.

Dubéda (2004) nous conseille de chercher les différences entre consonnes et
voyelles surtout au niveau de la perception. Il argumente que le style de la perception des
unités de langue est relative de différents points de vues. Par exemple : nous pouvons esti-
mer 1’accentuation d’une syllabe seulement si nous la comparons avec les syllabes voi-
sines.

La raison pour laquelle certains phonéticiens classent les semi-consonnes plus
proches des consonnes est la suivante : les consonnes frangaises ne peuvent pas créer un
noyau syllabique et les semi-consonnes ne peuvent non plus créer une syllabe en frangais
(Dubéda 2004). Toutes les deux ont besoin d'un support vocalique. Alors les semi-
consonnes sont classées pres des consonnes, parce que il n’est pas possible de les réaliser
sans voyelle comme il s’agissait de phonémes consonantiques. Dubéda ajoute que la spi-
rantisation facultative et la désonorisation sont la preuve du consonantisme des semi-
consonnes. Par exemple bien [b;j] peut avoir la variante fricative, [j] et plus fermé ou pied
comme [pge].

Par contre, il y des phonéticiens qui définissent les semi-consonnes par rapport aux
voyelles. Meunier (2008, p. 171) dit que les semi-consonnes sont instables (du point de vue
acoustique) a la différence des voyelles.

Pierret (1994, p.48) utilise aussi la notion des « semi-voyelles ». Il les comprend
comme les variantes des voyelles. Il a défini quatre différences principales et les particula-
rités qui permettent de distinguer les semi-consonnes des voyelles :

A. La tenue est beaucoup plus bréve pour les semi-consonnes que pour les voyelles.

B. Les cordes vocales sont moins rapprochées et moins tendues pour les semi-voyelles
que pour les voyelles.

C. Les semi-consonnes se comportent comme des consonnes quand 1'énergie articula-

toire est renforcée, elles tendent a se refermer.



D. Les semi-consonnes ne peuvent constituer le noyau ou centre dune syllabe ni por-

ter 1’accent.

Les semi-consonnes se situent entre les voyelles et consonnes. Nous pouvons ob-

server leur position grace aux analyses historiques, acoustiques et articulatoires.

1.3 Laformation historique des semi-consonnes
Les semi-consonnes sont datées depuis le Moyen age. Elles ont leurs origines en la-

tin. Deux premiéres semi-consonnes déployées étaient [j] — yod et [w] — oué.

1.3.1 [j]-yod

Quant a la forme, la notion jod (empruntée a 1’hébreu) est déja apparue en 1715. La
forme moderne yod est utilisée depuis 1842. Cette semi-consonne existait déja en latin
classique (par exemple le mot iunctio). Il y a deux racines en frangais : la racine latine et
romane. Il provient de k, g dans un entourage de voyelle d’avant, Carton le nomme « la
fausse palatalisation » et « une résolution en yod ». Cette palatalisation résulte d un affai-
blissement articulatoire puisque ces consonnes s ouvrent d ‘avantage (Carton 1974, p. 162-
164). negdre > neier, noyer

pagense > pais, pays

pedem > pier

Nous utilisons un tableau de Straka (Carton 1974, p.161) pour la datation de
I"apparition de palatalisation. Il distingue « la palatalisation proprement dite » et « les
fausses » palatalisations. Les fausses palatalisations sont divisées en deux groupes : le ren-
forcement du yod et le relachement du yod. Ce qui est important actuellement pour les se-
mi-consonnes cest le relachement en yod. Un type du yod est crée de g intervocalique et i,
€.

Depuis le X11°™ siécle, « 1 mouillé » se transforme en [j], par exemple balier - bal-
lier. Au XIX®™ 1’ancien | palatal du frangais se prononce [j], par exemple dans les mots

fille, travailler.

1.3.2 [q] —ué
Fernand Carton a dit que la semi-consonne [y] — ué n’existait pas encore en latin.

Cette semi-consonne a été créée sur la base d'une diphtongue. Le premier cas provient de 6
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latin combiné avec un [j] qui le suit ou d'un [y] frangais devant la voyelle. Le yod influen-
cait tout I'entourage. Il y a trois exemples suivants:

coriu > [kuoirju] > [kyiR], cuir

nocte [nojt] > [nyi], nuit

postius > puis

Une autre possibilité, ¢’est que la voyelle u et i (la diphtongue ui) s est réduite, par

exemple ustiu > huis (Léonard 1999, p. 59).

1.3.3 [w]-oué

Cette semi-consonne a deux origines. C’est une issue des diphtongues (de la diph-
tongaison spontanée et dune diphtongue crée par coalescence (Monique Léonard, p. 182)
ou une issue de | ’hiatus.

A. La diphtongaison spontanée

Dans ce cas, la voyelle ¢ ou 7 est libre et elle se diphtongue spontanément.

credére > croire

bibat > boive

féria > foire

volére > vouloir

B. La coalescence

Il s’agit de la coalescence entre une voyelle simple (e ou 0) et un i diphtongal. La
voyelle s’est diphtonguée en raison de sa position initiale (par exemple potione >
poison, gaudiam > joie) ou en raison de sa position tonique (féria > foire, niice >
noix) (Monique Léonard 1999, p. 36, 37).

La fermeture du u devenu atone en semi-consonne.
[ua] écrit oi - proie, froid

[ue] : fouet, loué

[ui] : enfouir, Louis

(Carton 1974, p. 163)
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1.4 Le développement historique de la notion

D’abord elles étaient nommées « semi-voyelles » (demi-voyelles). Le préfixe « se-
mi » signifie « demi ». Elles sont nommées les semi-consonnes en raison de leur proximité
articulatoire et acoustique des consonnes. Gaston Zink (1999) les classe aux semi-
consonnes. M.-L. Donohue-Gaudet (1969, p. 73) hésite entre consonnes et voyelles, il a
écrit qu’il s"agissait de phonémes intermédiaires. Selon lui le classement dépend de la vi-
tesse du débit de la parole. Plus il est rapide, plus il est semi-voyelle. Henriette Walter et
André Martinet inclinent a la notion des semi-consonnes dans leur Dictionnaire de la pro-
nonciation frangaise dans son usage réel (1973). lls classent les graphémes de transcription
aux consonnes (Martinet 1973, p. 54). Plus tard André Martinet utilise la notion « semi-
voyelle » dans son livre La dynamique des phonémes dans le lexique frangais contempo-
rain (1976, p. 31). Il constate que [i], [y], [u] sont les voyelles les plus stables du systéme
francais vocalique, mais dans certains cas, la réalisation des mots n’est pas tout a fait
claire, par exemple lier, muer, nouer. Il s’agit dun flottement entre semi-voyelles [j], [y],
[w] et entre voyelles [i], [u], [y] dans leur réalisation pratique. Pierre Léon (1978, p. 27)
préfére la notion « la semi-consonne », mais pourtant il laisse une alternative de les nom-
mées « semi-voyelle ».

Jean-Marie Pierret se pose la question a 1"utilisation correcte de la notion. En analy-
sant les semi-consonnes, il observe le caractére des voyelles et des consonnes. Pour cette
raison, il hésite entre les notions « les semi-consonnes » et « les semi-voyelles ». Alors il
utilise les notions selon le contexte. Quand il analyse la qualité, 1’apparition et les particu-
larités régionales des semi-consonnes, il préfére la premiére notion, mais quand il cherche
les analogies avec les voyelles, il incline a utiliser la deuxiéme notion (Pierret 1994, p. 47,
48, 113).

En analysant la notion et les particularités des semi-cOnsonnes, NOUS pouvons ren-
contrer de temps en temps la notion « les diphtongues » par rapport aux semi-consonnes.
Les phonéticiens défendant 1’existence des diphtongues en frangais argumentent que les
voyelles non syllabiques forment les diphtongues avec les voyelles syllabiques. Nous pou-
vons citer par exemple le linguiste frangais Maurice Gross (2004, p. 573). L autre groupe

des phonéticiens prouvent que les diphtongues n’existent plus en frangais moderne (Do-
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halska 2003, p. 217). Dubé&da (2004) constate que ce classement des semi-consonnes serait
trop large et qu’il ne serait pas économique quant  la description efficace.’

Aujourd’hui la notion de « semi-consonnes » (demi-consonnes) est dominante.
Léon Warnant les nommes aussi les semi-consonnes dans son Dictionnaire de la pronon-
ciation frangaise dans sa norme actuelle (1987).

Quant a la phonétique qui n’est pas proprement frangaise, au départ les semi-
consonnes étaient nommeées « semivowels » en anglais, actuellement nous utilisons la no-
tion « approximante » en francgais. Selon Peter Roach, il est difficile de classer proprement
la semi-consonne (il utilise la signification approximant). 2 En anglais il y a aussi 3 semi-
consonnes comme en frangais, mais une semi-consonne, approximante en anglais, est dif-
férente: [j], [w] et [r]. Roach distingue le point de vue phonétique et phonologique. Ces
phonémes sont classés aux voyelles selon la phonétique et aux consonnes selon la phono-
logie.

Actuellement, nous utilisons la notion « la semi-consonne ». Dans la terminologie
tchéque, nous avons la notion « polosouhlaska ». Nous pouvons la rencontrer dans la litté-
rature spécialisée (surtout pédagogique), dans les textes sur la phonétique frangaise et aussi
dans les méthodes didactiques tchéques (Dubéda 2004, Dohalska 2003, Fenclova 2003,
Hendrich 2001).

1.5 Transcription et graphies

Les semi-consonnes sont transcrites dans la transcription de 1"Association Phoné-
tique internationale (A.P.1.) par cette maniére ainsi : [j], [y], [w]. Le graphéme [j] peut si-
gnifier soit semi-consonne (par exemple puis) soit consonne (p.ex. taille). Le graphéme
[w] s utilise aussi pour la transcription des mots empruntés le plus souvent a la langue an-
glaise (par exemple kilowatt, week-end). (Warnant 1987, p. LXXXVI). Dans les manuels et
dans les dictionnaires tcheques, nous pouvons rencontrer aussi la transcription [j], [u], [i],
ou M et [ (Francouzska mluvnice, 2001; Velky kapesni francouzsko-esky a &esko-

francouzsky slovnik, 2004).

! Tomas Dubéda (2004, p. 2) : « Pokusy o zatazeni francouzskych spojeni polosouhliska + samohlaska do
skupiny dvojhlasek narazeji v prvni fadé¢ na fakt, Ze mnozina takto vymezenych jednotek by byla neobycejné
Siroka, a tedy neekonomicka z hlediska efektivity popisu. Na rozdil od jazykt, v nichz se stoupavé dvojhlas-
ky vyskytuji (napf. slovenstina), je artikulace francouzskych polosouhlasek pevnéjsi, zaviengjsi, a te-
dy souhlaskovéjsi. »
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1.6 L’apparition des semi-consonnes dans les mots et leur réalisation
orthographique
Dans chaque langue, il y a des sons souvent utilisés et les sons moins utilisés. Pierre
Léon (Tab.1.) compare 1’apparition des semi-consonnes et des voyelles en frangais. Il dé-
crit leur fréquence dans le discours. Il est évident que les semi-consonnes sont moins fré-
quentes que les voyelles. La connaissance de la fréquence est bien importante pour que

’enseignant choisisse la hiérarchie de la correction (Léon 1971, p. 41).

[i1=56 [yl =2 [u]=27
I U ou
b1=1 [yl =0,7 [w] =0,9

Tab. 1. (Léon 1971, p. 42). Fréquence d utilisation des sons du frangais

Frangois Wioland® a élaboré la liste de 29 sons dans le discours francais. Les sons
sont aussi classés selon leur fréquence. Dans cette recherche, les semi-consonnes font par-
tie des consonnes. Il y en a 19. Le son [j] s’installe a la onziéme place, le son [w] a la quin-
ziéme place et le son [y] a la dix-huitiéme place. La fréquence d’occurrence des phonémes
est la suivante :

1-2%

[W]-1,4%

[yl - 0,515 %

Les semi-consonnes sont exprimées par certains types de graphémes. Quant a leur
position, elles peuvent apparaitre a 1'initial, mais elles se trouvent le plus souvent en posi-
tion médiane. Une seule semi-consonne [j] peut étre produite en finale (Dohalska 2003, p.
128). Les semi-consonnes sont toujours associées aux voyelles.

Dubéda (2004) fait une remarque considérable a savoir que les semi-consonnes qui
se trouvent au début d 'un mot ne font souvent ni élision de la consonne précédente ni liai-

son (p. e. la hiérarchie, le yacht, mais par contre les yeux).

1.6.1 [j]-yod

¥ Frangois Wioland (1991, p. 30): « A partir d’échantillons représentatifs qui totalisent 200 000 pho-
némes, les fréquences d’occurrence des phonémes donnent le classement suivant. Pour les consonnes :
56,55%, pour les voyelles : 43,45%. »
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Il y a une régle pour la prononciation de [j] qui est semi-consonne. « Quand au

moins une consonne précédent i et quand ce i appartient a une syllabe commune, nous

pronongons [j] semi-consonantique entre consonne et la voyelle qui suit. » (Dohalska 2003,

p. 128)

A

Le yod dans la position intervocalique (entre deux voyelles) se comporte comme
une unité consonantique disjonctive qui préserve deux voyelles du hiatus (M.-L.
Donohue-Gaudet 1969, p. 76).

. Cette semi-consonne ne se trouve jamais en position initiale sauf en cas

d’exception.

Quand les deux consonnes précédent i et quand elles créent une syllabe commune
avec ce i, la semi-consonne [j] est remplacée par [ij] et nous pronongons les mots
de la maniére suivante : ouvrier [uvrije], oublier [ublije], plier [plije] (Dohalska
2003, p. 128).

Le graphéme ille peut étre prononcée de deux maniéres soit comme [ij] (fille, gen-
tille, griller, famille, gorille, Villon) soit comme [il] (ville, bacille, tranquille et dans
les mots savants et leurs dérivés, par exemple pénicilline). Le groupe de gra-
phémes ille peut étre réalis¢ comme la semi-consonne (par exemple ailleurs) ou
comme la consonne. “Le graphéme il peut étre prononcée tantdt [ij] — comme la
consonne, par exemple soleil tantot [il], par exemple avril (Léon 1982, p. 28).

Le yod peut apparaitre en forme de qui et gui, par exemple baguier, boutiquier.
Actuellement, il existe une certaine hésitation dans la prononciation de [lj], [j] et
[nj], [n]. Par exemple milliard [mi’lja :R - mi’ja :R], panier [pa’nje — pa'ne], et
gagner [ga’ pe - ga'nje], régner [re'nje — re’ pe]. Les Frangais inclinent a
|"utilisation de [n] dans les verbes. La prononciation de 1] est actuellement estimée
comme le bon usage (Warnant 1987, p. LXXXIX; Chigarevskaia 1973, p. 242).

Si yod se trouve en position finale, il est prononcé avec la méme force articulatoire
qu’une consonne sonore (M. L. Donohue-Gaudet 1969, p. 76), par exemple ail,

abeille, feuille.

* Dohalska 2003, p. 129: « Transkripéni znak [j] nepfedstavuje ve francouziting vzdy jen polo-

souhlasku, ale také soulhasku. Lze tedy fici, ze ve francouzsting existuji dvé podoby [j]. Konsonantické [j] je
nejcastéji graficky vyjadfeno znaky il, ill, y- Artikulaéni rozdil té&chto dvou [j] se ve vlastni realizaci nijak
neprojevuje. To, co Cini potiZe cizincim pii artikulaci polokonsonantického [j], je spravné vysloveni tohoto
elementu v daném hlaskovém okoli. »
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Graphies Timbres Exemple de distribution du [j] Fréquence
Initiale Médiane Finale Ecrite | Orale
I+ [+ voy. ] hier bien, riez
Voy. pron. fe:r] [bj€], [rj€]
Y y es-tu Lyon
[e-ty] [1j3]
Voy. + IL [+ voy. ] ail, eil
[aj], [ce]]

Voy. + ILL + | [j+voy.] ailleurs
voy. écrite [ajee:r] 1,0
AY + voyelle [ej + voy.] crayon

[krej3]
QY + voyelle [waj + voy.] voyez

[vwaje]
UY + voyelle [yij + voy.] essuyer

[esuije]
Cons. + R ou L | [ij + voy. ] crier
+ 1 +Voy. Pron. [krije]

plier

[plije]
Cons. + ILL + | [ij + voy. ] billet
Voy. [bije]
Cons. + ILLE [ij] brille

[brijo]

Tab. 2. (Pierre Léon 1978, p. 27)

162 [yq]—ué

A. La semi-consonne [y] se trouve toujours devant une voyelle et elle s’écrit toujours

u (Pierre Léon, 1978).

B. Nous pouvons appliquer la régle semblable pour la prononciation de [j] et [y]. S’il

y a devant u + voyelle une seule consonne qui crée une syllabe avec ce u, nous le

pronongons comme la semi-consonne [y]. Par exemple nuage, ruelle, muette. Par

contre, s'il y a devant u + voyelle deux consonnes (dont la seconde consonne est r
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ou I), nous pronongons [y]. Par exemple crue, influence, fluet (Dohalska 2003, p.

130).

C. Nous pronongons le groupe des graphémes ui comme [yi], bien qu’elle soit précé-

dée de deux ou trois consonnes (1’articulation de [y] et [i] est trés voisine et facile a

combiner). Par exemple bruit.

D. Fernand Carton (1974) a constaté que le graphéme u précédée de [k, g] ne se pro-

nonce généralement pas, par exemple quotidien, drogue, anguille.

Graphies | Exemple de distribution du [y] Timbres | Fréquence
Initiale Médiane Finale Ecrite | Orale
U + voy. | huer ruelle, nuage
prononcée | [ye] [ryel], [nya :3]
huit Nuit, suis
[uit] [nyi], [sui] [u] 0,71 |07
Cons. + R, fluide, instruit
L + Ul [flyid], [Estryi]
Cons. + R, cruelle, truand vl
L+ U+ [kryel], [tryd]
voy. (autre fluet
que ) [flye]

Tab. 3. (Pierre Léon 1978, p. 27)

1.6.3 [w] - oué

A. La semi-consonne [w] se situe devant une voyelle. Elle est souvent représentée par

le graphéme ou.

B. Marie Dohalska (2003) nous a défini une régle pour la prononciation de [w]. « S’il

y a devant ou une seule consonne qui fait une syllabe commune avec ce ou, nous

pronongons [w], par exemple Louis. S’il y a plus de consonne devant ou, nous pro-

nongons ce mot avec [u], par exemple brouet ».’

C. Nous pronongons [w] dans les graphémes 0i, oin et oy méme s’il y a plus de con-

sonnes prononcées devant ces graphies, par exemple voiture, loin, employer.

® Dohalska 2003, p. 130: « Je-li pied ou jedina samouhléaska, ktera patii s timto ou do spole¢né sla-
biky, vyslovime polosouhlaskové [w]. »
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D. Si le graphéme ou est précédée de R ou L et encore une consonne, nous pronon-

cons [u]. Par exemple troué.

Exemples de distribution du [w] | Timbres | Fréquence
Graphies Initiale Médiane Finale
écrite | orale
OU + voy. prononcée | Ouli Louis, roué [w]
(une syllabe) [wi] [lwi] [rwe]
OL OY,O01 |oiseau Quoi, voiture [wa]
[wazo] [kwa], [vwaty:r]
OIN Oindre Moins, loin [we] 0,77 0.9
[we :dr] [mwe], [Iwg]
Groin
[grwe]
R Troué, ébloui [u]
Cons.+ + OU + voy. [true], [eblui]
L (deux syllabes)

Tab. 4. (Pierre Léon 1978, p. 27)

Dans la liste suivante, nous pouvons observer toutes les combinaisons des semi-

consonnes possibles.

La liste exhaustive des graphémes

[il - yod
Les graphémes La L’exemple
prononciation

i suivi  d'une [i] Lion
voyelles
i [i] camaieu
entre deux voyelles
y

ay, ai [aj] Bayonne
ey, ei [ej] asseyez
oy, oi [waj] voyage
oy [o]] coyote
uy, ui [yij] bruyant
uy Lyil gruyere
ille

eille [ej] abeille
eille [ej] conseiller
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aille [aj] travailler
ouille [uj] rouille
euille [cef] feuille
ueille [cej] cueille

1l

eil [e]] orteil

ail [aj] émail
euil [cef] seuil

ueil [cef] accueil
cell [cej] ceil

Tab. 5. (M.-L. Donohue-Gaudet 1969, p. 74-75)

[y] —ué
Les graphémes La L’ exemple
prononciation
u
ué [ye] buée
uer [ye] diminuer
uez [ue] saluez
uette [ye] muette
ue [ue] Suéde
uai [ye] estuaire
ua [va] nuage
ueux [ye] affectueux
ueur [yee] sueur
uin [ug] juin
uan [yal Juan
uon [y3] tuons
Tab. 6. (M.-L. Donohue-Gaudet 1969, p. 77-78)
[w] - oué
Les graphémes La L exemple
prononciation
ou
ou+i . :
ou + & [wi] oui
or [we] loué
o7 louer
louez
ou= zit [we] ouest
oua souhait
ouu [wa] douane
oueux [wy] nouure
PUESe [wo] joueux
oueur [wo] joueuse
) [wie] joueur
ouin : : .
[we] pingouin, Saint-Ouen
ouen )
ouan [wa] jouant

19




ouon [wa] jouant

[w3] jouons
oi, of [wa] cloitre, moi
Oin [€] témoin

Tab. 7. (M.-L. Donohue-Gaudet 1969, p. 77-78)

1.7 Synérese et diérese

La synérése et la diérése sont deux types de réalisation des semi-consonnes qui sont
utilisées surtout en poésie. L existence potentielle du consonantisme (Dubéda le nomme
« potencialni souhlaskovost », autrement dit le consonantisme potentiel) peut &tre utilisée a
la synérése ou a la diérese.

La synérése (du grec : syn = avec) est la prononciation standard d 'un mot ou deux
sons voyelles sont en contact. Il s"agit de la contraction de deux voyelles (méme s’il y a
deux voyelles contigués) en une seule syllabe. La voyelle consonifiée et la voyelle suivante
constituent seulement une seule syllabe. Par exemple : il y a [ilja], froid [frwa], Louis
[Iwi].

La diérese (du grec: dia = séparation, distance) est la dissociation d'une syllabe
(métriquement conditionnée) en deux voyelles, alors en deux sons. Chacune de ces deux
voyelles appartient a une syllabe voisine. Elle est utilisée pratiquement pour la lecture des
vers réguliers. Un exemple pour comparer : il y a [ilija], froid [fruwa], Louis [Luwi] (War-
nant 1987, p. LXXXVII).

1.8 La comparaison et 1’analogie avec la langue tcheque

Les semi-consonnes existent aussi dans la langue tchéque, mais d"une autre fagon.
Il faut prononcer la semi-consonne en frangais avec plus forte tension qu’en tchéque. Le
son [j] est prononcé comme en tchéque, mais la réalisation est plus tendue. Le son [w] n’a
pas une analogie propre tcheque, mais il est possible de s’appuyer sur le son tchéque [u]
qui a le graphéme u. Le son [g] n"a non plus une analogie directe, mais pourtant il est un
peu proche des diphtongues tchéques. Nous pouvons trouver une analogie spécieuse avec
[U] tchéque. Entre parenthése, comme les Tchéques sont fiers d’avoir F, les Frangais sont
fiers d’avoir la semi-consonne [y] (Dubéda 2004). Méme si des sons similaires existent

aussi dans dautres langues, ils sont tres rares.
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2. Les semi-consonnes de point de vue de la phonétique articula-

toire et acoustique

Ce chapitre est consacré aux aspects articulatoires et acoustiques des semi-
consonnes. La phonétique articulatoire étudie les sons a la base de la production articula-
toire. Les sons sont décrits selon les modes et les lieux de 1’articulation. Le but est classer
les sons sur la base des mouvements des organes phonateurs articulatoires au cours de
1"émission sonore. La phonétique acoustique étudie la nature physique des sons et leurs
transmissions par les airs, elle définit aussi la notion « son ». C’est une partie des sciences
et de la technique qui englobe tout ce qui concerne la transmission, les effets des sons et
des bruits (Carton, 1974 p. 233).

2.1 Dimension (phonétique) articulatoire

En ce qui concerne la dimension articulatoire, les semi-voyelles sont proches des
voyelles. En raison du role et de la position qu’elles posseédent dans une syllabe, elles sont
assimilées aux consonnes. Comme elles ne constituent qu une syllabe, elles ne peuvent pas
créer un noyau syllabique. Quant au spectre, les semi-consonnes et les voyelles sont

proches.

2.2 Articulation

Du point de vue articulatoire, la prononciation des semi-consonnes [j] - [w] - [y] est
ressemblante a la prononciation des voyelles [i] - [y] - [u] , mais elle n’est pas de tout iden-
tique. Les semi-consonnes sont plus courtes et plus fermées que les voyelles (Dubéda
2004). Toutes les trois semi-consonnes sont orales, constrictives (autrefois, elles étaient
nommés fricatives, mais ce n’était pas correct), médianes et aussi souvent sonores. Méme
si elles sont normalement sonores, elles peuvent étre assourdies en cas d un contact avec
une consonne sourde (la consonne pour laquelle il n'y a pas de vibration des cordes vo-
cales). Par exemple dans les mots pied, toi, cuit. La désonorisation se réalise dans les mots
qui contiennent [j], [y] et [w].

Quant a 1"articulation, la transition rapide a la consonne suivante est une caractéris-
tique typique pour toutes les trois semi-consonnes. L’ autre caractéristique, c’est que la
prononciation se réalise dans une syllabe, par exemple nuit - /nyi/ (Dohalska 2003, p.

128).
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Toutes les trois semi-consonnes ont une petite aperture (ouverture relative de la
bouche) comme les consonnes constrictives, mais en méme temps elles ont des formants
qui sont acoustiquement proches des voyelles (Renard 2008, p. 50). Les semi-consonnes
[y] et [w] ont une double zone d’articulation : toutes les deux sont bilabiales, [y] est prépa-
latale et [w] est prévelaire et postvélaire (Warnant 2006, p. 17). Les semi-consonnes ont le
méme lieu d’articulation que les voyelles, mais elles ne créent pas une syllabe. Ni voca-

lisme ni consonantisme ne se révele proprement.

Image 1. Illlustration schématique de la semi-consonne [y] - la ligne continue et de

la semi-consonne [w] - la ligne interrompue (Dohalska 2003, p. 131; image Straka).

2.2.1 [j]-yod

La zone d’articulation du [j] est proche de la zone de [i], mais yod est plus court,
plus fermé et il se rattache a une voyelle suivante avec laquelle il fait une syllabe.
L articulation est suivante : la bouche et la langue sont dans la position du [i], alors les
commissures des lévres sont étirées et les machoires sont resserrées, le voile de palais est
relevé, puis les bords de la langue sont poussés contre les molaires d’ou rétrécissement du
chenal. La langue est placée trés en avant et le dos de la langue est relevé. Le phonéme

s’enchaine avec la voyelle suivante pour la formation d"une seule syllabe — synérese (Do-

nohue-Daudet 1969, p. 74).
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2 \/ 5

Image 2. Voyelle [i] Image 3. Semi-consonne [j]
(Léon 1971, p. 37) (Léon 1971, p. 37)
2.2.2 [q] -ué

La zone d’articulation est proche de la zone de [y], mais ué est plus court et il est
rattach¢ immédiatement a la voyelle suivante avec laquelle il crée une syllabe — il faut faire
la synérése. Cette semi-consonne a double zone d’articulation : elle est articulée a la fois
comme une bilabiale et comme une dorso-palatale. La prononciation est suivante : la
langue est placée trés en avant et comme si nous voulons prononcer [i]. Les lévres sont
dans la position comme si nous voulons siffler, le voile du palais est relevé. Les Iévres sont
trés arrondies et la bouche est trés fermée. Pour la bonne réalisation, il faut le prononcer

assez courtement (Donohue-Daudet 1969, p. 77).

Ll 2

Image 4. Voyelle [y] Image 5. Semi-consonne [y]

(Léon 1971, p. 37) (Léon 1971, p. 37)

2.2.3 [w] - oué

La zone d’articulation est proche de celle de la voyelle [u], mais cette semi-
consonne est aussi plus courte et elle passe couramment a la voyelle suivante. La voyelle
s’enchaine avec le [w] pour ne former qu'une syllabe. Pour la bonne prononciation, il est

nécessaire de reculer la langue en arriére, relever le dos de la langue et arrondir les levres.
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Les machoires sont rapprochées. Le voile du palais est relevé. Puis, la langue se déplace en

avance pour que nous puissions prononcer la voyelle suivante. (Donohue-Daudet 1969, p.

79).

-
Image 6. Voyelle [u]
(Léon 1971, p. 38)

{7

Image 7. Semi-consonne [w]

(Léon 1971, p. 38)

Selon Peter Roach (1993, p. 59), I’approximante est un type de consonne. Pendant

l"articulation, les articulateurs s approchent, mais pas complétement pour que cela puisse

étre prononcé comme la consonne plosive, nasale ou fricative.

La semi-consonne [j] est constrictive dorso-ante-palatale voisée non arrondie. La

consonne [y] est constrictive dorso-post-palatale voisée arrondie. La semi-consonne [w] est

constrictive dorso-vélaire voisée arrondie.

Transcription API

La description articulatoire

consonantique

La description articulatoire vo-

calique

1] Approximante palatale Semi-consonne antérieure écar-
sonore tée
[ul Approximante labio- Semi-consonne antérieure arron-
palatale sonore die
[w] Approximante labio- Semi-consonne postérieure ar-

vélaire sonore

rondie

Tab. 8. (Dubéda 2004, Léon, P. et M. 1971)

Au-dessous, nous voyons les trois semi-consonnes figurées dans les palatogrammes

d’articulation frangaise, schématisée d'aprés Straka en 1965. Les parties hachurées indi-
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quent le contact de la langue sur le palais. Les semi-consonnes laissent 1air s’échapper par
un canal médial (Léon 1992, p. 61).

Image 8. Palatogrammes des semi-consonnes (Léon 1992, p. 61)

Pl Wilaire
palamle labink latiahe

2.3 La comparaison de lI'articulation des semi-consonnes et des voyelles

Les deux tableaux ci-dessous prouvent que la réalisation des semi-consonnes et des

voyelles [i] - [y] - [u] est bien similaire. En comparant les semi-consonnes et leurs opposi-

tions vocaliques, nous pouvons observer que tous les points de 1’articulation mentionnés

ci-dessous (la position de la langue et la position des Iévres) sont similaires, malgré le fait

que la réalisation finale soit différente.

Semi-consonne anté-

rieure non arrondie - écartée

Semi-consonne anté-

rieure arrondie

Semi-consonne posté-

rieure arrondie

0]
Langue avancée

Lévres écartées

[u]

Langue avancée

Leévres avancées

[w]
Langue reculee

Lévres avancées

Tab. 9. (P. et M. Léon 1971, p. 39)

Voyelle antérieure non ar-

rondie — écartée

Voyelle antérieure arrondie

Voyelle postérieure arrondie

[i]
Langue avancée

Lévres écartées

[v]

Langue avancée

Lévres avancées

[u]
Langue reculée

Lévres avancées

Tab. 10. (P. et M. Léon 1971, p. 6, 8, 37, 38)

Deux images de comparaison (P. et M. Léon 1971, p. 6, 8, 37, 38). La ligne continue : [y],

[w]. La ligne interrompue : [i], [j]. La ligne ponctuée : [u], [y]. °

® Nous avons recopié les esquisses de Pierre Léon et nous en avons composé deux images pour

comparer.

25




Image 9. Les voyelles - [i], [y], [u] Image 10. Les semi-consonne - [j], [y], [w]

2.4 Les semi-consonnes et leurs oppositions
Les semi-consonnes ont leurs propres oppositions phonologiques ce qui est consi-
dérable pour l'apprentissage et l’enseignement (voir chapitre Didactique des semi-
consonnes). Si un locuteur ne prononce pas correctement une semi-consonne (ou au con-
traire une voyelle), il y a un danger de malentendu. C’est la raison pour laquelle il est né-
cessaire de distinguer bien ces deux groupes. Il y a plusieurs exemples démonstratifs. Le
changement d une seule semi-consonne ou d une seule voyelle pourrait changer le sens des
mots (Mceschler 2009, p. 123).
Les exemples (lier, tuer, louer) sont pronongables de deux manicres différentes —
soit comme une voyelle, soit comme une semi-consonne (Bénaben 2002, p. 10).
e Opposition [j] et [i]
abeille [abej] - abbaye [abei], [abeji]
paye [pej] - pays [pei]
ail [a]] - hai [ai]
 Opposition [y] - [y]
Nuit [nyi] - Nuillé [nyjé]
tuer [tye] - tuer [tye]
e Opposition [w] - [u]
nouille [nuj]- Nouis [nwi]
trois [trwa]- troua [trua]

loi [Iwa] - loua [lua]
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2.5 Dimension acoustique

Du point de vue acoustique, les semi-consonnes sont caractérisées par une structure
formantique faible, en variation constante et alors sans partie stable. Christine Meunier
constate que leur caractére transitoire cause qu’il est impossible de distinguer avec
"assurance la fin d'une glissante du début de la voyelle qui suit (Meunier 2008, p. 171).
Elles ne font pas des syllabes. En les pronongant nous pouvons entendre une 1égére fric-
tion. L articulation peut changer considérablement le caractére du son final — nous pouvons
produire les approximantes propres ou les fricatives. Les approximantes frangaises oscil-
lent entre les approximantes propres et les fricatives.

Comme elles ne produisent proprement ni bruit de friction (elles produisent du bruit

de frottement minimalement) ni ton propre, nous les classons entre consonnes et voyelles.

Consonne voyelle

Approximantes

Bruit bruit et ton ton

Image 11. La position des approximantes entre les consonnes et les voyelles

Le grand phonéticien Pierre Léon présente les caractéristiques acoustiques des se-
mi-consonnes sur la séquence [aja aya awa]. Il prouve qu’elles se ressemblent aux voyelles
en raison de la mélodicité qui vient de toute la périodicité présente du son. Il ajoute
qu’elles ont en méme temps des bruits de frictions et qu’elles sont « surtout de véritables

transition sans période stable » (Léon 1992, p. 38).
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Image 12. Spectrogramme [j], [y] et [w] (Léon 1992, p. 38)’

La dimension acoustique est étroitement liée avec la dimension perceptive dans le
cadre de la psycho-acoustique. La qualité perceptive des semi-consonnes selon leur hauteur
est suivante : [j] est le son aigu, [y] est aussi le son aigu est [w] est le son grave. Quant a la

durée, elles ont le caractére bref.

" Pierre Léon 1992, p. 38: « Spectrogramme (filtrage large : 78 Hz) de la séquence [aja aya awal.
Les formants du [a] se situent ici vers 750 Hz pour F1 et 1500 Hz pour F2. On voit, pour le yod que le for-
mant du [a] s"infléchit vers 250 Hz, ce qui correspond au formant bas du [i] et que les second formant du [a]
monte en direction de 2500 Hz, ce qui est la hauteur du second formant du [i].On y voit, grace a la bande de
voisement (horizontale, en bas du spectre) que ce yod est vocalisé; sur ce type de spectrogramme, les stries
verticales représentent les vibrations des cordes vocales (le noir indique le passage de la vibration laryn-
gienne, le blanc, son interruption par la fermeture des cordes vocales). On voit que le yod est peu voisé dans
la partie inférieure de son spectre, jusque vers 4000 Hz. On peut faire des remarques analogues sur les deux
autres semi-consonnes : formants a la hauteur de la voyelle correspondante (F1 = 250 Hz, pour [i], [y], [u] et
F2 respectivement 2500, 1800 et 750 Hz), barre de voisement, bruits de friction dans le spectre. »
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3. Partie expérimentale

La recherche dans cette partie est consacrée a la perception et a la production des
semi-consonnes par les apprenants tchéques. Nous comparons leur prononciation a la
norme actuelle et a 1'usage réel.

Dans la partie de la perception, nous cherchons la réponse a la question suivante :
comment les Tchéques pergoivent les semi-consonnes?

Dans la partie de la production, il y a la liste des mots qui contiennent une semi-
consonne, les résultats des enregistrements et 1’analyse des erreurs commises par les ap-

prenants tchéques.

3.1 Perception des semi-consonnes

Comme le frangais est une langue étrangére pour les apprenants tchéques, ils per-
coivent différement les semi-consonnes. Nous présupposons que les Tchéques qui n’ont
jamais appris le frangais entendent les semi-consonnes en deux syllabes potentielles. Dans
ce sous-chapitre, nous cherchons la réponse a trois questions posées. La question principale
posée est donc : Comment les Tchéques pergoivent les semi-consonnes frangaises ? Cette
partie de la recherche est axée sur la perception du nombre des syllabes dans les mots qui
contiennent les semi-consonnes. Si les Tchéques entendent un mot frangais monosylla-
bique contenant une semi-consonne, endentent-ils une ou deux syllabes ? La deuxiéme
question importante posée a pour objet la perception des apprenants avancés en frangais.
Entendent-ils le méme nombre des syllabes comme les Tcheéques sans la connaissance de
la langue frangaise ? Pergoivent-ils les mots frangais correctement ? La troisiéme question
posée est de savoir sil y a un lien entre la perception et la production des semi-consonnes

chez les apprenants avancés du frangais.

3.1.1 L’échantillon des mots

Les auditeurs devaient compter le nombre des syllabes de vingt mots. Nous avons
choisi 1’échantillon de six mots contenants [j], quatre mots contenants [y] et cinq mots con-
tenants [w]. L autre critére était la longueur des mots — nous analysons les mots monosyl-
labiques, dissyllabiques, trisyllabiques, tétrasyllabiques et des mots de cing et six syllabes.
Nous avons mélangé ces quinze mots avec cing mots qui ne contiennent pas les semi-
consonnes pour vérifier si les auditeurs savent compter et s’ils ne sont pas « sourds » au
nombre des syllabes.

[j] : hier, piano, nous croyions, curieux, janvier, organisation
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[y]: nuage, huit, je suis, affectueux
[W]: pingouin, trois, Louis, louer, [ oiseaux
Le reste : croquette, chat, liberté, manger, nous parlons
L’ordre des mots est le suivant: piano, huit, chat, pingouin, je suis, Louis, cro-
quette, nuage, janvier, affectueux, trois, liberté, hier, louer, nous parlons, curieux, organi-

sation, manger, l oiseau, NOUS Croyions.

3.1.2 Le comptage des syllabes

Nous avons enregistré les mots prononcés par un Frangais natif. Le Frangais enre-
gistré a 24 ans et il vient de Clermont-Ferrand. Actuellement, il étudie le programme
Erasmus depuis 2 mois (septembre 2010) a Prague a 1'Université Charles. Il nous a dicté
lentement vingt mots frangais.

Il y avait deux groupes d’auditeurs. Dans le premier groupe, qui est diversifi¢, il y a
14 personnes. Aucune personne de ce groupe n’a jamais appris le francais. Toutes les per-
sonnes sont tcheques. Ce groupe contient : 6 étudiants de 14 ans du collége, 3 étudiants de
23,25 et 25 ans de CVUT de Prague, 1 policier de 30 ans, 1 médecin de 49 ans, 2 profes-
seurs du lycée de 25 ans et 28 ans et 1 comptable de 44 ans. Dans le deuxiéme groupe, les
auditeurs étudient le frangais depuis 10 ans au minima et actuellement, ils 1étudient a
"université. Ils ont le niveau de langue B2 minimum. Il s’agit des étudiants tchéques de
|"Université Charles (3 étudiants de Filosoficka fakulta et 5 étudiants de Pedagogicka fa-
kulta). Finalement, nous avons ¢éliminé deux formulaires de deux personnes qui n’étaient
pas capables de compter les syllabes. Dans le deuxiéme groupe, il y a moins d’auditeurs
parce que nous avons repris quatre formulaires des étudiants qui avaient déja été enregis-
trés. Bien entendu, ces formulaires ont di étre ¢liminés. Sinon, 1'objet deviendrait le sujet
en méme temps et notre recherche ne serait pas sérieuse.

Le déroulement était suivant : les auditeurs avaient a leur disposition un papier avec
un tableau (voir ci-dessous) ou il y avait vingt cases et six colonnes. D abord, il fallait les
assurer qu’il ne s’agissait pas d'un test et que les résultats seraient anonymes. Bien enten-
du, I"explication se déroulait en tchéque. Chacun a pris son crayon et son papier. Nous leur
avons expliqué qu’il faudrait bien compter le nombre des syllabes entendus. Pour com-
mencer, nous avons fait un exemple en tchéque — « mama » et « pampeliska » - ils ont
compté deux et quatre syllabes. Puis nous avons essayé de compter les syllabes d’un mot

frangais « trompette » - ils ont compté aussi deux syllabes. Nous leur avons dit de cocher la
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case qui convient par une croix « X ». Les numéros 1.- 20. de la premiére colonne signi-
fient les numéros des mots entendus et la notion frangaise « la syllabe » signifie « slabi-

ka » en tchéque. Les auditeurs ont entendu finalement les mots trois fois.

1 syllabe | 2 syllabes | 3syllabes 4syllabes | 5syllabes | 6 syllabes

X N |gak w N

[EEN
©

[EEN
[EEN

[EEN
Nk

[EEN
w

[EEN
-

[EEN
o

[EEN
&

[HEN
~

[EEN
®

[EEN
©

()
©

Tab. 11.

3.1.3 L’analyse de la perception

Nous avons ¢€laboré un tableau pratique ou nous avons mis les résultats des formu-
laires. Les mots choisis et transcrits se trouvent dans la premiére colonne. Dans la deu-
xiéme, nous voyons la semi-consonne concréte. L'abréviation « SC » signifie la semi-
consonne. La troisieme colonne est faite pour le nombre correct des syllabes dans les mots.
Les colonnes qui sont intitulées «1s.,2s.,35s.,45s.,55s,6.5s.» proposent les possibilités
des nombres des syllabes entendues. Le nombre d’auditeurs, qui a compté certain nombre
de syllabes est classé dans ces colonnes. « N° Corrects » signifie le nombre des Tchéques
ou des apprenants qui ont bien compté le nombre des syllabes. Le pourcentage signifie la
valeur précédente exprimée en pourcentage donc le pourcentage des réponses correctes.

Nous avons mis deux colonnes supplémentaires pour : la colonne avant-derniére nous pré-
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sente la valeur moyenne des syllabes entendues. La derniére colonne montre 1'écart des

nombres corrects.?

Le premier groupe — les Tchéques

Mots SC N° |1s.|2s.|3s.|4s.|55.|6s. N© %
syllabes Corrects VM | Ecart

Piano [i1 2 10 | 4 10 71%

[pjana] 2,29 | 0,29

janvier (1 2 519 5 36%

[3avje] 2,64 | 0,64

hier [i1 1 12| 2 12 86%

[jer] 1,14 | 0,14

curieux (1] 2 3 |11 3 79%

[kyrje] 2,79 | 0,79
organisation | [j] 5 4 |10 4 29%
[organizasj3] 571 | 0,71
nous croyi- | [j] 3 11814 1 8 57%

ons
nu krwajid 3,43 | 0,43
[ ]

huit [y] 1 13| 1 13 93%

[yit] 1,07 | 0,07

je suis (4] 2 14 14 | 100%

[3 syi] 2 0

nuage [4] 1 1|58 1 7%

[nya :3] 2,5 15
affectueux | [y] 3 11| 3 11 79%

[afektyoz] 3,21 | 0,21

pingouin | [w] 2 12 | 2 12 86%

[pEgwe] 2,14 | 0,14

trois [w] 1 6 | 8 6 43%

[trwa] 1,57 | 0,57

Louis [w] 1 6|7 |1 6 43%

[Iwi] 1,64 | 0,64

8 Si nous voulons compter le nombre de sons entendus absolument, la valeur moyenne compte le
nombre de sons entendus plus exactement et plus objectivement, parce qu’elle prend en considération le
nombre de syllabes, pas seulement la correction ou incorrection. Elle a 1’abréviation « VM ». Mais dans ce
travail, nous devons compter la correction ou 1“incorrection des semi-consonnes entendues alors il ne faut pas
prendre cette valeur en considération. Quand les auditeurs entendent 3 syllabes en écoutant le mot nuage,

c’est peut étre aussi a cause de [3].

32



louer [u] 2 3 (11 11 79%
[luer] 1,79 | 0,21
l'oiseaux | [w] 2 717 7 50%
[lwazo] 25 | 05
En Moyenne 63% 0,46
Tab. 12.

Les auditeurs tchéques qui n’ont jamais appris le frangais ont bien compté les syl-
labes seulement dans le mot je suis. Le [3] et [syi] sont courts donc pour cette raison, le
comptage ne posait pas de probléme. 93% des auditeurs ont bien compté le mot huit avec
la méme semi-consonne [y] et qui est aussi court. Dans le pingouin dissyllabique, la plu-
part d’auditeurs ont compté correctement deux syllabes. Dans le mot affectueux trissylla-
bique et curieux dissyllabique, 3 auditeurs sur 11 comptent plus de syllabes. Méme si le
locuteur frangais a soigneusement prononcé di syllabiquement [pjano], quatre auditeurs se
sont trompés et ils ont cru et écrit entendre quatre syllabes. C’est a cause de 1’existence de
ce mot en tchéque. En tchéque, ce mot a trois syllabes. Quand nous disons nous croyions,
certains Tchéques décodent trois syllabes — mais quatre entendent quatre syllabes. En
€coutant le mot / oiseau, ils hésitent déja et la moitié remplit trois syllabes. Comme ils ne
connaissent pas les semi-consonnes, ils coupent ce mot comme [lw — a - zo] ou plutot
comme [lu — a - zo]. Louis et trois sont la méme chose. Les Tchéques décodent la semi-
consonne [w] comme une unité qui peut créer un noyau syllabique. La plupart
d’interviewés ont compté 6 syllabes dans le mot organisation. Ils sortent de la connais-
sance de ce mot en tcheque (1’anglicisme bien établie dans le vocabulaire tchéque) qui a
six syllabes. Seulement un auditeur a bien compté le nombre des syllabes du mot nuage.
Cette mauvaise perception est causée par [ya] et aussi par [3] a la position finale. En
moyenne, ils ont compté 63% syllabes correctement. L'écart de la perception correcte est
0,46 de syllabe.

Nous avons di éliminer deux formulaires, parce que deux auditeurs n’étaient pas

capables de compter le nombre des syllabes et ils n’ont pas passé les mots filtreurs.

La cause
Fenclova (2003, p. 65) parle du phénomene de la surdité phonologique. Comme les
auditeurs tchéques ne connaissent pas du tout les semi-consonnes francaises, ils les déco-

dent dans leur systéme connu — en tchéque. Cette analyse a prouvé que les Tcheques per-
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coivent souvent les semi-consonnes différement. Les auditeurs ont répondu correctement le

nombre des syllabes 63% en moyenne. Ce résultat est important pour les enseignants. Ils

devraient se concentrer vraiment sur la préparation et sur la perception des semi-

consonnes.

Le deuxiéme groupe— les étudiants tchéques du FLE

Mots SC N° 1s.|2s.|3s.|4s.|5s.|6s. N© %
syllabes corrects VM | Ecart

Piano (] 2 6 | 2 6 75%

[pjano] 2,25 | 0,25

janvier (1] 2 6 | 2 6 75%

[3avje] 2,25 | 0,25

hier [i1 1 6 | 2 6 75%

[er] 1,25 | 0,25

curieux [i1 2 6 | 2 6 75%

[kyrjo] 2,25 | 0,25
organisation | [j] 5 8 8 100%
[organizasj3] 5 0
nous croyions | [j] 3 6 | 2 6 75%

[nukrwaji3] 3,25 | 0,25

huit [u] 1 8 8 100%

[yit] 1 0

je suis [l 2 8 8 100%

[3sui] 2 0

nuage (] 1 11512 1 13%

[nya :3] 2,13 | 1,13
affectueux | [y] 3 3|5 3 37%

[afekiyo] 3,63 | 0,63

pingouin [w] 2 8 8 100%

[pEgwe] 2 0

trois [w] 1 8 8 100%

[trwa] 1 0

Louis [w] 1 3|5 3 37%

[wi] 1,63 | 0,63

louer [u] 2 4 | 4 4 50%

[luer] 15 1 05

1’oiseaux [w] 2 7 |1 7 87 %

[lwazo] 2,13 | 0,13
En Moyenne 73% 0,28
Tab. 13.
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Les apprenants avancés ont correctement compté le nombre de syllabes dans les
mots organisation, huit, je suis, pingouin et trois. Deux apprenants n’ont pas correctement
pergu la phrase nous croyions et les mots /‘oiseau. Deux apprenants en moyenne n’a pas
correctement pergu piano, janvier hier et curieux. Les mots compliqués sont louer, Louis,
affectueux et nuage. Les raisons de la mauvaise perception sont déja décrites dans le para-
graphe précédent. En moyenne, ils ont compté 73% syllabes correctement. L écart est 0,28

de syllabe.

3.1.4 Reésultats

Nous avons essay¢ de montrer que les Tchéques hésitent quand ils comptent les syl-
labes dans les mots qui contiennent les semi-consonnes. Ils inclinent souvent a les perce-
voir comme les noyaux syllabiques. En comparant les Tchéques sans connaissance du
frangais et les apprenants du frangais, nous observons que ceux qui apprennent le frangais
pergoivent les semi-consonnes plus correctement.

Dans le processus d apprentissage de la langue, la phase de perception est suivie de
la phase de production. Pour cette raison, nous avons analysé la production des semi-

consonnes ci-dessous.

3.2 Production des semi-consonnes

Comme les semi-consonnes n’existent pas sous cette forme dans la langue tchéque,
nous supposons que leur prononciation est différente de celle des locuteurs francais et bien
entendu, différente de la forme normative. Nous supposons que la prononciation est com-
pliquée pour les apprenants tchéques et qu’ils commettent certaines erreurs. Nous cher-
chons la réponse a la question suivante : quelle est la prononciation des semi-consonnes
des apprenants tchéques avancés et quelles semi-consonnes sont les plus difficiles. Le but
de cette recherche est aussi d’identifier” les erreurs.

Dans cette partie expérimentale, nous présentons le processus de la recherche et les
résultats de notre recherche. Tout d’abord, nous avons choisi le groupe-cible. Ce sont des
étudiants a la Faculté de Pédagogie de 1"Université Charles. Ensuite, nous avons choisi des
mots analysables et convenables pour nos besoins, puis nous avons préparé un texte. La

trouvaille des étudiants convenables pour 1’enregistrement était le troisieme pas. Quand

® Hendrich (1988) divise 1'identification en deux parties: la détection et la propre identification (voir
Didactique des semi-consonnes)
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nous avons enregistré les apprenants, nous avons fait 1’analyse. Cette analyse consiste a la
détection des erreurs. La derniére phase, 1'identification et 1'interprétation des erreurs et
leur correction fait partie indispensable de ce travail. Cette phase est renvoyée au chapitre

Didactique des semi-consonnes, Les erreurs et leur correction.

3.2.1 Le texte lu et analysé

Le texte lu par les apprenants et enregistré contient une large échelle des mots avec
les semi-consonnes - [j], [y], [w]. En composant le texte, nous avons choisi la large pléiade
des mots contenants les semi-consonnes. Le premier critére est la position des semi-
consonnes dans les mots. Elles se trouvent dans les positions différentes pour que nous
couvrions plusieurs possibilités de leur réalisation. Ainsi, les semi-consonnes se trouvent a
la position initiale (p.ex. hier, huitre, oui), a la position médiane (p.ex. crayon, puant) et a
la position finale (p.ex. ail). Le deuxiéme critére est le nombre des syllabes. Il y a des
mots monosyllabique (trois), dissyllabique (curieux), trissyllabique (habitué) et tétrasylla-
bique (semestriel). Le troisiéme critére est la combinaison des phonémes qui suivent les
semi-consonnes. Il y a aussi plusieurs attrapes : les mots qui font les oppositions phonolo-
giques (hai, ail, pays, paye) et un mot qui pourrait tromper (tranquille). Nous avons créé
cinq courtes histoires autour de ces mots. Ce texte devrait étre bien lisible et pronongable
facilement. Les personnes enregistrées ne pouvaient pas révéler les unités analysées et ils
devaient lire spontanément sans se concentrer consciemment sur ces unités dont nous
avions besoin.

La liste des mots analysés

Dans cette liste, il y a des mots choisis et analysés. Dans le premier tableau, il y a
des mots et leurs graphémes. Dans le deuxiéme tableau, nous pouvons voir leur transcrip-
tion. Cette transcription a été élaborée par 1'écrivain frangais Léon Warnant et publiée en
1987. 1l a décrit la prononciation correcte et normative dans le livre Dictionnaire de la
prononciation frangaise dans sa norme actuelle. Dans le troisiéme tableau, nous voyons la
transcription des mots selon le Dictionnaire de la prononciation frangaise dans son usage
réel. Ce dictionnaire a été écrit par deux phonéticiens : André Martinet et Henriette Walter.
Il contient la prononciation des frangais natifs. En comparant nos deux tableaux, nous
voyons que la prononciation réelle est bien différente de la prononciation normative. Les
déviations du frangais standard sont les plus marquantes sur la semi-consonne [y]. Nous

pouvons observer la tendance de remplacer [y] par [y]. Nous voyons aussi la tendance mo-
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derne de prononcer juin [3wg]. Dans le Dictionnaire de Warnant, nous avons trouvé une
grave erreur, probablement typographique - la transcription je suis [3sui] avec la voyelle
[u]. La faute si grave ne devrait jamais étre dans le dictionnaire Si important, d'autant plus

que le dictionnaire de ce type est unique (voir Annexe 1).

1. 2. 3.
[je:r] [je:r]
Hier [ije:r] lije:r]
piano [pjano]
curieux [kyrjg] [kyrjg]
[uvrie] [uvrie]
ouvrier [uvrije] [uvrije]
violon [vjold]
[krwaijj3]
croyions [krwa;jj3]
riions [rijja]
semestriel [semestrijel] [semestrijel]

[krej3]
crayon [krej3] [krej3]
Ailleurs [ajoe:r]

Camille [kamij]
viande [vjand]
rien [ri€]
ail [aj]
janvier [34vije]

[fevrije]
février [fevrije] [fevrije]
paye [pej] [pej]
gruyere [gryje:r]
suis [sui]*® [syi]
tu es [tye]

[abitye]
habitué [abitye] [abitye]
pluie [plyi]

[ryel]

[ryyel]
ruelle [ryel] [ryel]
tu as [tya]

% Dans ce cas, il s’agit probablement d'une faute typographique. Dans la suite de ce travail, nous
utiliserons la transcription [syi].
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[pyd]

puant [pyd] [pyd]
huitres [yitr]

[myet]
muette [myet] [myet]

[3UE]
juin [3uE] [3wE]

[3uije]
juillet [3yije] [3yije]

[nya :3]

[nya :3]
nuage [nya :3] [nya :3]

[nyi]
nuit [nyi] [nyi]
affectueuse [afektypz]
douane [dwan]
loi [lwa]
trouée [true]

[lwa]
loua [lwal [lua]
noire [nwar]
voila [vwala]
poissons [pwas3]
trois [trwa]
loin [Iwg]
autrefois [otrofwal]
pingouins [pEgwE]
boire [bwar]
mouettes [mwet]
oiseaux [wazo]
hais [ai]

[pei]

[pei]

[peji]

[pei] [peji]
pays [peji]
tranquille [trdkil]
Tab. 14

Le texte lu par les apprenants
Hier, nous avons vu un artiste qui a joué parfaitement du piano au concert de mu-

sique classique. Les femmes devaient essuyer leurs larmes. C’était curieux parce qu’en
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fait, cet homme travaillait comme ouvrier. Il a dit qu’il joue aussi du violon. D abord, nous
ne le croyions pas et bien sir nous le riions. Alors, il a pris un magazine semestriel et il a
souligné son nom avec un crayon. Finalement, il nous a chanté une chanson bien connue :

Ailleurs.

Dans 1'ouest de la Bohéme se trouvait une douane abandonnée. On avait besoin de
trouver un employ¢, parce que selon la loi, il fallait garder la frontiére. Personne ne voulait
rester dans cette cabane trouée. Apres longtemps, un intéressé la loua. Ce douanier brico-
lait et gardait. Il cherchait une douaniére. La vie semblait monotone et noire. Et voila ! Un
jour, une jeune fille est arrivée. Ils se sont faits tatoués des coeurs pour manifester leur

amodur.

Je suis déja allé a Paris. Et tu es allé ? Je suis habitué a y aller chaque année. Paris
n’est pas du tout une ville ennuyeuse. S’il n’y a pas de pluie, tu peux marcher dans les pe-
tites ruelles. Si tu as le temps libre, visite les marchés qui sont pleins des poissons frais.
Mais c’est un peu puant. On vend des huitres et des truites. En Amérique, ce sont des vic-
times muettes de la fuite de pétrole. C’est cruel. Puis, il faut bien choisir la saison. En juin
et en juillet, il y a trop de touristes. En plus, il fait chaud. C’est mieux s’il y a des nuages.
La nuit est aussi belle. Ma maman qui est si affectueuse, adore Paris. Il y a deux semaines,

elle y a acheté des cuilleres d’or.

Mon ami a trois enfants. Par hasard, il n’habite pas loin de nous. Il a loué son ap-
partement prés de chez moi. Autrefois, on a décidé de visiter un ZOO. Comme nous
n’avons pas de voiture, nous avons pris le bus. Les enfants admirent les pingouins et nous
pouvons boire du vin dans un bistro. S’il fait chaud, il est romantique de regarder les oi-
seaux volants. Nous imaginons les mouettes au-dessus de la mer et nous révons de la vie

oisive. Nous désirons voyager.

Camille adore faire la cuisine. Elle prépare plusieurs spécialités, surtout de viande.
Son mari ne mange presque rien. Comme il est végétarien, il achete souvent des légumes et
du gruyeére. Tous les deux ne peuvent sentir de 1'ail. En janvier et en février, ils ont la crise.

Ce sont deux mois les plus hais. Son mari a oubli¢ qu’il est difficile de trouver des 1égumes
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frais dans leur pays. Dans cette situation bizarre, elle n’est plus tranquille, elle regrette de

se marier. Elle paye beaucoup pour la nourriture et son mari n’est jamais content.

3.2.2 Lesenregistrés

L’échantillon des personnes enregistrées correspondent aux besoins d’analyser
comment les avancés, surtout les professeurs futurs de la langue frangaise et en méme
temps les étudiants de la faculté¢ de Pédagogie prononcent les semi-consonnes.

Tous les enregistrés tchéques sont les étudiantes de la Faculté de Pédagogie a
1"Université Charles au cours des années 2004-2010 qui ¢tudient le frangais depuis 13 ans
ou plus. IlIs ont tous passé 1'examen en troisiéme ou en quatriéme année (souborna
zkouska) qui correspond officiellement au niveau B2.

Quant a 1"¢échantillon des Francais natifs, ce groupe peut étre plus varié, parce qu’ils
n’apprennent pas le francais donc leur niveau du frangais et comparable (pour nos besoins).
Tous les deux locuteurs frangais sont éduqués, ils vivent en République tchéque au maxi-

mum 2 années et ils ont passé des universités.

Sexe Age Nationalité | Niveau | Région Remarques
1. M 25ans | frangaise C2 Toulouse -
2. M 24 ans | francaise C2 Clermont-Ferrand | -
Tab. 15

Sexe | Age Nationalité | Niveau Durée de Séjour en

I"apprentissage France

1 F 25ans | tcheque B2 13 ans 0
2 F 26 ans | tcheque B2+ 13 ans 1an
3 F 26 ans | tcheque C1 14 ans 1an
4. F 25ans | tcheque B2+ 14 ans 0,5an
5 F 25ans | tcheque B2 15 ans 0,5an
6 M 27 ans | tcheque C1 16 ans 1an
Tab. 16

Le déroulement de 1’enregistrement était similaire pour tous les enregistrements.
D’abord, nous avons assuré toutes les personnes interrogées que 1’enregistrement est ano-
nyme. Les apprenants et les locuteurs francais ont obtenu le texte pour la lecture sur place.

IIs 1'ont Iu dix minutes avant le propre enregistrement. Quand il y avait des mots qui
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n’étaient pas clairs, nous avons di expliquer ou traduire. Nous avons enregistré les para-

graphes successivement.

3.2.3 L’enregistrement des locuteurs francais

Hier
[jer]
[ijer]
piano
[pjano]
curieux
[kyrjo]
ouvrier
[uvrie]
[uvrije]
violon
[vjol3]
croyions
frwaii)
[krwajj3]
riions
[rijj3]
semestriel
[semestrijel ]
crayon
[krej3]
Ailleurs
[ajoe:r]
Camille
[kamij]
viande
[vjand]
rien

[jE]

ail

[aj]
janvier
[3avje]
février
[fevrie]
paye
[pej]
gruyere
[eryjer]

1.

[jeR]

[pjano]

[kyrjo]

[uvrije]

[vjol3]

[krwajj3]

[rijd]

[semestrijel]

[krej5]

[ajoe:r]

[kamij]

[vijand]

[rj€]

[aj]

[3avje]

[fevrije]

[pej]

[gryje:r]

2.

[ijeR]

[pjano]

[kyrjo]

[uvrije]

[vjol3]

[krwaji3]

[rij3]

[semestrijel]

[krej3]

[ajoe:r]

[kamij]

[vijand]

[rj€]

[aj]

[3Gvje]

[fevrije]

[pej]

[gryje:r]
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suis
[sui]
tues
[tye]
habitué
[abitye]
pluie
[plyi]
ruelle
[ryel]
tu as
[tya]
puant
[pud]
huitres
[yitr]
muette
[muyet]
juin
[3u£]
juillet
[3uije]
nuage
[nya :3]
nuit
[nyi]
affectueuse
[afektyoz]

douane
[dwan]

loi
[lwa]
trouée
[true]
loua
[lwa]
noire
[nwar]
voila
[vwala]

poissons
[pwas3]

trois
[trwa]

[sui]

[tye]

[abitye]

[plyi]

[ryel]

[tya]

(pyd]

[yitr]

[myet]

[3wE]

[3uijel

[nya :3]

(nyi]

[afektyez]

[dwan]

[lwa]

[true]

[lua]

[nwar]

[vwala]

[pwas3]

[trwa]

[sui]

[tye]

[abitye]

[plyi]

[ryel]

[tya]

[Pyd]

[yitr]

[myet]

[3wE]

(3uijel

[nya :3]

[nyi]

[afektygz]

[dwan]

[lwa]

[true]

[lwa]

[nwar]

[vwala]

[pwas3]

[trwa]
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loin

[1wg] [Iwg] [Iwg]
autrefois

[otrafwa] [otrfwal] [otrfwa]
pingouins

[pEgwe] [pEgwE] [pEgwE]
boire

[bwar] [bwar] [bwar]
mouettes

[mwet] [mwet] [mwet]
oiseaux

[wazo] [wazo] [wazo]
hais

[ai] [ai] [ai]
pays

[pei]

[peji] [peiji] [peii]
tranquille

[trakil] [trékil] [trékil]
Tab.17
L analyse

Tous les deux locuteurs frangais enregistrés prononcent le mot juin avec [w].
Dubéda dit qu’il s"agit d 'une tendance moderne en frangais. Cette tendance est décrite dans le Dic-
tionnaire de Martinet et Walter. Un locuteur a utilisé [y] dans le mot muette. C’est la tendance qui

est aussi décrite par Martinet et Walter.

3.2.4 L’enregistrement des apprenants tchéques

Dans ce sous-chapitre, nous observons la prononciation des mots choisis et nous
faisons la détections des erreurs (nous faisons la constatation qu’il s"agit de 1’erreur). Dans
la phase suivante, nous faisons 1"identification de 1’erreur. Dans le premier tableau, il y a la
liste des mots choisis. Au dessous de chaque mot, nous pouvons lire la transcription selon
le Dictionnaire de la prononciation fran¢aise dans sa norme actuelle de Warnant. Cette
prononciation est normative alors elle néglige les tendances en frangais actuel. Les numé-
ros 1.-6. signifient les étudiants interrogés. Les mots sont transcrits par 1’alphabet A.P.1. et
les erreurs sont révélées en lettres fortes. L analyse est approximative. Il y a des nuances
dans la formation des semi-consonnes. L analyse n’est axée que sur les erreurs de la pro-
nonciation des semi-consonnes. Nous négligeons les erreurs dans la prononciation des

voyelles et des consonnes, les erreurs prosodiques, les erreurs du rythme et de 1'intonation.
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L abréviation n° signifie le nombre des erreurs commises par les apprenants dans les semi-

consonnes.

Hier
[jer]
[ijer]
piano
[pjano]
curieux
[kyrjo]
ouvrier
[uvrie]
[uvrije]
violon
[vjol3]
croyions
fkrwaii)
[krwajj3]
riions
[rijj3]
semestriel
[semestrijel ]
crayon
[krej3]
Ailleurs
[ajoe:r]
Camille
[kamij]
viande
[vjand]
rien
[jE]

ail

[aj]
janvier
[3avje]
février
[fevrije]
paye
[pej]
gruyere
[eryjer]
suis
[sui]

[ijeR]

[pijano]

[kyrije]

[uvrije]

[vjold]

[krwaji3]

[reiid]

[semestrijel]

[krejd]

[ajoe:r]

[kamij]

[viand]

[rijE]

[aj]

[30vije]

[fevrije]

[pej]

[gryje:r]

[sui]

[ijeR]

[pijano]

[kyrjo]

[uvrije]

[vjol5]

[krwaji3]

[riid]

[semestrijel]

[krejd]

[ajoe:r]

[kamij]

[viand]

[rijE]

[aj]

[30vije]

[fevrije]

[pej]

[gryje:r]

[sui]

lijeR]

[pijano]

(kyrije]

[uvrije]

[vjol5]

[krwaijd]

[riij3]

[semestrijel]

[krej3]

[aje:r]

[kamij]

[vijand]

[rijE]

(aj]

[3avije]

[fevrije]

[pej]

[gryje:r]

[sui]
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[ijeR]

[pijano]

[kyrjg]

[uvrije]

[vjol5]

[krwaj3]

[reid]

[semestrijel]

[kraj3]

[ajoe:r]

[kamij]

[vjand]

[rij€]

[aj]

[3qvije]

[fevrije]

[pej]

[gryje:r]

[sui]

[ijeR]

[pijano]

[kyrijg]

[uvrije]

[vijol5]

[krwaj3]

[riijd]

[semestrijel]

[krejd]

[ajoe:r]

[kamij]

[vjand]

[rij€]

[aj]

[3avije]

[fevrije]

[pe]

[gryje:r]

[sui]

[ijeR]

[pijano]

[kyrjg]

[uvrije]

[vijol5]

[krwaji3d]

[riij3]

[semestrijel]

[krej3]

[ajoe:r]

[kamij]

[vijand]

[rijE]

[aj]

[3avije]

[fevrije]

[pej]

[gryje:r]

[sui]



tues
[tye]
habitué
[abitye]
pluie
[plyi]
ruelle
[ryel]
tu as
[tya]
puant
[pud]
huitres
[yitr]
muette
[muyet]
juin
[3u£]
juillet
[3uije]
nuage
[nya :3]
nuit
[nyi]
affectueuse
[afektyoz]

douane
[dwan]

loi
[lwa]
trouée
[true]
loua
[lwa]
noire
[nwar]
voila
[vwala]

poissons
[pwas3]

trois
[trwa]
loin
[1we]

[tye]

[abityje]

[plyi]

[ryel]

[tya]

[Pyd]

[witr]

[myet]

[3wE]

[3yijel

[nya :3]

[nui]

[afektygz]

[duan]

[fwa]

[true]

[lua]

[nuar]

[vwala]

[pwas3]

[trwa]

[IwWE]

[tye]

[abitye]

[plyi]

[ryel]

[tya]

[Pyd]

[yitr]

[myet]

[3wE]

[3yijel

[nya :3]

[nyi]

[afektygz]

[duan]

[lwa]

[true]

[lua]

[nuar]

[vwala]

[pwas3]

[trwa]

[IwWE]

[tye]

[abitye]

[ply]

[ryel]

[tya]

[pyd]

[yitr]

[myet]

[3wE]

[3yijel

[nya :3]

[nyi]

[afektyez]

[duan]

[lwa]

[trug]

[lua]

[nuar]

[vwala]

[pwas3]

[trwa]

[Iwg]

45

[tye]

[abitye]

[plyi]

[ryel]

[tya]

[pyd]

[witr]

[myet]

[3wE]

[3yijel

[nya :3]

[nui]

[afektyegz]

[duan]

[lwa]

[true]

[lua]

[nuar]

[vwala]

[pwas3]

[trwa]

[IWE]

[tye]

[abitye]

[plyi]

[ryel]

[tya]

[pyd]

[witr]

[myet]

[3wE]

[3ylije]

[nya :3]

[nyi]

[afekty@z]

[duan]

[lua]

[true]

[lua]

[nwar]

[vwala]

[pwas3]

[trwa]

[IWE]

[tye]

[abitye]

[plyi]

[ryel]

[tya]

[Pyd]

[yitr]

[myet]

[3wE]

[3yijel

[nya :3]

[nyi]

[afektygz]

[duan]

[lua]

[trug]

[lua]

[nuar]

[vwala]

[pwas3]

[trwa]

[Iwg]



autrefois

[otrafwa] [otrfua] [otrfua] [otrfwal [otrfwa] [otrfwal [otrfua]
pingouins

[pEgwe] [pEgWE] [pEgWE] [pEgWE] [pEgWE] [pinwE] [pingwg]
boire

[bwar] [bwar] [bwar] [bwar] [bwar] [buar] [bwar]
mouettes

[mwet] [muet] [muet] [mwet] [muet] [muet] [muet]
oiseaux

[wazo] [wazo] [wazo] [wazo] [wazo] [wazo] [wazo]
hais

[ai] [ais] [ai] [aj] [ai] [€] [ai]
pays

[pei]

[peji] [peji] [peji] [peii] [peji] [peji] [peji]
tranquille

[trdkil] [trakij] [trakij] [trakil] [trakil] [trakil] [trakij]
Tab. 18

L’identification des erreurs

L’identification des erreurs est divisée en deux parties. Nous distinguons la détec-
tion et 1'identification propre. La détection des erreurs est le premier pas dans 1’analyse de
I'erreur. Nous constatons qu’un apprenant a commis une erreur. L’identification précise
son caractére.™* Les erreurs sont classées d’apres leur fréquence. D abord, nous analysons
les semi-consonnes prononcées correctement, puis nous les analysons successivement se-
lon le nombre d’erreurs.
[il - yod
Correctement - [j]

Le yod est prononcé correctement quand il Se trouve a la fin des mots (Camille, ail, paye).
Quand il se trouve entre deux voyelles prononcées (crayon, pays, ailleurs, gruyere), tous
les enregistrés 1"ont prononcé correctement. Au cas ou deux consonnes précédent i (semes-
triel, ouvrier, février, juillet), tous les enregistrés prononcent correctement [ij]. Tous les
apprenants enregistrés ont préféré la version [ijer] de deux possibilités du mot hier, donc [j]
entre les deux voyelles.

Les erreurs - [j]

111 s"agit de la conception de Josef Hendrich (1988).
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Deux apprenants de six n’ont pas bien prononcé le mot violon — ils ont fait la diérese. La
moitié¢ des enregistré n’a pas bien prononcé curieux — ils ont mis [i] entre [r] et [@], donc ils
ont dit [Kyrije]. Les enregistrés ne produisent pas bien les mots ou i est précédé d'une con-
sonne. Tous les apprenants ont prononcé incorrectement [pijano] et [rij&]. lls ont fait la
diérése de ces mots et ils ont prononcé piano tri syllabiquement, rien di syllabiquement. Le
mot janvier a été prononcé incorrectement [3davije] par tout le groupe tchéque. La voyelle
nasale et une consonne précede la semi-consonne [j]. La prononciation de 1'imparfait des
verbes croire et rire était aussi variée. Personne n’a bien prononcée ces formes. Deux ap-
prenants prononcent croyions dans la forme du présent [Krwaj3], trois ont prononcé

[krwaji3] et une personne a prononcé [krwaij3].

[y] - ué
Correctement - [y]

Il 'y a deux mots que tous les enregistrés ont prononcé sans erreur : SUiS et puant.
Le mot puant est monosyllabique et la voyelle nasale [d] suit [y].

Les erreurs - [y]

Un apprenant a prononcé [nyi], mais le reste des apprenants a bien dit [nyi]. Nuit et
suis sont les mots monosyllabiques et trés fréquents, tous les deux ont presque les mémes
graphémes — uis et uit. Le mot similaire pluie a la caractéristique semblable. Il n'a qu'une
syllabe et sa terminaison est uie (donc la prononciation de la terminaison [yi] est pareille).
Les cinq apprenants 1’ont bien prononcé, un a prononcé [ply]. L’autre mot avec une erreur
est affectueuse. Les enregistrés négligent et « avalent » cette semi-consonnes, pour cette
raison ils le prononcent relativement correctement. Ils accentuent la voyelle [g]. Un appre-
nant a commis une erreur dans le mot habitué. Deux apprenants ont formulé incorrecte-
ment tu as comme [tya], alors ils ont utilisé la voyelle a la place de [tya] et ils ont fait deux
syllabes. En fait, il s’agit du pronom et du verbe qui sont liés et prononcés ensemble. En
pronongant huitres, tous les enregistrés ont utilisé une semi-consonne, mais la moitié a utilisé la
semi consonne [w]. En cas de tu es (qui se ressemble a tu as), les six apprenants ont utilisé
aussi la voyelle [y] a la place de [y] et ils ont formulé deux syllabes. Tous les enregistrés
ont dit la voyelle [y] dans les mots ruelle, muette, nuage, ce qui est incorrect. Tous les trois
mots commencent avec une consonne [r], [m], [n]. Tous les trois mots sont monosylla-
biques. Les deux premiers sont formulés avec [ye] et le troisiéme avec [ya]. En ce qui con-

cerne du mot juin, méme si tout le monde a prononcé la semi-consonne, ce n’était pas cor-
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rect. Ils ont prononcé [w] a la place de [y]. Dans le mot juillet, ils ont prononcé [y] et en

plus ils ont fait la diérese.

[W] — oué
Correctement - [w]

L’0ué est prononcé sans probléme dans les mots poissons, voild, oiseaux donc les
mots qui ont tous le graphéme 0i. La semi-consonne se trouve a la position initiale ou in-
tervocalique. Le mot trois est aussi prononcé tout a fait correctement. 11 est aussi écrit avec
le graphéme oi. Il s’agit du mot de la langue basique et du mot simple. En plus, il est fort
fixé par les apprenants. Pour ces raisons, il est réalis¢ sans probléme. Les apprenants pro-
noncent correctement les mots ou la semi-consonne [w] est suivie d'une voyelle nasale
(loin, pingouins). Tout le monde a bien prononcé trouée — dans ce cas, il faut utiliser la
voyelle [u], parce qu’il y a deux consonnes qui précédent.

Les erreurs - [w]

Cinq apprenants ont prononcé correctement le verbe boire, seulement une appre-
nante a prononcé [buar]. Comme il a aussi le graphéme oi et comme la semi-consonne se
trouve a la position intervocalique, il ne pose pas un grand probléme. Ce mot appartient au
vocabulaire de la langue basique et il est souvent utilisé, ¢ est la raison pour laquelle il est
bien fixé. Une apprenante n’a pas bien prononcé ce mot, parce qu’'il y a une longue
voyelle. La moiti¢ des tchéques n’a pas bien prononcé le mot autrefois. Ils ont dit [otrfua].
I1 s"agit d'un mot de trois syllabes, la semi-consonne a la position intervocalique. Le mot
loi n"a pas été correctement prononcé en deux cas. Les apprenants n’ont pas correctement
prononcé le mot noir dans 5 cas — ils ont dit [nuar]. Le méme nombre a prononcé incorrec-

tement le mot mouettes comme [muet]. Personne n’a bien prononcé loua.'?

3.25 Résultats

La recherche a prouvé que les semi-consonnes ne font pas partie des unités que les
apprenants maitrisent avec sureté et avec légereté. Nous avons découvert que 1'ué est le
plus problématique des trois semi-consonnes quant & sa prononciation. Evidement, les
Tcheques font les erreurs spécifiques — la diéreése, la mauvaise articulation, 1'incapacité de

prononcer des mots longs et problématiques, la confusion des [y], [y] et [w]. L analyse

12 Selon les critéres de Warnant (1987)
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profonde et détaillée des causes de la mauvaise prononciation se trouve dans le sous-

chapitre Les erreurs et leur correction.

3.2.6 Le rapport de la production et de la perception

La perception et la production sont étroitement liées. Méme si les apprenants per-
goivent correctement le nombre des syllabes dans les mots qui contiennent les semi-
consonnes, ils ne sont pas encore capables de les produire correctement. Du point de vue
de la didactique corrective, ils passent la phase de l'appropriation passive (la phase
d’écoute), mais ils n‘ont pas encore atteint la phase de la production active correcte.
L’ appropriation passive et active sont décrites en détail dans le chapitre suivant Didactique

des semi-consonnes.
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4. Didactique des semi-consonnes

Ce chapitre est consacré aux aspects didactiques. Dans la didactique actuelle, nous
distinguons quatre types de compétences exigées. La production orale, la compréhension
orale, la production écrite et la compréhension écrite. Quant a 1"apprentissage des semi-
consonnes, il est nécessaire de développer la premiére et la seconde compétence nommée.

Il y a plusieurs méthodes de 1’enseignement dans le cadre de la phonétique corrective.
Ces méthodes peuvent étre combinées ou 1’enseignant choisit 1'une des méthodes qu’il
trouve accessible, efficace, utile et qui sert a atteindre des objectifs fixés. La question la
plus importante que nous posons est de savoir : quand et comment il est souhaitable de
commencer avec 1'éducation des semi-consonnes et quelle est 1'importance de ces pho-
némes pour la compréhension orale et pour la production orale. Ce chapitre cherche la ré-
ponse a la question si les semi-consonnes appartiennent au niveau de la prononciation ba-
sique, au niveau du perfectionnement ou a tous les deux niveaux.

Il'y a plusieurs théories sur 1’apprentissage. BDans ce travail, nous utilisons la théo-
rie du processus de 1'apprentissage qui est nommée le processus audio-phonatoire.
L’ apprenant passe les phases suivantes : la perception (la détection), la discrimination,
1'identification, la reproduction et la production (Renard 2008, p. 23, 24). La perception, la
discrimination et 1'identification font partie de 1"appropriation réceptive, la reproduction et
la production font partie de la partie active. Nous distinguons 1"appropriation réceptive (la
phase d’écoute) et 1’appropriation active (phase de production).

Quant aux semi-consonnes, c¢’est un cas bien spécifique. Méme si les phonémes
similaires existent en tchéque, ils sont produits autrement. La problématique de

"apprentissage correct et la correction est résolue a travers la phonétique corrective.

4.1 Laphonétique corrective axée sur les semi-consonnes

La phonétique corrective est placée entre la linguistique (dans le niveau de la pho-
nétique et phonologie) et la didactique des langues étrangeres.

Quand les apprenants s approprient la prononciation frangaise, particuliérement les
semi-consonnes, ils doivent relier les trois unités : 1’audition (la capacité sensorielle), la
perception (la capacité de bien interpréter ce qu’ils ont entendu) et finalement

l"articulation. Autrement dit, les apprenants passent de la phase d’écoute a la phase de la

13 Les théories: traditionelle, directe, cognitive, SGAV, communicative, alternatives (p. 51, Fenclova
2003)
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juste prononciation. Du point de vue didactique, il faut bien relier 1 appropriation réceptive
a l'appropriation active, parce qu’elles sont étroitement liées. Les activités ludiques domi-

nent comme activités supplémentaires.

4.1.1 Appropriation réceptive

Dans cette phase (nous la nommons aussi la phase d’écoute), 1’apprenant acquiert la
prononciation selon une écoute ou selon une méthode audiovisuelle, selon la base acous-
tigue. Les sources frangaises nomment cette phase « la sensibilisation aux faits phoné-
tiques » (Fenclova 2003, p. 92). La sensibilisation et la réception sont prioritaires —
d’abord, un apprenant doit entendre un mot (dans ce cas, un mot qui contient une semi-
consonne), il devrait faire une connaissance avec le phonéme. Dans le cas des semi-
consonnes, 1’apprenant doit se rendre compte de leur tension et leur vitesse. Au niveau du
sens, 1’apprenant passe de la phase de la propre perception a la phase de la compréhension
(bien entendu, toutes les deux sont liées). La position de 1’enseignant est la suivante : il
devrait bien choisir une méthode ou des méthodes et éventuellement, il devrait les combi-

ner.

A. Méthode acoustique
Cette méthode suppose que les apprenants doivent entendre et percevoir un son
pour pouvoir 1’apprendre et le reproduire. Dans la phase d appropriation réceptive, les ap-
prenants écoutent et per¢oivent les sons. Les sons peuvent étre produits par 1’enseignant ou
les apprenants peuvent écouter des enregistrements de vidéo, d’audio et sur Internet. Iy a
plusieurs formes. Les apprenants seulement écoutent ou regardent les images par une pré-
sentation qui est accompagnée des mots contenants une semi-consonne. Il est aussi re-

commandé de fermer les yeux pour se concentrer maximalement.

B. Méthode d’identification
L’ apprenants identifie un son dans des mots prononcés. Pratiquement, 1’enseignant
prononce la liste des mots contenants le son choisi et les apprenants doivent identifier ce
son — par exemple les mots pour identifier [j] : crier, fille, crayon, hier. Pour identifier [y]:
muette, fuite, suite, lui, nuit, nuage, cuivre. Pour identifier [w]: trois, loi, louis, voir, pin-

gouin.

 pierre Léon utilise la notion Entrainement auditif (p. 134, Léon 1962)
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C. Méthode des oppositions phonologiques

Dans cette méthode, 1’enseignant propose plusieurs oppositions phonologiques et
les apprenants reconnaissent les phonémes opposés. Le but est de prouver aux apprenants
que les distinctions existent méme si elles ne sont pas pergues et de sensibiliser la percep-
tion des apprenants aux nouveaux sons. llIs devraient distinguer s’il s’agit des semi-
consonnes ou non. Pour appliquer cet exercice, il faut préparer et dicter deux paires au mi-
nimum. Nous entrainons aussi les oppositions a travers des exercices de discrimination. Un
grand avantage consiste (comme la méthode acoustique) en primauté reconnue de 1’audio-
orale. Ce qui est désavantageux, c’est que le vocabulaire nécessaire pour que les appre-
nants puissent s’entrainer, ne correspond pas aux connaissances des apprenants (surtout des
débutants).

e Les oppositions — les semi-consonnes et les voyelles

Cocher si les mots sont identiques ou différents

= 2

Tab. 19.

Les mots dictés : abeille, abeille, pays, paye, muette, mouette, lier, lier

e Les oppositions — les semi-consonnes et les voyelles

Cocher la case du mot prononcé

abeille abbaye
paye pays
nouille Nouis
Loi loua
Tab. 20.

D. Méthode du contraste
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L’enseignant présente des unités qui sont semblables, mais qui ne sont pas iden-
tiques, par exemple les phrases «oui, tu le vois x ou ici tu le vois ». L apprenant doit trou-

ver en quoi consiste la différence. Cet exercice est présenté en forme écrite.

E. Méthode comparatiste

La méthode comparatiste est fondée sur la différence et sur la similitude entre deux
ou plusieurs systémes phonologiques. Nous comparons des sons de la langue étrangére et
ceux de la langue maternelle ou d’une autre langue - dans ce cas concret, il s"agit du fran-
cais et du tchéque, mais nous pouvons utiliser aussi les connaissances plus profondes de
1’anglais pour pouvoir en profiter pendant 1’apprentissage du frangais. En enseignant la
prononciation des semi-consonnes frangaises, NOUS pouvons nous appuyer sur [j] tchéque
et sur les diphtongues. En anglais, nous pouvons profiter de [w] — par exemple week-end
ou aussi de [j] — par exemple yes. Il faut souligner que ce type des sons frangais ne corres-

pond pas complétement aux sons tcheéques, il n"y a qu'une similitude.

F. Méthode de discrimination auditive

Cette méthode consiste a la distinction des sons. Le but est de différencier (discri-
miner) les sons exigés. En appliquant cette méthode, nous négligeons la prosodie et nous
nous concentrons sur un seul phoneéme, alors il s’agit de 1’approche analytique. Les mots
ou les sons qui sont semblables sont dictés soit par 1’enseignant soit par un enregistrement
et les apprenants doivent trouver les sons exigés. Puis ils donnent un signal pour affirmer
qu’ils ont trouvé ce sons. Le signal peut étre différent selon la situation (selon age et selon
le niveau des apprenants et selon le type de classe). Cela peut étre un applaudissement, un
cri, la présentation d’une carte, les mains ou les jambes levées ou une croix sur le papier
avec un exercice. Les deux premiers exercices sont fondés sur la base des paires mini-
males. Les paires des mots sont similaires, seulement un son est différent. Les exercices
suivants sont inspirés des méthodes phonétiques : Le Plaisir des sons (1990), Phonétique
progressive du francais - Niveau débutant (2003), Phonétique progressive du frangais -

Niveau intermédiaire (1998), Scénario I1., 2006).
e Cocher si les mots sont identiques ou différents

L’enseignant dicte (ou utilise les enregistrements) les mots et les apprenants choi-

sissent la case si deux sons sont pareils ou différents.
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Tab. 21.

Les mots dictés : buée, bouée, juin, joint, pays, pays, la luette, I'alouette, lui, loi

Trouver les mots dans les phrases

lui Louis
gentil gentille
pays paye
mouette muette
enfoui enfui
Tab. 22.

Les phrases dictées :

Lui, il est malade. Elle est gentille. C’est mon pays. Je vois une mouette. 1l a enfoui.

e Trouver les semi-consonnes dans les mots présentés
L’enseignant dicte les mots (ou présente les enregistrements) et les apprenants les

écoutent et les classent selon le type.

]

[vl

[w]
Tab. 23.

Les mots dictés : fille, huit, pleuvoir, abeille, croire

e Classer selon la longueur
Dans cet exercice, les apprenants choisissent s’il s’agit des mots contenants une

voyelle (qui est plus longue) ou d'une semi-consonne (prononcées courtement).

1. 2. 3. 4. S.

Long

Court

Tab. 24.

Les mots dictés : alouette, moule, ruelle, lutte, hier
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e Trouver quelle voyelle précéde

1 : la fille, le travail, | eil, les nouilles (Charliac 2004, p. 185)

Présent Imparfait
Présent Imparfait
Présent Imparfait
Présent Imparfait
Présent Imparfait
Tab. 25.

Les phrases dictées :
Prenez vos livres, s'ils vous plait. Nous riions. Vous ne croyiez pas. Vous me croyez. Vous

vouliez manger ?

e Compléter un texte (Kaneman-Pougatch 1991, p. 77, 78)

Dans cet exercice, 1’apprenant compléte le texte — il choisit u ou ou selon le sens ou
selon le texte dicté. Dans le deuxiéme exercice, les apprenants choisissent g ou y selon le
sens ou selon le texte dicté.

Je s__is obligé de [ i dire __i tout de s__ite, sinon il va |__er le studio a quelqu 'un
d’autre. Ca m’enn__ie. Je ne peux rien faire pour le pers__ader d’attendre car il m’a

av__é qu'il ne voulait pas contin__er a chercher qq pour le mois dej _in.

Je suis obligé de lui dire oui tout de suite, sinon il va louer le studio a quelqu 'un d autre.
Ca m’ennuie. Je ne peux rien faire pour le persuader d’ attendre car il m'a avoué qu'il ne

voulait pas continuer a chercher qq pour le mois de juin.

Tu es ra_onnante depuis ton retour d’Eg_pte, on peut ima_iner que tu ne t'es pas ennu_ée
pendant ce vo_a_e. Tu aurais du m’obli_er a bou er. C’est incro_able, j'ai passé mon

temps a faire du netto_age et a réparer des tu_aux, ce n'est plus de mon d_e.

Tu es rayonnante depuis ton retour d Egypte, on peut imaginer que tu ne t'es pas ennuyée
pendant ce voyage. Tu aurais du m’obliger a bouger. C’est incroyable, j'ai passé mon

temps a faire du nettoyage et a réparer des tuyaux, ce n’est plus de mon age.
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e Compter le nombre des semi-consonnes
Dans le premier exercice, les apprenants comptent le nombre des semi-consonnes qu’ils
ont entendues. Dans une version plus difficile, ils cherchent dans quelle syllabe le son exi-
g¢ est placé.
Dans le deuxieme exercice (Le poéme), les apprenants écoutent la lecture et souli-

gnent la semi-consonne [w] (Fenclova 2003, p. 95).

Les phrases dictées

Mes nombres favoris sont huit et trois.

I ne mange rien.

En janvier et en février, nous il n'y a pas de pluie, il neige.

Elle voyage dans un pays exotique.

Le poeme

Monsieur Miroir marchand d habits
Est mort hier soir a Paris

Il fait nuit

Il fait noir

Il fait nuit noir a Paris. (P. Soupault)

G. Méthode combinée — acoustique et visuelle
Avec cette méthode, 1’enseignant prononce des semi-consonnes choisies et les ap-
prenants 1’écoutent (le moment acoustique) et regardent le mouvement articulatoire (le
moment visuel). Les apprenants peuvent écouter et regarder aussi un locuteur a la télévi-

sion, sur Internet ou a 1’ordinateur.

H. Le nombre des syllabes
Cet exercice sert a apercevoir si les semi-consonnes sont monosyllabiques. Les ap-
prenants tcheques devraient se rendre compte que nous pronongons les semi-consonnes
mono syllabiquement, non pas comme deux syllabes comme dans le cas de certaines diph-
tongues tcheques.

Les phrases
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2 syllabes 3 syllabes | 4 syllabes

Tu y comptes.

Je te crois.

C’est lui.

Sa profession.

Il'y aen trois.

Tab. 26.

4.1.2 Appropriation active

Apres 1'appropriation réceptive, qui est premiere et qui doit précéder nécessaire-
ment, les apprenants devraient s’approprier la prononciation activement. Cette phase est
nommée aussi la phase de la reproduction et de la production (elle dépend du niveau des
apprenants). Il y a deux voies de 1’appropriation active : la méthode de la répétition qui suit
aprés une écoute et la méthode de la lecture ou les apprenants prononcent selon un texte Iu.
Nous distinguons deux possibilités de 1"appropriation active :

e analogique (les apprenants imitent les sons donnés — il s"agit de la méthode ar-

ticulatoire ou de la répétition)
o différentielle (les apprenants cherchent les différences — par exemple les exer-

cices de 1'opposition phonologique).

Les apprenants passent trois étapes dans le processus de 1"appropriation active: ré-
pétitions des structures simples, stabilisation (par systématisation) et finalement production
libre, correcte et spontanée. Les méthodes suivantes correspondent successivement aux
étapes nommees.

Quant aux méthodes choisies, il est souhaitable de les combiner et de les adapter a
1’dge et au niveau des apprenants. La recommandation d’utilisation et d’application est

mentionnée a la fin de la description de chaque méthode.

A. Méthode articulatoire

Dans cette méthode, 1’enseignant profite de la phonétique descriptive. Il explique et
présente précisément les mouvements articulatoires afin que les apprenants réalisent cor-
rectement les phonémes, il peut aussi utiliser des schémas démonstratifs. Les partisans de

cette méthode croient qu’il est indispensable de connaitre les mécanismes articulatoires et
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d’avoir des connaissances de la phonétique de langue pour pouvoir reproduire un son COr-
rectement. Les manuels pédagogiques présentent souvent une position des lévres et un pro-
fil de la cavité orale dans le diagramme articulatoire pour visualiser le mouvement articula-
toire des sons choisis (Fenclova 2003, p. 93). Voir le sous-chapitre 3.2. Articulation.
L’enseignant peut recommander d’apporter un miroir et contrdler la bonne articulation.
Méme si cette méthode est applicable a tous les niveaux et a chaque age, elle n’est pas trop
convenable pour l"apprentissage des semi-consonnes car les instructions sont compliquées

dans ce cas.

Les instructions :

[i] Quand nous voulons prononcer le phonéme [j], hous devons poser notre langue
dans la position de la voyelle [i]. Pour pouvoir articuler [j], nous devons rapprocher la
langue au milieu du palais (voir image 1,2, sous-chapitre Articulation). D abord les lévres

sont fermées, puis écartées (P. Léon 1971, p. 36).

Image 13. [i] et [j] (Connexion I. 2003, p. 151)

[q] La langue se trouve dans la position comme si nous voulons prononcer la
voyelle [y]. Puis elle se rapproche pour pouvoir articuler [g]. Les lévres sont dans la posi-
tion de [y], comme sur 1'image 13 (P. Léon 1971, p. 39).

Image 14. [y] et [y] (Connexion 1. 2003, p. 151)
[W] Quand nous voulons prononcer le phonéme [w], il faut mettre la langue dans la

position de la voyelle [u]. La langue se rapproche du palais. Les lévres se trouvent dans la

position de [w] (voir image 14).
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Image 15. [u] et [w] (Connexion I. 2003, p. 151)

B. Méthode de la répétition et de 1'imitation

Cette méthode est un modéle classique qui peut étre facilement utilisé dans
I'enseignement frontal dans une classe ou bien entendu, dans 1'enseignement individuel.
L’enseignant prononce ou présente 1’enregistrement des mots contenants les semi-
consonnes et les apprenants les répétent. D abord, ils répétent les mots, puis toutes les
phrases (Charliac 2003, p. 116, 133). Bien entendu, la répétition est fondée sur 1'imitation
— les apprenants imitent les mouvements articulatoires de 1’enseignant. Le but est
d’automatiser les semi-consonnes correctement. Dubéda nous conseille de profiter de la
connaissance de la langue tchéque, par exemple pour apprendre [j]. Ce son est similaire,
alors il faut souligner le fait qu’il est nécessaire de le prononcer d 'une maniére tendue. Il
dit qu’il est souhaitable d’exagérer lors de 1’apprentissage. Le son [y] est le plus difficile a
apprendre. D abord il faut le réaliser lentement. Nous pouvons expliquer le son [w] sur
I’exemple de la langue anglaise, p. e. water.

Les mots suivants sont rangés d apres les niveaux des apprenants.

[i] : radio, famille, bien, violon, profession, travail, Camille, Pierre, Daniel, hier,
fille, soleil, ciel, combien, taille, mieux, escalier, corbeille, brouillé

C’est une émission a la télévision. Attention ! Il a oublié sa fille.

[yl : huit, je suis, nuit, cuisine, froid, juillet, pluie, muette, lui, fué, nuage, voiture,
produire

Tuesici ? Tues loin ? Tu lui parles. On arrive a huit heures. 1l est minuit. 11y a du
bruit. Je suis habitué. Il a volé un parapluie.

[w] : trois, oui, noir, moi et toi, boire, Louis, loin, soir, pourquoi, soif, alouette,
louer, tatouage

Je dois venir. Toi aussi. Ce soir, il fait noir. C’est loin. 1l ne croit pas.

Nous distinguons plusieurs types de répétition (Hendrich, 1988) :

e Répétition chorale
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L’enseignant prononce des mots ou des phrases qui contiennent les semi consonnes
et les apprenants les répétent. Ce qui est avantageux : cette méthode est facilement prati-
cable en classe. Les apprenants plus timides peuvent prononcer sans se stresser. Mais par
contre, il est presque impossible de les corriger les individuellement ce qui est désavanta-
geux.

e Répétition individuelle

L’enseignant dicte des mots contenants les semi-consonnes. Un apprenant regarde
les mouvements articulatoires, répéte et imite. L enseignant corrige les erreurs.

e L’analyse de I'enregistrement du dictaphone

L’ apprenant est enregistré et ensuite il fait 1’analyse de ses erreurs. Il les corrige
avec l'enseignant ou individuellement.

e Compter ensemble le nombre des syllabes et répéter les mots

Cette activité est une des plus efficaces, parce que l’enseignant n’est pas obligé
d’expliquer difficilement la formation des semi-consonnes. Il compte et claque avec des
apprenants le nombre de syllabes. Ils répétent les mots en gardant le nombre des syllabes.
Par exemple profession. Les apprenants prononcent profession en disant 4 syllabes. Pour
corriger, ils battent les mains et prononcent les mots choisis : huit, trois, organisation, nuit,
etc.

e La question et la réponse — les modéles

Cette activité est fondée sur la répétition des réponses similaires. L enseignant ou 1’
apprenant pose la question a 1'autre qui répond a cette interrogation. Les réponses de-
vraient étre similaires pour que les apprenants les mémorisent facilement. Le but est de
fixer et d"automatiser la prononciation correcte et de se rappeler les modéles simples. Dans
cet exercice, 1 apprenant répond selon le modéle (Page 77, Kaneman-Pougatch 1991).
Question : Tu ne le réveilles pas ?

Réponse : Si, je dois le réveiller tout de suite.

Tu ne le plies pas ?

Tu ne le paies pas ?

Tu ne l’essuies pas ?

Tu ne le mouilles pas ?

Tu ne le fais pas bouillir ?

Tu ne le nettoies pas ?

e Lesvirelangues
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Les virelangues sont les locutions qui sont caractérisés par la prononciation difficile
ou la compréhension difficile (ou toutes les deux). L’enseignant présente les virelangues
(soit il prononce soit il les présente la vidéo ou 1’enregistrement audio). Puis les apprenants
les répétent. Il garde leur prononciation et leur articulation. Quand ils s"approprient la pro-
nonciation, ils peuvent les répéter de plus en plus rapide. L appropriation plus rapide (les
apprenants sont motivés et répétent un ou plusieurs phonémes choisis), c’est un des plus
grands avantage. L "inconvénient potentiel est 1'impossibilité d appliquer les connaissances
dans une autre situation (les apprenants savent prononcer parfaitement les virelangues,
mais ils ne sont pas capables de prononcer les mots pratiqguement). Cette méthode est con-
venable pour tous les types d apprenants (enfants, adolescents et adultes). Bien entendu, il
faut choisir les virelangues qui correspondent au niveau des apprenants. Voir Activités

ludiques

C. Méthode de 1’audition des modéeles

Cette méthode profite du développement de la technique phonographique et
d’enregistrement. La prononciation de 1’enseignant n’est plus le mod¢le. La prononciation
de I'enseignant tchéque n’est pas parfaite et il commet certaines erreurs, parce qu’il n’est
pas natif. Alors les apprenants n’écoutent que les enregistrements des locuteurs natifs choi-
sis. Cette méthode peut étre appliquée comme la méthode supplémentaire. Comme la re-
cherche de ce travail montre, les semi-consonnes posent des problémes aux enseignants
tchéques donc il est souhaitable de présenter aussi la prononciation correcte bien qu’elle

provienne de 1’enregistrement.

D. La méthode audio-graphique

Les apprenants transmettent la forme orale a la forme écrite a 1’aide de 1"alphabet
phonétique ou a I"aide de 1’orthographe francaise.

e Méthode fondée sur la transcription

Les apprenants font la transcription en utilisant 1"alphabet phonétique. Ils écrivent
ce qu’ils entendent. Nous utilisons les graphémes [j], [y] et [w]. Cette méthode n’est pas
trés conseillée, parce que les apprenants se fixent sur 1’écrit a la place de la perception au-
ditive. Nous pouvons 1 utiliser comme un moyen supplémentaire pour le perfectionnement
des avancés, pour la formation supérieure ou pour expliquer les mots plus difficiles a com-

prendre et a prononcer.
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e La dictée

L’enseignant dicte des mots ou des phrases qui contiennent des semi-consonnes. 1l
est bon s’il s"agit d"un texte cohérent avec une intrigue ou avec une ligne de narration. II lit
la dictée comme un ensemble, puis les phrases isolées et finalement tout le texte. Pour cor-
riger : les apprenants se controlent les uns des autres, ils contrlent leur dictée tous seuls ou

I’enseignant la corrige.

E. Méthode des oppositions phonologiques

Avec cette méthode, pour commencer, les apprenants écoutent et puis répétent les
listes de mots ou le changement d’un seul son apporte un changement de sens. Cette mé-
thode est souvent fondée sur la liste des paires minimales (p.ex. joins et juin). Les appre-
nants reconnaissent et mémorisent des sons. Les locuteurs tchéques devraient étre attentifs
a la semi-consonne [y] dont le timbre et [u] et a la semi-consonne [w] dont le timbre et [u]
(Dohalska 2003, p. 132).

La réalisation incorrecte des phonémes peut causer la confusion des oppositions et
au minimum, elle cause la prononciation incorrecte. En plus, elle perturbe la qualité sonore

de 1"énoncé global (Dohalska 2003, p. 133).
e L’opposition [i] et [j]

crier station
pays pays
fille viande
février janvier
client bien

e L’opposition [y] et [y]

cruel ruelle
lune fruit
affluant tuant
truelle puis
monstrueux juin

e L’opposition [u] et [w]
brouette mouette

louer louer
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cloué bouée
trouer roué
e L’opposition [j], [y] et [w]
Il est possible de choisir et de créer de différentes paires minimales pour
s’entrainer.
miette - muette - mouette
lieur — lueur — loueur
scier — souhait — suer
riez — roué — ruer
lieu — lui - loi
e La différence entre les voyelles [y] et [u] et les syllabes [yi] et [wa],[wi]
Les apprenants distinguent des mots contenants les voyelles [y] et [yi] et [u] et
[wa], [wi]. Ils imitent les mouvements articulatoires de 1’enseignant. En prononcgant les
voyelles, les lévres sont arrondies, la position est statique. Apres, les lévres passent

d’arrondies a tirées. Ce mouvement est dynamique (Charliac 2003, p. 52, 78).

[y] et [yi]
Tu as vu. C’est la nuit.
Fructose. les fruits
Turc Suisse
1l m’a plu. la pluie

[u] et [wa], [wi]

Douze trois

Nous Voila !
Douze jours trois mois
Bonjour C’est Louis !

S| — [

Image 16. [y] et [yi]; [u] et [wa], [wi] (Charliac 2003, p. 52, 78)

F. Méthode des moyens somatiques non-langagiers
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Cette méthode profite du rythme des semi-consonnes prononcées. Les apprenants
imitent le rythme des mots et aussi les symboles graphiques de la transcription. Il y a trois
mouvements corporels qui correspondent au caractére de la prononciation des semi-
consonnes et a la forme graphique de la transcription. Cette méthode est souvent appliquée
dans notre enseignement en raison de la propagation de « 1’éducation de tache » (Kane-
man-Pougatch 1991, p. 21, 74).

[i] et la barbe : les apprenants imaginent avoir une grande et longue barbe. Quand
ils disent les mots qui contiennent le son [j], au moment ou ils prononcent ce son, ils tirent
leurs barbes. IlIs peuvent prononcer selon leur niveau par exemple : fille, hier, ailleurs,

tient, ouvrier, organisation (Kaneman-Pougatch 1991, p. 21).

Image 17. (Kaneman-Pougatch 1991, p. 21)

[yi] et la tulipe : 1’enseignant dit aux apprenants d'imaginer la tulipe. Cette tulipe
s’ouvre rapidement quand elle a un contact avec les rayons du soleil. Les apprenants ima-
ginent qu’ils se trouvent dans 1’'ombre et puis tout de suite un rayon de soleil les touche. Ils
imitent le son par les mains au-dessus de leurs tétes. En imitant le rythme des sons, ils pro-
noncent : puis, huit, érui, suivre, lui, fuite, nuit. Nous adaptons le vocabulaire au niveau des

apprenants (Kaneman-Pougatch 1991, p. 74).

Image 18. (Kaneman-Pougatch 1991, p. 74)
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[yel, [ye] et la montée : 1'enseignant décrit la situation suivante : vous &tes plon-
gés dans 1’eau, vous étes au fond de la piscine. Vous vous repoussez, vous voulez remonter
vers la surface, vous avez mains jointes en avant pour écarter aussitot les bras. En imitant
ce mouvement, les apprenants prononcent : rué, nuée, buée, tuer. L’enseignant doit accep-
ter le niveau des apprenants et choisir des mots convenables (Kaneman-Pougatch 1991, p.
74).

Image 19. (Kaneman-Pougatch 1991, p. 74)

[w] et la plongée : 1'enseignant dit aux apprenants de s'imaginer qu’ils font la plongée
sous marine. lls s’enfoncent dans les profondeurs de la mer. Le mouvement des bras imite
la natation et la plongée pour descendre vers le fond. En le faisant, ils prononcent par
exemple les mots suivants : trois, mouette, tatouer, louer, alouette, noir, froid, souhait
(Kaneman-Panougatch 1991, p. 74).

Image 20. (Kaneman-Pougatch 1991, p. 74)

4.1.3 Les activités ludiques
Les enseignants peuvent utiliser aussi les activités ludiques pour 1’animation de

leurs cours et pour la motivation des apprenants. Le but de ces activités est d’intégrer suc-
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cessivement des exercices. Les apprenants quittent pas a pas les exercices et se dirigent
vers la production libre. Ces activités sont plutot supplémentaires.

e Le jeude famille

A partir d'un mot présenté, les apprenants cherchent tous les mots de la méme fa-
mille langagiére. L enseignant peut diviser la classe en deux groupes et les équipes eS-
sayent de gagner plus de points. Par exemple : cuisine (cuisiner, cuisinier, cuisiné, cuire,
cuit, cuisson).

e La création des phrases

L’enseignant présente la liste des mots contenants les semi-consonnes. Les appre-
nants font des phrases. Puis, il est possible de diviser la classe en plusieurs groupes et
jouer. Celui qui obtient le plus de points pour de la composition des phrases est gagnant.
Par exemple : famille, hier, abeille, fuir, huit, trois. Hier, trois famille ont fui devant huit
abeilles.

e Ecriture ludique — le scrabble simplifié

L apprenant (ou l’enseignant) écrit horizontalement au centre du tableau un mot
contentant 1'un des trois semi-consonnes étudiées. A partir d une lettre, un autre apprenant
imagine un nouveau mot contenant une semi-consonne qu’il écrit verticalement (Kaneman-

Pougatch 1991, p. 79). Par exemple :

CROIRE
U
E
FILLE
L
HIER

e | es onomatopées

I1 est possible d’entrainer la prononciation a 1’aide des onomatopées. Cette méthode
est amusante et convenable surtout pour les enfants. Les apprenants répétent apres
’enseignant, puis ils peuvent répéter selon les cartes choisies.
[j] les chats : miaou !
[y] les oiseaux : cui cui !
[w] les chiens : wouah !
[w] les cochons : groin groin !

e Lesvirelangues
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Les virelangues sont souvent les comptines qui peuvent nous servir comme les ac-
tivités supplémentaires. Ils sont convenables pour les apprenants de tout age.
L’entrainement de [j]

Papier, panier, piano.

L’entrainement de [y]

Je suis ce que je suis et si je suis ce que je suis, qu'est-ce que je suis ?

Cuis huit nuits huit iguanes.

Fruit, fuite et frite firent frite fuite et fruit.

Donnez-lui a minuit huit fruits cuits et si ces huit fruits cuits lui nuisent, donnez-lui huit
fruits crus.

L'huile de ces huit huiliers huilent l'ouie de l'huissier.

Donnez-lui a minuit huit fruits cuits, et si ces huit fruits cuits lui nuisent, donnez-lui a midi
huit fruits crus.

L’entrainement de [w]

Poisson sans boisson, c'est poison !

Il fait noir ce soir sur le trottoir, bonsoir.

Je crois que je vois trois fois trois foies d'oie.

Le bois aboie quand je bois.

Boire un soir la poire noire et croire devoir reboire pour croire pouvoir s'asseoir.

Je bois aux trois oies du bois du roi qui voit loi et droit a chaque fois qu'il parloit.
L’entrainement de [w] final

11 était une fois, une marchande de foie, qui vendait du foie, dans la ville de Foix, elle se
dit ma foi, c’est la premiere fois et la derniére fois, que je vends du foie, dans la ville de
Foix.

1l était une fois, un homme de foi qui vendait du foie dans la ville de Foix. Il dit ma foi,
c'est la derniere fois que je vends du foie dans la ville de Foix.

L’entrainement de 1’opposition [y] et [y]

Truite cuite, truite crue...

Fruits frais, fruits frits, fruits cuits, fruits crus.

L’entrainement de 1'opposition [y] et [w]

Trois petites truites cuites, trois petites truites crues.

L’entrainement de 1"opposition [w] et [u]

67



L’ ouie de l’oie de Louis a oui. Ah oui ? Et qu’a oui I’ouie de [’oie de Louis ? Elle a oui ce
que toute oie oit. Et qu’oit toute oie ? Toute oie oit, quand mon chien aboie le soir au fond
des bois, toute oie oit « ouah ouah », qu’elle oit, [ oie.
L’entrainement de toutes les trois semi-consonnes [j], [y] et [w]
Huit rois ont braillé trois nuits de suite d une voix criarde : Quelle pagaille !
Trois petites vieilles font la cuisine sans bruit.
Le poivre fait fievre a la pauvre pieuvre.

e Lachanson

L’enseignant peut utiliser la chanson traditionnelle pour enseigner les semi-
consonnes.
C'est moi qui suis Colargol écoutez
L'ours qui chante en fa en sol
En do diese et mi bemol
En gilet et en faux-col
Le roi des oiseaux
Vous le savez mes amis
M'a donné un beau
Sifflet pour faire cui-cui cui cui cui cui cui cui cui !

e Lepoeme

L’enseignant présente le poéme. Pour commencer, il le lis, puis il distribue le texte.
Les apprenants répétent les phrases a haute voix. Ils soulignent les semi-consonnes, puis ils
peuvent ajouter des adjectifs ou ils peuvent enrichir ce poéme autrement. Nous pouvons
utiliser par exemple un extrait du poéme Le brave, brave automne de Jules Laforgue
(1860-1887). L’extrait du poéme L ‘invitation au voyage a écrit Charles Baudelaire (1821-
1867).

Ah'! L automne est a moi,
Et moi je suis a lui,
Comme tout a « pourquoi ?»

Et ce monde a « et puis ? »

Les soleils mouillés

De ces ciels ont les charmes
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Si mystérieux.

e L’analyse de la chanson

Une des méthodes de 1’entrainement de la bonne compréhension et de la bonne

prononciation est 1’analyse d"une chanson. Une des chansons les plus connues est Ne me
quitte pas de Jacques Brel. Les apprenants écoutent la chanson et puis, ils doivent répéter
les mots qui se trouvent dans cette chanson : vieux, pluie, flamboie. Ils soulignent tous les
mots contenants les semi-consonnes. Finalement en écoutant de nouveau, ils trouvent que
la plupart de francophones de Belgique ne font pas la différence entre [u] et [w]. Ils pro-
noncent dans tous les mots [w]. Voir Annexe 3.

e Lavidéo

L’enseignant peut profiter de 1’existence de vidéo sur Youtube et sur d"autres pages
pédagogiques. Les apprenants peuvent la voir soit pendant le cours soit a la maison. Les
deux premiers clips analysés sont des dessins animés (voir Annexe 3) qui contiennent aussi
des bulles avec la transcription des phrases. Dans ces clips, un jeune locuteur frangais cor-
rige la prononciation incorrecte et apprend a parler correctement. Dans le premier clip (voir
Vidéo 1. Annexe 3.), il y a deux personnes : Thomas, le garcon qui apprend le francais et
qui parle avec un accent fort, et une jeune Frangaise qui corrige les erreurs. Thomas ne sait
pas bien prononcer les mots contenants la semi-consonne [j]. La deuxiéme vidéo montre un
garcon qui apprend a prononcer le phonéme [y]. La vidéo est convenable pour tous les ap-
prenants, mais surtout pour les jeunes.

e Lescartes

L’enseignant mélange les cartes avec des images et avec des noms d"animaux sur la
table. Les noms de ces animaux qui se trouvent sur ces images contiennent des semi-
consonnes. Ces images sont tournées et cachées, les apprenants ne voient pas de quoi il
s'agit. lls cherchent les paires des cartes. Quand 1’apprenant trouve deux cartes similaires,
il doit prononcer correctement le nom de cette chose (dans ce cas, ce sont des animaux). Le
gagnant est celui qui trouve le plus de paires des cartes (Voir Annexe 4). Cette activité est
convenable pour les enfants et pour les adolescents. La liste des animaux : un chien, une
abeille, un lion, une oie, un poisson, une araignée, un kiwi, un oiseau, une huitre, une
hyéne, une chouette, un putois, une grenouille, une mouette, un pingouin, une alouette, une
pieuvre.

e Lechapeau magique
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Les apprenants sont divisés en deux groupes et ils font deux cercles autour de la
table. L enseignant offre tour a tour des cartes (voir Annexe 4) au représentant de chaque
groupe. Un représentant lotit une carte. Il doit nommer et prononcer correctement le nom
d"un animal sur la carte. Tous les membres des groupes devraient successivement lotir et
deviner le nom du dessin. Le groupe qui devine plus de cartes est gagnant. Nous utilisons
les cartes et la liste des animaux de 1'activité précédente — Les cartes. Cette activité est
aussi convenable pour les enfants et pour les adolescents.

e La répétition

Cette activité est aussi a la base de la compétition. L enseignant présente 1a liste des
animaux contenant des semi-consonnes (voir Les cartes). Le premier apprenant commence
avec un mot de la liste. Son voisin doit répéter ce mot et ajouter un autre mot a la liste. Le
troisiéme répéte les mots précédents et en ajoute un autre. Cela continue jusqu’a ce que un
apprenant gache et interrompe la chaine.

e Les mots fléchés

Cette activité est fondée sur la connaissance des graphémes. L enseignant distribue
les mots-croisés copiés et il peut laisser le temps libre pour que les apprenants puissent
écrire les mots connus. Puis il peut dicter tous les mots. Les apprenants remplissent les
mots fléchés et finalement le groupe fait la correction ensemble (voir Annexe 5).

e Les mots croisés — le quizz de Perec

Le quizz a composé George Perec (1936-1982) qui était le membre des écrivains
autour de 1'Oulipo. La présentation est simple. Elle ne contient qu'une case. Voici cette
fameuse grille :

1

1

Horizontalement : I. Voyelle

Verticalement : I. Consonne

La solution: Solution i. (i est considérée linguistiquement comme une semi-consonne dans
des mots comme « fiole » ou « adieu ». On appelle ce son i-consonne, ou yod). Ce quizz

est convenable pour les apprenants avancés et pour les adultes.

4.1.4 Le minima phonétique
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Pour bien apprendre la prononciation correcte, les apprenants doivent découvrir la
langue étrangére successivement. L enseignant doit garder le niveau des apprenants et le
contenu appris — la phonétique doit correspondre au niveau des connaissances grammati-
cales et au niveau du vocabulaire.

Il est effectif de préparer des minimas (les objectifs et les compétences que nous
voulons atteindre) aussi sur les semi-consonnes. Chaque enseignant supporte ses propres
priorités ainsi les minimas pédagogiques peuvent étre treés différents (Hendrich 1988, p.
165).

Le minima phonétique selon les niveaux

e Les débutants

Les enseignants doivent mettre les débutants au fait de 1’existence des semi-
consonnes donc il est souhaitable de préparer un vocabulaire qui appartient a la langue
basique, par exemple les mots un travail, au revoir, huit. Il est bon de présenter le classe-
ment des sons — les voyelles, les consonnes et aussi les semi-consonnes et en faire la con-
naissance. Quand les apprenants prononcent une semi-consonne incorrectement, il faut les
corriger immédiatement. Quand ils acquiérent de mauvaises habitudes, il est beaucoup plus
bien difficile de les corriger et de leur apprendre des mots de nouveau. Nous dépassons des
erreurs potentielles. Pierre et Monique Léon (1971, p. 39) recommandent de tolérer si les
apprenants (les débutants) prononcent les voyelles i pour yod, u pour ué et ou pour oué. |l
faut aussi garder s’ils prononcent correctement le nombre de syllabes. Le comptage du
nombre de syllabes est plus facile et efficace pour les débutants que 1'apprentissage de la
prononciation en détail.

e Les intermédiaires

Il est souhaitable que les intermédiaires distinguent déja la semi-consonne [y] et [w]

et qu’ils ne prononcent plus les voyelles a la place des semi-consonnes. Le son [y] est le
plus difficile a acquérir donc 1’enseignant se concentre sur le perfectionnement de ce son.
L’enseignant n’accepte plus les erreurs pour le nombre des syllabes. Les mots contenants
des semi-consonnes peuvent étre plus compliqués en gardant les connaissances grammati-
cales des apprenants.

e Les avancés

[Is prononcent les semi-consonnes avec la légereté. L’enseignant perfectionne la

prononciation des mots plus difficiles et moins fréquents. Les apprenants perfectionnent
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surtout la vitesse des semi-consonnes prononcées. Les apprenants avancés devraient pro-

noncer les semi-consonnes automatiquement sans réfléchir.

4.2 Les erreurs et leur correction

Nous définissons une erreur comme « la déviation d'une norme requise » ou
comme une réponse qui ne correspond pas aux résultats attendus (Hendrich, p. 365). Hen-
drich a élaboré un processus de correction de 1'erreur : détection, identification, interpeta-
tion, correction (présenter la forme correcte). Dubéda préfére la division en identification
et analyse. Nous avons déja détecté des erreurs commises concrétes dans le chapitre de La
partie expérimentale. Dans cette partie didactique, nous cherchons les causes des erreurs et

la possibilité de les corriger.

4.2.1 Analyse des erreurs

Nous allons sortir de deux conceptions de deux spécialistes de la didactique : Josef
Hendrich (1988) et Marie Fenclova (2003). Hendrich a défini cinq causes principales de
I’erreur commise. L’analogie incorrecte, 1'interférence, la difficulté, la méconnaissance
d’une régle et les défauts de la conception. Fenclova (2003) souligne 1'importance du phé-
nomeéne de la surdité phonologique. Nous nous sommes inspirés aussi des remarques de

Dubéda (2004).

Les causes d’erreurs - [j]

Deux apprenants ont prononcé incorrectement violon. L erreur peut étre commise
a cause de 1"écriture. Comme ils ont vu i, ils se sont trompés et ils ont utilisé automatique-
ment [i]. Il est difficile a prononcer [viol3] donc ils ont mis encore [j] - d"ou cette mauvaise
forme [vijol3]. La raison pour laquelle ils n’ont jamais bien prononcé le mot piano peut
consister au fait que ce mot existe en tchéque. Ce mot est prononcé comme [pijano], donc
en trois syllabes et avec [i]. La fixation de cette prononciation tchéque a causé la pronon-
ciation incorrecte. Du point de vue proprement didactique, il s"agit de la méconnaissance.
En ce qui concerne les formes verbales nous croyions et nous riions, nous pouvons trouver
la réponse a la cause de la prononciation incorrecte dans la morphologie francaise. Les
apprenants divisent la forme croyions en deux parties : la racine du verbe croire et la ter-
minaison -ions. Ils réfléchissent morphologiquement. Quant a la prononciation [Krwaj3], la
raison peut consister a la prononciation des locuteurs frangais. Ils négligent la prononcia-

tion de 1'imparfait et la terminaison est prononcée trés peu. Les apprenants imitent les
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Francais et comme ils ne décodent pas bien la prononciation pas trop excessive, ils ne les
imitent pas bien.

Dans le texte, nous avons aussi mis 1’opposition phonologique /4ais et une attrape
tranquille. Les enregistrés ont prononcé trois fois [trankij] et une fois [aj]. Quant au mot
tranquille, ils se sont trompés a cause de la fréquence du yod. Le mot Aais n’a pas été bien

prononcé a cause de la rareté et de la méconnaissance de ce mot.

Les causes d’erreurs - [q]

Cette semi-consonne est la plus difficile a prononcer. Il y a deux rasions princi-
pales : [y] est semi-consonne et [y] n’est pas dans le systéme phonétique tchéque. En con-
séquence, les Tchéques n’ont pas la possibilité de la dériver. Les erreurs commises tu as
[tya], et tu es [tye] sont discutables. Comme tu et prononcé [ty], les apprenants souvent
inclinent souvent a la prononciation dérivée et ils prononcent ensemble [y]. M. Dubéda est
persuadé que les apprenants peuvent aussi formuler cette version. Le mot Auitres est aussi
problématique, parce que la moitié des apprenants a prononcé [wi]. IIs n"ont pas bien for-
mulé [yi]. La position initiale peut étre la raison de cette erreur et bien entendu, la mau-
vaise automatisation de la prononciation. En ce qui concerne ruelle, muette et nuage,
méme les Frangais inclinent a prononcer la voyelle [y] comme Martinet et Walter prouvent
dans leur Dictionnaire (1973). Les apprenants tchéques imitent seulement les tendances en
francais. Quant a juillet, c’est un mot dissyllabique. Les apprenants 1’ont prononcé tri syl-
labiquement, parce que c’est plus facile a prononcer. Comme il y a la place critique [yij]
difficile a prononcer, ils ne sont pas arrivés a formuler ce passage. Juin prononcé comme
[3WE] copie la tendance générale en frangais d'y mettre [w] comme nous pouvons lire dans
le Dictionnaire de Walter et Martinet (1973). Les apprenants tchéques imitent la pronon-
ciation des Frangais (méme si elle n’est pas conforme aux régles normatives), c’est la rai-

son pour laquelle ils prononcent incorrectement.

Les causes d’erreurs - [w]

Comme il y a le graphéme 0i et comme la semi-consonne se trouve a la position in-
tervocalique du mot dans le verbe boire, il ne pose pas un grand probléme. Ce mot appar-
tient au vocabulaire de la langue basique et il est souvent utilis¢, c¢’est la raison pour la-
quelle il est bien fixé. Une apprenante n’a pas bien prononcé ce mot, parce qu’il y a une

longue voyelle. Quant au mot autrefois, les apprenants ne 1’ont pas bien prononcé a cause
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de sa longueur. Méme si le mot noir appartient a la langue basique, tout le groupe a pro-
noncé [nuar]. Cette faute peut étre causée par la prononciation de la voyelle [a] qui a été
prononcé trop longuement. En ce qui concerne de la prononciation incorrecte des mots
mouettes et douane, nous pouvons trouver la raison dans la graphie. Quand les apprenants
voient la forme graphique trés longe (0oue, oua), ils se trompent sur la base de la perception
visuelle. En plus, il faut prononcer les consonnes [t] et [n] a la fin des mots. Dans ce cas,
les apprenants inclinent a la prononciation de deux syllabes et ils coupent les mots en deux
parties. C’est aussi une cause de la prononciation incorrecte. En ce qui concerne du verbe
loua, c’est un cas bien spécifique. Il faut prononcer strictement la semi-consonne [w] selon
les criteres de Warnant, mais André Martinet et Henriette Walter (1973) prouvent la ten-
dance & préférer [u].”® 1l y a la raison morphologique — Dubé&da dit que c’est & cause du
joint morphologique. Ceux qui prononcent coupent inconsciemment le verbe en deux par-

ties : la racine lou et la terminaison morphologique — a.

Résultat

Les erreurs sont le plus souvent causées par la fixation sur la langue maternelle, par
la connaissance de 1"anglais et bien entendu, par les tendances modernes en frangais actuel.
En ce qui concerne [j], yod ne fait partie des semi-consonnes problématiques, les erreurs
(le plus souvent la diérése et la prononciation incorrecte deux verbes a 1'imparfait) sont
commises a cause de la méconnaissance. Les apprenants ont causé les erreurs [w] faute de
la rapidité et de la 1égereté, 1'autre raison est aussi la présence de la diérése. Comme nous
avons déja annoncé, [y] est le plus compliqué. Les apprenants font les erreurs les plus
graves en pronongant cette semi-consonne. Ils n’arrivent pas a bien 1"articuler, ils préférent
prononcer [y] ou [w]. Nous croyons qu’il est possible de corriger les erreurs nommées a

1"aide des exercices proposés.

Exemples de la correction
La didactique nous propose plusieurs possibilités de la correction. Dans cette phase,
nous supposons que nous avons déja identifi¢ et analysé (ou interprété) une erreur. Toutes

les méthodes et activités sont décrites dans les sous-chapitres Appropriation réceptive; Ap-

> Le linguiste Bénaben accepte aussi la formation de louer de deux maniéres — avec la voyelle ou
avec la semi-consonne (p. 10, Bénaben 2002)

74



propriation active; Activités ludique. Nous allons faire une courte proposition de correction
des erreurs commises dans notre recherche.

Diéreése : tout d’abord, il est bon d’appliquer un exercice de discrimination (voir Appro-
priation réceptive) et compter passivement le nombre de syllabes (p. e. piano, nous
croyions, organisation, nuage). Ensuite, nous allons entrainer les semi-consonnes succes-
sivement. Les apprenants doivent compter le nombre de syllabes et par exemple claquer le
nombre prononcé. Puis, ils répétent et imitent 'enseignant. Les exercices somatiques non-
langagiers sont des activités qui sont vraiment convenableS pour éliminer la diérése. Le
yod : il est nécessaire d’expliquer que nous ne pronongons [i] avec [j]. Nous présentons les
exemples : piano, il y a, violon, profession et que la réalisation est plus tendue qu’en
tchéque. L"ué : tout d’abord, 1’enseignant choisit un exercice de discrimination. Bien en-
tendu, nous pouvons appliquer toute la pléiade d’activités et de méthodes. L enseignant
peut aussi présenter la scéne de vidéo (voir Annexe 3) qui est destinée exactement pour
cette correction. Il est possible d’enregistrer les apprenants et d ‘analyser leur prononciation
et leurs erreurs de nouveau. L oué ne peut pas prononcer avec [u], il faut le prononcer aussi
plus agilement. Pour automatisation, nous pouvons utiliser deux mots qui ont le méme
nombre de syllabes (une paire = un mot sans semi-consonne, un mot avec la semi-
consonne) et de les prononcer d une maniere similaire. Nous ajoutons successivement le

nombre de syllabes. Dubéda a élaboré un systeme d’entrainement efficace :

2 syllabes 3 syllabes 4 syllabes

a Prague — a Lyon je vais mal — je vais bien Si vous partez - si vous partiez

en mai —en juin c¢’est pour elle — c'est pour lui  regarde la neige - regarde la pluie
vingt-deux — vingt-trois il fait chaud — il fait froid une belle chanson une belle histoire

Probléme d’articulation : les semi-consonnes sont prononcées avec la vivacité et avec
une certaine tension. Il est souhaitable que les apprenants regardent aussi les mouvements
articulatoires de 1’enseignant et qu’ils imitent la formulation et la réalisation finale. Nous
pouvons introduire 1’articulation théoriquement avec les illustrations (voir sous-chapitre
Me¢éthode de l'articulation). Quand les apprenants ne prononcent pas correctement yod,
’enseignant recommande de le prononcer un peu comme [j] tchéque avec la tension. S’ils

ont des problémes a prononcer [y], tout d’abord, 1’enseignant entraine la voyelle [y]. Il faut
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souligner la nécessité d’arrondir les lévres. Dubéda recommande de commencer avec [yi].
En ce qui concerne [w], il faut entrainer bien le [u] francais.

Absence de la prononciation automatique : certains apprenants sont capables de bien
prononcer les semi-consonnes a condition qu’ils se concentrent maximalement sur leur
articulation et leur réalisation. Ils n’ont pas encore automatisé¢ les semi-consonnes. Nous
pouvons déja passer directement a la phase de 1’appropriation active (voir 1’appropriation

active) et utiliser les exercices de la répétition et de 1'imitation.
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Conclusion

Dans la partic théorique, nous avons défini la notion discutable de « semi-
consonne » tout en retragant la piste du développement historique de celle-ci et des semi-
consonnes elles-mémes. Ensuite, nous avons éclairé le caractére de ce phénomeéne. Dans
les parties empirique et didactique, les formulaires ont confirmé que les Tchéques percoi-
vent les semi-consonnes comme les unités a noyau syllabique et qu’ils hésitent en comp-
tant les syllabes. Par contre, les étudiants avancés ont fait preuve d’'étre déja capables de
comprendre les semi-consonnes. Toutefois ils n’ont pas encore abouti a la phase de la pro-
duction correcte. Nous avons découvert que les apprenants tchéques avancés ne maitrisent
pas les semi-consonnes avec la siireté et avec la 1égéreté (pas de si) nécessaire et que la
prononciation est fort influencée par la langue tchéque, par la connaissance des angli-
cismes et par les tendances modernes en frangais. D ou les erreurs commises. Les Frangais
ne respectent pas complétement les régles de la prononciation normative. La partie didac-
tique propose plusieurs méthodes et les activités les plus efficaces. Elle peut devenir une
inspiration intéressante et motivante pour les enseignants et leurs éleves.

Les semi-consonnes restent toujours la question ouverte dans le milieu tchéque. Du
point de vue théorique, nous pouvons étudier et comparer les méthodes pédagogiques et
leur conception de 1’enseignement des semi-consonnes. En ce qui concerne la recherche
empirique, il est souhaitable danalyser profondément leur caractére acoustique, en se ser-
vant de 1'oscillographe et du spectrogramme. Nous pouvons comparer des enregistrements
des Frangais et des Tchéques et élargir les horizons de la didactique tchéque — surtout dans
le domaine des données objectives, celui que la phonétique partage avec les sciences
«dures ». Persuadés que ce théme est loin d’étre complétement exploré, nous aimerions

bien développer ce theme dans la dissertation.
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Résumé

Tato diplomova prace S nazvem Les semi-consonnes dans la perception et dans la
production des apprenants tchéques Se zabyva vnimanim a tvorbou francouzskych polo-
souhlasek ¢eskymi studenty francouzstiny.

Prvni teoreticka kapitola vychdzi z odborné literatury zamétené na fonetiku, zejmé-
na z Pierra Léona. Mapuje polosouhlasky z pohledu obecné fonetiky, popisuje jejich obec-
né vlastnosti a vénuje se vymezeni pouzitych odbornych terminti a stru¢né i historickému
vyvoji. Ve francouzsting se vyskytuji tfi tyto jednotky pod fonetickym piepisem [j] - yod,
[y] — ué [w] — oué. Jsou prezentovany na trojici slov miette — muette - mouette. Jejich vy-
skyt mapujeme od stfedoveéku, ale koteny jejich ptivodu mizeme nalézt uz v latin€. Polo-
souhlasky tvofi pfechod mezi souhlaskou a samohlaskou. Z toho dtivodu byly v minulosti
nazyvany i polosamohlaskami ptipadné diftongy, podle toho, jak blizko k souhlasce ¢i sa-
mohlasce mély dle pojeti riznych lingvistii. V dne$ni dobé se etabloval nazev polosou-
hlasky. Peterovi Roach pouziva nazev aproximanty podle toho, jak osciluji mezi souhlas-
kami samohlaskami. Mezi charakteristiky, podle kterych jsou fazeny blize k samohlaskam,
patii neschopnost tvofit slabiku. Blizkost k samohlaskam podporuje fakt, ze maji pozi¢ni
varianty a zaroven vlastni fonologické opozice [i], [y] a [u].

Co se tyce frekvence vyskytl, patii k fonémim, které se nachazeji v druhé poloviné
seznamu vSech fonéml. VSechny tfi polosouhlasky se mizou vyskytovat na zacatku ¢i
uprostied slova, ale pouze [j] se mize nachazet na konci slova. Navic polosouhlaska se
vzdy vaze na samohlasku. Této vlastnosti se vyuziva pii synerezi a dierezi. Pii synerezi se
vyslovi slovo jednoslabi¢né jako jedna jednotka. Pti dierezi se vyslovi dva zvuky. Zietelné
je to napft. ve slové froid, které se da vyslovit prvnim zptisobem jako [frwa] nebo s dierezi
jako [fruwa].

V Cestiné ma ze vSech polosouhldsek foneticky protéjSek pouze [j], a to navic
pouze v podobé souhlasky. Dalsi [w] byva pfipodobiiovano k anglickému [w], naptiklad ve
slové water. Co se tyce [y], pro Francouze ma vyznam jako pro Cechy [i] — oba fonémy
jsou ojedinglé.

V druhé kapitole se autorka veénuje vlastnostem artikulatnim a akustickym.
Z artikula¢niho hlediska jsou polosouhlasky blizké samohlaskam [i], [y] a [u]. Samohlasky
jsou ale zaviengj$i a krat$i. Z hlediska poslechu jsou zn€lé, tfené (Gzinové) a Ustni.
Z hlediska artikulace patii [j] a [yq] k pfedopatrovym, [w] k zadopatrovym jednotkam. [y] a

[w] jsou obouretné. Pii srovnani polosouhlasek a samohlasek zjistime, Ze i kdyZ je jejich
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realizace odli$nd, artikulace se podoba. [j] a [i] jsou oboje piedni a nezaokrouhlené. [y],
[w] a [y],[u] jsou vSechny zadni a zaokrouhlené. Pozice jazyka i rtt maji t€z vzdy stejnou.

Z akustického hlediska fadime polosouhlasky mezi aproximanty, tedy mezi foné-
my, které vykazuji Sum i ton zaroven. Pro né je typicka slaba formanticka struktura a maji
nestabilni charakter.

Tteti kapitola, nazvana Partie expérimentale se zamétfuje na vnimani a vyslovnost
polosouhlasek, a to zejména Ceskych studentl francouzského jazyka. Je vypracovana na
zakladé odborné literatury a na empirickych datech - na dotaznicich a na analyze nahravek
¢eskych vysokoskolskych studentl francouzstiny.

Pti vyzkumu vnimani vychazime z hypotézy, ze Cesti posluchaci slysi slova, ve
kterych se nachazi polosouhléaska, viceslabi¢né, nez je tomu ve skute¢nosti. Dale z toho, ze
studenti, kteti studuji francouzsky jazyk vice nez 10 let, dokdZzou jiz pocet slabik slySet
presnéji. Slova vybrana pro vyzkum byla diversifikovana, aby pokryla Sirokou plejadu
moznosti vyskytu polosouhlasek. Skupina posluchaci byla rozdélena do dvou skupin. Ta
prvni, ve které jsme analyzovali 14 osob, se nikdy francouzsky neucila, do té druhé, ve
které bylo 9 osob, pattili vysokoskolsti studenti tohoto jazyka. Pustila se jim nahravka 20
slov namluvenych francouzskym rodilym mluvéim a posluchaci zaskrtavali, kolik slysi
slabik. Poté jsme vyhodnotili dotazniky. Zaméfili jsme se na procento Uspé$nosti spocte-
nych slabik a poté na odchylce — tedy na tom, v jaké mife se posluchaci zmylili v poctu
slabik. Jak bylo pfedpokladano, prvni skupina skoncila s 63 procenty spravnych odpovédi
a druhd skupina se 73 procenty spravn¢ slySenych slabik. Rozdil je jesté zietelnéjsi pii po-
hledu na primérnou chybu poctu slabik. Posluchac¢i bez znalosti francouzstiny se
v priméru spletli o 0,46 slabiky, francouzstinafi o 0,28. K této vychylce musime dodat, Ze
ale nemapuje poslech polosouhlasky, nybrz celého slova, Ze na ni tedy logicky nemiZeme
brét ohled. Potvrdil se ptedpoklad, ze Cesi vnimaji polosouhlasky odli$n& nez Francouzi a
ze pokrocili studenti jsou schopni slySet pocet slabik. Pfic¢iny spo€ivaji ve fonologické hlu-
choté posluchac¢t. Vnimaji fonémy ptes odlisSny fonologicky systém — pies systém, ve kte-
rém Ziji.

Druha ¢ast experimentalni kapitoly spoc¢iva v analyzach a vyhodnoceni nahré-
vek. Vychéazime z ptedpokladu, Ze polosouhlasky patii k problémovym fonémtm pii vyu-
ce vyslovnosti francouzstiny, a Ze je 1 pokrocili studenti tohoto jazyka nespravné realizuji.
Slova, na kterych jsme provéfovali realizaci polosouhlasek, tak pokryvala nékolik moz-

nych pozici a kombinaci ve slabice i ve slové. Transkripce téchto slov byla provétena ve
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slovniku lingvisty Léona Warnanta Dictionnaire de la prononciation francaise dans sa
norme actuelle. Tento slovnik je unikatni v tom, ze ptredklada normativni podobu fran-
couzské vyslovnosti. Pfi badani jsme narazili na zdvaznou chybu — piepis je suis se sa-
mohlaskou [u]. Dalsi slovnik, se kterym jsme srovnavali vzorek slov, byl Dictionnaire de
la prononciation frangaise dans son usage réel od Henriette Walter et André Martinet.
Zjistili jsme, Ze normativni francouzstina se 1isi od té bézné pouzivané. VSimali jsme si
jistych tendenci v dnesni francouzsting€. Polosouhlaska [y] byva v nékterych ptipadech na-
hrazovana samohlaskou [y] a napf. slovo juin se vyslovuje s [w]. Vybrany vzorek slov
jsme nasledné vlozili do nami vytvofeného textu. Jednalo se o pét kratkych historek. Na-
hrali jsme si dva francouzské rodilé mluvci a Sest ¢eskych student francouzstiny. Fran-
couz$ti mluv¢i vyslovovali slova s mensimi odchylkami od normy, ale piesto se vyskytla
slova, ktera se vyrazné lisila, a to zejména co se tyce [y], které nahradili [y]. Ud¢lali jsme
transkripci vSech nahravek a provedli rozbor pozorovanych jevi. Nejdiive jsme urcili, kte-
ra slova jsou vyslovena korektné a ktera nekorektn¢, poté urcili, v ¢em spociva chyba. Die-
reze se objevila jako jedna z ¢astych chyb. Dosli jsme k zavéru, Ze nejproblematictéjsi po-
losouhlaska je [y]. Nahravani studenti Casto preferovali [y]. Jako druha problematicka
polosouhlaska se ukazalo [w], kterou nahrazovali [u]. Téz jsme vypozorovali, ze ¢esti stu-
denti maji sklony piebirat vyslovnost aktudlni a pouzivané francouzstiny — tedy i
s odchylkami od normy. Konstatujeme, Ze prestoze Cesti studenti spravné slysSi a spocitaji
pocet slabik, automaticky to neznamena, Ze je i spravné vyslovi. Dle kapitoly, kterd poté
nasleduje, jiz piekonali fazi receptivni (naslechu), nyni se dostavaji k fazi aktivni. Na chy-
by, které jsme identifikovali, jsme v posledni ¢asti diplomové prace hledali feSeni. Zaby-
vame se zde konkrétné didaktikou polosouhlasek, od toho i jeji nazev Didactique des semi-
consonnes.

V posledni didaktické kapitole vychazime z odborné literatury Josefa Hendricha a
castecné z Marie Fenclové. Hendrich rozlisil aktivni a receptivni osvojovani zvukové po-
doby jazyka.

Ve fazi receptivni si student osvojuje vyslovnost na zakladé poslechu piipadné
audiovizudlni metody. Prvni z navrhovanych metod je metoda akusticka, kdy studenti pou-
ze poslouchaji a vnimaji rizné fonémy. Dalsi z metod je metoda identifikace. V této meto-
d¢ jiz identifikuji fonémy, se kterymi se bude pozdé€ji pracovat. Jedna z Sirokych metod je
metoda fonologickych opozici — Vv téchto cvicenich se diskriminuji v nasem ptipadé polo-

souhlasky, které tvoii rizné druhy opozic. Metoda kontrastu nechava studenty, aby si uvé-
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domili, ze urcité jednotky nejsou identické. Srovnavaci metoda profituje z existence po-
dobnych zvuki v jazyce a poméha studentlim najit analogii pro efektivnéjsi osvojeni. Dalsi
dilezita metoda je diskriminace hlasek. Jsou K dispozici riizna cviceni, ktera maji za cil
identifikovat danou hlasku. Pfedposledni metoda této Casti je audiovizualni — studenti se
pasivné divaji a poslouchaji slova obsahujici zadany zvuk. Posledni zminénd metoda je
metoda pocitani slabik — studenti pocitaji a zapisuji, kolik ma které slovo slabik a uvédo-
muji si rozdily s Ceskym jazykem. Tato metoda patii k nejefektivnéjSim viibec.

Ve fazi aktivniho osvojovani si studenti osvojuji jiz vyslovnost aktivnim zptisobem.
Tato faze se nazyva téz faze reprodukce (Zaci opakuji ¢i odpovidaji podle vzort), nasleduje
faze volné produkce. Cviceni v této fazi se rozd€luji na analogicka, to jsou ty, pfi kterych
studenti napodobuji zvuky a na diferencidlni, pii kterych hledaji rozdily. Co se ty¢e metod,
prvni prezentovana metoda je artikulacni. Pti ni vyucujici studentim podrobné vysvétli,
jak se artikulacné tvoii polosouhlasky a prezentuje pfitom obrazky nebo video. Dalsi
z dtlezitych metod je metoda opakovani a imitovani — studenti aktivné opakuji po vyucuji-
cim a imituji ho. Dal$i z metod je poslech sebe samého a nahravani se. Dalsi audiograficka
metoda pomaha studentim osvojit si polosouhlasky i po grafické strance. Pfedposledni
metoda jsou dvojice fonologickych opozici, které studenti vyslovuji a uvédomuji si tak
rozdily. Posledni metoda profituje z charakteru polosouhlasek — zapojeni mimojazykovych
somatickych prostredkii. Zapojuji se artikulaéni pohyby s urcitou mimikou. Studenti tedy
imituji artikulaéni pohyby i svym télem ¢i grimasou.

Vyse zminéné metody a aktivity se samoziejmé pouzivaji v riizné mife, rizné se
kombinuji a pfizpusobuji véku a Grovni zaku a studenti, aby bylo vyucovani co nejefektiv-
néjsi.

Do dalsi podkapitoly jsme vypsali metody, které mtizou ulehcit vyucujicimu i stu-
dentim nécvik spravné vyslovnosti. Prvni z aktivit je Jeu de famille. Studenti vypisuji pfi-
buzna slova, ktera maji v koteni slova polosouhlasku. Dalsi aktivita spociva v tom, Ze vyu-
Cujici pripravi seznam slov a studenti skladaji véty. Mezi oblibené aktivity patii 1 scrabble,
pfi kterém se k zakladnimu slovu pfipisuji a ptipojuji dalsi. Hrava aktivita je i opakovani
citoslovei, naptiklad Miau! Cui cui! Groin groin! Jedna z velice rozvinutych aktivit jsou
jazykolamy zamétené na rtizné polosouhlasky. Mizeme profitovat i z dne$ni moderni doby
a dostupnosti videi a pisnicek na internetu. Hravd metoda jsou 1 karty, které se daji prezen-

tovat nebo se s nimi da hrat pexeso. Pro nacvik spravného pravopisu jsou k dispozici i kii-
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zovky. Aktivizujici metody zakoncuje originalni hadanka od Pereca, jak jinak nez zamére-
na na polosouhlasky.

Jeden z problémd, ktery se prolina jiz od experimentalni ¢asti, je problematika
chyby. V experimentalni ¢asti jsme jiz provedli jeji identifikaci — rozhodli jsme na zakladé
poslechu a analyzy, zda se jedna o chybu ¢i nikoliv. V didaktické ¢asti feSime davody,
které vedly k udélani téchto chyb. Jeden z divodi je urcité¢ zminovana fonologicka hlucho-
ta, dale absence automatizace nebo Spatna automatizace. Dale je to ptebirani trendu, které
jsou momentalné ve francouzsting. Cesti studenti opakuji slova s chybami (z normativniho
uhlu pohledu), které slysi u francouzskych rodilych mluvé¢ich. Jeden diivod je i pritomnost
anglicisml a fixace na matetsky jazyk. U chybné vyslovnosti sloves stoji v pozadi morfo-
logicka struktura — studenti vyslovi sklonované sloveso a odlisi kofen od koncovky.

Diky kombinaci studia odborné literatury s empirickymi poznatky jsme dospéli
k zavéru, Ze polosouhlasky jsou na vnimani i na vyslovnost problematické. Vytipovali
jsme, jaké chyby nejcastéji delaji Cesti studenti a nastinili nékolik cest, jak tento problém
fesit v riznych Grovnich osvojeni jazyka a téz v riznych vékovych kategoriich. Tato prace
je cenngjsi o to vic, ze je problematika polosouhldsek mnohdy v didaktickych metodach
prehlizena. Domnivame se, Ze i1 ptes shrnuti poznatkll v této praci jesté stale zbyvaji rezer-
vy, které se daji prozkoumat — konkrétné akustické vlastnosti polosouhlasek vyslovova-
nych ¢eskymi studenty. Dale se d4 navazat na komparativni studii — srovnani akustiky po-

losouhlasek, které vyslovi ¢esti a které francouzsti mluvci.
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page
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par exemple

prononce
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syllabe
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