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Kartografické hodnoceni vyuky regionalni geografie

Abstrakt

Cilem prace je pomoci kartografickych nastroji — mentalnich map a u¢ivovych map — analy-
zovat roli ucitele pfi vyuce regiondlni geografie. Nejprve byla vybrana vhodna tfida zakt
zakladni Skoly, v niz bylo provedeno vlastni Setieni — vyhotoveni mentalnich map kontinentu
zéky. Pii zohlednéni pokud mozno co nejvyssiho poctu moznych zdroji ovlivnéni podoby men-
talnich map byly ziskané mapy porovnany s autorem vytvofenymi uc¢ivovymi mapami pouzi-
vané ucebnice, ¢imz je dosazeno cile prace. S ohledem na charakter feSené problematiky je du-
lezitou soucasti vysledki téz jejich diskuze.

Kli¢ova slova: mentalni mapy zaku, regionalni geografie, vyuka

Cartographic evaluation of teaching regional geography

Abstract

The goal of this thesis is to analyse the role of the teacher in teaching regional geography
at school using cartographic tools — mental and teaching maps. Suitable class of elementary
school was chosen at first and then the research was taken. The pupils had to draw their mental
maps of chosen continent and complete the questionnaire. That served as a source of possible
data influence or distortion in drawen maps. Then the mental and teaching maps were compared
and was evaluated the role of the teacher. The important part of this thesis is the discussion

of reached results.

Keywords: pupils‘ mental maps, regional geography, teaching
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KAPITOLA 1
Uvod

Vyuka regionalni geografie je vsoucasné dobé podrobovana dikladnym a rozsdhlym
vyzkumim. Ty maji za kol zjistit nejvhodné&jsi metody i formy jeji vyuky, Casovy rozsah, jenz
by mél byt regionalni geografii vénovan na riznych stupnich Skol a v neposledni fad¢ i cel-
kovou koncepci a v navaznosti na to stanoveni priméfeného obsahu této geografické discipliny.
Vsechny tyto aspekty ovlivitujici vyuku regionalni geografie mohou byt nicméné modifikovany
nejruznéjsimi faktory, napi. osobnosti ucitele, tfidou, v niz vyuka probiha (samotny pocet zaka
ijejich osobnosti charakteristiky), finanénimi moznostmi Skoly, pouZzivanou didaktickou
technikou nebo pouzivanymi didaktickymi pomtickami, v pfipadé zemépisu zejména ucebni-
cemi a atlasy. Analyzou mistopisného obsahu ucebnice regiondlniho zemépisu a naslednym

prevedenim do podoby mapy vznika u¢ivova mapa.

Dalsi dnes Casto zkoumanou oblasti jsou mentalni mapy. Ackoliv je samotny pojem mapa
tésne svazan s geografii iSkolnim zemépisem v tradinim pojeti, mentadlni mapa uz neni
predmétem zajmu pouze geografa (zabyvajiciho se typicky behavioralni geografii), ale téz
sociologa ¢i psychologa. Dalsi profesi, jez by mohla suspéchem v budoucnu vyuzivat
mentalnich map, je profese pedagoga. Vzhledem k tomu, ze kazdy ¢loveék — vcetné zakl — si
mentalni mapu uzemi vytvaii a dosavadni vysledky prizkumt ukazuji, Ze pravé zakiim a mla-
mentalni mapy vyuzit ve Skolni praxi napt. jako nastroj zjisténi vysledkti edukac¢niho procesu
nebo jako jednu z moznych forem testovani znalosti zakda.

Hlavni cil této prace je nicméné analyza role ucitele ve vyuce regionalniho zemépisu.
Tohoto cile bude dosaZeno zejména pouzitim typicky kartografickych prostiedk — ucivovych
a mentalnich map. ProtoZze se ale — jak bylo nastinéno vyse — jedna o problematiku znac¢né
slozitou, bude téz nutné pouzit i nékteré metody sociologického vyzkumu. Ty ale diky zkou-
mani dalSich moznosti ovlivnéni podoby mentalnich map umozni i stanoveni role pouzivané
ucebnice na mentalni mapu zakd a nastin dulezitosti vybéru ucebnice na vytvarenou mentalni

mapu. Toto je brano jako vedlejsi cile.

Ve druhé kapitole této prace bude uveden dosavadni stav znalosti o téchto oblastech: uci-
vové mapy, mentalni mapy, metody sociologického vyzkumu a relevantni pedagogické a didak-

tické poznatky. V dalsi casti bude vénovan prostor samotnému prizkumu: prubéhu jeho



provadéni a prubéznym i zavéreénym vysledkiim. Tyto budou znazormeény predevsim graficky —
ucivovou mapou a agregovanou mentalni mapou zakd. Vzhledem k charakteru feSeného tématu
bude dulezitou kapitolou diskuze, kde budou diskutovany jak pouzita metodika, tak i dosazené

vysledky. Ty budou shrnuty v ¢asti posledni, zavérecné.



KAPITOLA 2

Pouzité metody

Nasledujici cast prace shrnuje souCasny stav poznani ve Ctyfech pro tuto praci zdsadnich
oblastech: v oblasti u¢ivovych map a jejich konstrukce, v oblasti mentalnich map, jejich druht,
zpusobl vyhotoveni a moznosti hodnoceni a dale metodikou sociologického vyzkumu. T¢é bude
vénovana zvy$ena pozornost, nebot’ odpovidajici a spravny vybér postupd vyzkumu je zcela
klicovy pro podobu dosazenych vysledki. V posledni podkapitole je vénovan prostor zasazeni
problematiky ucebnic do Sirsiho didaktického a pedagogicko-psychologického ramce umoziuji-
ciho lepsi pochopeni vzajemnych vztahii mezi rolemi ucitele, ucebnice a zakl s jejich vlastnimi

a individualnimi mentalnimi mapami.

2.1 Ucivové mapy

Uc¢ivova mapa je zvlaStni druh tématické mapy vznikajici pojmovou analyzou ucebnice. Zna-
zoriiuje Cetnost dostatecné dulezitych a dostatecné Casto zminovanych mistopisnych pojmi (viz
dale), ¢imz podava uzitetné informace pro hodnoceni celé¢ ucebnice (Vozenilek, 2000). Vztah
mezi mentalni a u¢ivovou mapou popisuje Hudecek (2004, s. 53) takto: ,,U¢ivova mapa zaka
predstavuje mentalni mapu zaka, ktery bezezbytku zvladl obsah uciva pfislusné ucebnice
v jejim plném rozsahu.* Toto tvrzeni ovSem vychazi z pfedpokladu, ze mentalni mapa zaka se

utvaii pouze na zaklade€ ucebnice, coz vyvraci napt. Vozenilek (1997).

Presnou metodiku a postupy béhem zpracovani ucebnic za ucelem vzniku uc¢ivovych map
podava Hudecéek (2004). Nejprve je provedena pojmova analyza textu ucebnice, v némz jsou
vyhledany veskeré geografické nazvy (mistopisné pojmy). Vybér geografickych pojmi je ome-
zen pouze na objekty vztahujici se pfimo ke zkoumanému svétadilu. Do vybéru tudiz nejsou
zafazovany velké aredly, tedy svétadily, oceany, mote i motské proudy ani zemepisnd sit’ (pie-
devs§im rovnik, dale pak obratniky anulty polednik). Nasledné jsou pojmy kategorizovany
do celkem sedmi kategorii podle jejich piesného vyskytu v textu (viz tabulka 1). Cim &astgji
ana ¢im vyznamnéj$im misté se dany pojem v textu vyskytuje, tim si ho zak snadnéji zapa-
matuje a ulozi do mentalni mapy. Proto jsou jednotlivé pojmy ohodnoceny statistickou vahu
podle jejich dilezitosti. Vysledna vaha se stanovi souctem jednotlivych vazenych cetnosti vy-

skytu. Je-li tak napf. pojem Guinejsky zaliv uveden v ucebnici dvakrat jako hlavni pojem,



jednou jako vedlej$i pojem a jednou v popisku obrazku, je vysledna vaha 15,5 (2x5 + 1x2,5 +

1x3). Geografické nazvy jsou v ucebnicich vétSinou uvadény v podob€ exonym. Neni-li tomu

tak, jsou jejich jiné podoby pievedeny do podoby exonym, pokud existuji.

Tab. 1 Kategorie geografickych objekti, jejich popis a vaha dle Hudecka (2004):

KATEGORIE | CHARAKTERISTIKA VAHA
. jedno ¢i nékolik slov nepokracujicich dale do véty; prakticky vzdy se jedna
Nadpisy , . , N . 15

o0 zvyraznény text postaveny samostatné nad odstavcem nebo celou strankou
Hlavni pojmy pE)dmety VC’ Vetacih;, geogrvaﬁc}(e,obje}(ty, ke kterym sme’rujl .cele véty; 5
vSechny zvyraznéné (napt. tuénym pismem) geografické objekty
o geografické objekty psané v textu, které nejsou ani nadpisy ani hlavnimi
Vedlejsi . L . . o o .
oim pojmy; geografické objekty v zdvorkach, cvi¢enich a opakovanich; popisy | 2,5
pojmy tabulek umisténé mimo samotnou tabulku
. geografické objekty vyskytujici se v pomocnych ¢i jinych mapach, ve kte-
Pojmy - M > s . . .
v mané rych je geograficky objekt bud’ pfimo vepsan nebo alespon prostorove umis- | 2,5
P tén pomoci Cislice, jejiz vyznam je nékde uvniti mapového ramu odhalen
Pojmy popisy obrazku, kdy obrazkem je v tomto pfipad€ myslena bud’ fotografie 3
u obrazku nebo ru¢né nakresleny obraz napt. mésta, osoby, atd.
Pojmy L (s .
v tabulce geografické objekty nachazejici se uvnitt tabulek 2,2
geografické objekty popisujici graf, vepsané uvnitf grafu ¢i jako popis
Pojmy v grafu | pod grafem (graf je napt. vékova struktura — klasicky strom Zivota, vySkovy |2
profil idolim nebo téZ pticny profil uzemim, aj.)

Aby byl geograficky pojem zarazen do kategorie nadpisu, musi byt uveden v textu stojicim
nad béZznym textem a typograficky odliSenym napf. vétSim pismem, tuéné, barvou pisma apod.
Je-1i geograficky pojem ve vété podmétem, je povazovan za pojem hlavni (vaha 5), jedna-li se
ale o jiny vétny Clen (typicky pfislovecné urceni mistni), je mu pfifazena jakozto vedlejSimu
pojmu vaha 2.5. To ale neplati, je-li vedlejsi pojem zvyraznén (napt. tuénym pismem). Tucné
pismo je nadfazeno dal§im atributim (napf. umisténi pojmu v zavorkach, v okrajovych cvice-
nich apod.) Zak takovy pojem vnimé pozornéji, a proto je mu v takovém piipadé piidélena hod-
nota hlavniho pojmu — tedy 5. Hlavnimi pojmy jsou téz oba né¢kolikanasobné podméty ve vete,
paklize jejich celkovy pocet ve véte nepresahne prave dveé. Od tii a vice podmétl ve véte jsou
jiz tyto podméty brany jako vedlejsi pojmy, nebot’ Zék je kvili jejich mnoZzstvi nevnima jiz tak
pozorng. Jako vedlejsi pojmy jsou urCeny téz pojmy vyskytujici se ve vSech cvicenich, pozndm-
kach na okrajich tabulek, map, grafii ¢i v zadanich procvicovacich uloh a to i tehdy, plni-li

ve veété funkci podmétu.

Jako obrazky jsou brany vSechny fotografie a jim podobné grafické prvky (napt. kresby ¢i
malby). Pojem vyskytujici se v popisu obrazku je vzdy fazen do kategorie obrazku, byt by byl
podmétem nebo byl uveden v zévorce. Mapy jsou netextové objekty, které byly konstruovany
v ur¢itém meéfitku (to nemusi byt nutné zndzornéno). Jakékoliv dal$i netextové objekty, napf.

strom Zzivota, jsou grafem.
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Objevuji-li se pojmy v textu v nékolika podobach (napt. republika Madagaskar a stat Ma-
dagaskar), je provedena pojmova generalizace, vtomto piipadé do exonyma Madagaskar.
Vsechny mistopisné pojmy vcetné jejich statistickych hodnot za jednotlivé kategorie i cel-
kovych jsou nakonec zapsany do tzv. pojmové tabulky ucebnice (viz pfiloha 1). Do vysledné
mapy jsou nakonec zanaSeny pouze ty pojmy, které piesdhnou tzv. vstupni limit, tzn. maji pfifa-

zenou vahu 3,5 a vyssi. Tento vstupni limit oddéluje pojmy duilezité od pojmt okrajovych.

V mapé¢ jsou pak pojmy zndzornény v souladu s kartografickymi zasadami pro tvorbu zna-
kového klice: dle charakteru objektu je jim pfifazen kartograficky znak (bod x linie x polygon),
jehoz vlastnosti znazornuji kvantitu (u bodu velikost, u linie tloustka, u polygonu intenzita bar-
vy nebo rastru). Nartistu hodnoty objektu je ptfizpisoben i jeho popis, a to podle tabulky 2.
U dvou nejvyssich intervali je navic popis tuénym pismem.

Tab. 2 Charakteristiky popisu témat v ucivové mapé dle Hudecka (2002):

KART(;E&%FICKY TEMA PISMO A REZ PISMA BARVA PISMA
bod mysy Avrial Narrow, oby¢ejné oranZova
bod narodni parky Arial Narrow, obycejné cerna
bod vrcholy Arial Narrow, oby¢ejné hnéda
bod vodopady Avrial Narrow, oby¢ejné svétle modra
bod mésta Arial, obycejné derna
linie ptikopové propadliny Book Antiqua, kurziva cerna
linie feky a pruplavy Times New Roman, kurziva modra

polygon jezera a nadrze Times New Roman, kurziva modra
polygon hospodarské oblasti | Times New Roman, obycejné Cerna
polygon staty Arial, obycejné purpurova
polygon ostrovy Arial, kurziva Cerna
polygon pohofi a prolakliny Book Antiqua, kurziva cerna
polygon poloostrovy Arial, kurziva cerna
polygon prulivy Times New Roman, kurziva modra
polygon pousté a panve Book Antiqua, kurziva Cernd
polygon zalivy Times New Roman, kurziva modra

V této praci bude vyse popsana metodika tvorby uc¢ivovych map kompletné prevzata, nebot’
je to vyhodné z hlediska vzajemného srovnani mezi Hudeckem (2002) jiz vyhodnocenymi uéeb-
nicemi i souhrnnymi uc¢ivovymi mapami u¢ebnic pro zakladni Skoly (Hudecek; Marada, 2003).
Zkoumanymi zaky pouzivana ucebnice — Zemépis 7 nakladatelstvi Fraus — v roce 2001 a 2002,
kdy piivodni vyzkum probihal, jesté neexistovala, a protoze je jiz vytvotrena podle v dobé svého
vzniku teprve zavadénych Ramcovych vzdélavacich programt pro zékladni vzdélavani (dale

RVP), nabizi se timto navic srovnani u¢ebnic vzniklych pted a po schvaleni koncepce RVP.

2.2 Mentalni mapy

Pojem mentalni mapa se poprvé objevil v americké literature v 60. letech dvacatého stoleti a je
oznacovan jako jeden z vedoucich konceptli behavioralni geografie majici za tkol pomoci tuzky

a papiru znazoriiovat psychologické pozadi mist. Samotny koncept mentalnich map sehral vy-
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znamnou roli ve zmén¢ v mysleni geografi. Do té doby totiZ pievazoval nazor o vztazich ¢lové-
ka, jeho ekonomickych aktivit a vn&jSim fyzickym prostfedim, zatimco od konce 60. let se za-
¢inad prosazovat koncept environmentalni percepce, tedy vzdjemného ovliviiovani prostiedi

a chovani ¢loveka (Johnston, 2000).

S ohledem na moznou interdisciplinaritu pojeti i vyuziti studia mentalnich map nezdstalo
v anglicky psané literatufe pouze u terminu mentalni mapa (mental map), ale dale se objevuji
i dalsi oznadeni vicemén& téhoz'. Warf (2006) uvadi, Ze pojem mentalni mapa lze zahrnout
pod soucasné pouzivany zastfeSujici termin cognitive mapping. V Cesky psané literatuie je
nicméné pouzivano vyhradné terminu mentalni mapa ¢i mentalni prostorova piedstava, coz uz
sice predstavuje pojem daleko S§ir$i, nicméné protoze se jejich grafické vyjadfovani nelisi,
rozSifuje se definice pojmu mentalni mapa pravé o moznosti znazornéni mentalnich prosto-
rovych ptfedstav o daném izemi obecné (Vozenilek, 1997). Piesto vSak mlze vzniknout s ohle-
dem na prevladajici védni pfistup (sociologie, psychologie apod.) jina definice pojmu mentalni
nuje Drbohlav (1991) jako grafické (kartografické ¢i schématické) vyjadieni predstav clovéka
o geografickém prostoru, zejména jeho kvalit¢ a usporadani. Jak uvadi Siwek; Kanok (2000) to-
to grafické vyjadreni nemusi nutné odpovidat realité, mize byt Casto deformované a neuplné
a mohou se v ném dokonce vyskytovat i vymyslené objekty. To bylo v této praci potvrzeno (viz
kapitola 3.2.2).

Mentalni mapy jsou na jednotlivé jejich druhy déleny podle riznych kritérii. S ohledem
na vySe uvedené tvrzeni, které uvadi Siwek; Kanok (2000), déli mentalni mapy na komparativni
a nekomparativni podle toho, zda je mozné je porovnat s objektivni skutecnosti. Ptikladem
komparativni mapy muize byt napf. mentdlni mapa religiozity nebo znecisténi ovzdusi,
nekomparativni mapa pak znazoriiuje napi. preference pro bydleni. Komparativni mapy je moz-
né testovat z hlediska jejich spravnosti a piesnosti. Mapy vzniklé v ramci této prace budou
podle tohoto ¢lenéni komparativni, nebot’ se jedna o znazornéni predstav skute¢né oblasti a tyto
predstavy bude mozné se skute¢nosti srovnat (alesponi za predpokladu, Ze kartograficky spravné
vyhotovena mapa coby zkresleny obraz skutecnosti bude tuto skutecnost zkreslovat v pfijatelné
malé mite).

Drbohlav (1991) uvadi anasledné charakterizuje dva zékladni typy mentalnich map:
mentalni mapy gouldovského a lynchovského typu. Gouldovsky typ chape mentalni mapu jako
obraz prostorové preference (resp. nepreference) k urcité ¢innosti — mista bydleni, zamé&stnani
apod. Vyslednd mentalni mapa pak pouziva jako vyjadfovacich prostfedkii nejcastéji metody
kartogramu, izolinii a anamorfézy. Tyto metody vSak né€kdy ke znazornéni preferenci nemusi
byt vhodné (viz kapitola 4). Lynchovsky typ mentalni mapy zobrazuje prostor vyjadiujici

jedincovo vnimani rozsahu, umisténi ¢i tvaru prvkd ve vybraném prostfedi a dale napt. jejich

' Vy&et tdchto oznadeni uvadi Warf (2006): image schemata, spatial schemata, abstract maps, cognitive
configurations, cognitive schemata, cognitive space, cognitive systems, concpetual representations,
configurational representations, environmental images, mental images, mental representations, orienting
schemata, place schemata, place schemata, spatial representations, orienting schemata, place schemata, spatial
representations, topological representations, world graphs a cognitive collages.
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prostorovou orientaci, topologii a dal$i. Mapu lynchovského typu reprezentuje vlastnoruéné
vytvofeny obrazek, nacrtek ¢i schéma. Mentalni mapy gouldovského typu vyhotovili Gould,
White (1986), Drbohlav (1991) a Vozenilek (1997), zatimco mentalni mapy lynchovského typu
Lynch (2004), Sanders; Porter (1976) a Siwek; Kanok (2000). V této praci budou zaky vy-
tvafeny pravé mapy lynchovského typu, nicméné bude proveden i pokus o ziskani dat pro zna-

zornéni prostorovych preferenci zaki, tedy pro mapu gouldovského typu.

Drbohlav (1991) pouziva pojmy revealed preferences a stated preferences v dusledku
zohlednéni ziskani prostorovych informaci od respondenta. Prvni termin oznacuje zpusob,
pfi némz nejsou respondentovi predkladany mozné alternativy béhem v dasledku toho celkem
nezavislého, volného posouzeni hodnocené situace. Sledovany jsou ¢asto pouze kladné a zapor-
né extrémy. Naproti tomu stated preferences vznikaji z komparativniho hodnoceni piedlo-
zenych variant vybéru prvki, kazdy o jiné kvalité ve vztahu k ostatnim prvkim. Data pro mapu
gouldovského typu byla ziskana prave na zdklade€ revealed preferences, respondentim tedy

nebyl predkladan seznam moznych odpovédi.

Na formovani mentalni mapy jedince ma vliv né€kolik faktord. Ty uvadi Vozenilek (1997):
vzdélavaci instituce, sdélovaci prostfedky, osobni zkusenosti a zkusenosti a nazory okoli. Pro-
toze se kazdy Clovek v pribéhu svého Zivota setkdva s rozdilnym zastoupenim téchto faktort,
jez formuji jeho mentalni mapu, je tato u kazdé osoby jedine¢na. Mentalni mapa se také prome-
fiuje s ohledem na vek a nejrychleji prochazi zménami béhem Skolni dochazky; po jejim ukon-
¢eni se aktualizuje jen velice pomalu. I proto je ve vytvafeni mentalni mapy zakl nezastupitelna
role vzdélavacich instituci reprezentovanych z vyznamné ¢asti ucitelem. Zaroven to ale klade
vysoké pozadavky na osobu ucitele, nebot’ i na ném zavisi kvalita mentalni mapy, se kterou Zaci
vzdélavaci instituci opousteji. Vozenilek (1997) dale zmituje, Ze ne vSechny zdroje ovlivnéni
podoby mentalni mapy jsou kvalifikované, vécné spravné a nejnovejsi. Obcas navic dochazi
k dodatecnému zkresleni spravné vytvofené mapy vlivem informaci chybnych, nepfesnych,
utrzkovitych a z kontextu vytrzenych. Lynch (2004) uvadi, ze vytvafeni mentalni mapy je
dvojsmérny proces, ktery probihd mezi pozorovatelem a pozorovanym objektem. SkuteCny
obraz reality (tzn. jeji vnéj$i formy) je ¢lovékem zpracovavan na zékladé¢ jeho zkuSenosti i napf.
momentalni situace. To ale fika, ze v procesu vytvaifeni mentalni mapy jedince sice hraji roli
jednotlivé vyse uvedené faktory, nicméné pouze jakozto kvalitativni faktory, zatimco jejich

kvantita a dal$i psychologické charakteristiky jedince je jim opomijena.

Vybér ¢tyt faktort ovlivnéni podoby mentalni mapy podle VoZenilka (1997) je zcela zasad-
ni pro provadény prizkum, nebot’ prave tyto faktory budou zohlednény v dotaznikovém Setieni
(viz kapitola 3.2). Protoze byl navic stanoven pozadavek na aktualnost feseni problematiky, byl
v dotaznicich oddélené od ostatnich sdélovacich prostfedkd testovan vliv internetu coby

dnesniho pravdépodobné nejrozsifengjsiho a nejpouzivanéjsiho sdélovaciho prostredku.
Analyzou mentalnich map lze zjistit:

- geometrickou pfesnost piedstavovaného jevu (tematiky)
- obsahovou spravnost tematiky

- podrobnost tematického obsahu.
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Pfi samotném vyhodnocovani mentalnich map se vyhodnotitel snazi zodpovédét na na-
sledujici otazky:
- Kam lokalizuje respondent vySetfovany jev?
- Pro¢ tak usuzuje?

- Z jakych informacnich zdroju je jeho nazor formovan?

Pokud ucivova mapa znazoriiuje kvantitu a relativni zastoupeni jednotlivych mistopisnych
pojmil a pokud je nastrojem k dosazeni cile prace vzajemné srovnani map ucivovych a mental-
nich, nabizi se logicky kvantitativni srovnani obou druhtt map. Proto bude na mentalnich ma-
pach podrobena analyze pfedev§im podrobnost (v tomto ptipadé rozsah, tj. mnozstvi pojmu v)
jejich obsahu. Bylo proto rozhodnuto, Ze nebude zkoumana geometricka piesnost lokalizace
znazornénych prvkl do mentalni mapy z toho divodu, Ze by takovy vyzkum nevedl k stanove-
nému cili prace. Zkoumana naopak bude obsahova spravnost tématiky a do vyslednych mental-
nich map (obr. 2 a obr. 3) budou zaneseny pouze relevantni mistopisné pojmy. Pojmy do konti-
nentu nepattici (v. t. kapitola 3.2.2), atedy do mentalni mapy zakreslené chybn¢, nicméné
mohou slouzit jako zpétna vazba uciteli k tomu, aby Zaky na tyto chyby upozornil a spole¢né se
zaky je odstranili. Z divodii objasnénych vySe nebude pfi vyhodnocovani mentalnich map
vyvijena snaha odpovidat na prvni otazku, nicméné€ ramcové bude zodpoveézena druha a nejvetsi
diraz bude kladen na objasnéni informac¢nich zdrojii majicich na mentalni mapu respondentd

viiv.

Pro softwarovou tvorbu map ucivovych i vyslednych agregovanych mentalnich map bude

pouzit v souladu se zadanim prace software ESRI ArcGIS 9.3.

2.3 Metody sociologického vyzkumu

Metodologii sociologického vyzkumu je nezbytné vénovat dilezitou Cast prace, nebot’ chybné
stanoveni koncepce a postupu miize vést k chybné zjisténym datim a nasledné k chybnym vy-

sledkium.

Na pocatku stoji vyzkumnik a feSeny problém v celé jeho slozitosti, ktera je pro ptirozené
systémy, jimz skupiny lidi jsou vzdy, typickd. Neni mozné ve vyzkumu postihnout veskeré
mozné charakteristiky této skupiny, proto je nutnad redukce skutecnosti na vhodné sledované
jevy. Navic tato skuteCnost neni popsatelna ptfimo, ale jen nepiimo, tedy pomoci urcitych
zjevnych indikatorti (Disman, 2007).

Nasledné je nutné rozhodnout, ktery ze tii typ vyzkumu je nejvhodnéjsi pouzit. Tyto typy
jsou: kvantitativni, kvalitativni a smiSeny vyzkum (Hendl, 2005).

Kvantitativni sociologicky vyzkum je podobny vyzkumu provadénému b&zné v prirodnich
veédach a predpoklada, ze lidské chovani 1ze do jisté miry méfit a predvidat. Tento typ vyzkumu
byva spojovan s hypoteticko-deduktivnim modelem védy, sestavajici se s nasledujicich zaklad-

nich komponent:
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- formalni vyjadreni urcitého obecného tvrzeni, majiciho potencial vysvétlit vztahy v realném
sveéte — teorie

- provedeni dedukce — za ptedpokladu, Ze teorie plati, lze oCekavat, ze existuje vztah mezi
minimalné dvéma proménnymi — hypotéza

- vytvoreni operac¢ni definice, se kterou jiz lze provést vyzkum

- provedeni samotného pozorovani — méfeni

- provedeni zavéru o platnosti hypotézy — testovani hypotézy

- vztazeni vysledku zpét k teorii — verifikace

Kvantitativni vyzkum s sebou nese pozadavky validity a reliability. Validni méteni zjistuje
skute¢né to, co ma méfit, zatimco reliabilni méfeni dava pti kazdém méfeni stejné vysledky,
pokud se zkoumany objekt od doby posledniho vyzkumu nezménil. Verifikaci neni mozné zcela
korektné provést, nebot” empiricky zjisténa data lze potvrdit naslednymi vyzkumy, ale ne-
existuje — na rozdil od matematiky ¢i logiky — zadny objektivni aparat, kterym by §la dokazat.

Tab. 3 Viastnosti zakladnich metod kvantitativniho pristupu podle Hendla (2007):

METODA VLASTNOSTI VYHODY
statistické nahodny vybér reprezentativnost
Setfeni méfeni proménnych testovani hypotéz
. uréeni hodnot nezavisle proménné piesné metreni
experiment , . . . .
kontrolni skupina bez expozice testovani hypotéz
oficialni , . , . . , .
. analyza dat ziskanych v minulosti velké datové soubory
statistiky
strukturované . Ly e, spolehlivost
L pozorovani provadéné podle ptesné ur¢eného protokolu .
pozorovani pozorovani
obsahova podle pfedem urceného kodovaciho schématu se zjist'uji . o
, . . o . , spolehlivost méfeni
analyza instance kategorie a provadi se analyza Cetnosti

Kvantitativni vyzkum nabizi nékteré dulezité vyhody. Lze jej zobecnit na populaci, lze jim
testovat a validizovat teorie, vyzkumnik miize vytvaret situace tak, ze znemoZzni ovlivnéni
nezadoucimi proménnymi, coz umozni prokazani vztahu pfi¢ina—ucinek, pro kvantitativni
vyzkum se téz relativné rychle sbiraji a nasledné vyhodnocuji data, ziskané vysledky jsou
relativné nezavislé na vyzkumnikovi a je uzite¢ny pti zkoumani velkych skupin. Diky tomu ale
dochazi ke zna¢nym a omezujicim zjednodusenim, ktera nemusi zohlediovat lokalni zvlastnosti
a jednotlivé extrémy. Dale vyzkumnik mtize opomenout fenomény, které netestuje, ¢imz brani
rozvoji teorie jako celku, a konecna znalost miize byt piili§ abstraktni a obecna pro piimou

aplikaci v mistnich podminkach.

Kvalitativni vyzkum je nékterymi metodology chéapan ,,...jako pouhy dopln¢k tradi¢nich
kvantitativnich vyzkumnych strategii, jinymi jako protipdl nebo vyhranénou vyzkumnou pozici
ve vtahu k jednotné, na ptirodovédnych zakladech postavené védé. Postupné ziskal kvalitativni
vyzkum v socidlnich védach rovnocenné postaveni s ostatnimi formami vyzkumu.”“ (Hendl,
2005, s. 49). Postup pii praci kvalitativniho vyzkumnika typicky vypadéa nasledovné: jako prvni
prichazi na fadu vybér tématu a ur¢eni zakladnich vyzkumnych otazek, pticemz tyto mohou byt

modifikovany nebo doplnovany v pribéhu vyzkumu, béhem sbéru a analyzy dat. Sbér a analyza
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dat probiha kontinualné, dlouhodobé¢, opakované a nejcastéji s jednotlivci. Uz béhem vyzkumu
dochazi k ovéfovani vyzkumnych otazek a stanovovani dalSich domnének ¢i hypotéz.
Zpracovani vyzkumu obsahuje mnozstvi ukazek z rozhovori a poznatkd, ke kterym vyzkumnik
ptisel béhem prace v terénu. Vysledkem muze byt teorie o sledovaném fenoménu, ktera mtze
byt zpétné konzultovéana s ucastniky prizkumu a jejich nazory mohou byt v celkovém hodnoce-
ni zaznamenany ¢i pfimo zohlednény.

Tab. 4 Viastnosti zakladnich metod kvalitativniho piistupu podle Hendla (2007):

METODA VLASTNOST VYHODA

pozorovani delsi obdobi kontaktu pochopeni subkultury

texty a dokumenty rozbor vyznamu, organizace a pouziti teoretické porozumeéni
interview relativné nestrukturované porozuméni zkuSenosti

audio- a videozaznamy | pfesna transkripce pfirozenych interakci | porozuméni prubéhu interakei

Kwvalitativni vyzkum ma nékolik vyznamnych ptednosti: zkouma fenomén v piirozenych
podminkach, ziskava podrobny popis a predevsim vhled pii zkoumani jedince, skupiny, udalosti
¢i fenoménu, umoznuje studovat procesy, navrhovat teorie, reagovat na mistni situace a pod-
minky, hleda lokalni pti¢inné souvislosti a pomaha pfi poc¢atecni exploraci fenoménii. Na druhé
stran¢ vSak dosazené vysledky nemuseji byt zobecnitelné na celou populaci a je t¢zké odhado-
vat na zakladé téchto vysledkti charakteristiky fenoménu v jiném prosttedi, obtizné je téz testo-
vani hypotéz a teorii. Dal§i nevyhody lze spatfovat v Casové naroéném sbéru i analyze dat

i ur¢ité neobjektivité¢ dané vyzkumnikovou osobnosti a jeho osobnimi preferencemi.

Jako metody ziskavani dat kvalitativniho vyzkumu uvadi Hendl (2007): pozorovani,
dokumenty a fyzicka data a kvalitativni dotazovani. To je dale ¢lenéno podle miry pfipravenosti
a celkového zplisobu dotazovani. V této praci jsou pouzity metody dokumentt (jejich analyza)

a kombinace neformalniho rozhovoru a strukturovaného rozhovoru s otevienymi otazkami.

SmiSeny vyzkum ,,...je definovan jako obecny pfistup, v némz se michaji kvantitativni
a kvalitativni metody, techniky nebo paradigmata v rdmci jedné studie.” (Hendl, 2005, s. 60).
V jednom z typl smiSeného vyzkumu jsou na ivod pouzity kvalitativni metody sbéru dat,
po jejich shromazdéni a analyze je pokraCovano vypliovanim strukturovaného dotazniku
jakozto Cast statistického (tj. kvantitativniho) Setieni a poté je provedeno dodate¢né hloubkové
dotazovani vybranych ucastnikli vyzkumu. Tento postup je nazyvan jako vyzkum pomoci
michani metod. ,,Druhy typ smiSeného vyzkumu piedstavuje vyzkum na zéklad¢ smiSené¢ho
modelu. V tomto typu vyzkumnik vyuzivad jak kvalitativni, tak kvantitativni vyzkum uvnitt
jednotlivych fazi vyzkumného procesu. V zjednoduseném tfifazovém modelu vyzkumného
procesu se nejdiive urcuji vyzkumné otazky, pak se shromazd'uji data a nakonec se analyzuji.
(Hendl, 2007, s. 60-61). Tyto faze popisuje tabulka 4.
Tab. 5 Viastnosti sloZek smiseného vyzkumu podle Hendla (2007):

KVANTITATIVNI VYZKUM | KVALITATIVNI VYZKUM

statisticky popis, predikce nebo

Cile vyzkumu verifikace piicinnych hypotéz

explorace a popis piipadi
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standardizovana

Typy dat kvantifikovatelna data

texty, slova, obrazy

interpretativni metody, hledani
Typy analyz a interpretace statisticka analyza témat a pravidelnosti
v narativnich datech

Zpisobu jak michat kvantitativni a kvalitativni pfistup je n€kolik. Dilezitymi hledisky jsou
posloupnost pouziti jednotlivych metod, volba faze, ve které se (a jestli viibec) integruji kvalita-
tivni a kvantitativni data, volba vyznamu jednotlivych druhti dat a pouziti néjaké obecné&jsi
perspektivy. Hendl (2007) rozliSuje simultanni a sekvencni kombinovani. Simultanni (paralelni)
kombinovani spo¢ivd v pouziti kvalitativnich a kvantitativnich pfistupi ve stejném Casovém
okamziku, zatimco sekvencni kombinovani je pouzivano, jestlize vysledky jednoho pfistupu
jsou podstatné pro uplatnéni dalSiho ptistupu. U kazdého z té€chto dvou typt kombinovani se
rozliSuje, zda je nadfazen ¢i ve vyzkumném zaméru diive pouzit kvalitativni, nebo kvantitativni
piistup. I tyto typy vyzkumu se mohou vzajemné kombinovat, a to v kazdé fazi studie, vysled-
kem je integrovany smiseny model. Pokud se sekvencni zptsob aplikuje vicekrat za sebou, neni

mozné jiz urcit, ktery typ (kvantitativni x kvalitativni) prevlada.

Jiz bylo zminéno (viz vyse), Ze metodika vyzkumu hraje zasadni roli pfi sbéru, analyze a na-
sledné interpretaci dosazenych vysledki. V této praci bylo nejprve zamysleno pouzit kvantita-
tivni pfistup pro hodnoceni mentalnich map, ktery ostatné pouzila i Kynclova (2008). V pribe-
hu testovani a po uskutecnéni predtestu vSak bylo ptivodni rozhodnuti zménéno a nakonec byl
zvolen smiseny vyzkum piedevsim kvili neproveditelnosti vyzkumu v pivodni podob¢ a multi-
faktorialni podminénosti podoby mentalnich map, kterd nemize byt zcela postihnuta jen men-
talnimi mapami a méla by byt podrobnéji zkoumana kvalitativnimi metodami (viz kapitola 3.2).
Integrace i opakovani sekvencniho kombinovani tedy nakonec ¢ini z provedené¢ho vyzkumu

vyzkum smiseny integrovany (viz Ptiloha 2).

Pfi vyzkumu a feSeni vyzkumnych otazek jsou pouzivany dvé zakladni obecné metody
popisované dvojicemi analyza—syntéza a induktivni postup—deduktivni postup (Hendl, 2007).
Zatimco podstata analyzy spociva v rozdéleni celku na jednotlivé komponenty a jejich zkou-
mani oddélené i ve vztahu k ostatnim, syntéza je charakterizovana slozenim komponent do cel-
ku s néaslednym popisem hlavnich organiza¢nich principti, jimiz se tento celek fidi v zavislosti
na jeho ¢astech. Deduktivni metoda vyuziva jakozto vychodiska obecné formulovany problém,
jenz je transformovan do hypotéz. Hypotéza navrhuje, jaké spojeni by se mezi zkoumanymi
proménnymi mélo vyskytovat, ma-li byt hypotéza pravdiva. Na zakladé ziskanych dat dochazi
k testovani hypotéz, které, pokud se neprokaze jejich platnost, museji byt zamitnuty. Oproti
tomu induktivni metoda je zaloZena na pozorovani prvki reality, vnichZz jsou hledany
pravidelnosti ¢i vzorce. Jsou-li nalezeny, nasleduje formulace piredbéznych zavért, v dalsi fazi
oveétovanych dalsim pozorovanim. Vysledkem je nova teorie. V této praci bude pouzivano
syntetického a deduktivniho pfistupu v otazce feSeni faktorti ovliviiujicich podobu mentalnich

map zaki a induktivniho pfistupu pfi zjistovani role ucitele ve vyuce.
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2.4 Role u€ebnice a uditele ve vyuce

Ukolem nasledujici ¢asti je shrnout dosavadni vysledky poznani v oblasti role ugitele a udebnic
ve vyuce a téZ v navaznosti na nékteré v predchozich letech publikované ¢lanky obohatit plano-
vany vyzkum o nékteré dalsi udaje. Ty by mély poskytnout §ir§i vhled do zkoumané proble-
matiky a poskytnout nadstavbovy, didakticko-pedagogicky thel pohledu na jinak kartograficky

a statisticky zpracovavanou problematiku.

Ttemi aktéry vzdélavaciho procesu jsou ucitel, Zak a obsah, nicméné didaktické prostiedky
(v€etné ucebnic) jsou téz dulezitym strukturnim prvkem celého procesu (Manak, 2008). V dal-
§im textu proto bude nejprve zamétfena pozornost na ucebnice jakozto didakticky prostredek
a poté na ucitele a zdka. Obsah vzdé€lavani je provazan s ucitelem, ucebnici i Zakem a nebude

mu proto vénovan specialni oddil.

vvvvvv

druzich skol a stupnich $kol je doprovazena nékterymi dal$imi Skolnimi knihami, bez nichz by
bylo plisobeni ucebnice omezeno. Jsou to napt. déjepisné a zemepisné atlasy, ...* (Skalkova,
2007, s. 106). ,Jeji presnéjsi a podrobné¢jsi vymezeni vSak pro mnozstvi variant v odborné
literatufe nenajdeme, snad jen rtizné charakteristiky, jak se jevi z riznych hledisek vychovné-
vzdélavaciho procesu.” (Manak, 2008, s. 20) Ucebnice je dale nejcastéjsi forma kurikularniho
dokumentu, se kterou se zaci béhem vyuky setkavaji (Knecht, 2008). Pricha (2008) uvadi, ze
ucebnice jsou edukacnim médiem, tzn. jsou jednim ze zdroji pro vytvafeni pozadovanych

kompetenci zakd. To se déje skrze uceni s pomoci tohoto média.

Ucebnice jsou v posledni dobé podrobovany dikladné analyze (Manak, 2008). Oblasti jejich
vyzkumu Mandak (2008) rozd¢luje na:

- méfeni obtiZnosti textu uéebnic
- méfeni sémantické koherence textu
- méfeni didaktické vybavenosti u¢ebnic

- obsahovou analyzu ucebnic.

V této praci bude pouzita obsahova analyza ucebnic, navic s vyuzitim kartografickych na-
strojli, zejména mentalnich map, coz miize pomérn¢ snadno vést k naplnéni Manakem (2008)
pozadovaného objasnéni realného fungovani v procesech uceni, nebot’ dokazi zohlednovat pra-

v¢ 1 n¢které psychologické aspekty problematiky.

»PTestoze vétSina autorti zdiraziiuje vyznam ucebnice ve vyuce, role, kterou ucebnice hraji,
je popisovana riznymi zpiisoby.* (Sikorova, 2008, s. 53). Paklize je ovSem ucebnice ve vyuce
ucitelem pouzivana, mize byt pouzivana né€kolika zpUsoby, které popisuje i s ohledem na zamé-
feni naslednych vyzkumnych praci Remillardova (2005), Cit. In Sikorova (2008) nasledujicim
zpusobem:

- uzivani kurikularnich materiali jako zavislost/nezavislost na textu
- uzivani kurikularnich materialti jako vychazeni z textu (¢erpani z textu)
- uzivani kurikularnich materialti jako interpretace z textu

- uzivani kurikularnich materiali jako participace na textu
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Zpusob, jakym je pouzivana ucebnice ve vzdélavani, atedy jeji vyslednou roli ve vzdé-
lavacim procesu, ovliviiuje predevsim ucitel, a pravé proto z velké ¢asti prostiednictvim ného
dochazi prenesené k ovlivnéni podoby mentalnich map zakd. Tyto se tedy mohou lisit od ucivo-
vych map ucebnice praveé diky zplsobu uzivani ucebnice. Kromé zpisobu uzivani mtize docha-
zet k ovlivnéni podoby mentalnich map i Cas, ktery praci s uc¢ebnici zaci stravi. Ten totiz mize
hrat vyznamnou roli, nebot’ jak ukazaly Hiibelova; Najvarova; Charova (2008), Cas straveny
praci s ucebnici tvofil vjimi pozorovanych hodinach zemépisu primérné pouze 47 vtetin
z celkové délky 45 minut. Oba tyto aspekty role ucebnice bude mit za cil postihnout kvalitativni

vyzkum provedeny formou neformalniho rozhovoru (viz kapitola 3.3) prave s ucitelem.

Pfimo a konkrétné o roli ucitele ve vyuce se nezminuje zadna ze zakladnich Cesky psanych
didaktickych a pedagogicko-psychologickych monografii, podobné¢ jako o roli uéebnic (viz
vyse). Nicméné roli ucitele 1ze chapat opét zprostiedkovang, tentokrat prostfednictvim napf.
vyctu moznych koncepci vyuky (nebot ta je urCovdna pravé jim), stylu vyuky nebo
pouzivanych vyucovacich metod a forem vyuky. O ¢em vSak lze nalézt informace, je zména
role ucitele vsoucasné Skole a ménicich se pozadavcich najeho osobnostni a socialni
charakteristiky a dovednosti — napt. Hruba (2009), Skalkova (2007) ¢i o posunu v metodologii
vyuky s ohledem nanové poznatky v kognitivni psychologii a teorii u¢eni, napft. tzv. Feuer-
steinovu teorii zkuSenosti zprosttedkovaného uceni (Majova, 2008), coz vSak opét potvrzuje jiz
vyse zminované neustale se zvySujici naroky na charakteristiky ucitele. I s pfihlédnutim k tomu
se v pribéhu Casu vytvoril vétsi pocet typologii uclitele aty stavajici jsou dale upravovany.
Jejich vycet by zabral nemalé mnozstvi mista, navic je s ohledem na cile prace spiSe druhotadou
zalezitosti, proto zde nebude uveden. Nicméné stru¢ny popis osobnostnich charakteristik
vyuzivajici nékterych téchto typologii bude uveden v kapitole 3.2.3, nebot’ hraje dtlezitou

podptirnou roli pfi objasnovani role vyzkumu se zi¢astnivsiho ucitele ve vyuce.

Podobn¢ jako se méni role ulitele (viz vyse), méni se irole zaka. Z pasivniho piijemce
informaci poskytovanych ucebnicemi a uCitelem pies aktivniho ¢initele v heuristickych akti-
vitach se méni az k pouzivani textu ve spolupraci s jinymi zaky a zi¢astiiovani se autentickych
¢innosti oborovych komunit, coz je v souladu se sociokulturnim pojetim role zéka (Horsley
a Walker 2005, Cit. In Sikorova, 2008). I osobnostni charakteristiky zakd budou zohlednény

ve vyzkumu, a to na zaklad¢ ucitelem béhem neformalniho rozhovoru uvedenych udaji.

Pokud maji vysledky tohoto vyzkumu poskytnout pokud mozno iplné informace o sledova-
nych jevech, je nezbytné, aby byly zkoumany vSechny clanky vzdélavaciho procesu (viz
Manak, 2008); tedy ucitel, zak i didaktické prostiedky, zde reprezentované zejména ucebnici.
Ucebnice bude hodnocena u¢ivovymi mapami, zaci budou podrobeni vyzkumu prostfednictvim
tvorby jejich mentalnich map aucitel bude zkoumén kvalitativné metodou neformalniho

rozhovoru. Tim je zajisténa komplexita a zaroven ¢astecné reliabilita prizkumu.
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KAPITOLA 3

Metodika provedenych vyzkumu a jejich vysledky

3.1 Tvorba a vyhodnoceni u¢ivové mapy

Do analyzy byl zahrnut pouze relevantni oddil ucebnice, tj. regionalni zemépis Afriky. Hudecek
(2002) bral jako soucast analyzy i zavérecné prehledné tabulky, ty se vSak ve zkoumané uceb-
nici nevyskytuji. Tabulky se nevyskytuji ani kdekoli jinde v oddilu Afrika, tudiz jsou z pojmové
tabulky této ucebnice (viz pfiloha 1) zcela vynechany. VSechny pojmy vyskytujici se v dané
¢asti ucebnice jsou uvedeny v pojmové tabulce v piiloze 1.

Pojmova tabulka zobrazuje v prvnim sloupci nazev geografického objektu (tedy mistopisny
pojem), v dalSich sloupcich je uvedena Cetnost vyskytu téchto pojmt v jednotlivych kategoriich
zminky a v poslednim sloupci je zapsana vysledna statisticka hodnota pojmu, tedy vaha. Tabul-
ka je ¢lenéna v horizontalnim sméru na dvé mensi tabulky, od sebe oddélené tu¢nou ¢arou, kterd
znad¢i hranici dulezitosti zobrazeni v u¢ivové mapé — vstupni limit, jenz byl stanoven na 3,5
(Hudecek, 2004).

Pro usnadnéni pfipadnych nejednoznacnych oznaceni je nékdy piipsan i doplijici popis
(feka Kongo, aby nedoslo k zdmén¢ s Republikou Kongo, pro kterou je exonymem Kongo).

Pro tvorbu uc¢ivové mapy byl pouzit software ArcGIS 9.3. Hudecek (2004) déli vSechny
geografické pojmy znazornéné v ucivové mapé do celkem Sestnacti témat, s ohledem na jejich
prostorovou podstatu jsou pak na samotnych mapach znazornény pomoci boda (pét), linii (dve)
a polygont (devét témat). V pouzité ucebnici nakladatelstvi Fraus nebyly viibec zaznamenany
pojmy se vstupnim limitem vy$§im nez stanovenych 3,5 v nasledujicich tématech: narodni
parky, ptikopové propadliny, poloostrovy a prilivy. Navic v souladu s HudeCkem (2004) byly
vynechany pojmy Sahel a Africky $tit z dlivodu jejich obtizného zanaSeni do mapy, ackoliv
jejich vstupni limit by byl dostatecny (v. t. kapitola 4). V pojmové tabulce (pfiloha 1) nicméné
uveden je. Sahel je mezi pojmy pfesahujici vstupni limit jedinym z tématu hospodatské oblasti,
tudiz se timto eliminuje dalsi téma. V ucivové mapé¢ tedy budou znézornéna pouze Ctyii témata
bodovymi znaky, jedno téma liniovym znakem a pét témat pomoci polygonu. Popis jednot-
livych témat na ué¢ivové mapé je odliSen v souladu s tabulkou 2. Vysledna uc¢ivova mapa uceb-

nice nakladatelstvi Fraus je na obr. 1.
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Ze srovnani s ué¢ivovymi mapami dalSich u¢ebnic (Hudecek, 2002) a predevs§im ze sou-
hrnnych u¢ivovych map ucebnic pro zakladni skoly (Hudecek; Marada, 2003) vyplyva, ze po-
uzivana ucebnice je pojmoveé pomérneé nendrocna a nékteré geografické pojmy jsou v ucebnici
zminovany ve vetsi mife. O jejich vybéru rozhoduji autofi ucebnice a neni cilem této prace hod-
notit jejich vyber nebo miru dostate¢nosti jejich zmifiovani. Pouzivana u¢ebnice splituje nékteré
z vlastnosti, jimiz se dle Manaka (2008) vyznacuje moderni uéebnice; je orientovana na vyber
obsahu ve smyslu zakladniho, tj. nejdtlezitéj§iho uciva, zvlasté na tkor kvantity pojmu a nabizi
propojeni s dal§imi dopliujicimi materidly a nejmodernéjSimi prostiedky didaktické techniky
(v tomto ptipadé¢ interaktivni tabule). Z tohoto pohledu tedy zohlednuje nékteré moderni trendy
ve vzdélavani. Jestli splituje i pozadavky definované RVP, nelze vlibec fici. U¢ivova mapa je
totiz schopna zachytit pouze kognitivni cile vyuky kladené pouze ucebnici a uz ne ucitelem,
navic vétSinou pouze nerealizované¢ho kurikula. Kognitivni cile nejsou jedinymi cili vyuky
a neslucuji se napf. s kliCovymi kompetencemi, ziskanymi postoji a hodnotami, jez pravé RVP

pozaduje.
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3.2 Tvorba a vyhodnoceni mentalnich map

Vyzkum v této praci vychazi z n€kolika predpokladii. Za prve je to fakt, Ze jednim ze zaklad-
nich kurikularnich dokumentti ve Skole je ucebnice a kazdy ucitel do urcité miry upravuje obsah
vyuky pravé podle obsahu ucebnice. Za druhé: zak, pokud by jeho vzdélani zaviselo pouze
na vzdélavacich institucich a ne na dalsich faktorech, které uvadi Vozenilek (1997) (tedy sdélo-
vacich prostiedcich, osobnich zkuSenostech a zkuSenostech anazorech okoli), by mél mit
mentalni mapu shodnou s u¢ivovou mapou ucebnice (Hudecek, 2004). Protoze je vsak toto
nemozné, bude muset byt zkouman vliv jednotlivych faktord na mentdlni mapu zéka a tyto
udaje nasledné zohlednit pii vyhodnocovani mentalnich map. Za tfeti: pokud je vycet faktort
ovliviiyjicich podobu mentalni mapy jedince dle Vozenilka (1997) tplny a relevantnimi meto-
dami bude zji$téna mira ovlivnéni vSemi témito faktory s vyjimkou vzdélavacich instituci, je
mozné srovnanim ucivovych a mentalnich map zjistit roli vzdélavacich instituci na mentalni
mapu zaka. Za ctvrté: pokud je vzdélani zaka utvafeno kromé vzdélavaciho obsahu (do jisté mi-
ry ur€ovaného ucebnici coby jednim ze zékladnich didaktickych prostredkil) soub&zné jeste
ucitelem a jiz ni¢im dal§im (Manak, 2008), jsou vlastné vzdé€lavaci instituce reprezentovany
osobou ucitele. Pokud je tedy srovnana podoba mentalnich map zakd aucivovych map
ucebnice, méla by byt z jejich vzajemného srovnani ziejma role ucitele a vlastné i ucebnice,
protoze jakékoliv dalsi faktory byly ptedchozimi vychodisky postupné eliminovany nebo v na-
sledujicim kroku zohlednény. Proto dostatecné velky rozdil mezi mentalnimi mapami zakd

a u¢ivovou mapou ucebnice indikuje vyznamnou roli ucitele pii vyuce.

vvvvvv

3.2.1 Prabéh pocatecnich fazi vyzkumu

Paklize existuje pozadavek na zjisténi miry ovlivnéni podoby mentalni mapy rliznymi faktory,
je nutné s ohledem na tento fakt vybrat takovy vzorek respondentti, v jehoz ramci by vliv téchto
faktor byl co mozna nejmensi a tim padem co mozna nejlépe méfitelny. Protoze se mentalni
mapa béhem Skolni dochdzky méni velmi dynamicky, u starSich zakd (napt. zaku stfednich

vvvvv

rozhodnuto, ze jako vyzkumny vzorek poslouzi skupina zaki zakladni Skoly.

Pokud ma byt zjistovana role uéitele pti eduka¢nim procesu, tato skupina by méla mit téhoz
ucitele. Tuto podminku bezezbytku spliuje jedna tfida, kterd vétSinou spliuje i pozadavek
dostatecné velkého souboru umoziujiciho zakladni kvantitativni vyzkum. Z metodologického
hlediska by pravdépodobné nejkorektn€jsi byl vybér co nejvétsiho poctu tiid pouzivajicich
stejnou ucebnici, testovanych piiblizné ve stejném obdobi od probrani regionalniho zemépisu
daného kontinentu, o stejnych (nebo alespoii co nejvice si podobnych) podminkach Skoly,
socialnim slozenim tfidy atp., vzajemné se liSicich pouze v osobé ucitele. Tim by mohl byt
zajistén dostatecné reliabilni kvantitativni vyzkum, ktery ovSem z technickych a ¢asovych
divodl je mozné provést jen velmi obtizné€, proto se zde provedeny vyzkum tykajici se jedné

tfidy a jednoho ucitele blizi spise ptipadové studii.
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Po stanoveni teoretickych vychodisek vyzkumu a rozhodnuti o charakteristikach vzorku
nasleduje provedeni pilotni studie. ,,Cilem pilotni studie je zjistit, zda informace, kterou
pozadujeme, v nasi populaci viibec existuje a zda je dosazitelnd.* (Disman, 2007, s. 121). Poza-
dovanou informaci je zde soubor mentalnich map. Protoze mentalni mapu si vytvaii kazdy jedi-
nec (viz kapitola 2.2), neni nutné pilotni studii provadét, nebot’ tato informace by méla byt

z podstaty véci dosazitelna v jakémkoliv vzorku populace.

Protoze primarné neni zjiStovana subjektivni mentalni mapa formy a celkového image
mésta (Lynch, 2004), kde bylo pro sbér informaci pouzito metody rozhovoru, bylo rozhodnuto,
ze 1z Casovych diivodi budou respondenti béhem predvyzkumu vyzvani pfimo k nakresleni
svych mentalnich map. To navic vede k vytvoteni komparativnich map (viz kapitola 2.2), coz je
pro tento vyzkum nezbytné. Protoze je mnozstvi geografickych objektl, se kterymi se méli
moznost zaci setkat napf. prostfednictvim ucebnice, pocitano na desitky, bylo nutné tyto pojmy
kategorizovat do né€kolika skupin (témat), aby nedoslo k opomenuti n¢kterého z pojmti. Témata
byla prevzata z prace Hudecka (2002), avsak s ohledem na planované vyhotoveni mentalnich

map Asie byla nékterd pozménéna.

Témata tak byla urcena nasledujici: mysy, narodni parky, vrcholy, vodopady, mésta, piiko-
py, feky a priplavy, jezera a nadrZe, hospodaiské oblasti, staty, ostrovy, pohofi a prolékliny,

poloostrovy, prilivy, pousté a panve, zalivy.

»Predvyzkum je opét provadén na malém vzorku nasi cilové populace (...) je testem
nastroju, které ve vyzkumu hodlame pouzit.“ (Disman, 2007, s. 122). Jako cilova populace byla
zvolena jedna tfida. Protoze vSak bylo nutné otestovat nastroje vyzkumu v podminkach pokud

mozno co nejvice podobnych tém pro cilovy vyzkum z divodu jejich ptipadné pozdéjsi upravy,

byla zvolena populace de facto stejné velka (tedy jedna tfida).

Jako vyzkumna hypotéza bylo zvoleno nasledujici tvrzeni, pficemz faktory jsou od tohoto

mista dale minény faktory majici vliv na podobu mentalni mapy dle Vozenilka (1997):
1) Pojmové bohatsi mentdlni mapu maji Zaci vice oviivnéni souhrnem jednotlivych faktorii.

Samotné provedeni predvyzkumu probéhlo ve tfidé nasledujicim zpiisobem: po stru¢ném
predstaveni vyzkumného zaméru zaklim nasledovalo rozdani Cistych A4 papirii a vyzva, aby
nejprve nakreslili dostatecné velky obrys Asie. Poté jim byla postupné diktovana jednotliva
témata (viz vyse) stim, aby jakykoliv pojem z téchto témat zakreslovali do mapy a opattili
popisem. To bylo doprovazeno Castym zdlraziiovanim pozadavku samostatné prace. Témata
byla téZz psana na tabuli, aby Zaci méli moznost se piipadné k nékterému z nich vratit a dalsi
pojem doplnit. Nasledovat méla dalsi prace s vyhotovenou mapou: Zaci méli zaznacit ty objekty,
o kterych néco slyseli jinde nez ve Skole, tedy vzdélavaci instituci. Nasledovala tvrzeni zaku, ze
takovych je malo. S ohledem na vzrlstajici neochotu zaka pracovat dale s jejich mentalnimi
mapami (pficemz jejich tvorba jim zabrala ptiblizné 15 minut) bylo rozhodnuto, Ze v piipravo-
vaném vyzkumu cilového vzorku by mélo byt zvoleno $ir$i spektrum vyzkumnych metod,
nebot’ je obecné doporucovano Casté stiidani Cinnosti béhem vyuky za celem snadnéjsiho

udrzeni pozornosti zakt. Paklize by byl zvolen dotaznik, méla by byt zvolena dostatecné tizka
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stupnice hodnoceni mnozstvi pojma z jinych zdroji. I pfes ¢etna upozornéni na dulezitost samo-
statné prace mezi sebou zaci komunikovali. ProtoZe tim mohou byt vysledky zkresleny, bylo
pro pfisti vyzkum rozhodnuto o zaznamenani pozic zaki ve tiidé a sbéru nekterych informaci
0 osobnostnich charakteristikach vybranych zakli. Vyhotovené mentalni mapy Asie jsou k pro-

hlédnuti na prilozeném CD v digitalni podob¢ (ptiloha 6).

Pied provedenim prizkumu tedy bylo nutné pozmeénit metody sbéru informaci. Aby byla
zajiSténa co mozna nejveétsi objektivita prizkumu, bylo nutné poskytnout vSem zkoumanym
zaktim stejné podminky, z ¢ehoz prameni i poZzadavek na metodu, kterd by byla proveditelna
ve stejném casovém okamziku (tedy zaky hromadné) a casové ne pfilis oddélené od samotného
vyhotoveni mentalnich map. Z vyse uvedenych divodu byla jako jedind moZnost ze ¢tyt nabize-
nych — pfimé pozorovani, rozhovor, dotaznik, analyza dokumentd (Disman, 2007) — zvolena
metoda dotazniku, se kterou navic jiz doty¢na ttida podle vyjadreni jejich tfidniho ucitele méla
zkuSenost. Protoze dotaznikové Setfeni umoziuje rychlé ziskani vétSiho mnozstvi informaci nez
v piipad€ postupu prace pouzitého béhem predvyzkumu, byly za soucasného zachovani poza-
davku na jednoduchost a ¢asovou nendro¢nost vypliiovani dotazniku (Disman, 2007) pfidany

dalsi vyzkumné hypotézy:

2) Pojmové bohatsi mentalni mapu maji Zaci s lepsim prospéchem.

3) Pojmové bohatsi mentalni mapu maji chlapci nez divky.

4) Zaci maji pojmové piilis chudou mentalni mapu, tudiz nelze vytvorit jejich mentdlni mapa
na zaklade revealed preferences.

Vyzkum cilového vzorku probihal v tomto sledu: 24 zaki, kterym byl nejprve podan k vy-
plnéni dotaznik (viz ptiloha 4). Dotaznik obsahuje kromé osobnich idajti a ptfedevsim osobniho
¢isla slouziciho ke sparovani dotazniku a mentalni mapy vyhotovované na jiny papir Ctyfi otaz-
ky s uzavienou odpoveédi a dvé otazky oteviené, ob¢ s jednoslovnou odpovédi. VSechny otazky
napomahaly k ovéfeni platnosti vyzkumnych hypotéz uvedenych vyse. Pouzitim dotazniku byla
prace s mentalnimi mapami eliminovana pouze na jejich vytvoreni, které nasledovalo po vy-
plnéni dotazniku. Na vypliiovani mapy pojmy postupné¢ oznamovanych témat nebylo béhem
predvyzkumu shleddno nic nevyhovujiciho, proto tato forma byla zachovana, jen s rozdilem, ze
témata byla pouzita piesn¢ podle Hudecka (2004), nebot’ jim pouzity kontinent se shodoval se
zkoumanym (Afrika). Tématy tedy jsou: mysy, narodni parky, vrcholy, vodopady, mésta,
piikopové propadliny, feky a pruplavy, jezera a nadrze, hospodarské oblasti, staty, ostrovy,
pohofi a prolakliny, poloostrovy, prilivy, pousté a panve, zalivy. Témat je celkem Sestnact, coz
je vice nez je témat v ucivové mape pouzivané ucebnice (jedenact). Ma-li byt v§ak zkoumana
mentalni mapa zaktl, v niz se mohou vyskytovat i pojmy ziskané z jinych zdroja, bylo nezbytné
pouzit vSech Sestnact témat. Po ukonCeni oznamovani témat nasledovala vyzva k ptipadné

opravé udaja v dotaznicich.

Cely prizkum — vyplnéni dotazniku a vytvofeni mentalni mapy — trval cca 25 minut.
Soubézné probihalo zjistovani informaci o zkoumaném vzorku od ucitele metodou neformal-
niho rozhovoru a téz pfimym pozorovanim. Tim byly zjistény udaje o moznych zkreslenich

danych spolupraci mezi nékterymi zaky (predevsim jejich dvojicemi). VSechny mentalni mapy
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Afriky jsou k dispozici v digitalni podobé v priloze 6, odpovédi uvedené v dotaznicich uvadi

tabulka v ptiloze 5.

3.2.2 Analyza a interpretace mentalnich map a udajt z dotaznikového Setreni

Neni obsahem a navic neni ani v moznostech této prace hodnotit geometrickou (polohovou)
presnost (v. t. kapitola 2.2), proto je soubor ziskanych mentalnich map podroben pouze kvanti-
tativnimu zpracovani, coz je v tomto ptipad¢é hodnoceni pomoci metody analyzy Cetnosti zazna-
menanych prvki. Pro potfeby srovnani uc¢ivovych a mentalnich map bylo nutné vytvotit jednu
mentalni mapu, kterd by reprezentovala naucené pojmy vSech zaku ze tiidy. Takova vysledna

mentalni mapa je nazvana jako agregovana a zobrazuje data ziskana prave analyzou Cetnosti.

Na nékterych ziskanych mentalnich mapach Asie se vyskytovaly objekty, které do Asie ne-
patfi (napt. feka Vltava, sidlo BeneSov u Prahy nebo stat Dansko). Taktéz na mentdlnich ma-
pach Afriky lze nalézt napt. feku Amazonku a souostrovi Galapagy. To jen potvrzuje tvrzeni
uvedené Siwkem; Kanokem (2000) — viz kapitola 2.2. Tyto objekty nebyly pti hodnoceni brany

v potaz a do vysledné agregované mapy zaneseny nebyly.

Pokud se v mentalnich mapach vyskytovaly objekty, jejichz jména byla zkomolena (napf.
Lucanda — minéno Luanda, ¢i Koniska panev — Konzska panev), ale jejich spravny pravopis byl
rozeznan, byly tyto zaneseny do agregované mapy pod spravnym oznacenim. N&které objekty
mély na mentalnich mapach zakt nejednoznaéné vymezeni (napf. u pojmu Niger nemusi byt
jasné, zda byla minéna feka, nebo stat). V takovych ptipadech byl zohlednén kartograficky znak

(linie x polygon), ke kterému se popis vztahoval, a vSe jiz bylo identifikovano jednoznacné.

Na zaklad¢ informaci ziskanych pfimym pozorovanim a neformalni rozhovorem byly pocty
zminek jednotlivych geografickych pojml upraveny podle nasledujiciho klice. Pokud se
na mentalnich mapach vyskytoval pojem v ramci celé tfidy pouze dvakrat a zaci, ktefi jej
uvedli, pfi vyhotovovani mentalnich map sedéli vedle sebe a zaroven byli béhem pozorovani
onaceni jako dvojice spolupracujici, byl tento pojem pocitan jako jeden. Pojem s vyssi Cetnosti,
jehoz dvojice zminek se vSak vyskytuje ,,daleko od ostatnich, ma vyslednou hodnotu rovnou
souétu, pfi¢emz zminénd dvojice zminek je opét redukovana na jednu. Cim vice zminek viak
v mentalnich mapach pojem ma, tim vice mohou tato pravidla zkreslovat vysledky. Proto
pro vyhotoveni agregované mapy na obr. 3 byla zvolena stupnice s mensim poctem interval
nez v piipadé tvorby intervald pro mapu nekorigovanou. Déle je tato problematika diskutovéana

v kapitole 4.

Podkladova data pro agregované mapy lze nalézt v priloze 3. Tabulka je tam ¢lenéna na dvé
¢asti podobné jako pojmova tabulka uéebnice v piiloze 1. I zde byl totiZ proveden vybér pojmu,
které do agregované mapy (obr. 2) zaneseny byly a které jiz ne, pfestoze se na mentalnich ma-
pach zaki vyskytuji. Hranice vyznamnosti byla stanovena 1, coZz znamend, Ze aby byl pojem
v agregované map¢ zakreslen, musi ho ve svych mentalnich mapach uvést alesponn dva zaci.
Data pro agregovanou mapu s korigovanymi daty (obr. 3) lze nalézt v poslednim sloupci
tabulky.
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Obr. 2 Agregovand mentdlni mapa Zdki
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Vysledky dotaznikli znazoriiuje tabulka v piiloze 5. Pocet zakreslenych pojmu pro potieby
vyhotoveni agregované mapy mohl byt korigovan na zakladé pozorovanych spolupracujicich
zaki, pocet pojmi u jednotlivych zaka uz korigovan byt nemiize, nebot’ neni zfejmé, od kterého
zaka ze dvojice informace pochazi a kterému by se tedy mél vysledny udaj korigovat. Z toho
vyplyva, Ze neexistuje zadna statistickd metoda zpracovani dat, ktera by vyse uvedené hypotézy
potvrdila, ¢i vyvratila, protoze i kdyby byla zvolena spravné, z chybnych dat vznikaji pouze

chybné zavéry®. Podrobné je tato &ast diskutovana v kapitole 4.

Ackoliv tedy neni mozné z dat vzniklych pouzitymi metodami piesné stanovit vztah mezi
poctem pojmll na mentalni mape a mirou ovlivnéni faktory, zndmkou ze zemépisu a pohlavim,
presto lze vytvorit o vysledcich dotaznikového Setfeni nékolik zavérd. Tyto nejsou statisticky
potvrzeny, a proto mohou slouzit jen jako vychodiska k navazujicimu kvalitativnimu vyzkumu
(kapitola 3.2.3):

- Mira ovlivnéni jednotlivymi faktory s vyjimkou vzd€lavacich instituci je pomérné mald, coz
bylo zjisténo opakované na zacich dvou tfid vyucovanych stejnym ucitelem. Piestoze to nelze
statisticky prokazat (viz vyse), vliv téchto faktorii na mentalni mapu zaku je ziejmé malo vy-
znamny a nejvetsi roli zde sehravaji vzdélavaci instituce. Jejich vliv proto bude nutné zkoumat
podrobnéji.

- Nejhorsi zndamka na vypisu z vysvédéeni je trojka. Zaci mozna uvedli své studijni vysledky
zamerne Spatné.

- Tabulka 6, v niZ jsou Zaci sefazeni podle po¢tu pojmt v mapé, ilustruje, Ze vétsi mnozstvi poj-
mua v mentalni mapé maji skute¢né chlapci pied divkami a Zaci s lepSimi znamkami pred témi
s horsimi. Dvé dvojice chlapcii sedicich vedle sebe (z toho jedna dvojice trojkaiti) v pétici
nejlepsich vysledkt ale ptisobi podeziele.

Tab. 6 Vybrané vysledky dotaznikového Setieni

os. Cislo 14123|15(20|19(17|10|12]|21|22(4 |9 |16| 8 [11|18|3 |7 |24|5|6 |1 |2 |13
pocet pojmt (22(20(18[16]15]15|12|12{12|11{10|10|10|9 |9 71616[5(5|5[3]0

pohlavi mmmmm|z|z|z|z|z|zZ|z|z|m|z|Z|z|zZ|z{m|m|Z|Z|m

znamka 1 /11|33 2 23 2(1|3

3.2.3 Navazuijici kvalitativni vyzkum

Nasledné byly mentdlni mapy a vysledky konzultovany s ucitelem metodou neformalniho
rozhovoru, ¢imz byly nékteré zavéry zasazenim do novych souvislosti vysvétleny a nékteré pou-

praveny.

Pfed samotnym rozhovorem bylo nutné stanovit alespoii ramcove témata, kterych by se
mélo dotazovani dotknout. Hendl (2007) doporucuje zatadit na zacatek témata jednoducha
a snadno zodpovéditelnd a citlivd témata (v tomto pfipad¢ autoevaluace ucitele) zaradit
az do zavéretné faze rozhovoru. Témata pro rozhovor byla tedy naplanovana v nasledujicim po-

fadi: diskuze nad mentalnimi mapami a jejich obsahovou podrobnosti, pokus o objasnéni zdrojt

% Toto pravidlo je ndkdy zkracovano jako GIGO (z angl. garbage in — garbage out), tedy ,,svinstvo na vstupu dé svin-
stvo na vystupu‘ (Disman, 2007, s. 61).
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u vybranych pojmi, u¢ebni schopnosti chlapcti v porovnani s divkami, socialni charakteristiky
jednotlivet a celé tfidy, motivace zakl k samostudiu a samostatnému vyhledavani informaci,
mira pouziti a zptisob zapojeni didaktickych prostiedkit do vyuky a kone¢né vliv ucitele na cha-

rakteristiky vyucovani.

Rozhovor probihal cca 20 minut. Z technickych divodi neni mozné poskytnout jeho do-
slovny pfepis, ten by navic mél jen malou vypovidaci hodnotu pro dal§i vyzkumy tohoto typu,
protoze je zameéfen na piipad s jedinecnymi vlastnostmi a vychodisky, jinde se té€zko opakuji-
cimi.

Ackoliv bylo vyhotoveni mentalnich map anonymni, bylo mozné se znalosti rozmisténi za-
ka ve tridé (Cisla byla zakim pridélovana postupné podle zasedaciho potadku) potvrdit nékteré
zaveéry. Divky Cislo 1 az 4 patii skutecné k nejslabsim ve tiidé, chlapci ¢. 14 a 15 naopak
k nejlepsim. Zaci ¢ 19 a20 jsou zvykli od sebe opisovat. Z toho &aste¢né prameni jejich
znamka ze zemepisu (trojky) predevsim kvili pfedCasnému sebrani testu. Jejich mentalni mapa
je tedy ur¢ité vysledkem spoluprace, nebot i jinak dosahuji spise podprimérnych vysledki. Zak
¢. 13 (opét) nepochopil zadani, nasledkem c¢ehoz byla nespravné vyhotovena mapa (0
umisténych pojmt). Tento zak vyZaduje osobni pfistup. Nejcastéji uvadénym pojmem je
na mentalnich mapach Madagaskar. To je zptsobeno sledovanim dokumentarniho potadu o Ma-
dagaskaru pii vyuce a ¢astecn€ by to mohlo byt zplsobeno i sérii celovecernich animovanych
filmt s timto nazvem (tedy zdroj jiny nez vzdelavaci instituce). Ucitel béhem vyuky vysvétloval
historické souvislosti mezi Kongem a Demokratickym Kongem, coz bylo v mentalnich mapach

Znazornéno.

v

Mensi motivaci k ziskavani dalSich informaci maji ve tfidé divky, aktivnéjsi jsou v tomto
sméru chlapci. Obecné ale malokdo pry pfijde s informaci, kterou se dovéd¢l jinde nez ve skole,
coz podporuje zavér o malém vlivu zbyvajicich faktort. Nékteti zaci maji diagnostikovanu
nekterou ze specifickych poruch uéeni, z ¢ehoz tdajné vyplyva napf. jejich Casté zaménovani
svetovych stran. To vSak v tomto prizkumu nevadi, nebot’ neni hodnocena polohové piesnost,
navic — jak bylo pozdé&ji zjiSténo analyzou map — téchto piipadl bylo pomérn€ malo a vétSinou
byly objekty lokalizovany alespon smérove spravne vici ostatnim. Zameéna svétovych stran byla
patrna nejvice u nazvl ocedni obklopujicich Afriku. Celkove je tfida kézeiisky praimérna.

Ucebnice ve vyuce pouzivana je, sice bez interaktivni tabule, coz neumozni plné vyuziti
jejich moznosti, nicméné je promitana dataprojektorem. Frekvence jejiho pouzivani je tidajné
kazdou hodinu ,,asponi na chvili“. Z vyjadieni ucitele vyplyva, ze kvili zakiim s poruchou uceni
hodinu a obsah vyuky hodn¢ piizptsobuje ucebnici, nebot’ tito zaci si pak mohou sami podle
ucebnice doplnit to, co béhem hodiny nezaznamenali. Dataprojektor je pouzivan k praci s pra-
covnim seSitem, ktery tvoii dilezitou soucast systému vyuky zemépisu podle uéebnic naklada-
telstvi Fraus a piilezitostné i k promitani naucnych potadi. Zpiisob uZziti ucebnice ve vyuce cha-
rakterizuje jeji roli. UCebnice je ve vyuce pouzivana dle klasifikace uvedené v kapitole 2.4 jako
dokument, z néhoz vyuka vychazi (Cerpd) a je na ném znacné zavisla.

Svym zaméfenim je ucitel spiSe paidotrop nez logotrop, podle stylu vedeni vyuky socialni

(% autoritativni) a podle stylu vedeni zaki demokraticky (x autoritativni, nebo liberalni).
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Zaveéry z dosavadniho pribéhu vyzkumu jsou tedy nasledujici. Ucitel svym pojetim vyuky,
stylem a vedenim zakti podporuje jejich aktivni ¢innost v hodinach, coz by se mélo projevit
1 v tom, Ze tfida jako celek vykazuje kolektivni mentalni mapu hodné podobnou s u¢ivovou ma-
pou ucebnice, nebot’ je s ni béhem hodin ¢asto pracovano. Odchylky mohou byt zptisobeny zaky
se specifickymi poruchami uceni a dale nedostatecné motivovanymi zaky, coz vsak diky
anonymité¢ a kvantitativnimu zpracovani podkladovych dat pro agregované mapy nemusi byt
zachyceno. S vyjimkou nékterych pojmi by se v mentalnich mapach zakd mély objevovat
pfevazné pojmy z ucebnice. Roli, kterou sehrava ucitel ve vyuce, lze z dosavadnich zjisténi o-
znacit jako vyznamnou, nebot’ on rozhoduje o mitfe zapojeni ucebnice v hodin€. A ta je ve srov-
nani s jinymi vyzkumy (napi. Hiibelova; Najvarova; Charova (2008)) ziejmé vyuzivana Castéji

a bé¢hem hodiny delsi dobu.

3.3 Srovnani mentalnich a uéivovych map

Vzijemnym srovnanim mentalnich a ucivovych map lze za ptedpokladu malého ovlivnéni
podoby mentalni mapy zaki vlivy jinymi nez vzdélavaci instituce zjistit roli téchto instituci.
Za soucasného zohlednéni dalsich faktord je pak dale mozné zachytit role jednotlivych soucasti
vzdélavacich instituci, tedy vzdélavaciho obsahu, zdka a uclitele a pouzitych didaktickych
prostiedktl (zde z nejvétsi miry uCebnice). Paklize ucitel v tomto piipadé hodné ptizplsobuje
vzdélavaci obsah obsahu ucebnice, Ize fici, Ze za vétSinu rozdili doopravdy zodpovida ucitel
nebo zaci. Proto bude v nasledujicim textu pozornost sméfovana spise k hledani rozdili a jejich

explanaci nez znaki podobnych ¢i shodnych.

Na mentalnich mapach zaki se ani jednou nevyskytl pojem ze dvou témat: zalivy (v ucivové
mapé Guinejsky) a mysy (v uéivové mapé mys Dobré nadéje). Zadny z nich neni na ué¢ivové
mapé okrajovym pojmem (Guinejsky zaliv ma dokonce velmi vysokou statistickou hodnotu),
za jejich absenci v mentalni mapé zakt tedy zfejm¢é muze ucitel, napt. diky nedostate¢nému

opakovani.

Pticist roli ucitele Ize i vyskyt pousti Kalahari, Namib a Konzské panve, které se shodné
v u¢ivové mapé nevyskytuji vilbec. Totéz plati o fece Orange, pravy opak vsak plati u feky
Zambezi. To ptekvapi o to vic, Ze Viktoriiny vodopady jsou uvedeny, ale feka, na kterych se
vytvotily, ne (viz mentalni mapy zaku ¢. 7 a 12 v priloze 6). Naopak jsou uvedeny oba staty,
na jejichz spolecné hranici se vodopady nachazeji (Zambie a Zimbabwe), zatimco na ucivové
mapé se nevyskytuji.

Pojmy Egypt a Tunisko maji oproti u¢ivové map¢ na mentalni map¢ vétsi vahu, coz lze
vysvétlit oblibenosti téchto zemi z hlediska cestovniho ruchu a jejich relativni blizkosti vici
Evropé. Vyznam Jihoafrické republiky se z mentalnich map jevi mensi nez ucivovych, a to i na-
vzdory Sampionatu ve fotbalu (coz byl i diivod, pro¢ by tuto zemi chtél navstivit jeden ze zak,

coz uvedl v odpovédi na otazku €. 5 v dotazniku).

Zajimavy je vyskyt skupin pojmt o podobnych nazvech Kongo, Demokratické Kongo, feka

Kongo a Konzska panev. Vzhledem k jejich podobnosti v ndzvu musel ucitel vysvétlovat

31



rozdily dostatecné ztejme a Casto, jinak by je néktefi Zaci neznazornili do mapy vibec. A kdyz
uz zaneseny byly, bylo jich casto prave vice ze skupiny (viz pfiloha 3). Timto lze i vysvétlit,
pro¢ se Kongo nékolikrat vyskytuje v mentalnich mapach zakd, zatimco v ucebnici uvedeno
viibec neni. Dal§i takovou skupinou je Cad a Cadské jezero. Tyto objekty téZ nejsou v u¢ivové
map¢ zaznamenany, zatimco v mentalnich mapach zaneseny jsou. Zavér je tedy takovy, ze kviili
podobnosti nazvl byly rozdily mezi objekty v ramci takovychto skupin dostatecné vysvétleny
ucitelem, a proto doslo i k jejich integraci do mentalni mapy zakd, kde se mohly 1épe udrzet
i diky jejich podobnosti s nazvy jinych objektl. Za zvazeni stoji, zda by tento poznatek bylo
mozné béhem vyuky pouzit za ucelem zvySeni poctu pojmuli v mentalni mapé.

O rozdilu ve vyznamu ostrova Madagaskar jiz bylo psano (viz vySe). Za zvySeni jeho
vyznamu v agregované map¢ zodpovidal ¢astecné ucitel tim, Ze do vyuky zafadil dokumentarni

video o ostrove.

Rozdil ve vyznamu nékterych pojmi na ucivové a agregované mentalni mapé lze vysvétlit
roli ucitele (promitani dokumentu, vysvétlovani rozdild mezi Kongem a Demokratickym
Kongem). Vyskyt nékterych pojmli v mentalni mapé je ale vysledkem jinych faktorQ
(pravdépodobné vypravéni piibuznych nebo znamych napt. o Egyptu) nebo efektivitou kogni-
tivnich procesti spojenych s asociaci (Cad — Cadské jezero).

I proto role ucitele a ucebnice ve vyuce nelze zkoumat s piehlizenim zaka a tfidy a jeho
(jejich) ucebnich schopnosti. I jejich charakteristiky by mély byt ve vyzkumu zohlednény, ne-
bot’ pouhym srovnanim ucivovych a mentalnich map bez hlubsiho vhledu do podminek danych
ttidou, ucitelem i podminkami $koly, neni mozné provést reliabilni vyzkum. Z toho je téz ziej-
mé, ze zohlednénim prave téchto specifik nemohou mit vysledky tohoto vyzkumu vzdy obecnou

a neménnou platnost.

Role ucitele byla nicméné shledana jako vyznamna. Uz jen tim, Ze pfizptsobil vzdélavaci
obsah moznostem tiidy a do zna¢né miry ho sladil s obsahem ucebnice tak, aby zaci sami méli
podle ¢eho svoje pfipadné nedostatky doplnit. O to vic se jevi spravnym vybér pouzivané uceb-
nice, nebot’ ta v porovnani s jinymi neni tolik pojmové narocna, ¢imz padem nemaji zaci tolik
problémii s rozliSenim toho, co je a co jiz neni tolik dilezité, kterézto by mohli mit, paklize by
vybrané pojmy. Zavérem lze dodat, Ze mentalni mapa tfidy a u¢ivova mapa ucebnice se od sebe
ptili§ nelisi, coz lze s ohledem na odlisné zaméfeni ucebnice nez jen na pouhy mistopis brat

z pozice ucitele jako tispéch v procesu vzdélavani zaku.
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KAPITOLA 4

Diskuze

Diskuze je dulezitou soucasti této prace a neomezuje se primarné na tuto kapitolu. Kvalitativni
vyzkum obecné (Hendl, 2007) maze byt zalozen na dedukci nékterych obecnych jevl z pozoro-
vani, a jejich naslednému podrobovani dalSimu vyzkumu i za pouziti jinych nez ptivodné za-
myslenych metod. To je pfipad itéto prace aizde byla planovana metodika béhem vyzkumu
meénéna. Proto jsou tedy nékteré diskutabilni momenty zminény jiz v popisu jednotlivych fazi

vyzkumu v kapitole 3.2 a 3.3, kde je zaroven uvedeno i odiivodnéni dalsiho postupu.

Metodiku pro tvorbu uc¢ivovych map podrobné popisuje Hudecek (2002). Pti tvorbé ucivové
mapy ucebnice nakladatelstvi Fraus, ktera v roce 2002 neexistovala, byl zjistén pouze jeden
sporny moment, tudiz lze stavajici metodiku témét bezezbytku pouzit. Hudecek (2002) pii
tvorbé ucivovych map zamérné vynechava pojem Sahel z diivodu problematického umisténi
do mapy. Tento geograficky objekt ma ve zde zkoumané ucebnici dvoji vyznam: sahel jako
obecné oznaceni pro ,,polopousté nebo velmi suché savany s nizkymi a chudymi porosty travin®
(Dvorak; Kohoutova; Taibr, 2005, s. 24) a Sahel jako oznaceni pro hospodatskou oblast. I proto,
ze je pojem Sahel zminén i v nadpisu kapitoly — ,,Sahel — nejchudsi ¢ast Afriky* (tamtéz, s. 32),
ma S/sahel vyslednou statistickou hodnotu (vahu) 48, coz je po Sahafe druha nejvyssi (viz
ptiloha 1). Pod zminénym nadpisem kapitoly je mapka vymezujici staty patiici do této oblasti
avtextu vedle mapky uvedena definice ,,Nazev Sahel se postupné vzil jako pojmenovani
pro skupinu velmi chudych zemi na jiznim okraji Sahary.* S lokalizaci pojmu do mapy by tak
zaci mit problém neméli. Z divodu vzijemné srovnatelnosti map vytvorenych Hudeckem
(2002) a zde vytvotfenou nebyl nakonec pojem do mapy zanesen, ackoliv v pojmové tabulce
(ptiloha 1) uveden je. Pouzity software (ESRI ArcGIS 9.3) spliiuje veskeré pozadavky kladené
na spravné vyhotoveni mapy, jen je tieba dodrzovat zékladni kartografické pravidla (napf. Vo-

zenilek (2004)), ktera program napf. pii automatickém generovani legendy nemusi dodrzovat.

I pro tvorbu agregovanych mentalnich map je pouzity software postacujici. Podobné jako
byla u map ucivovych stanovena minimalni hranice pro zaneseni pojmu do mapy, byla i u a-
gregované mapy takova hranice stanovena, v tomto piipad¢€ jako 1. Je totiz velmi nepravdépo-
dobné, aby byl néktery pojem zanesen v mapé€ pouze jednim zakem z 24 a ptitom byl ve Skole
zminovan coby pozadovany objekt. Zaroven tim byly eliminovaly ty objekty, které by mohly

mit v mentalni mapé¢ jiny pivod nez vzdelavaci instituce, coz je dilezité pro moznost srovnani
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ucivové a agregované mentalni mapy. Pro potieby tohoto srovnani byl stanoven pozadavek
na srovnatelnost intervald, do kterych byly jednotlivé objekty roztiidény z hlediska jejich celko-
vého poctu zminek v souboru ziskanych mentalnich map. To bylo zajisténo jednak jejich stej-
nym poctem (v obou piipadech 5), jednak podobnym stanovenim meznich hodnot interval
(v obou pfipadech se jednalo o rozdéleni blizké klesajici exponencialni funkci). Tim bylo zajis-
téno, ze pokazdé jen nékolik malo pojmt bylo v kategorii nejvyssi Cetnosti a navic zdaleka ne
u vSech témat. Z divodu rozdilnosti v charakteru dat jsou mezni hodnoty intervali stanoveny
u uc¢ivové mapy desetinnymi ¢isly, u agregované mentalni mapy celymi ¢isly. Z divodu mozné-
ho zkresleni dat zptisobeného jejich korekci byly pocet intervalil i jejich mezni hodnoty u agre-
gované mentalni mapy zménény. V mapé (obr. 3) pak byly pouzity kartografické znaky
na ptredchozich mapach (obr. 1 a 2) pouzité jako znaky pro v poradi prvni, tfeti a paty interval
Cetnosti vyskytu. Tim bylo dosazeno, ze nejcetnéjsi pojmy byly ve vSech piipadech znazornény

shodnym kartografickym znakem a naopak.

Lze doplnit, ze z faktického hlediska nejsou mapy (obr. 2 a 3) zcela bez vyhrad, nebot’

na nich je zndzornén vodopad nelezici na zadné fece.

Béhem predvyzkumu bylo zjisténo, ze 7 zaka z 26 nadepsalo svou mentalni mapu nadpisem
Asie. Béhem samotného vyzkumu totéz — jiz s pojmem Afrika — ucinilo 8 zakt z 24. V obou
ptipadech k tomu nebyli vyzvani (podruhé jiz zamérng). Protoze je v uCebnici na 14 stranach
z celkového poctu 25 vénujicich se Africe verzalkami a nejvétSim pismem pouzitym na celé
strané¢ uveden nadpis ,,AFRIKA®, nabizi se otazka, do jaké miry ovliviiuje graficka tprava
ucebnice grafické vnimani nebo estetické vnimani zaka. U kontinentu Asie je nadpis ,,ASIE®
uveden na 13 stranach zcelkovych 34. Na zbyvajicich stranach jsou nadpisy ,,REGIONY
AFRIKY/ASIE*.

Dotazniky béhem vyzkumu slouzily dvéma tacéelim. Za prvé je to zjisténi miry ovlivnéni
podoby mentalnich zakd faktory kromé vzdélavacich instituci. K tomu slouzily otazky ¢. 1 az 4.
Pokud by se souhmnny vliv téchto faktori na pocet pojmi v mentdlni mapé nepodafilo
statisticky vyznamné prokazat, bylo by mozné vliv téchto faktorti pii vysledném hodnoceni
zanedbat s tim, ze na mentalni mapé zakid se podili pouze vzdélavaci instituce, tedy z nejvetsi
miry Skola. Z diivodu nereliability vstupnich dat to vSak provedeno nebylo, tudiz bylo nutné
tyto faktory brat dale v potaz pfi dal§im vyzkumu. VSechny Ctyfi otazky maji tfi mozné

odpovedi: 0, 1, 2 a vice, coZ jsou intervalova data.

Pokud by existovala kvalitni data, bylo by nutné jednotlivé faktory nejprve vazit na zakladé
jejich podilu z celkového poctu pojmd, které se diky nim v mentdlnich mapach objevuji.
Vysledna hodnota miry ovlivnéni se poté srovnd s po¢tem pojmut na mentalni mapé (dvojice
kvantitativnich daji) napf. Pearsonovym korelaénim koeficientem. Diky malému poétu moz-
nych kombinaci odpovédi (zde navic i kvili snizeni tohoto efektu jeste zdmérné rozsifenych
o0 jednu otazku) lze ovSem tézko predpokladat velkou variabilitu mezi ziskanymi odpovéd'mi.
Nekteré kombinace odpoveédi se tak objevuji u vétsiho poctu zakt. Ziskany soubor hodnot tak
nemusi mit normalni rozdéleni. Pouziti Pearsonova korelacniho koeficientu je podminéno tzv.

dvourozmérnym normalnim rozd€lenim, ¢ehoz se bude se ziskanymi daty dosahovat jesté hufte.
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Vci odlehlym méfenim robustnim a navic na testovani zavislosti ordinalnich dat (kterym se
ostatné vypocitané hodnoty miry ovlivnéni blizi) pouzivanym korela¢nim koeficientem je
Spearmantiv korelacni koeficient pofadi. Pro jeho pouziti ovSem existuje predpoklad, ze zadna
hodnota se v souboru nevyskytuje u vice nez ¢tyi prvkl. To by diky nizké variabilité v ramci
vypoctenych hodnot miry ovlivnéni bylo mozné jen s pouzitim vybéru. Paklize by byl vybér
proveden pted provedenim sbéru dat, byla by data o po¢tu pojmi na mentalni mapé ziskana
od malého vzorku respondentil, vice nachylného ke statistické chybé, byt by tato byla ¢astecné
eliminovana pouzitim koeficientu pofadi. Déale by bylo mozné napadnout objektivitu tohoto
vybéru. OvSem stale by neexistovala jistota rozdilnych odpovéedi v dotaznikové ¢asti vyzkumu
azaveéry o (ne)zavislosti sledovanych jevl by tak is pouzitim vybéru nemusely byt vibec
ziskany. U vybéru jedincl ex post existuji ovSem stejné problémy: nejistota vhodného vybéru
a nasledna zpochybnitelna objektivita prizkumu. I kdyby se nakonec podatilo vybrat vhodnou
skupinu jedinct, porad zistava nezodpovézena otazka, nakolik tato skupina vypovida o celé
ttide, jiz se cely pruzkum primarné tyka.

1 za ptedpokladu ziskani kvalitnich a nezkreslenych (napf. opisovanim) dat o poctu pojmii
v mentalnich mapach zaki je tedy kvantitativni zpracovani tdaji z dotaznikd stale omezeno.
Tato vySe uvedena omezeni by mohla byt eliminovana nékolika zplsoby. Za prvé: zvolit
dostatecné maly soubor respondentt a zkoumat pouze ten, ovSem potykat se tim padem s nizkou
validitou priizkumu. Za druhé: méfeni provést ve vice souborech pozadované velikosti (tfidach),
souhrnné vysledky (z dostate¢ného poctu tiid jiz pravdépodobné veérohodnéjsi) zohlednit na-
sledn¢ opét pro kazdou t¥idu zvlast a potykat se s velkou ¢asovou narocnosti provedeni i zpra-
covani prizkumu. Za tieti: najit vhodnou tfidu, u niz by pocet pojmi v mentalni mapé ze zdroja
jinych nez vzdélavaci instituce byl dostatecné velky, coz by poskytlo vétsi rozpéti ziskanych
hodnot, které by i mohly mit normalni rozdéleni, avSak potykat se s Casoveé narocnym hledanim
takové tfidy a moznym napadnutim validity prizkumu. Za ctvrté: provést dotaznikové Setfent,
hodnoty v ném uvedené brat pouze orientacné, kvantitativné je nezpracovavat, spokojit se s tim,
ze mira ovlivnéni je pomérné nizka (coz byl ostatné jeden z predpokladi vyzkumu) a nasledné
to podrobit testovani v dal§im prib&hu prizkumu. Pravé toto bylo provedeno v této praci. Nebo
za paté: zvolit zcela jiné metody sbéru dat (napf. individualni dotazovani — Lynch (2004)), ale
opét se potykat s cCasovou narocnosti provedeni ispravné piipravy experimentu zejména
z hlediska jeho objektivizace a navic technickym zabezpecenim pribéhu vyzkumu.

Druhym cilem dotaznikti bylo naznacit mozné dalsi souvislosti tykajici se podoby
mentalnich map zakd. Souvislosti mezi podobou mentalni mapy zakd a pohlavim, vékem
a znamkou ze zemépisu se nepodaiilo kviili nedostatecné kvalitnim datim objasnit (tedy ani
potvrdit ani vyvratit). Souvislost mezi vékem a pojmovou obsahlosti mentalni mapy nemohla
byt ani korektné testovana, kdyz se vSem zakiim dostalo stejného vzdélani, protoze patii
do stejné tfidy, ¢imz byla provedena jistd nivelizace a zmirnéni dtlezitosti faktoru veku.
Pti tvorbé dotazniku byl zohlednén stanoveny pozadavek na otestovani jeho univerzalni pouzi-
telnosti, proto v ném otazky na nacionale byly pouzity, i kdyZ tedy v tomto piipadé zistaly

prakticky bez vyuziti. Pojmy, najejichz zakladé by mohla byt vyhotovena mapa revealed
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preferences, slouzily jednak ke zjisténi preferovaného mista navstévy, na zakladé kterych by
bylo mozné vytvofit jiny druh mentalni mapy. Ta by mohla slouzit v ramci Skolni vyuky napf.
k vyhodnocovani vysledkli uc¢ebniho procesu tieba v nasledujici tloze: Zakreslete do mapy
oblasti nejvice navstévované turisty, nejvétsi prumyslové vyroby, ekonomického potencialu
apod. Tento typ ulohy testuje jednak znalost, jednak schopnost umistit objekt spravné do mapy
a pravé mentalni mapu jedince, zejména pokud by mél za tikol jednotlivym oblastem napf. ¢isly
pfitadit jejich vyznam v ramci celého tizemi. Zaci v sedmé t¥idé zh&astnivii se tohoto vyzkumu,
jak se ukéazalo, maji na své mentalni map¢ pfili§ mnoho ,,bilych mist®, tudiz vyhotoveni této
mapy by nepfineslo odekavané vysledky. Zaci stfednich kol a vyssich stupiti viceletych
gymndzii maji mentalni mapu bohatsi, proto toto testovani znalosti by mohlo byt vyznamné pra-
v¢ u starsich zakl. Tato vychodiska necht’ jsou podrobena dal§imu zkoumani. Z kartografického
hlediska by agregovanou mapu revealed preferences ze ziskanych dat nebylo mozné zkon-
struovat zcela korektné, nebot’ geografické objekty maji ostriivkovité rozsifeni a predevsim od-
lisny charakter (polygon statu Egypt, linie feky Kongo), navic t€zko umistitelny pojem deStny
prales situaci dale komplikuje. Jako nejvhodnéjsi se v tomto piipad¢ jevi aredlova metoda
a kvantitativni odliSeni barvou ¢i rastrem a ne nejcastéji pouzivané metody kartogramu, izolinii

a anamorfozy (Drbohlav, 1991).

Nebylo mozné (viz vysSe) nadatech zmentalnich map a dotaznikli dostatecné silné
statisticky prokazat (ne)zavislost mezi poctem pojml v mentalnich mapach a mirou ovlivnéni
faktory. Navazujicim kvalitativnim vyzkumem se ovSem potvrdil ptivodni pfedpoklad pomérné
malého zkresleni podoby mentalni mapy jinymi zdroji informaci nez vzdéldvacimi institucemi
dany predevs§im vékem zkoumaného vzorku. Z toho vyplyva, Zze ma-li se v budoucnu dale zkou-
mat nebo srovnavat efektivita metod vyuky, mnozstvi ve Skole nau¢enych pojmi nebo napt. do-
sazené vysledky zakl z riznych $kol za GiCelem vzajemného srovnani skol pomoci tdajii ziska-
nych z mentalnich map, je nutné tak Cinit spiSe u mladsich zakd, jejichz podoba mentalni mapy
nebyla je§t¢ poznamenana jinymi faktory do takové miry, kterd by znehodnocovala zjisténé
udaje.

Opisovani od spoluzéka pfi vyhotovovani mapy mutize hrat vyznamnou roli v jeji vysledné
podobé. Proto je dale sohledem nazjisténa fakta doporucovano neprovadét ziskavani
mentalnich map v celé tfidé najednou, ale napt. tfidu rozdélit na dvé poloviny. To je ale feSeni
tovani témat potencialné nesrovnatelné, protoze kazda skupina lidi se chova jinak nez jina. Neni
mozné zakovi sebrat mapu pied uplynutim ¢asového limitu na jeji vytvoreni, protoze opisoval,
nebot’ na nékteré dalsi pojmy by si tieba jest€¢ mohl saim od sebe vzpomenout. To mtze byt za-
kladni metodickou chybou pii sbéru dat pomoci mentalnich map, zvlast pokud jde predevsim
o kvantitu pojmi v nich zaznamenanych.

Pro snadng&jsi srovnani mentalnich a ucivovych map je navrhovano vytvofeni jediné
srovnavaci mapy, v niz by vSechny objekty byly znazornény pouzitim dvou protikladnych barev
(Cervena x modra apod.) ¢imz by se odlisilo, ktery pojem je na mentalnich mapach znazornén

vicekrat x ménékrat nez na ucivové mape. Velikosti bodu, tloustkou linie a intenzitou barvy by
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pak bylo odlisen pocet intervall, o které se mezi sebou pojmy lisi. Z divodu absence
vérohodnych dat toto v praci nebylo provedeno. A i kdyby to provedeno bylo, stale by zlstal
problém vypovédni hodnoty takové mapy (viz dale).

Protoze ucivové mapy jsou schopny zachytit pouze mistopis a nejsou schopny viibec za-
chytit vztahy mezi jednotlivymi slozkami pfirodni i socioekonomické sféry, coz pozaduje RVP
a pouzita ucebnice to v urcité¢ mire reflektuje, je vyuziti srovnani mentalnich a uc¢ivovych map
pro zjisténi role ucitele ve vyuce pomérné spekulativni. Neni totiz samo o sob& schopné zjistit
mnoho faktord, které mohou mit na roli ucitele ve vyuce vliv, napt. jeho charakterové-volni
vlastnosti ¢i to, do jaké miry uzptsobuje vzdélavaci obsah predmétu potiebam a moznostem
jednotlivych zaki i tfidy jako celku. Pokud tedy ma byt zachycena role ucitele, je nutné zaroven
zkoumat odd€lené odliSnymi metodami i ji. Navic ucitel a ucebnice nejsou jedinymi a prede-
v§im rovnocennymi vlivy na utvareni mentalni mapy zéka, a to i za pfedpokladu nulového vlivu
vSech ostatnich faktort. Jeji utvafeni je ovlivnéno napf. ischopnostmi konkrétniho zaka.
V extrémnim pfipadé by mohli zaci se stejné¢ vysokym 1Q ve stejné tfidé vyucovani tymz
ucitelem vytvaret vyrazn€ odlisSné mentalni mapy jen proto, ze jeden znich ma vyrazngji
rozvinutou prostorovou predstavivost a osvojeni pojmtl v jeho mentalni mapé by mu tak trvalo
vyznamn¢ krat$i dobu. Bliz$i zkoumani této problematiky by vSak vyzadovalo zapojeni poznat-

k@ kognitivni psychologie.

Uzptisobeni vzdélavaciho obsahu ucitelem miize byt zdtivodnéno i podminkami skoly. Ty
by tedy mély byt také alespon ramcové zkoumany, nebot’ je jasné, ze potencial jinak didakticky
sebelépe vytvorené ucebnice nemuize byt plné vyuzit, pokud ucitel napt. nema k dispozici
didaktickou techniku, s jejimz pouzitim se pfi tvorbé ucebnice pocitalo, jako tomu bylo v tomto
ptipadé. Pohlédne-li se na problém z financniho hlediska: nakup ucebnic pro celou tfidu je
urcita investice, ktera se pocita na roky. Nastoupi-li na $kolu pedagog, jehoz predchiidce zajistil
pofizeni ucebnice, ktera nastoupiv§imu uciteli z nejriznéjSich divodii nevyhovuje, bude zcela

jisté dochazet k rozdiliim mezi u¢ivovou a mentalni mapou.

Mozna je také otazka, do jaké miry viilbec mentalni mapy vypovidaji o znalostech mistopisu.
Existuje rozdil mezi poctem pojmil zanesenych do mentalni mapy zcela de novo vytvaiené (byt’
s pomoci voditka kategorizace mistopisnych pojmt do témat pouzitého napt. zde) nebo pouhym
zanasenim popisu k objektim na obrysové mapé? Dochdzi vlivem recepce kartografického
znaku na obrysové mapé k asociaci s pojmem uloZzenym v podvédomi, avsak jinak volné nevy-
bavitelnym? Pokud ano, je tedy vlastnorucni tvorba mentalni mapy dostate¢né silnym a spoleh-
livym nastrojem ke zjistovani mentalni prostorové predstavy zakl o daném tzemi?

vvvvvv

mistopis nezbytny? Do jaké miry? Které pojmy jsou povazovany za klicové, které za dulezité
méné a které jsou pouze okrajové? Zatim nepanuje shoda ani mezi uciteli zemépisu (Bicik,
2010), natoz aby se pak vysledky této shody promitly do vytvofeni oficidlniho seznamu
zékladniho ugiva (véetné mistopisnych jmen) v ramci SVP nebo na narodni trovni do katalogu

pozadavkil k maturitni zkousSce. Vyplati se tedy viilbec mistopis védecky zkoumat at’ uz men-
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talnimi nebo u¢ivovymi mapami? Maji dosazené vysledky viibec néjakou vypovidaci schopnost
a nasledné praktické vyuziti, pokud je nelze vztahnout k ur¢itym standardim?

Na narodni trovni za ucelem srovnani jednotlivych Skol s absenci oficidlniho seznamu
pozadovaného mistopisu rozhodné ne, na urovni jedné $koly za i¢elem hodnoceni dosazenych
vysledkd vzdélavani pii dodrzeni vySe uvedenych doporuceni pro tvorbu mentalnich map

v prostiedi skoly rozhodné ano.
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KAPITOLA 5

Zaver

V teoretické Casti prace byl proveden rozbor dosavadniho stavu védeckého zpracovani dostup-
nych zdroji z celkem Ctyi oblasti: ucivovych map, mentalnich map, metodologie sociolo-
gického vyzkumu a pedagogickych a didakticko-psychologickych obort. Porozuméni princi-
pum jednotlivych oblasti je nezbytné pro stanoveni spravnych vychodisek a postupi v aplika¢ni
¢asti prace.

Ta se sestavala z vytvoreni u¢ivové mapy ucebnice a dale vlastniho sbéru vzorku mental-
nich map od zakti. Pro pfedvyzkum byla vybrana osma tfida zékladni Skoly a jimi vytvoiené
mapy slouzily jednak pro upravu metodiky sbéru dat a jednak pro zjisténi dalSich souvislosti,
které by mély byt ve vlastnim vyzkumu dale testovany. Vlastni vyzkum probihal v sedmé tride,
zaci méli za kol kreslit mentalni mapy Afriky a vyplnit pfilozeny dotaznik. Ten slouzil jako
nastroj hodnoceni miry ovlivnéni podoby jejich mentalni mapy zdroji jinymi nez vzdélavaci in-
stituce. Soubézné byly kvalitativnim dotazovanim ucitele dvakrat konzultovany pribézné vy-
sledky a vyhodnocovana jeho role ve vyuce. Cely prizkum tak lze z metodologického hlediska

charakterizovat jako smiSeny integrovany.

Protoze nebyla ziskana dostatecné kvalitni data z dotazniku, nebylo mozné je korektné
statisticky zpracovat. Kvantitativnimu vyhodnoceni — metodou cetnosti — tak byl podroben
pouze vzorek mentalnich map. Z té€chto udaji pak byla vytvoiena agregovana mentalni mapa
celé zkoumané tridy. S pfihlédnutim k orienta¢nim vysledkim dotaznikti byla za soucasného
vyhodnoceni udaju ziskanych od ucitele zhodnocena role pfi vyuce, kterou ma jednak on a jed-

nak pouZzivana ucebnice.

Bylo zjisténo, Ze role uditele je vyznamna, protoze pravé ucitel do zna¢né miry ovlivituje
podobu mentalni mapy zakt. Dale bylo ale zjisténo, ze pomerné velka podobnost mentalnich
a u¢ivovych map je dana prizpisobenim obsahu vyuky ucitelem z divodu kognitivnich schop-
nosti zakl. Z toho zaroven vyplyva, Ze role ucebnice, kterou v tomto pripad€ ve vyuce sehrava,

je znacn€ ovlivnéna ucitelem.

Proto zjistovani role ucitele a ucebnice pouze srovnanim mentalnich a u¢ivovych map zaka
neni mozné provadét pouze timto srovnanim, ale je vzdy dulezité zohlednit i dal$i charak-
teristiky zkoumaného vzorku. Proto by ziskané vysledky mély byt brany jako platné pouze

pro tento piipad.

39



Ptinos této prace lze spatfovat v definovani nékterych doporuceni pro vytvafeni mentalnich
map v prostiedi Skoly vyplyvajicich z pribéhu prizkumu a diskuze. Protoze pouzitd metoda
srovnani ucivovych a mentalnich map zakd nevede ve své zakladni ani autorem upravené podo-
bé k univerzalné platnym vysledkiim, tedy ke zjisténi role ucitele ve vyuce, je doporucovano ne-
pokracovat dale v jejim rozvijeni a soustiedit vyzkumnou cinnost spiSe na vyuziti mentalnich
map ve vyuce jako nastroj pro zjistovani vysledkd ve vzdélavacim procesu u malé skupiny zZa-

ka, ptipadné celé tridy.
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Piiloha 1 Pojmova tabulka pouZité ucebnice

Cetnost vyskytu pojmu v kategoriich (¢islo zna&i nasob-

Geograficky objekt nost pojmu) : Statisticka
e , ., . pojmy . hodnota
(= pojem) nadpisy hlgvm ved}q SULPOIMY 1y obraz | PY™Y Ly bodech
pojmy | pojmy | v mapé u v grafu
Abidjan 0 0 0 1 0 1 4
Africky stit* 0 1 1 0 0 0 7,5
Alexandrie 0 0 1 1 0 0 4,5
Alzirsko 0 1 2 0 0 0 10
Angola 0 1 0 0 0 0 5
Asuanska prehrada 0 0 1 0 1 0 5,5
Atlas 0 1 2 0 0 0 10
Dakar 0 1 0 1 0 0 7
Demokratické Kongo 0 1 2 0 1 0 13
Egypt 0 1 4 0 1 0 18
Etiopie 0 1 1 0 0 0 7,5
Giza 0 0 0 1 1 0 5
Guinejsky zaliv 1 0 8 0 0 0 35
Jihoafricka republika 0 1 8 0 1 0 28
Kéhira 0 1 0 1 2 0 13
Kanarské ostrovy 0 0 2 0 0 0 5
Kapské mesto 0 1 1 1 0 0 9,5
Kartago 0 0 1 0 1 0 5,5
Kena 0 1 0 0 2 0 11
Kilimandzaro 0 0 3 0 1 0 10,5
Kinshasa 0 0 0 1 1 0 5
feka Kongo 0 0 1 0 0 3 8,5
Lagos 0 1 0 1 0 0 7
Libérie 0 0 2 0 1 0 8
Madagaskar 0 1 0 0 0 0 5
Mali 0 1 1 0 0 0 7,5
Maroko 0 0 1 0 1 0 5,5
mys Dobré nadéje 0 2 1 0 1 0 15,5
Nairobi 0 1 0 1 0 0 7
Namibie 0 | 0 0 0 0 5
feka Niger 0 0 2 0 0 3 11
Nigérie 0 1 3 0 1 0 15,5
Nil 0 0 7 0 1 3 26,5
Sahara 0 1 12 0 5 0 50
Sahel* 1 3 6 0 1 0 48
Sudan 0 0 1 0 1 0 5,5
Suezsky priplav 0 0 2 0 1 0 8
Tanzanie 0 1 1 0 1 0 10,5
Tunis 0 0 0 1 1 1 7
Viktoriino jezero 0 0 3 0 0 0 7,5
Viktoriiny vodopady 0 0 1 0 1 0 5,5
Zambezi 0 0 1 0 1 3 11,5
Addis Abeba 0 0 0 1 0 0 2
Africka litosféricka deska 0 0 0 1 0 0 2
Alzir 0 0 0 1 0 0 2
Azizija 0 0 1 0 0 0 2,5
Casablanca 0 0 0 1 0 0 2
Cadska panev 0 0 0 0 1 0 3
Cadské jezero 0 0 1 0 0 0 2,5




Dar es-Salaam 0 0 0 1 0 0 2
Draci hory 0 0 0 0 1 0 3
Durban 0 0 0 1 0 0 2
Gibraltarsky priliv 0 0 1 0 0 0 2,5
Guinea 0 0 1 0 0 0 2,5
Harare 0 0 0 0 0 1 2
Ibadan 0 0 0 1 0 0 2
Jinja 0 0 1 0 0 0 2,5
Johannesburg 0 0 0 1 0 0 2
Kamerun 0 0 0 0 1 0 3
Konzska panev 0 0 1 0 0 0 2,5
Kordofan 0 0 0 0 1 0 3
Luanda 0 0 0 1 0 0 2
Madagaskar ostrov 0 0 1 0 0 0 2,5
Malawi (jezero) 0 0 1 0 0 0 2,5
Maputo 0 0 0 1 0 0 2
Mauritanie 0 0 1 0 0 0 2.5
Mugqdisho 0 0 0 1 0 0 2
NP Serengeti 0 0 0 0 1 0 3
Pretoria 0 0 0 1 0 0 2
rezervace Rhino and lion 0 0 0 0 1 0 3
Somalsko 0 0 1 0 0 0 2,5
Suezska §ije 0 0 1 0 0 0 2,5
Svazijsko 0 0 1 0 0 0 2,5
Tanganika 0 0 1 0 0 0 2,5
Tunisko 0 0 1 0 0 0 2,5
Uganda 0 0 1 0 0 0 2,5
Velka ptikopova propadlina 0 0 0 0 1 0 3
Zambie 0 0 1 0 0 0 2.5
Zimbabwe 0 0 1 0 0 0 2.5

* ystupni limit splituje, v u¢ivové map¢ zanesen neni




Piiloha 2 Schéma pritbéhu vyzkumu

ZACI UCITEL
— stanoveni vyzkumnych otazek stanoveni vyzkumnych otdzek
AN
; l l
o
<
X sbér dat sbér dat
N analyza dat analyza dat
o
; l l
o
<
N2 vysledky

stanoveni vyzkumnych otdzek

l

sbér dat

l

analyza dat

l

vysledky

KAP. 3.2.3

\ | x
KAP—S=S vysledky
KAP. 3.1 vysledky (u¢ivova mapa)
UCEBNICE

Pozn.: ve schématu neni znazornéno stanoveni teoretickych vychodisek, pilotni prizkum a pfedvyzkum
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Piiloha 4 Dotaznik pro Ziky

Osobni ¢islo:

Veék: Pohlavi: muZz Zena

1))

2)

3)

4)

5)

6)

Kolik mist jsi na tomto kontinenté navstivil?
a) zadné

b) jedno

¢) dvéavice

O kolika mistech na tomto kontinenté ti vypravél
n¢kdo z ptibuznych nebo znamych?

a) o zadném

b) o jednom

¢) odvouavice

O kolika mistech ztohoto kontinentu jsi slysel
z radia nebo televize?

a) o zadném

b) ojednom

¢) odvouavice

O kolika mistech z tohoto kontinentu jsi ¢etl na in-
ternetu?

a) o zadném

b) o jednom

¢) odvouavice

Kam by ses chtél/a na tomto kontinenté podivat?

Jaka byla tvoje pololetni znamka ze zemépisu?
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