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Anotace:

Didakticka pomfcka , Drak” byla sestavena k rozvoji schopnosti dileZitych pro
nastup Skolni matematiky. Navriené aktivity byly charakterizovany a jejich vhodnost,
véetné funkénosti didaktické pomcky, byly vyzkouseny v praxi.

Déti byly pozorovany vramci laboratorniho experimentu v kontaktu
s didaktickou pomlckou a fizené aktivity probihaly formou laboratorniho experimentu.

V nasledném pfirozeném experimentu bylo sledovano, které aktivity déti v kontaktu
s didaktickou pomuckou voli, na zakladé videozaznamu byla provedena analyza.

Kliovad slova: dité predskolniho véku, pfedmatematicka vychova, didakticka

pomicka, aktivita, pozorovani, experiment, manipulativni ¢innost, feseni ukolu.

Summary:

The education tool ,Dragon” was made to develop skills important for the
onset of school mathematics. The proposed activities were characterized and their
suitability and functionality were tested in practice (the teaching aid included).

The children were observed in contact with the teaching aid in the laboratory
experiment, where controlled activities were conducted. In a subsequent experiment,
it was observed, which activities were chosen by children naturally in contact with the
chosen teaching aid. The following analyses were made on the basis of the video

recording of the children.

Keywords: preschool age, pre-mathematics education, didactic utility, activity,

observation, experiment, manipulative activities, problem-solving.
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1. Uvod

1.1 Predmatematické predstavy

Dulezitym obdobim pro rozvoj pfedmatematickych predstav a pozdéjsi postoj
k matematice je obdobi predskolni. S matematikou jako disciplinou se dité seznami az
v zakladni Skole, ale prvni poznatky, zakladni dovednosti a predmatematické predstavy
ziskava jiz v nejutlejSim véku. Domnivam se, Ze na kvalitu poznatkl, dovednosti
a schopnosti u déti predskolniho véku maji podstatny vliv didaktické pomticky, a proto
je nutné zacit pracovat s détmi v€as primérenou a pfijatelnou formou.

Ve své praci sleduji vyuziti didaktické pomticky ve volné hie déti, zjistuji, jakym
zpusobem aktivizuje jejich Cinnost a které dalsi ulohy muZe plnit. Podstatnym
aspektem mého pokusu je také ovéreni rozvoje matematickych predstav. K tomuto
ucelu jsem vyrobila originalni didaktickou pomicku a pfipravila sérii aktivit, jejichZ

realizaci jsem méla moznost pozorovat v praxi.

1.2 Cil a ukoly prace, pracovni hypotézy

Cilem této bakalarské prace je sestavit didaktickou pomticku Drak a kni
souvisejici sérii aktivit pro rozvoj matematickych predstav u déti predskolniho véku.
Déle poskytnout uéiteliim MS a rodi¢im inspiraci na finanéné nenaro¢nou didaktickou
pomucku a nabidnout navrhy pro jeji dalsi vyuziti. Mym zamérem je analyzovat volnou
hru déti sdidaktickou pomickou, porovnat vysledky pozorovani pfi opakované
manipulaci s Drakem a vyhodnotit, do jaké miry pfipravené aktivity ovlivni dité
v manipulaci s didaktickou pomtickou ve volné hre.

Vyroba ,Draka“ neni finanéné naroénd, pomtcka je zhygienického
a bezpecnostniho hlediska nezdvadna a pro déti pfitazliva. Pomucku a sérii aktivit jsem
méla moZnost sama v praxi ovéfit a vyzkoulet. Prostfednictvim této didaktické
pomticky mohou (nejen) uéitelky MS pFiblizit détem predskolniho véku pfijatelnou
cestou zakladni poznatky a dovednosti z oblasti matematickych pfedstav.

Prvni schopnosti, zakladni dovednosti a pfedmatematické pfedstavy ziskava

dité jiz v nejutlejdim véku, napfiklad pfi manipulaci s predméty. Manipulativni &innost



je nezbytnou metodou rozvijeni poznani voblasti matematickych pfedstav u déti
predskolniho véku.

Predpokladem je, zZe pfipravena didakticka pomucka spIni poZzadavky na rozvoj
jednoduché dCiselné Fady, prostorové predstavivosti, koordinaci pohybl
a senzomotorického citéni. Didaktické pomlcky maji podstatny vliv na kvalitu
poznatkl, dovednosti a schopnosti pfi rozvoji pfedstav u déti predskolniho véku, tedy

i pfedstav matematickych.

2. Didaktické pomucky

Pojem ucebni (didakticka) pomucka lze definovat podle pedagogického slovniku
). Prichy a kol. nasledovné: ,..'uéebni pomucky jsou predméty zprostredkujici nebo
napodobujici realitu, napomdhajici vétsi ndzornosti nebo usnadriujici vyuku”. Dle
pedagogického slovniku B. Kujala a kol.: ,,... “uéebni pomiicky jsou pfirozené objekty
nebo prfedméty napodobujici skuteénost nebo symboly, které ve vyulovdni a uceni
prispivaji jako zdroje informaci k vytvdreni, prohlubovdni a obohacovdni pfedstav
a umoZnuji vytvdret dovednosti v praktickych cinnostech Zdkd, slouZi k zobecriovdni
a osvojovadni zdkonitosti pfirodnich a spolecenskych jevii. PouZivaji se pfedevsim proto,
aby se vytvorily podminky pro intenzivnéjsi vnimdni ucebni Ildtky, aby do celkového
procesu bylo zapojeno co nejvice receptord, predevsim zrakovych a sluchovych”,

Ugelem didaktickych pomicek by mélo byt zvySovani kvality poznatkg,
dovednosti a schopnosti jejich uzivatell. Pfedpokladem je, Ze forma prace s nimi je
zajimavéjsi, pfirozenéjsi a efektivnéjsi. U¢ebni pomlcka ma ulehdovat osvojovani uiva

a ma pfispivat k prohlubovani a obohacovani védomosti i rozvijeni schopnosti.

; PRUCHA, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2004, s. 322. ISBN 80-7178-772-8.
KUJAL, B. a kol. Pedagogicky slovnik. Vyd. Neuvedeno, s. 533. Praha : SPN, 1967.



M. Kaslovd uvadi, Ze pfipravu na matematiku nelze odtrhnout od aktivit
pohybovych, manipulativnich, od vytvarnych a jazykovych dinnosti, od hudebnich

&innosti, od zvladani zaklada hygienickych a spole¢enskych pravidel.?

2.1 Co by hracka méla splfiovat

Vyrobci hracek se fidi smérnici Evropského parlamentu a Rady 2009/48/ES ze
dne 18. éervna 2009 o bezpeénosti hragek. V Ceské republice je tato smérnice prevzata
formou nafizeni vlady. Smérnice 88/378/ES patfi k nejstarsim evropskym smérnicim
nového typu. Hlavnim didvodem jeji revize byl rozvoj védeckého poznani
a technologicky rozvoj, snaha o zajisténi vysoké Urovné ochrany déti pred chemickymi
latkami, hlukem apod., a také vyjasnéni a rozdéleni povinnosti jednotlivych subjekt( na

trhu s hrackami.

Certifikace vyrobkl je jednim z feSeni, jak posoudit kvalitu vyrobku z hlediska
vsech moznych rizik. Certifikované vyrobky jsou oznaceny a spotfebitel ma zaruku, Ze
takto oznaceny vyrobek prosel pred uvedenim na trh kontrolou a Ze nezplsobi
prechodné ¢&i trvalé poskozeni zdravi ditéte. Vyrobky prochazi laboratornim
hodnocenim. Jedna se napfriklad o zkousky fyzikalni, elektrické a mechanické, chemické

a hygienické analyzy, zkousku radioaktivity a hoflavosti.

2.2 Didakticka pomucka by méla u ditéte rozvijetaz

1. motoriku — ma dité lakat k pohybu, k jeho jistoté a eleganci

2. smyslové vnimani — stimuluje rozvoj sluchu, zraku a hmatu, podporuje
soustredéni, cit pro barvu a tvar

3. poznani—stimuluje nedostupnou skutecnost

3 KASLOVA, M. A 1.6 Ptedmatematicka vychova v kontextu Radmcového programu pro pfedskolni vzdélavani. In:
Metodické listy pro predskolni vzdéldvdni. 1. vyd. Praha : RAABE, 2001, s. 6. ISBN 80-86307—03—.

* LIPOVSKA, V. Neni hracka Jjako hracka. Svét hratek [online]. 2010. [citovano 2010-03-10]. Dostupné
z <http://hrackv.webz.cz/clanek01.htm>.




4. mysleni a fe¢ — vybizi ke komunikaci, rozviji fantazii i mySleni

5. city —ma vyvolavat libost barvou, zvukem, tvarem, materidlem, variabilitou
6. vuli —dité pomdicku vyZaduje a brani

7. socialni vztahy — motivuje a vybizi ke spolupraci

8. povahové rysy — podporuje soustfedéni, stanovuje urcity fad ¢i pravidla

2.3. Didakticka pomiicka by méla byt’:

1. vychovné hodnotna — podnécovani k pozitivni ¢innosti

2. primérena vyvojové Urovni — nemusi byt v souladu s vékem ditéte

3. jednoducha — podpora fantazie

4. technicky nezavadna a funkcni

5. hygienicky nezdvadna — omyvatelna i pratelna

6. variabilni —moZnost nékolika hernich innosti

7. bezpelna—bez ostrych hran, vyrobena z materialu pratelského détem

8. vkusna —ovliviiuje estetické citéni

2.4 Didakticka pomtcka , Drak”

PFi vyrobé pomticky jsem se inspirovala v knize Ingrid Woursta®. PFi vyrobé jsem
zvaZovala aspekty, aby pomucka co nejlépe odpovidala potfebam déti a aby jeji vyroba
byla finanéné nendroéna.

Didakticka pomtcka rozviji u déti nejen jemnou motoriku, ale podporuje také
soustfedéni, rozviji mysleni a vyZaduje variabilnost. Pom{cka je pfiméfend vyvojové
Urovni ditéte, podporuje jeho fantazii, je variabilni a vkusna. Vyrobni material tvofi

tvrdy karton — z tohoto divodu ma pomiicka omezenou Zivotnost.

LIPOVSKA, V. Neni hracka Jjako hracka. Svét hratek [online]. 2010. [citovano 2010-03-10). Dostupné
z <http://hracky. webz.cz/clanek01.htm>.
WURSTA, . Ze vieho jde néco vytvorit. Ostrava : Anagram, 1999. ISBN 80-902083-7-1.
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3. Hra
Hra je’ ,forma Cinnosti, kterd se lisi od prdce i od uceni. Clovék se hrou zabyvd

po cely Zivot, avSak v pfedskolnim véku mad hra specifické postaveni — je viidéim typem
Cinnosti. Md fadu aspekti: aspekt pozndvaci, procvifovaci, emocidlni, pohybovy,
motivaéni, tvofivostni, fantazijni, socidlni, rekreacni, diagnosticky, terapeuticky.
Zahrnuje cinnosti jednotlivce, dvajice, malé skupiny i velké skupiny. Existuji hry, k jejichZ
provozovani jsou nutné specidlni pomicky (hracky, herni pomucky, sportovni ndéini,
ndstroje, pfistroje). Vétsina her md podobu socidlni interakce s explicitné
formulovanymi pravidly (danymi dohodou aktérd nebo spole¢enskymi konvencemi). Ve
hfe se mnoho pozornosti vénuje jejimu pribéhu (hry s pfevahou spoluprdce, s pfevahou
soutéZeni). Vychozi situace, pribéh a vysledky nékterych her lze formalizovat
a rozhodovdni aktéri exaktné studovat. Témito otdzkami se zabyvd specidlni
matematicka disciplina — teorie her.”

M. Kaslova na svych pfednaskach uvadi, Ze hra zahrnujici manipulaci ¢i pohyb
ditéte vytvafi dobré podminky pro rozvoj feci. U procesu manipulace ditéte
s didaktickou pomuckou neboli hry ditéte s hrackou, miZeme pozorovat tfi faze. Jsou
to: proces objevovani hracky, vlastni tvofiva hra ditéte a hra, ktera je ovlivnéna jistou

nasycenosti neboli zkuSenostmi z manipulace s hrackou.

3.1 Symbolicka hra

Symbolicka hra znamena vrchol détské hry, pozdéji se vyviji v konstruktivni hru
a ve hru spravidly. Vyznacuje se objektivaci symboli a socializaci ,ja“. Zakladnim

nastrojem socialniho pfizplsobeni je jazyk.

" PRUCHA. 1. a kol. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2004, s. 75. ISBN 80-7178-772-8,
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4. Vyvoj mysleni u déti pfedskolniho véku
4.1 Rozvoj mysleni predskolaku

Rozvoj mysleni u déti pfedskolniho véku souvisi s praktickou ¢innosti na zakladé
Gcasti smyslovych forem poznani. Mysleni ditéte vznika uz pfi jednoduché cinnosti
a manipulaci s pfedméty dfive, neZ se vyviji fe€. Stadia rozumového vyvoje odpovidaji
zvlastnostem, jakou je napf. pocatecni stadium, které vychazi z manipulacéni ¢innosti
a smyslového vnimani. Prostfednictvim jazyka vyvoj ditéte prechazi na uroven
zobecfiovani nazornych pfedstav a pojmi. Dité dospiva na konci predskolniho obdobi
do stadia pojmového mysleni ve formalné logickém smyslu.

Cinnosti vMS jsou dle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni
vzdélavani® rozdéleny do péti oblasti: Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten
druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét.

Do oblasti Dité a psychika jsou zafazeny diléi vzdélavaci cile jako posilovani
pfirozenych poznavacich pocitl — zvidavost, zajem a radost z objevovani, rozvoj paméti
a pozornosti. Pedagog nabizi ditéti motivovanou manipulaci s predméty, konkrétni
operace s materidlem (tfidéni, pfifazovani, uspofadani, odhad, porovnavani apod.),
pojmenovani barvy predmétd, namétové hry a cinnosti, hry a praktické ukoly
procvi€ujici orientaci vprostoru a roviné, dinnosti zamérené kseznamovani se

s elementarnimi a matematickymi pojmy a jejich symbolikou (Ciselnd fada apod.).

4.2 Tvorivé poznani

Tvofivé poznani predstavuje védomy vztah subjektu a objektu. Jeho
prostfednictvim dité poznava svét kolem sebe. Vramci RVP PV akceptuje podminky
vytvofené pedagogem, aktivitu (aktivni), stimulace a didaktickou pomlcku (pasivni).
Nékdy se uvadi, ze nyni psychologie chape uceni jako aktivni konstruktivni proces,

spolufizeny témi, ktefi se uci.

® SMOLIKOVA, K. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvam. Praha :Vyzkumny ustav
pedagogicky, 2005, s 20-21.1SBN 80-239-5940-9.
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Dle Evy Madrové, autorky publikace Uéime se hrou®, mizeme tvofivé poznani
rozélenit na tfi Urovné:
e Prvni uroven je pro dité predskolniho véku tzce spojena s emocemi, s proZitky
a poznavanim okolniho svéta.
e Druha droven tvofivosti u déti ve véku pét aZ 3est let souvisi s konstruktivni
hrou. Déti se vtomto obdobi doZaduji ocenéni za provedeny tkol.
e Posledni a nejproduktivngjsi Uroven tvofivosti je pro déti pfedeviim spojena

s hrou, proces zkusenosti.

4.3 Vnimani

Vnimani je definovéno jako psychicky proces, kterym &lovék poznava to, co
v pfitomném case plGsobi na jeho smyslové organy. Vétdina autord souhlasi, ze
senzomotorické obdobi (18 aZ 24 mésich) u ditéte je zdrojem pozdéjsich my3lenkovych
operaci. U ditéte vznikd inteligence z jeho celkové innosti, a to tim, Ze pfeménuje
pfedméty a skutecnost. Obecné mizeme predpokladat, Ze logicko-matematické pojmy
se zakladaji na operacich, které vznikaji z ¢innosti s predméty.

Madrova uvadi, Ze u ditéte vnimani postupuje dlouhy vyvoj a v pfedskolnim
véku musi byt vyvinuto tak, aby se mohlo stat podkladem pro uéeni ve $kole. Vnimani
ditéte je viak stale odliSné od vnimani dospélych, u kterych pfevlada vnimani ucelové.
Dité je naopak zaujato tim, co je zvlastni, ndpadné, nerozliSuje méné dalezité od
podstatného.

Aby se vnimani ditéte zdokonalilo, musi pozndvat nové pfedméty, osoby a déje,
zarazovat je mezi znamé, u znamych pak rozvijet pfesnost pozorovani. Nase civilizace,
tedy i Skola, je zaloZena pfevéiné na zrakovém a dale sluchovém vnimani. Dité

v pred3kolnim véku chce pfedmét nejen vidét, ale i ohmatat a ochutnat.®

> MADROVA, E. Ucime se hrou. Praha : Préce, 1995. ISBN 80-208-03734,
MADROVA, E. Udime se hrou. Praha : Préce, 1995, s. 8. ISBN 80-208-03734.
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’

4.4 Zrakové vnimani

Umoinuje clovéku rozezndvat predméty i na znacnou vzdalenost a s velkou
pfesnosti. U mnoha ¢innosti jako je kresleni, psani, ¢teni apod. clovék kontroluje jejich
prubéh predevsim zrakem. U ditéte se snaZime systematicky rozvijet zrakové vnimani.
Zaméfujeme se na rozvoj zrakové percepce, zrakové analyzy a syntézy, zrakové pameéti,
schopnost rozliSovani figury a pozadi, rozliSovani reverznich figur a cviceni ocnich
pohybu pfi cteni.

’

4.5 Hmatové vnimani

s s

Mezi lidské vnimani fadime hmat, ktery dopliiuje ostatni smysly. Vnimani
slu¢uje informace koZniho a pohybového analyzatoru ziskané pfi manipulaci, dotyku
néjakého predmétu. Prostfednictvim hmatu rozeznavame tvar, velikost, vahu
pfedmétd, ale i jejich stupen tvrdosti, mékkost, ostrost, oblost, chlad, teplo apod.

Ditéti prohlubuje hmat poznavani svéta.

4.6 Kognitivni vyvoj

Piaget uvadi, Ze dité v predSkolnim véku je ve svych dsudcich vazano na nazor.
Mysleni pred$kolakl prechazi z mysleni symbolického v mysleni nazorné. Dité se
postupné uci vyvozovat zavéry. Dité by ve vyvoji mélo byt stimulovano v urovni
odpovidajici jeho véku nebo mirné nad jeho uroven, aby se naucilo pfekonavat

prekazky.

4.7 Obrazové predstavy

Z hlediska genetického by se méla dle Piageta obrazna predstava objevovat jiZ
od narozeni, ale ve skute¢nosti je tomu jinak. Béhem celého senzomotorického obdobi
se s ni nesetkavame, zacina se objevovat aZ spolu se symbolickou neboli sémiotickou
funkci.

Analyza vyvoje pfedstav u déti od ¢tyf do deseti aZ dvandcti let, svédéi o rozdilu

mezi obraznymi pfedstavami pfedoperaéni urovné u déti do sedmi aZ osmi let

14



a obrazovymi predstavami. Existuji dvé kategorie obraznych pfedstav: ,reprodukéni
pfedstavy”, které vyvolavaji jiz znamé a dfive pozorované jevy, a ,anticipaéni
pfedstavy”, které zobrazuji pohyby nebo transformace a jejich vysledky. Pfedstavy
délime na zrakové (vizualni), sluchové (auditivni), pohybové (motorickd) a smisené

(kombinace vsech tfi).

5. Mysleni a fec

V psychologii miZeme mysleni definovat jako poznavaci proces', kterym
ziskdvame zprostfedkované a zobechujici poznani skutecnosti, zejména jejich
podstatnych znakl. Myslenim poznavame skutecnost a také feSime nejriizné;jsi
problémy v teorii a praxi.

Jinymi slovy fe¢eno, mysleni je feSeni problému pomoci predstav, které jsou
realizovany souborem myslenkovych procesu ¢i operaci. Néktefi psychologové uvadéji,
Ze pfi mysleni existuji alespon dva rGzné zpﬁsobyvproblému, a to pokus a omyl.

Nazorné mysleni je spojeno s predstavou, oproti tomu verbalni mysleni je
spojeno s redi. Dité v predskolnim véku si pfi slovnim oznaceni pfedmétu vybavuje

nazornou predstavu. U ctyrletych déti je fe€ plné usazena.

5.1 Jazyk a logika

Lze Fici, Ze logika jazykového systému je podstatnym faktorem, kdy si dité nebo
kterykoli jedinec osvojuje logiku. Mame na mysli Aristotelovu logiku. Ta byla vyuéovana
v 19. stoleni a umoinovala kontrolovat spravnost zvlastniho typu jednoduchého

usudku neboli kategoricky sylogismus.

5.2 Konkrétni operace = myslenkové operace

»Konkrétni“ myslenkové operace dité zacne vytvaret v sedmi az osmi letech.

Predoperacni obdobi se u ditéte vyskytuje do sedmi a7 osmi let, pak nasleduje obdobi

CAP, J. Psychologie — Obecnd psychologie pro stiedni pedagogické skoly. Praha : Nakladatelstvi H&H, s. 153.
ISBN 80-86022-36-6.
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konkrétnich operaci. MySlenkové operace, jako je sjednoceni dvou tfid v jednu nebo
sCitani dvou Ccisel, jsou nejobecngjdimi &innostmi, které se nikdy nevyskytuji
samostatné, ale daji se koordinovat do celostnich systému (tfidéni, éiselna fada apod.).

Konkrétni operace definuje Piaget® .jako mysleni, které jiZ respektuje zdkony
logiky, déti dokdZou klasifikovat, tridit, Fadit, zviddaji inkluzi a jiné operace, pfitom se
stdle vdZou na ndzorné pozndvdni, na konkrétni pfedméty a procesy, které Ize pfimo
vnimat a predstavit si je, popfipadé s nimi manipulovat, prakticky si ovéfit feseni

problému.”

5.3 Pojmy a zachovani

Ditéti do sedmi ai osmi let chybi pojem zachovani (uchovani informace,
zkuSenosti, poznatku). Piaget uvadi, Ze je dité v pfedSkolnim véku ve svych Usudcich
vazano na zrakovy vjem. Mysleni u déti predskolniho véku pFechazi z mysleni
nazorného v mysleni symbolické, dité se uci myslet ,po krocich” a vyvozovat zavéry.
Jeho mysleni je dosud , predoperacni”, ,prelogické”.

s s

5.4 Usporadani

V Metodickych listech pro pfedskolni vzdélavani Kaslova uvadi, Ze uspofadani je
jak procedurou, kterou miZeme nazvat i metodou Feeni problému, nebo ukolu, tak
jejim vysledkem. Uspofadani mizZe byt realizovano jak na urovni prace s konkrétnim
materialem, tak i v rovni abstraktni.

Pro dité pfedkolniho véku je nutné pfed samotnym uspofadanim vymezit
a vhodné oznacit dany soubor. Ostré linedrni uspofadani jednoznaéné uréuje kazdému
prvku jeho specidlni umisténi nebo pofadi. Ditéti snadno umoZfiuje ptedstavit si
soubor prvkd, zpfehlednit situaci, zorientovat se a vyfesit tkol.

Ostré linedrni uspofadani mizZe byt oznaceno, pokud se v souboru nevyskytuje

nékolik prvkd (aspofi dva), u kterych by nedlo rozhodnout o pofadi na zakladé

' CAP, 1., MARES, J. Psychologie pro ucitele. Praha : Portal, 2001, s. 231 ISBN 80-7178—463—x.
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zvoleného vztahu. Opacné uspofadani existuje ve tzv. opaéné dvojici s ostrym

linearnim uspofadanim.

5.5 Tridéni

Tridéni byva mylné zaménovano s uspofadanim. Tfidéni mGZeme z pohledu na
aktivity ditéte (nikoli z hlediska Ffizeni vychovného procesu uéitelem) zahrnout mezi
metody feSeni. Tfidime jednoznaéné urceny soubor prvkl. U déti pfedskolniho véku
pracujeme s kontextem, s nonverbalnimi prostfedky komunikace, lokalizujeme
a charakterizujeme soubor. Pfi manipulaci s didaktickou pomt(ickou zaleZi na kontextu

(na prostfedi), ve kterém se dité s materidlem seznamilo. MGZeme tfidit na typ je —

neni a na koneény pocet t¥id*3.

5.6 Kvantita a jeji vyjadfeni

Kaslova v €lanku Vnimani a vyjadfovani kvantity u 5-7letych déti uvadi, Ze je-li
z jazykového hlediska jedna urcita kvantita vyjadfena slovné v ramci mluvy uréitou
Cislovkou nebo skupinou urditych Cislovek, jedna se o zobrazeni grafické C¢islici,
Cislicemi, ¢i jinou reprezentaci. Numeralia slouZi jako druh vyjadfujici kvantovost, a to
bud' pocitanou, urcitou, vyjadienou C¢isly, nebo nepoéitanou, neuréitou, ¢&isly
nevyjadfenou. Kvantitu Ize slovné vyjadfit Cislovkou uréitou, zpravidla zakladni, Fidéeji
nasobnou nebo neurcitou, ale i jinymi slovy. Uréitou kvantitu, ktera neni vyjadiena
Cislovkou, prestoZe je ekvivalentem pouZiti urcité Cislovky, Ize vyjadfFit i jinak; napf.
jednotnym ¢islem slovesnym nebo jmennym (singular nebo dual), &i specifickymi slovy
¢i souslovimi. Zvlastni pozici ma &islovka ekvivalent dvou, zaporna zajmena, tedy slova,
kterd se poji se slovesem se zaporkou, maji v daném kontextu vyznam nuly a podstatna
iména, ktera jsou nositeli kvantitativniho vyznamu a opakovani slova v roli

reprezentace éisla.

" KASLOVA, M. B 3.3 Predmatematické predstavy ~ tfidéni. In: Metodické listy pro predskolni Ginnosti.
1. vyd. Praha : RAABE, 1999, s. 1-26. ISBN: 80-86307-034.
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Kvantitu lze vyjadrit i neurcité, pak mluvime o mnoistvi, napfiklad vyjadfeni
neurcité kvantity byva tradi¢né spojovano s neuréitou &islovkou hodné, malo, aviak lze
ji vyjadfit i jinak, u sloves nebo jmen mnoinym ¢&islem. UZiti uréité ¢islovky nezaruéuje

nutné uréité vyjadieni kvantity, lze ji vyjadFit i neurcitou kvantitu, zaleZi na kontextu®.

5.7 Vnimani kvantity

Kaslovd uvadi, ze vnimani kvantity miZe byt na uUrovni spie emocidlni —
ovladané potfebami, pranimi ditéte nebo vice racionalni — podnécované ukoly,
socialnim kontextem. Pojmotvorny proces u pojmu pfirozené &islo startuje pomérné
brzy, tedy pred nastupem ditéte do Skoly. Jsou zaznamendany rozdily mezi Grovni
pochopeni ¢isla a tim, jak je dité v mluvé dospélého registruje a jak je uZiva v Ustni

komunikaci. UZiti &isla je podminéno socialn&®.

6. Praktické Setfeni

6.1 Metoda a vzorek vyzkumu

Ve své bakaldrské praci jsem pouzZila pro sledované subjekty metodu
participaniho pozorovani a metodu srovnavaci, formu laboratorniho a pfirozeného
experimentu. Pozorovani bylo realizovano v jednotfidni MS Kladruby nad Labem ve
Stfedoceském kraji. Pfed samotnym pozorovanim byla provedena pilotni sonda na
skupiné 3 subjektd ve véku 4, 5 a 6 let s cilem sestavit ¢innosti uréené pro dalsi
pozorovani. Subjekty mého pozorovani zahrnuji dvé skupiny (skupina ,A“ a ,B“).

Laboratorni experiment — Skupina ,A” predstavuje heterogenni skupinu, kde je
zastoupeni divek (4) a chlapct (4) ve véku 5 — 6 let. Reprezentanti skupiny ,A” — Tereza
(S let), Michal (5 let), Denisa (5 let), Marek (5 let), Sabina (6 let), Tomas (6 let), Aneta
(6 let), Jakub (6 let).

KASLOVA, M. Vnimani a vyjadfovani kvantity u 5-7letych déti. In: Sbornik prispévkii z konference
§ mezindrodni ucasti: Matematika 3. Matematické vzdélavani z pohledu #dka a uditele primdrni $koly. Olomouc :
Univerzita Palackého v Olomouci, 2008, s 124-125. ISBN 978-80-244-1963-3.

KASLOVA, M. Vniméni a vyjadfovéni kvantity u 5-7letych d&ti. In: Shornik PpFispévkil z konference konference
s mezindrodni vicasti: Matematika 3. Matematické vzdélavani z pohledu Zdka a ucitele primdrni $koly. Olomouc :
Univerzita Palackého v Olomouci, 2008, s 125-126. ISBN 978-80-244—1963-3.
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Jedinci byli pFiblizné na stejné rozumové drovni (toto kritérium jsem nemohla posoudit
sama, proto jsem pfi vybéru déti poiadala o pomoc tfidni uéitelku MS). Prvni
pozorovani probéhlo v dubnu 2010, druhé pozorovani bylo zrealizovano po 3 mésicich,
v €ervnu 2010. V3echny subjekty plnily tkoly bez rozdilu a pro viechny byly nastoleny
stejné podminky. Ve tfidé bylo zvoleno stejné misto tak, aby déti nebyly ruseny zvuky
z okoli. V3echny déti pracovaly u stejného stolecku a na zadatku experimentu sedély na
stejné Zidli. Pfed kaZzdou aktivitou byla didakticka pomicka Drak pfichystana ve stejné
poloze pro viechny subjekty.

Pfirozeny experiment — Skupina ,B“ zahrnuje 12 subjektl. Reprezentanti
skupiny ,,B“ — Ema (3,5 let), Anna (5 let), Tereza (5 let), Daniela (5 let), Barbora (5 let),
Denisa (5 let), Michal (5 let), Marek (5 let), Aneta (6 let), Sabina (6 let), Tomas (6 let),
Jakub (6 let).

Cilem pozorovani a pofizeni videozaznamu bylo zaznamenat volnou hru
s didaktickou pomtckou. V pfirozeném experimentu ovéruji, do jaké miry pFipravené
aktivity z laboratorniho experimentu ovlivni dité v manipulaci s didaktickou pomuckou

ve volné hre.

6.2 Didakticka pomucka , Drak”
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Didakticka pomucka Drak ma détem umozZriovat snadnou manipulaci pfi tfidéni,
fazeni a porovnavani, podporovat rozvoj mnoZinovych a mnohostnich predstav,

jemnou motoriku a slovni zasobu.

Vyuziti papirovych krabic (dili): procvi¢ovani jemné motoriky, nutné soustfedéni

a presnost pfi prdci, vyuziti dostupného materialu.

Vyuziti knoflikt na viku: procvicovani jemné motoriky pfi kladeni koralki na jednotlivé

knofliky. Pfi praci je nutné soustfedéni, zruénost a pfesnost.

Vyuziti drevénych koralkl: procvi¢ovani jemné motoriky, nacvik soustfedéni, zruénosti
a presnosti pfi manipulaci. Dfevéné koralky jsou optimalni prvky, snadno ditétem do
dlané uchopitelné a na dotek pfijemné. Koralky svym tvarem vybizeni k pfifazovani ke
knoflikim. V pfipadé pfifazovani koralka ke knoflikim mazeme mluvit o transformaci

prostorové.

Material na vyrobu:
e barevna Ctvrtka A3 (3 ks)
e barevné dievéné koralky @ 30 mm (21 ks)
¢ knofliky (21 ks)
e knofliky na zachyceni tkalounu (1 ks)
e mechova guma (A4)
e 0Ci(2ks)
e tkaloun (1 m)

e Stétickovy dratek (1 ks)
Postup vyroby:

Dily (krabice) jsou sestaveny dle nakresu (viz Pfiloha €. 3). Na vika jednotlivych

dild jsou lepici pistoli pFipevnény knofliky a z bok krabice pfipevnény knofliky na
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zachyceni ocka z tkalounu. Na hlavu Draka jsou pomoci lepici pistole pfipevnény odi

a do tlamy jazyk z mechové gumy a na oi bryle ze stétickového dratku.

7. Experiment¢. 1

7.1 Série aktivit (laboratorni experiment)

Skupina ,A” plnila dkoly dle slovniho pokynu. Cinnosti byly provazeny
fikankami, drobnymi versi a slovnim doprovodem. Na déti jsem mluvila jednoduse
a srozumitelné, snazila jsem se spravné vyslovovat. Pfi experimentu byly pro viechny
déti pfipraveny stejné podminky. Na zalatku jsem jednoznainé vymezila zakladni
pokyny a jasné formulovala zadani ukolu. Vpribéhu aktivit jsem se verbdlné
nezapojovala, nechala jsem déti pracovat samostatné a pozorovala jejich chovani
a projevy. Konkrétni situace popisuji u sledovanych subjektl. Déti byly pfed samotnou
¢innosti seznameny s pomtickou zébavnou formou:

HPriletél k ndm drdcek Mrdcek, budes si s nim hrdt? Dradek Mrdcek md rad

badsnicky, pozorné je poslouchej, napovi ti, jak si budeme hrat.”

Draka mdda neuprosi,
zelend se prosté nosi.
Drak na nds zuby ceni,
je to zvire, nebo neni?
Knofliky mu zdobi hibet,
pocitdme o sto Sest.

Pro tebe to bude hracka,

koukni se na draka Mrdéka.
A - Tfidéni jednotlivych dili dle odstinti barev na svétle zelené a tmavé zelené.

Pfed ditétem je na stole poloZena didaktickd pomticka Drak. Viechny &asti

pomicky jsou sestaveny vzestupné od jedné do 3esti. Dité ma za ukol rozpojit
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jednotlivé ¢asti pomucky a roztfidit je dle odstini barev na svétle zelenou a tmavé
zelenou.

»DokdZes mi Fict, jakou md dracek Mrdcek barvu? — A jaké odstiny maji
jednotlivé dily (krabice)? — Rozdél na stranu dily (krabice) svétle zelené, na druhou

tmaveé zelené.”

B — Razeni jednotlivych dild dle pokyni, kvantitativni uspofadani vzestupné. Dité ma
k dispozici pracovni list, ktery tvofi pfipadnou napovédu, s niZ dité pracuje jako
s predlohou transformace z 2D do 3D.

Pred ditétem je na stole polozena didakticka pomucka Drak. VSechny jeji ¢asti

jsou roztfidény z pfedchozi ¢innosti dle odstint barev na svétle a tmavé zelenou barvu.

Pozor je tu drak,
dlouhy jako viak.
Spocitej mu krabice,

bude Stastny velice.

»DokdZes mi Fict, kolik dilu (krabic) je poloZeno na stole? — Dokdzes jednotlivé
dily sefadit, aby za hlavou krokodyla byla krabice s jednim knoflikem na viku, potom
krabice se dvéma knofliky, potom se tremi, se Ctyrmi, s péti a nakonec se Sesti? — Na
stole je poloZeny list, na kterém je nakreslen jiZ sestaveny Drak, pokud chces, muZes se

podivat.”

C — Porovnavani mnoistvi knofliki na viku s koralky uvnitf dilu, kontrola existence
vztahu, sledovani strategie postupu déti.

Pred ditétem je na stole poloZena didaktickd pomucka. VSechny ¢asti pomucky
jsou z predchozi &innosti sestaveny vzestupné od jedné do $esti. Dité ma za ukol
u jednotlivych dild porovnat pocet knofliki na viku s poétem koralk( uvnitf.

Predpokladem je, Ze dité zvoli strategii tvofeni dvojic. Koralky funguji jako univerzalni
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model. Uvnitf dilu se ¢tyfmi knofliky na viku je umist&no pét koralkd. Uvnitf dilu s péti

knofliky na viku jsou umistény &tyfi koralky.

Drak se stdle rehtd,

Ze ho néco lechtd,

Ze md néco v brise,
podivej se tise.

Copak v sobé dracek ma?

Nemusi$ se vabec bat.

»Dra¢ek Mrdcek sporddal sladké bonbony, které se mu v bfiSe pomichaly.
Dokdzes mi rict, ve kterém dilu nesouhlasi pocet knofliki na viku s poétem kordlku

uvnitr?”

D, E — Hledani chybéjiciho dilu zapadajiciho do vzestupné fady od jedné do Sesti.

Pred ditétem je na stole poloZena didakticka pomlicka. Ze vzestupné fady byl
odebran jeden dil. Dité ma k dispozici pracovni list s vyobrazenim Draka se viemi dily
a ma za ukol urdit, ktery dil ve vzestupné fadé chybi. Z didaktické pomicky byly po

splnéni ukolu postupné odebrany dily se tfemi a Sesti knofliky na viku.

Draka nic nelekd,
ac je cesta daleka.
Viydrzi tu s ndmi byt,

pocitani, to je hit.

»Dracek Mrdcek je popleta a pri svych hrdach nékde zapomnél ¢dst ocasu. DokdZe$ mi

Fict, jaky dil zapomnél? — Kolik bylo knofliku na viku krabice ?*

F — Vytvofeni dvou sloupcl z pfipravenych dila didaktické pom{cky. Porovnavani vysky

dvou sloupcd.
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Priletél k nam dracek,
jmenuje se Mrdcek.
Na ocich md bryle,
usmivad se mile.

Z krabicek ma télicko,

pohraj si s nim malicko.

»Dokdzes z dila, které jsou pred tebou, postavit dva kominy?“

G - Popis umisténi dilu krabice nebo jeho polohy, komunikativni stranka prostorové
predstavivosti. Jeden dil z didaktické pomdcky drak (hlava) je umistén na stole, pod

stolem, na Zidli, za Zidli, vedle Zidle, pod Zidli, déti pojmenovavani umisténi dilu.

| kdyZ je to k nevire,

copak je to za zvire?

,Drak se ndm zatoulal. DokdZes mi Fict, kde se nachdzi?”

7.1 Hodnoceni série aktivit pfi manipulaci s didaktickou pomickou Drak

Série aktivit byla hodnocena v kategoriich pochopeni tkolu, presnost, rychlost,
soustfedénost, zru€nost, zaujeti, snaha, vytrvalost. U kazdého pozorovaného subjektu
byly zaznamendany informace o véku, jeho lateralité, poltu sourozencl, urovni

komunikace a motoriky.

7.2 Pozorovani skupiny ,A“

e Terezka — 5 let, lateralita pravactvi, 2 sourozenci (8, 10 let), urover motoriky
a komunikace odpovida véku ditéte.
Terezku na prvni pohled zaujala tlama Draka, respektive jazyk z mechové gumy.

Zkoumala, jestli je mozZné rozeviit tlamu a vyndat z ni jazyk. O jazyku konstatovala, Ze
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je hebky. Pfi manipulaci s pomuckou bez ostychu komunikovala, postupné jsem se od
ni dozvédéla velké mnoistvi informaci, napf. kolik ¢leni ma jeji rodina a kde kdo
pracuje, také co se déje v hfebciné a jaké koné ma rada. Pfekvapila mé tim, Ze dokazala
pojmenovat odstiny zelené barvy. Pfi manipulaci s didaktickou pomuckou obihala stul,
kdyZz nedosahla na vzdalené dily pomucky. NevyuzZivala pracovni list jako napovédu ani
ke kontrole provedené &innosti. PFi kontrole podtu koralkG uvnité jednotlivych dild
ukazovala prstem a nahlas poéitala. Pouze u popisu umisténi pfedmétu (za Zidli, vedle

Zidle a pod Zidli) pouZila slovo tady”.

Tereza 5 let - skupina "A"
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Z grafu je patrné, Ze se v obou pozorovanich jednalo o vyrovnany vykon, nebylo
nic, co by bylo slabinou ditéte. Terezka byla ohodnocena vys§im pocltem bodl pfi
prvnim pozorovani v dubnu 2010. Mirny rozdil byl zjistén v hodnocenych kategoriich
zaujeti a soustfedénost, které byly pfi druhém pozorovani hodnoceny nizsim poctem

bod(. Domnivam se, Ze rozdil byl zplisoben nasycenosti prace s didaktickou pomuckou.

¢ Michal - 5 let, lateralita pravactvi, 1 sourozenec (8 let), uroven motoriky
a komunikace odpovida véku ditéte.

S didaktickou pomuckou zpocatku manipuloval velice opatrné, zkousel, jakou

silou ji mGZe uchopit. Michalovi ¢inilo velké potize zapojovani jednotlivych dilt, kdy

musel tkaloun spojujici jednotlivé dily umistit na pomocné knofliky. Pfi otazce na

odstiny zelené barvy se chvilku zamyslel, spravné odpovédél a pFitom se rozhlizel po
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mistnosti, jakoby dané barvy hledal, aby je ukazal. Pfi &innosti nesledoval pomocny
pracovni list. U urovani poétu krabic odpovédél: ,Sest,” rukou ukazal na Draka
a dodal: ,Vidyt jsem to vidél.”

Misa pfi fazeni jednotlivych dil0 kvantitativné vzestupné zaménil tieti a tvrty
dil pomlcky. Sdm chybu nalezl a dily mezi sebou vyménil. Pfed za¢atkem porovnavani
mnoistvi knoflikd na viku s kordlky uvniti dilu mi poloZil otazku: ,Mam je otevrit?"
Evidentné uvaZoval, jak ma zadany kol provést. Pfi kontrole 5. dilu v fadé pronesl:
»V té jsou Ctyfi, je tam o jednu min.” U 4. dilu dodal: , A tady je o jednu vic. Mam to
prohodit?” Pfi porovnavani sloupct pouZil oznaceni ,ten je vy$si“. Do stavby kominu

zapojil i dil hlavu draka. V popisu umisténi pouzival ve viech pfipadech slovo ,tady”.

Michal 5 let - skupina "A"
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Témeér totozné linie grafu nam signalizuji, Ze pfi opakovani aktivit se znamou
didaktickou pomuckou nedosSlo kvyrazné zméné vykonu ditéte. Vtomto pfipadé

muZeme mluvit o vyrovnaném vykonu ditéte.

e Denisa -5 let, lateralita pravactvi, bez sourozence, uroven motoriky a komunikace
odpovida véku ditéte.

Pfi urcovani odstinu barvy na jednotlivych dilech didaktické pomiucky se

zamyslela a odpovédéla: ,Jsou jiné, maji jinou barvu.” Denisa se s pomickou

seznamovala odliSnym zpusobem od ostatnich sledovanych subjektd. Od prvniho tkolu

sedéla na Zidli a jednotlivé dily pomucky si k sobé pfitahovala, nebo naopak odsouvala.
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Pfi aktivité, kdy z dila stavéla dva kominy, si teprve stoupla. Pracovni list ji pfi
manipulaci s jednotlivymi dil prekaZel, smérem ke mné pronesla: ,,Dej ho pry¢.”

PFi kontrole poctu koralkt s knofliky na viku po chvili pronesla: ,Musis si to
takhle dat” a zas dal dle potieby 3oupala dily po stole. Vsedé ji €inilo potize nékteré
dily zavrit. Tento problém mi sdélila slovy ,,nejde mi to zavfit” a ¢ekala na moji reakci.
K dildm, které Spatné uzaviela, se pozdéji vratila a pokusila se je zavfit, coZ se ji po
chvili povedlo. Didaktickou pomucku srovnala do vychozi polohy a €innost ukoncila
slovy ,,UZ je to hotovy!“. Nakonec pfisunula tlamu k poslednimu dilu draka a pronesla:
»Bude si kousat ocas!“ a zacala se smat.

Pfi porovnavani poctu kordlkh uvniti dilu s knofliky na viku svoji €innost
doprovazela zhodnocenim situace: ,Tady jsou ctyfi, tady je pét koralk(i a tady je to
spravné.” Vratila se k dilim s chybou, nadzvedla vika a pronesla: , To pfesune$ jednu
kulicku a bude to.”

Denisa mé rozesmala komentarem: ,Mné se to libi, co délame. Oni ti krokodyli
a draci jsou stejni, uplné.” Pfi hledani chybéjiciho dilu zapadajiciho do vzestupné fady
od jedné do Sesti odpovédéla bezchybné: ,Chybi treti krabice — tamhle — tam jsou dva
a byla svétla.” Svoji odpovéd' nasledné rozsirila: ,Chybi ta na konci, protoze tam je pét
a byla tmava.” U porovnavani vySky dvou sloupcl stavéla krabice na sebe menSi
zakladnou, coz €inilo stavbu méné stabilni. S hledanim stability kominu stravila mnoho

¢asu, ale evidentné ji ¢Cinnost zaujala.

Denisa 5 let - skupina "A"
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Z grafu je patrné, Ze u Denisy doslo pfi druhém pozorovani v éervnu 2010 ke
zlep3eni v kategorii pochopeni dkolu a pFesnost, ostatni kategorie byly ohodnoceny
podobnym poctem bodd jako vdubnu 2010. Denisa i pfi opakované manipulaci

projevovala radost, Ze plni aktivity, které zna a u kterych mohla ukazat, Zze je dokaze

spravné splnit.

e Marek -5 let, lateralita pravactvi, bez sourozenct, uroveri motoriky a komunikace
odpovida véku ditéte.

Odstiny barvy blize nespecifikoval, pouze urcil, Ze se jedna o zelenou barvu.
Pracovni list jako ndpovédu nevyuZil. Pfi uréeni poctu dilt v Fadé mi s radosti sdélil: ,Je
tam Sest krabic, ale umim do tfiadvaceti.”

Pfi kontrole obsahu jednotlivych dili s knofliky na viku oproti ostatnim
sledovanym subjektim postupoval od posledniho dilu se Sesti knofliky na viku
k prvnimu s jednim knoflikem. Pohlédl na dil s hlavou a poloZil otazku: ,Hlavu taky?”
a sam si odpovédél: ,Asi ne.”

PFi porovnavani poctu koralkd uvnitf dilu s knofliky na viku zhodnotil u patého
dilu: , Tady jsou ¢tyfi, ale nema byt,” a u ¢tvrtého: ,Tady je pét koralkd, to je $patné.”
PFi hledani chybéjiciho dilu zapadajiciho do vzestupné fady od jedné do $esti ukazoval
na jednotlivé dily a automaticky vyvodil spravné feseni: ,Tady jsou dva knofliky, tady

jsou Ctyri, to chybi tfi. Tady je pét knoflikt a tady byla krabice, ta méla 3est knoflikd.”

Marek 5 let - skupina "A'
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Z grafu je patrné, Ze pfi druhém pozorovani v éervnu 2010 doslo ke zlep3eni ve
vdech hodnocenych kategoriich. P¥i opétovné manipulaci sjiz zndmou didaktickou
pomuckou Marek pracoval pfesnéji a ukoly zvladnul v kratdim €ase. Pfi manipulaci

postupoval rychle a vyhledaval o¢ni kontakt jako potvrzeni spravnosti splnéni daného

ukolu.

e Sabina - 6 let, lateralita pravactvi, bez sourozenct, Urovern motoriky a komunikace
odpovida véku ditéte.

Sérii aktivit splnila ve velmi kratkém case. Po dokonéeni kaZidého ukolu,
vyzadovala zpétnou vazbu otazkou, ujisténi: ,Mam to dobfe? Je to tak?”

Odstiny barvy pojmenovala bezchybné. Ukazovanim prstem na jednotlivé dily
pomtucky urcila jejich pocet. Postupovala od krabice s nejnizsim poétem knoflikd na
viku. Pfi ¢innosti nesledovala pracovni list, jelikoZ ji na stole prekaZzel pfi manipulaci
s didaktickou pomuckou, odsunula ho na kraj pracovni plochy.

V aktivité kontroly poctu kordlk( s knofliky u ¢tvrtého dilu pronesla: ,Tady je
pét koralk(, jeden tam asi nepatfi.“ U patého dilu: ,Tady jsou zase ¢tyfi, to je spatné.”
Sama navrhla feseni: ,Bylo by to dobfe, kdyby se to pfehodilo,” a prstem stiidavé
ukazovala na ¢tvrty a paty dil pomucky.

PFi urceni chybéjici dilu ve vzestupné radé, kromé poétu knoflika, uréila i odstin
barvy, kterou mél chybéjici dil. Pronesla: ,Byla svétle zelena a méla tfi knofliky. — Ta
byla tmavé zelena a bylo na ni Sest knoflikd.“ U porovnavani vy$ky dvou kominG
pouzivala oznaceni ,vy3si, nizsi“. V popisu umisténi mé velice pfekvapila, misto ,na

stole” fekla ,,pfede mnou, misto ,pod stolem” pouZila spojeni ,,pode mnou” atd.
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Z grafu je patrné, Ze v obou pripadech dosahla stejného bodového ohodnoceni,

jednalo se o vyrovnany vykon a neobjevila se zadna jeji slabina.

e Tomas - 6 let, lateralita pravactvi, jeden sourozenec (14 let), diagnostikovana
hyperaktivita.

Po celou dobu pozorovani byl roztékany, nemohl se na dané ukoly soustfedit,
oCima odbihal ke skupiné déti, ktera si hrala v prostoru herny. V priibéhu pozorovani
nékolikrat pronesl obavu: ,,Aby mi kluci neutekli.” Jeho neklid se projevil pfi plnéni
jednotlivych ukold.

Spravné urcil odstiny barvy zelené. Pfi tfidéni krabic dle odstinu barvy se jesté
ujistil: ,Mam tam dat i hlavu?“ Dily roztfidil tvofenim sloupct a hlavu Draka — na rozdil
od ostatnich déti — umistil na sloupec pfislusného odstinu. Pfi uréeni poétu dild si opét
kontroloval informaci provedeni ukolu: ,| stou hlavou?” Poté ukazoval prstem na
jednotlivé dily a nahlas pocital.

Tomas pfi porovnavani poctu knofliki na viku s koralky uvnitf dilu jako jeden
z mala kladl koralky na knofliky. Jako druhy pozorovany postupoval od dilu s nejvy3$im
knoflik, tak tam nedam korélek.” Kontrolu kladenim koralkd na knofliky provedl

u Sestého az ¢étvrtého dilu. Obsah dilG s niz§im poétem zkontroloval pouze pohledem.
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