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ABSTRAKT

Tato prace se zabyva vyuzitim oralni historie v hodinach dé&jepisu na zakladnich
Skolach. Jedna se o spojeni didaktiky déjepisu a metodologie orélni historie. Tato prace ma
byt navodem, jak ordlni historii zaradit do vyucovani. Jejim cilem je dokézat, Ze tuto
metodu lze vyuzit i u zakli mladSich Sestnécti let a Ze je pro né€ piinosna. Zakladem prace je
rozdéleni oralné-historickych pramenti na primarni a sekundarni. Clenéni vychazi
z dostupnosti prament k zakiim, tedy, jestli se s pamétnikem mohou setkat osobné nebo se
seznamuji s jeho vypovédi zprostiedkovang. Soucasti prace jsou dva konkrétni navrhy na

projekt vyuzivajici oralni historii.

This work describes the use of oral history in history classes in elementary schools. It is a
combination of history didactics and methodology of oral history. This work should be the
instruction for including oral history into the lessons. Its aim is to prove that this method
can be used even with children under the age of sixteen years and it is beneficial for them.
Work was based on delimitation of oral-historical sources which are primary and
secondary. Segmentation is based on the availability of sources to the students, if they can
meet witness in person or they are familiar with his memories indirectly. The parts of the

work are also two specific suggestions for the projects which use oral history.
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1 UVOD
Ve své diplomové praci se zamétuji na ,,Vyuziti oralni historie v hodinach déjepisu®.

Konkrétné se vénuji druhému stupni zdkladniho Skolstvi.

Oralni historie je fada pracovnich postuptli, kterd vyuzivd paméti svédki udélosti,
podle stanovenych postupi s nimi vede rozhovor a informace znéj ziskané nasledné
analyzuje a interpretuje. Tento zptisob historické prace se u nas rozviji po roce 1989 a dnes

je velmi vyuzivan v raznych védeckych aktivitach.

Skolstvi proglo po roce 1989 nékolika proménami. Pravé ty a rozvoj oralni historie

umoznily, Ze je dnes mozné na zakladnich Skolach pracovat i s rozhovory s pamétniky.

Ke zpracovani této problematiky mne vedl nedostatek odbornych praci na dané téma.
Toto téma je v domdci literatufe uchopeno pouze okrajové v ramci jinych publikaci.
VétSinou se jednd o kapitoly nebo odstavce v ptiruckach didaktiky déjepisu. Takeé
v dostupné zahrani¢ni literatufe neni téma dostatecné popsano nebo se podminky ciziho

Skolstvi 1181 natolik, Ze je nutné dané¢ informace piizpusobit pro ¢eské vzdélavani.

V této praci jsem vychdzela zobecné didaktiky a didaktiky dé&jepisu
v pedagogickych ¢astech a v oralné-historickych pasazich z metodologickych praci vydané
Ustavem pro soudobé dé&jiny Akademie véd Ceské republiky. Casti prace a didaktickd

aplikace vychazi z moji dosavadni pedagogické praxe.

Téma jsem pojala jako metodologickou piirucku uréenou ucitelim déjepisu
zakladnich skol, ktefi by ve své praci chtéli vyuzit oralni historii, avSak z riznych divoda
tak neCini. Popsala jsem zde vyhody a nevyhody oralné-historického vyzkumu zak,
jednotlivé metody, moznosti vyuziti, ¢innosti zaku, tematické oblasti, konkrétni napady

a dalsi.

Cilem této prace je dokazat, Ze oralni historie neni jen védecka disciplina pouzivana
na vysokych Skolach a historiky, ale Ze ji lze zafadit jako edukacni metodu 1 na druhy
stupent zakladnich Skol, tedy, Ze s ni mohou pracovat déti ve véku piiblizné dvanacti az

Sestnacti let.

V prvni kapitole se zabyvam proménou Skolstvi po roce 1989, nebot’ ptichod
demokracie umoznil rozvoj oralni historie a moznost jejiho vyuZziti v ¢eskych Skolach.
V této c¢asti popisuji vyvoj kurikuldrni reformy a vznik novych dokumentt, které jsou

zékladem dne$niho vyucovani.



Ve druhé kapitole popisuji proméeny, jakymi d€jepis prosel v porovnani s predchozim
rezimem a jaké je jeho dnesni postaveni v reformovaném zakladnim Skolstvi. Snazim se
zde poukdzat na variabilitu d&jepisu, jehoz vyukovy obsah a cile se dobie propojuji

s jinymi vzdélavacimi oblastmi a obory.

V nasledujicich kapitolach se vénuji vyuCovacim metoddm a organizani formam
vyucovani, které se v déjepise vyuzivaji. Tuto ¢ast jsem zaradila, abych mohla ve své praci
pracovat s terminologii obecné didaktiky a s vymezenimi konkrétnich pracovnich ¢innosti
7aki. Sesta kapitola nese nazev Projektova vyuka a je postavena samostatné, nebot’ se lisi
didaktické nazory, zda se jedna o vyucCovaci metodu nebo organizacni formu vyucovani.
Neni zdmérem této prace rozhodnout vySe naznaceny spor, proto je projektové vyucovani

zafazeno samostatne.

V dalsi kapitole se vénuji metod¢ oralni historie, jejimu vzniku a hlavnim aspektim.
V osmé kapitole vymezuji vyuziti oralni historie v tematickych okruzich, které se mohou

vyucovat na zakladni skole.

Nejrozsahlejsi kapitola se vénuje pramentim vzniklych v ramci orélné-historického
vyzkumu a to jak primarnim, tak i sekundarnim. Toto rozdéleni vychézi z hlediska jejich
dostupnosti zakovi, tedy zda miize vytvofit pramen sam nebo je mu zprosttedkovan. V této
kapitole dale rozpracovavam moznosti vyuziti, vyhody a nevyhody jednotlivych pramenti.

Devata kapitola popisuje roli ucitele v celé oralné-historické aktivite.

ZavereCna kapitola se zaméfuje na dva konkrétni didaktické naméty pro vyuziti
oralni historie v hodinadch d¢jepisu na zékladnich Skoldch. Pro predstavu co nejvétSich
moznosti vyuziti je zvolena projektova vyuka. Jiné metodologické naméty jsou soucasti
predeslych kapitol. Jedna se o projekt z oblasti d¢jin kazdodennosti popisujici vyvoj
televize vyuZzivajici rodinnych pamétnikl a besedy se svédkem udalosti. Druhy projekt se
tykd politickych déjin, konkrétné se zabyva tématem ,,sametové revoluce® a byl jiz
realizovan. Proto se v této ¢asti objevuje také jeho reflexe. Uvedené projekty podle mého
soudu dostatecné prikazné dokazuji, ze ordlni historii Ize na zékladni Skole s ispéchem

vyuZzit.



2 PROMENY CESKEHO SKOLSTVI

Rok 1989 byl zlomovy pro vsechny oblasti Zivota v tehdejiim Ceskoslovensku.
Pfeménou muselo projit také Skolstvi, které se meélo zbavit komunistické ideologie

a pfijmout demokratické myslenky a hodnoty.

Zmény, které nastaly ve vzdé€lavacich systémech, jsou tedy piimou reakci na
promény spolecnosti po tzv. sametové revoluci. Pfeména Skolstvi se netykala pouze vyuky,
ale také vytvoreni jiné Skolské soustavy. Vznikaly nové zdkony a novy systém vzdélavani.
Byla zavedena devitileta Skolni dochazka, vznikala prvni viceletd gymndazia a byl obnoven
pétilety prvni stupeii. Na pocatku 90. let se zacalo hovofit o odmitnuti minulosti
a objevovaly se myslenky demokratizace vychovy.! Byly vytvofeny prvni porevoluéni

ucebnice a do skol vstoupily nové trendy.

Vzdélavaci reforma po roce 1989 postradala jednoznac¢ny koncept. V disledku snah
uspisit transformaci Skolstvi si nékteré zmény odporovaly a dostavaly se do protikladu
strendy zapadniho vzdéladvani, ktery klade diraz na integraci. Napiiklad obnoveni
osmiletych gymndzii a zaroven rozvoj specialniho Skolstvi vedlo k vytvoteni selektivniho
skolského systému.” V prvnich letech nasledujicich bezprosttedng po sametové revoluci
doslo ke zpétnému zhodnoceni dosavadnich Skolskych reforem, které ukazuji, Zze byla
podcenéna koncepce transformace vzdélavani, role pedagogického vyzkumu a diskuze nad

budoucnosti $kolstvi.’

V prvni poloviné devadesatych let bylo vytvofeno nékolik projekti Skolské reformy.
Za ucelen¢ vypracovany lze povazovat koncept, ktery vznikl pod vedenim tehdejsiho
dékana Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze Jifiho Kotaska. Druhy celistvy
navrh reformy byl vytvofen nezavislou mezioborovou skupinou pro transformaci skolstvi
zvanou NEMES. , Oba projekty Skolské reformy se shoduji v nutnosti zasadni zmény, jez

by méla obsahnout v podstaté vSechny prvky vzdélavaciho systému.“4

Tyto koncepce
nevstoupily v platnost, nebot’ vedeni Ministerstva Skolstvi, mladdeze a télovychovy v té

dobg davalo piednost dil¢im zm&nam pied rozsahlou pfeménou celého systému.’

! Kratochvilova, Jana: Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: Masarykova univerzita, Katedra
pedagogiky, 2006, s. 7.

* Spilkova, Vladimira: Promény priméarniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005, s. 15.

> Spilkova, Vladimira: Promény priméarniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005, s. 15.

* Spilkova, Vladimira: Promény primarniho vzd&lavani v CR. Praha: Portal, 2005, s. 16.

> Spilkové, Vladimira: Promény primarniho vzdé&lavani v CR. Praha: Portal, 2005, s. 16-17.



Dalsi dokumenty vznikaly v polovin¢ devadesatych let, znichz lze jmenovat
zejména Program rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky — Kvalita a odpovédnost,
ktery vypracovalo MSMT. Zde byla poprvé formulovana myslenka vytvofit vzdélavaci
standardy, které by se staly zakladem pro tvorbu vzdélavacich programi. Podle tohoto
textu by si jednotlivé Skoly vybraly z nabizenych programl nebo by si vytvofily vlastni.
Cilem bylo dosazeni jisté autonomie Skol. Zmény nebyly provedeny, nebot’ zde chybéla

viile je uskute¢nit.’

V roce 1995 byl zvetejnén Standard zékladniho vzdélavani, ktery navazoval na vyse
zminény dokument. Tato studie piinesla nové myslenky do Ceského vzdélavani, jakymi
bylo zruseni pevné stanovenych osnov, rozsifeni nezavislosti skol a vytvotfeni podminek
pro vnitini pfeménu Skol. V souvislosti s uveiejnénim tohoto dokumentu byly v letech
1996 — 1997 schvaleny tfi vzd&lavaci programy pro zékladni §kolstvi.” Tyto programy byly
pouzivané v Ceské republice do doby, neZ vstoupil v platnost $kolsky zakon ¢&islo
561/2004 Sb. Jednalo se o vzdé€lavaci program Zakladni Skola, ktery byl nejrozsifené;si.
Dal8imi programy byla Obecna $kola (na 2. stupni pod ndzvem Obcanska skola) a nejméné

v , , 7w 8
vyuzivana Narodni Skola.

Pomérné rychly proces transformace ,,se zpomalil vroce 1997, kdy se v nasi
hospodaiské a politické sféte projevila celd fada t&zkosti.” Ty souvisely s mnohymi
o¢ekavanimi ohledné zmén v ¢eském Skolstvi a s ndslednym zklaménim. Ucitelim chybéla
nejen koncepce vzdélavani, ale také podpora systému ve vyuzivani modernich vyukovych

prostiedkli a metod. 10

Uceleny koncept rozvoje vzdélavani predstavuje v soucCasnosti dokument Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. Bild kniha, jehoZ prostiednictvim se
uskuteciiuje kurikularni reforma. Po dlouhych diskuzich bylo vlddnim zaseddnim 7. inora
2001 schvaleno kone&né znéni tohoto programu.'' Po vzniku tohoto planu na pieménu

Skolstvi se vytvofily Rdmcové vzdélavaci programy pro piedskolni vychovu, zakladni

% Spilkové, Vladimira: Promény primarniho vzd&lavani v CR. Praha: Portal, 2005, s. 17.

7 Spilkova, Vladimira: Promény priméarniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005, s. 18.

¥ Julinek, Stanislav: Zaklady oborové didaktiky d&jepisu. Brno: Masarykova univerzita v Brn&, Pedagogické
fakulta, 2004, s. 43.

? Kratochvilové, Jana: Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: Masarykova univerzita, Katedra

pedagogiky, 2006, s. 7.

' Kratochvilova, Jana: Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: Masarykova univerzita, Katedra
pedagogiky, 2006, s. 7 — 8.

1 Kotasek, Jifi a kol: Bila kniha. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, MSMT, 2001, s. 6-7.
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Skolstvi, gymnazia a stfedni odborné vzdélavani.© Dnes Casto uzivany termin kurikulum
znamena celkovy program vzdélavacich instituci, ktery zahrnuje soubor otazek co, koho
a jakym zpiisobem ucit. V uz§im pojeti se jednd o obsah Skolni vyuky, jeho vybér

v ’ ’ . velr v v1ro 1 1 v v 13
a zafazeni v ramci urcitého stupné vzdélavani nebo predmétu.

Kurikuldrni dokumenty se déli na statni a Skolni, pficemz Narodni program
vzdélavani a Ramcové vzdélavaci programy patii do trovné statni. Skolni troven zastupuji
Skolni vzdélavaci programy. Dvoji troveil kurikula by méla zajistit jednotu ve vzdélani
vSech ¢lenti spolecnosti a zaroven respektovat lokdlni podminky, umoznit individudlni
pristup a feSit aktudlni problémy pro jednotlivce i celou skupinu. ,,Bild kniha se tyka
vetsiny klicovych otdzek — pojeti, roli a funkci Skoly, cili a obsahu vzdélavani, struktury
Skolského systému, zplisobl fizeni, financovani a evaluace Skolstvi, pojeti ucitelské
profese, roli a kli¢ovych kompetenci ucitele, vzdélavani uciteli a jejich dalSiho profesniho

. 14
rozvoje apod.*

Ve své praci se vénuji zakladnimu Skolstvi, proto i nyni se zaméiim na reformu
tohoto stupné vzdélavani. Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélani (RVP ZV)
byl ,,schvilen Ministerstvem Skolstvi, mladeze a té€lovychovy v zafi 2004 jako zavazny
dokument pro vsechny zakladni $koly v Ceské republice a jako povinné zavazny od
$kolniho roku 2007/2008.«"> Na zaklad& n&j si musela kazda zakladni $kola vytvofit vlastni
Skolni vzdélavaci program (SVP), ktery mél nahradit vyuku podle osnov. Zde jsou
pozadavky z RVP aplikovany na podminky konkrétni Skoly. Ucivo, které je vymezené
v RVP pro jednotlivé piredméty a rocniky, je pouze doporuceno, avSak v Skolnich

vzdélavacich programech se stava jiz zavaznym.

Od skolniho roku 2007/2008 se tedy zac¢alo vyucovat podle Skolnich vzdélavacich
programll pocinaje tehdejsi prvni a Sestou tfidou zdkladni Skoly. Star$i zaci dokoncili
povinnou skolni dochazku nej€astéji ve vzdélavacim programu Zakladni Skola, ktery spolu
s ostatnimi pomalu vymizel, podle toho jak prvni a Sesté tfidy postupovaly do vysSich
rocnikli. Znamena to, Zze po nékolik let vedle sebe fungoval stary a novy systém.
Od pristiho Skolniho roku, 2010/2011, se bude ve vSech rocnicich druhého stupné

zakladniho Skolstvi vyu€ovat podle reformnich dokument.

"2 Kratochvilova, Jana: Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: Masarykova univerzita, Katedra
pedagogiky, 2006, s. 8.

" Valigova, Alena; Kasikova, Hana a kol.: Pedagogika pro uéitele. Praha: Grada, 2007, s. 126.
' Spilkova, Vladimira: Promény primarniho vzd&lavani v CR. Praha: Portal, 2005, s. 21.

' Kratochvilova, Jana: Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: Masarykova univerzita, Katedra
pedagogiky, 2006, s. 9.



Ramcovy vzdélavaci program vymezuje ve své struktufe obsah vzdélavani,
ocekavané vystupy a ucivo. Zakladni vzd€lavani stanovuje rozvoj tzv. klicovych
kompetenci. Jejich cilem je vybavit vSechny zdky souborem ,,védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot“'®, které jsou nutné pro dalii rozvoj Zéka a je jimi vybaven
pro budouci zivot a vzdélani. Jednd se napiiklad o osvojeni strategie uceni, uméni
vSestranné komunikace, napoméhani druhym a vyuzivéani ziskanych znalosti pro vlastni
rozvoj. Pro zakladni vzdélani je definovano Sest kliCovych kompetenci, které se rtzné
prolinaji a dopliuji a vSechny maji byt naplnény také v hodinach d&jepisu. Jednd se
o kompetence k uceni, kompetence kfeSeni problému, kompetence komunikativni,

cr1r 717 v 7 1
kompetence socialni a personalni, kompetence ob&anské a kompetence pracovni.'’

V ramci RVP jsou také definovdna Prifezova témata, jejichz obsah je tieba rozvijet
ve vSech pfedmétech. ,Prifezovd témata reprezentuji v RVP ZV okruhy aktualnich
problémtli souCasného svéta a stdvaji se vyznamnou a nedilnou soucasti zakladniho
vzd&lani.<'® Na zakladni kole jsou vymezena tato prifezova témata - Osobnostni
a socialni vychova, Vychova demokratického obc¢ana, Vychova k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech, Multikulturni vychova, Environmentalni vychova a Medialni

’ 1
vychova. K

S ptichodem reformnich dokumentti do Skolstvi ziskal ucitel vice svobody pro pojeti
vyuky a vybér témat. Soucasné je ale zodpovédny za napliovani pozadavkl, které na néj
kutikularni dokumenty maji, coz znamena zejména dosazeni stanovenych cill, rozvoj

kli¢ovych kompetenci a naplnéni prifezovych témat.

' Jetabek, Jaroslav; Tupy, Jan a kol: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha: VUP,
2007, s. 14.

' Vice o kompetencich v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni $kolstvi na stranach 14 — 17.

'® Jetabek, Jaroslav; Tupy, Jan a kol: Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani. Praha: VUP,
2007, s. 90.

" Vice o Priifezovych tématech v RVP ZV na stranach 90 — 103.



3 PROMENY A POSTAVENI DEJEPISU V RAMCI
CESKEHO SKOLSTVi

Po roce 1989 se proménila také vyuka déjepisu a v pribéhu uplynulych dvaceti let
si tento vzdélavaci obor vytvofil ur€ité postaveni mezi ostatnimi predméty. To vSe je

ovlivnéno také kurikularni reformou.

3.1 Promény déjepisu po roce 1989

Po roce 1989 zaznamenal d€jepis zmény po strance obsahové 1 metodologické.
Ve vyuce historie vymizela nékterd témata zatizend komunistickou ideologii a diraz na
vyzdvihované komunistické mezniky. Vyklad udélosti se celkové zménil. Z ucebnich
osnov byly odstranény vyukové cile jako ,,osvojeni si zdkladli marxisticko-leninského

«20

svétového nézoru ¢ ,,pochopeni, Ze pokrokovy ndarodni vyvoj je neoddélitelny

od mezinarodniho d&lnického a komunistického hnuti**’. K vyraznym zménam doslo
zejména Vv interpretaci modernich d&jin. Jiz se nekladl tak velky diraz na déjiny SSSR
a jejich vliv na narodni vyvoj. Z osnov vymizely formulace typu ,,Usili USA o nadvladu ve

p4{13

svéte“, ,,VIIL. sjezd KSC a jeho vyznam* &i ,,Boj imperialistického tdbora proti postupujici

“2 Ve vyuce i nadale figuruji témata, kterd se vyucovala i v letech

socialistické revoluci
pred listopadem 1989, ale jsou pojata prizmatem soucasného demokratického systému

a ne ur¢ovana vladnouci komunistickou stranou.

Témét ihned bylo jasné, Zze vyuka déjepisu se musi pfemeénit podle nového
demokratického sméru nasi republiky. Jiz 5. 12. 1989 byl zvefejnén Metodicky pokyn pro
zakladni a stfedni Skoly, kde bylo prohldseno, ,,aby se zrusila vyuka dé&jepisu a ostatnich
vyucovacich predmétli v duchu marxismu-leninismu. UCcitelé méli Zakim vysvétlovat
hlavné pojmy demokracie, dialog a tolerance. Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy vtomto metodickém pokynu natfizovalo neklasifikovat doCasné dé&jepis
zakim 7. a 8. ro¢nikil zékladnich Skol, kde se probirala podle stavajicich osnov a ucebnic

latka novych a nejnovéjSich déjin. Méla se omezovat hodnotici hlediska a diraz klast na

2% Utebni osnovy zakladni 8koly, d&jepis 5. — 8. roénik. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1981, str. 6.
2! Uebni osnovy zakladni skoly, d&jepis 5. — 8. ro¢nik. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi ,1981, s. 7.
22 Uebni osnovy zakladni §koly, d&jepis 5. — 8. ro¢nik. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi ,1981, s. 7.



pouhou faktograﬁi.“23 Bylo zde doporuceno vyucovat déjiny pouze do konce druhé

g 24
svétove valky.

Podle tohoto pokynu mély byt vyfazeny ucebnice, jejichz latka ptekracovala rok
1917, stejné tak ucebni pomucky, které odkazovaly na piedesSlou éru, napiiklad Manifest
komunistické strany zroku 1848, vybér zdila Karla Marxe, Friedricha Engelse,
Vladimira Ilji¢e Lenina nebo také Ustava CSSR. Tyto materidly mély byt uloZeny ve

$kolnich fondech.?

Ucitelé déjepisu se zpocatku potykali s obtizemi, nebot’ neméli ucebnice a zdroje,
podle nichZz by se dalo ucit, ale také si nebyli jisti, jak ,,ponovu‘ dé¢jiny vykladat. Brzy
musel byt feSen palcivy problém s chybé€jicimi ucebnicemi, proto jiz kratce po piechodu
k demokracii, na pocatku devadesatych let, vznikaly prvni vyukové materidly. Vznikla
napfiklad série uéebnich texti modernich d&jin Historie v nepokiiveném zrcadle. *° V Sesti
seSitovych vydanich je zde podané ucebni latka od roku 1867 do 1989. Dale byla vydana
publikace Nézna revoluce v prazskych ulicich?’, prozatimni ucebnice déjepisu pro osmy
ro¢nik zakladni §koly™® a dalsi. Po celé republice se také konaly piednasky a besedy nad
problematickymi tématy Ceskych a svétovych d¢jin. Vétsinou je vedli historikové, kteti

nemohli ptsobit v dobé pred rokem 1989.%

* Julinek, Stanislav: Zaklady oborové didaktiky d&jepisu. Brno: Masarykova univerzita v Brng, Pedagogické
fakulta, 2004, s. 41.

** Julinek, Stanislav: Zaklady oborové didaktiky d&jepisu. Brno: Masarykova univerzita v Brn&, Pedagogickéa
fakulta, 2004, s. 41.

% Julinek, Stanislav: Zaklady oborové didaktiky d&jepisu. Brno: Masarykova univerzita v Brn&, Pedagogické
fakulta, 2004, s. 41.

%% Stastny, Vladislav: Historie v nepokiiveném zrcadle. Ceské zemé v letech 1867 — 1918. Fortuna: Praha,
1992. ISBN 80-85298-78-3. 40 s.

Proks, Petr: Historie v nepokiiveném zrcadle. Zrod samostatného Ceskoslovenska 1918. Fortuna: Praha,
1991. ISBM 80-85298-42-2. 28 s.

Sladek, Zdenék: Historie v nepokiiveném zrcadle. Ceskoslovensko v letech 1918 — 1939. Fortuna: Praha,
1991. ISBN 80-85298-39-2. 27 S.

Teichman, Miroslav: Historie v nepokfiveném zrcadle. Druhd svétova valka 1939 — 1945. Fortuna: Praha,
1991. ISBN 80-85298-15-5. 30 s.

Sladek, Zdenék: Historie v nepokiiveném zrcadle. Ceskoslovensko v letech 1945 — 1968. Fortuna:
Praha:1991. ISBN 80-85298-33-3. 30 s.

Jezek, Vlastimil; Lukes, Klement; Proks, Petr: Historie v nepokiiveném zrcadle. Ceskoslovensko v letech
1968 — 1989. Fortuna: Praha, 1992. ISBN 80-85298-10-4.43 s.

Jezek, Vlastimil; Lukes, Klement: Historie v nepokfiveném zrcadle. Rok 1989 ve vychodni Evropé. Fortuna:
Praha, 1992. ISBN 80-85298-17-7. 32 s.

" Halada, Jan; Tyvola, Mirko: Nézna revoluce v prazskych ulicich. Iris: Praha, 1990. ISBN 80-900173-1-2.
64 s.

¥ Olivova, Véra: D&jepis pro 8. roénik zakladni $koly. I. dil. SPN: Praha, 1990. ISBN 80-04-25437-3. 30 s.
Jozak, Jiti: Déjepis pro 8. ro¢nik zakladni Skoly. II. dil. SPN: Praha, 1991. ISBN 80-04-25438-1. 75 s.

% Julinek, Stanislav: Zaklady oborové didaktiky d&jepisu. Brno: Masarykova univerzita v Brn&, Pedagogické
fakulta, 2004, s. 41.



V soucasnosti je na trhu velké mnozstvi riizné kvalitnich ucebnic, pracovnich listi
a dalsich pomucek, které¢ podavaji vyklad modernich déjin nejen do roku 1989, ale
1 n¢kolik let poté. Je tedy jen na Skole a uciteli, které ucebnice z celé nabidky vyberou
a budou pouzivat. I nadale rizna historické a pedagogicka pracovisté potadaji seminafe pro

pedagogy, konference a workshopy.

»Dé&jepisnou vyuku na nasich Skolach po listopadu 1989 nelze zatim jednoznacné
zhodnotit.“*® Stejnd jako v predeslych obdobich zalezi na kvalité a schopnostech uditele,

71w . , , . v o I vrs1.0 31
vybéru latky, vyukovych metod, organizace vyucovani a zajmu zak?.

3.2 Postaveni déjepisu v ramci ceského sSkolstvi

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni Skolstvi zatazuje vzdélavaci obor Déjepis
do vzd&lavaci oblasti Clovék a spolecnost, kam patfi spolu se vzdélavacim oborem
Vychova k obCanstvi. Spolecné¢ maji zdka vybavit védomostmi, dovednostmi a postoji,
které jsou potfebné pro zapojeni do demokratické spolecnosti. Tato vzdélavaci oblast se
zamé&fuje na poznani spolecnosti a kultury, skrze néZ by Z&ci méli pfijimat hodnoty,
na nichz stoji demokraticka Evropa. Zarovenn ma vychovavat k toleranci k odliSnostem

. . . . , ’ ‘o 2
a k prevenci proti rasistickym a xenofobnim postojim.’

Ve vzdélavacim oboru Déjepis se vymezuje problematika minulosti Clovéka
s dirazem na 19. a 20. stoleti. Divodem je skute¢nost, Ze v minulych dvou stoletich
dochdzelo k formovani dneSni moderni spolecnosti a poznanim d¢ji minulych udalosti 1ze
Iépe pochopit souCasny svét. V déjepise je také kladen pozadavek na zafazeni témat
z regionalnich dé€jin, na jejichz piiklad¢ lze konkretizovat obecné historické skutecnosti
a tim je pfiblizit zaklim. Motivuje Zaky k poznavani vlastniho okoli, uplatiiuji vyklad
a pochopeni novych poznatkli, mize formovat zdkav patriotismus, uctu k tradicim

a kulturnimu prostredi.

Dé&jepisné ucivo zprosttedkovava historické poznéni, kterému nemohli byt Zaci

pfitomni jako piimi Ucastnici. ,,Efekt vychovného piisobeni vyuky déjepisu se zpravidla

%0 Julinek, Stanislav: Zaklady oborové didaktiky d&jepisu. Brno: Masarykova univerzita v Brn&, Pedagogicka
fakulta, 2004, s. 42.

3! Julinek, Stanislav: Zaklady oborové didaktiky d&jepisu. Brno: Masarykova univerzita v Brn&, Pedagogicka
fakulta, 2004, s. 42.

32 Vice viz Jefabek, Jaroslav; Tupy, Jan a kol: Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd&lavani. Praha:
VUP, 2007, s. 43
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projevi az se znacnym cCasovym odstupem. Jeho odraz ma vliv na formu a uroven

historického mysleni, historické kultury.«**

Podle u€ebniho planu stanoveného v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani se vzd&lavaci oblast Clovék a spoletnost vyucuje pouze na druhém stupni
s celkovou hodinovou dotaci 11 hodin. Znamend to, Ze piidéleni Casové dotace do
jednotlivych ro¢nikl a jeji rozd€leni mezi tyto dva vzd€lavaci obory, je vymezeno ve
Skolnim vzdélavacim programu konkrétni $koly. Neexistuje tedy jednota v uéebnich

planech jednotlivych skol.

Ptesto nejcastéji prevazuje piedchozi model, Ze se déjepis vyucuje v kazdém rocniku

druhého stupné¢ a historie je vykladana chronologicky.

Historie se prolina také s jinymi pfedméty a tehdy lze hovofit o mezipfedmétovych
vztazich. Dé&jepis je ve své podstaté jedineCny, nebot’ jej lze propojit téméf s kazdym
predmétem. Nejblize ma k Vychové k obCanstvi, sniz je ve stejné vzdélavaci oblasti
a propojuji se obsahove, metodologicky 1 vzdélavacimi cily. Stejn¢ dobte lze déjepisné
ucivo propojit s tématickymi okruhy vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura, a to se
vSemi jeho tiemi ¢astmi — jazykova vychova, literarni vychova, komunikac¢ni a slohova
vychova. Naptiklad na textu obsahujici popis historickych udalosti 1ze provést jazykovy
rozbor, v literatufe se jiz tradicné pracuje s krasnou literaturou (s povéstmi, ukdzkami
z Bible ¢i riznych literarnich dél) a ve slohu lze rozvijet rétorické uméni na zakladeé
ukazek z historie. Dé&jepis vSak miZzeme propojit i s pfedméty, které nejsou humanitniho
zaméteni. A to naptiklad ve vzdélavacich oborech Matematika, Fyzika, Chemie, Zemé&pis
v tematickych celcich jako je starovékd matematika, d¢jiny védy a techniky, Zivotopisy
slavnych objevitell a vynalezci nebo historie statl. V hodinach vytvarné vychovy se
vytvari pomuicky nebo vystupy déjepisného vyucovani (vyroba modell, kresba plakata,
zhotovovani leporel a dalSi). V hudebni vychové se zici mohou ulit d¢jiny hudby,
historické tance a historické pisné. Ve vzdé€lavaci oblasti Informacni a komunikacni
technologie lze vyuzit vypocetni techniku a internet jako zdroj k vyhledavani historickych
udalosti a dale je zpracovavat v programech obecné uZzivanych S§irs§i vefejnosti jako jsou

MS Office.

Je tedy velmi dulezité, aby se ve vyuce na zakladni Skole d&jepisna témata

objevovala. Aniz by si to zaci uvédomovali, historie prostupuje jejich Zivotem neustéle.

33 Labischova, Denisa; Gracova, Blazena: Priru¢ka ke studiu didaktiky d&jepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita, Filozoficka fakulta, 2008, s. 42.
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Hovoii se o ni v médiich, Ize ji najit v kulturnich pamatkach a artefaktech, ale také ve
vzpominkach zacastnénych, nejcastéji rodiny, ale také zakti samotnych. Historii je tieba
vyucovat, aby nastupujici generace porozuméla soucasnému svétu, politice, globalizaci

a vyvoji jednotlivych kontinentt.
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4 CHARAKTERISTIKA VYBRANYCH VYUCOVACICH
METOD

Soucasti této kapitoly je charakteristika vybranych vyucovacich metod, konkrétné
téch, které se v hodinach d&jepisu vyucuji nejcastéji, a lze jich vyuzit pro zapojeni oralni
historie do vyucovani. Pro potieby této prace je vyuzito klasifikace Josefa Mandka, ktery
vymezil na zdklad¢ didaktického hlediska skupinu metod podle pramene poznéni a typu
poznatkl a podle interaktivniho aspektu rozlisil aktivizujici metody. Do prvni skupiny fadi
metody slovni, ndzorn¢ demonstra¢ni a praktické. Do druhé skupiny patii dramatizace

a didaktické hry.

4.1 Metody slovni

V hodinach déjepisu se zietelem na vyuziti oralni historie jsou nejcastéji pouzivané
metody slovni. Ty maji ve vyuCovani vysadni postaveni. Zakladem u téchto metod je
mluvené nebo psané slovo ucitele a zaka. Slovni metody jsou samostatnou skupinou, ale

zaroven dopliuji vSechny ostatni, nebot slovo je zdkladnim projevem lidské komunikace.

Tyto slovni metody se dale déli na monologické, dialogické a praci s pisemnym
textem. Monologické metody jsou zplisobem vyucovani, kdy hlavni slovo ma ucitel, ktery
predava latku vykladem, vypravovanim nebo formou §kolni prednagky.** Jedn4 se ale také

o souvisly projev zdka, napiiklad pti pfedneseni referatu ¢i prezentaci domaciho tkolu.

Pro vypravovani je charakteristickd citova zabarvenost projevu, diky niz dokéze
ucitel zdky zaujmout. Vybira zajimavy ptib¢ch, ktery vypravi konkrétné, zive a tak, aby
rozvijel détskou fantazii. Nejcastéji byva vypravovani zafazeno ve fazi motivacni

oy 35
a expozicni.

Vysvétlovani je metoda b&zné pouzivand pii osvojovani pojml a vyvozovani

zobechiujicich zavéra.’® Nesmi zde chybét logika a struktura vysvétlovani, protoze zak se

z u¢itelova vykladu u¢i nejen obsah, ale osvojuje si i formu.”’

vvvvvv

setkame jen vyjimecné. Prednéska je projev ucitele trvajici delsi casovy usek, jeji obsah je

3* Skalkova, Jarmila a kol.: Obecné didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 184.

3% Kalhous, Zdeng&k; Obst, Otto a kol.: Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002, s. 317.
36 Skalkova, Jarmila a kol.: Obecn4 didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 188.

37 Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 188 — 189.
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logicky c¢lenén na uvod predstavujici téma, problémovou cast a hodnotici zavér. Jde
0 zpusob vyuky, ktery je narocny na piipravu ucitele, pozornost a soustfedéni zaki. Neni
vyjimkou, Ze si Zaci pfi pfednasSce potizuji pozndmky.

Do slovnich metod dale patii metody dialogické, které jsou zaloZeny na komunikaci

mezi ucitelem a zaky nebo také mezi zdky navzdjem. Jedna se o rozhovor, dialog, diskuzi,

brainstorming nebo brainwriting.3 8

Rozhovor patii k nejstar§Sim didaktickym metoddm a jeho kofeny lze najit jiz ve
starovéku u filozofa Sokrata. ,,Spoc¢iva v tom, Ze formou otazek a odpovédi osvétluje urcity
jev, problém a vede zaky k novym poznatkﬁm.“39 Rozhovor je ve vyuce vyuzit riznym
zpusobem. Miize se objevit na zacatku vyucovaciho procesu tehdy, kdy chce ucitel zjistit,
jaké jsou poznatky zakil o nadchazejicim tématu. Zarovenl mize plnit funkci kontrolni na
konci vyucovaciho celku, kdy se ucitel prostfednictvim zpétné vazby snazi dozvédet, co si
zaci zapamatovali. Rozhovor vSak byva také kliCovym k osvojeni a pochopeni nové
latky.*® Existuji dv& formy rozhovoru. Prvni sméfuje k zakam, kdy jim ugitel klade otazky
a dovede je tim k feSeni navozené problémové situace. V druhém piipadé vychazi ze strany
zakl, kdy oni sami prostfednictvim otdzek ziskavaji odpovédi, které vedou k porozuméni
danému problému a odhalovéni SirSich souvislosti. Pravé tato druha forma umoznuje
nejlépe zapojit ordlni historii do hodin déjepisu, nebot’ jejim prostiednictvim nachéazeji zaci

odpovédi na historické otazky alternativnim zptisobem.

Dialog je zalozen na formulaci tvrzeni, jejim néasledném rozsifeni nebo vytvoreni
protitvrzeni. Principem této metody je vymeéna argumenti mezi zOcasténymi nad
problémem, ktery by mél byt pro zdky zajimavy. Prostfednictvim této metody se zéaci uci
klast otazky, argumentovat i naslouchat druhym.*' Naproti tomu , diskuze je vzijemnym
rozhovorem mezi v§emi ¢leny skupiny, v némz jde o vyjasnéni stanovené problematiky.“42
Utitel zpravidla diskuzi #idi a podporuje ji. Zaci rozvijeji klicové kompetence
komunika¢ni, osobnostni a persondlni. Pravé tyto dvé metody se nejCastéji objevuji
v ptipadé vyuziti oralng-historickych témat. Zaci diskutuji nad otdzkami, které budou klast
naratorovi, probiraji svédectvi pamétnika a vyvozuji zn¢j zavery. Samotny rozhovor

probiha formou dialogu a diskuze, stejné tak analyza svédectvi.

3% Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 190.
3% Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 190.
0 Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 190.
#! Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 191.
42 Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 191.
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Poslednim typem dialogickych metod je burza népada, tzv. brainstorming. Béhem
stanovené¢ho Casu zaci sdéluji co nejvetsi mnozstvi spontannich napadii. Pokud je tak
ucinéno psanou formou na papir, jednd se o brainwriting. AZ posléze zaci diskutuji nad
myslenkami, které vznikly bezprostfedné, netfizen¢ a samovolné. Tuto metodu lze zatadit
do ptipravné faze oralné-historického vyzkumu k vytvoreni otazek, které budou kladeny
naratorovi.

p « ;v . ’ , , . 43
Do slovnich metod vSak neni fazeno jen mluvené slovo, ale také psany projev.

Do skupiny textli, s nimiz se lze nejCastéji setkat ve vyuce na zakladni Skole, patii
ucebnice, publikace riznych zanra (krasna literatura, knihy plynouci z ordlné-historického
vyzkumu, Zivotopisy a dalsi), historické dokumenty, ptfepisy rozhovorti a dalsi pisemné
préce, jejichz autory jsou napfiiklad Zaci. Béhem prace s textem ucitel rozviji novy zplsob

osvojovani poznatkl, ¢tendiskou gramotnost a porozuméni textu.

4.2 Metody nazorné demonstracni

»Metody nazorné¢ demonstraéni uvadéji zdky do pfimého styku s pozndvanou
skutecnosti, obohacuji jejich pfedstavy, konkretizuji abstraktni systém pojmul, podporuji

“ Do téchto metod lze fadit

spojovani poznavané skuteCnosti s redlnou Zivotni praxi.
pozorovani pfedméti a jevil, predvadéni predméth a Cinnosti, ukazku statickych obrazii

nebo projekci statickou a dynamickou.*

Ve vyuce se Casto jako nadzorn¢ demonstra¢ni metoda vyuziva ilustrace. Konkrétné
se jedna o rizné graty, kresby, schémata, Casové osy, tabulky, mapy, které ucitel vyuziva

ve své vyuce.

Mezi statické a dynamické obrazy, které ucitel zarazuje do vyucovani, patii opét

rizna schémata, ale také obrazy, fotografie, film, audio a video zdznamy.

Mezi tyto metody patii z hlediska vyuziti ordlni historie v hodinach dé&jepisu zaznam
rozhovoru nato¢eny jako audio nebo audiovizudlni zdznam. Zaroveini sem lze fadit material,
ktery se tyka pfimo pamétnika, jako jsou jeho fotografie, upominkové pfedméty na rtizna

obdobi jeho Zivota nebo deniky.

* Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 194.
# Skalkova, Jarmila a kol.: Obecné didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 195.
* Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 195.
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4.3 Metody praktickych ¢innosti zaku

U téchto metod pifevazuje poznani prostiednictvim piimé cCinnosti zakl, jejich
bezprostfedni kontakt spfedméty a piipadnd prace snimi. ZjednoduSené se jedna
o konkrétni prace zakt v laboratornich podminkach nebo ve Skolnich dilnéch, vytvarné
&innosti nebo nacvik motorickych dovednosti.*® Z hlediska d&jepisu nejsou tyto metody
vyuzivany tak ¢asto jako piedeslé, piesto s nimi Ize pracovat napiiklad pii tvorbé pomutcek

do vyucovani nebo pfi realizaci vystupti projekti.

4.4 Dramatizace

Dramatizace znamend nazorné piedvedeni udélosti ¢i pfibéhu néjakého déje
nejcastéji podle fantazie zaka.’ Vyuziva se jako samostatnd metoda integrovana do
ostatnich predméti nebo je vyu€ovana prostfednictvim dopliiujiciho vzdélavaciho oboru
Dramatickd vychova. Dramatizace muze byt realizovana v mnohych tématech
vyuzivajicich oralni historii. V hodindch obcanské vychovy lze nacvicit osloveni
pamétnika nebo sehrat cviény rozhovor. V hodindch déjepisu se muize stdt dramatizace
jednim z vystupli, miize jit naptiklad o sehrani ¢asti ptibéhu, sestaveni zivého obrazu nebo
vyuziti pantomimy k projevu. Také ji Ize zapojit ve scénce, kdy Zéci prezentuji vysledky
svého vyzkumu prostfednictvim hrani v roli. Za dramatizaci povazujeme také inscenaci,

kdy si zaci mezi sebou zkousSeji, jak by mohl rozhovor probihat.

V dramatizaci zak uplatituje kultivovany mluveny a pohybovy projev, propojuje
verbalni a neverbdlni komunikaci, respektuje stanovend pravidla, vhodné¢ komunikuje

s ostatnimi.

4.5 Didaktické hry

V soucasné dobé€ se hry vyuzivaji nejen na prvnim stupni zakladni Skoly, ale také
u starSich ro¢nikt. Hry lze vyuZit ve vSech pfedmétech. Obecné lze vyjadrit, ze didakticka
hra je soubor seberealizac¢nich ¢innosti jedinct a skupin, které jsou dané pravidly a sleduji
edukacni cile.”® V didaktickych hrach se 7ak u&i zachovavat stanovena pravidla. Ugeni

probiha spont4nng, nenucené a 74k se pii ném uéi jednat s lidmi, piipadné se spoluhraci.*

% valisova, Alena; Kasikova, Hana a kol.: Pedagogika pro ugitele. Praha: Grada, 2007, s.191.
" Kalhous, Zden&k; Obst, Otto a kol.: Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002, s. 321.

* Valisova, Alena; Kasikové, Hana a kol.: Pedagogika pro uéitele. Praha: Grada, 2007, s. 207.
49 Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 199.
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Hra je pro zéky velkou motivaci, velmi dobie se do hernich ¢innosti zapojuji. Pokud to jde,

je vhodné jejich opakovani, nebot’ si zaci vice fixuji pravidla hry.

Zvlastni skupinou her jsou soutéze, jejichz prostfednictvim se Zaci uci toleranci,
vyviji Gsili k dosazeni cile a prohlubuji si znalosti, schopnosti a dovednosti. Soutéze by

nemély podnécovat k nezdravé rivalité v kolektivu a k dosazeni vitézstvi za kazdou cenu.”

Hry a soutéze vychazi zucitelova pedagogického zaméru. Pravidla musi byt
jednoduché a srozumitelnd. Je stanoven pocet ucastnikd nebo ¢lend ve skupin€, dale jsou
zaci seznameni s pomuckami, pokud je budou potfebovat, je vytvofen cCasovy limit

’ .- 1
a hodnoceni aktivit.’

Mize se jednat o védomostni hry inspirované televiznimi soutézemi jako je
napiiklad AZ kviz, Riskuj nebo Chcete byt milionafem. Sablony pro tyto soutéze lze
vytvofit v poéitadovych programech nebo nakreslit na tabuli. Zaci mohou pracovat ve
skupinach, pri¢emz pii opakovani soutézi si velice rychle osvoji pravidla. Otazky do téchto
souté¢zi mohou byt vytvofeny na zakladé informaci, které zaci ziskali prostfednictvim
rozhovoru nebo mohou obsahovat zadkladni terminologii ordlni historie. Stejn¢ tak lze
vytvofit hru inspirovanou zdbavnym potadem Hédej, kdo jsem. V této hie se mohou zaci
seznamit s pamétnikem prostiednictvim nahravky, pficemz se snazi odhalit co nejvice
informaci o této osob¢. Jedna se naptiklad o ve€k, povolani, popisovanou udélost, dobu,
o niz vypravi, obdobi, kdy byl rozhovor nati¢en a podobng. Zaktim lze ptedstavit rozdilné

osobnosti a popis historickych skutecnosti, s ¢imz ucitel dale pracuje ve vyuce.

3% Skalkova, Jarmila a kol.: Obecn4 didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 200.
31 ValiSova, Alena; Kasikova, Hana a kol.: Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada, 2007, s. 208.
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5 ORGANIZACNi FORMY VYUCOVANI VYUZIVANE
V HODINACH DEJEPISU

Organiza¢ni formy vyucovani jsou soucasti usporaddani vyucovaciho procesu. Jedna
se o vytvofeni prostfedi, vnémz se vyuCovani uskutectiuje, ¢asové formy a zplsob

. . roxe s v 710 v s r 52
organizace vzajemné ¢innosti ucitele a zakl ve vyucovani.

Ve skolni praxi lze vyuzit mnoho organizacnich forem, pfesto vyznamné misto stale
zastava frontalni (zvané téz hromadné) vyuCovani. Zakladem této formy vyuky je
vytvofeni skupiny déti pfiblizné stejného v€ku a mentéalni Grovné, tzn. v naSem Skolnim
prosttedi vytvoreni tfid podle piiblizné stejného staii déti. V pribéhu vyucovani zici
probiraji shodnou ucebni latku, plni ty samé edukaéni tikoly ve stejném Case a realizuji je
shodnym zptsobem. Ukolem uditele je vytvofit vhodné podminky pro udeni zakd,
seznamuje je s novym ucivem, zajiSt'uje, aby si ucebni latku upevnili a prohloubili, tidi
jejich Cinnost a obstarava zpétnou vazbu pro zaky i sebe. Z hlediska organiza¢niho ¢lenéni
vyucovaci doby byl pro frontalni vyucovani vytvoien systém vyucovacich hodin v délce
45 minut, které jsou od sebe odd€leny piestavkou. Obsah ucebnich latek byl rozdélen do
vzdélavacich oblasti a vzdélavacich obort, pficemz organizaci jejich vyucovani stanovuje

rozvrh hodin.”

Dalsi organizacni formou je vyucovani individualizované. Jiz od konce 19. stoleti se
vyskytuji tendence, které upozornuji na individuélni rozdily mezi zaky. Z téchto inspiraci
a nasledné ze systému reformnich pe:dagogik54 vychézi tato forma vyuky. Zaci své tikoly
feSi samostatné, v ¢innostech se fidi vlastnim tempem a schopnostmi pfi feSeni ulohy.
Klade se diraz na jejich individudlni rysy, moznosti, pfipadné i ptani. Ucitel pracuje
s jednotlivcem nebo s malou skupinou zaka, kde se za urcitych podminek uplatiuje
komunikace kazdého s kazdym. Tato forma vyucovani se objevuje ve skolach uméleckého
sméru, ve vyuce jazykl, ve formach prace s nadanymi zdky nebo Zaky se specidlnimi
vzd&lavacimi potiebami.”

V soucasné dobé je stale vice vyuzivana skupinova a kooperativni vyuka. Obé formy
vyuCovani vyzaduji rozdé€leni tfidy do mensSich skupin, k ¢emuz se mohou pouzit rtizna

hlediska. Je to napiiklad c¢lenéni podle druhu cinnosti, jeji obtiznosti, zdjmu zak,

>2 Vali$ova, Alena; Kasikova, Hana a kol.: Pedagogika pro ugitele. Praha: Grada, 2007, s. 173.
>3 Kalhous, Zdeng&k; Obst, Otto a kol.: Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002, s. 295.

> Konkrétng daltonsky plan americké ugitelky H. Parkhurstové.

33 ValiSova, Alena; Kasikova, Hana a kol.: Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada, 2007, s. 174.
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pracovniho tempa, schopnosti spoluprace a podobné. O velikosti skupiny rozhoduje ucitel,
pricemz skupinu mohou tvofit jiz dva zaci (dyadické nebo téz parové vyucovani). O jejim
sloZeni rozhodne ucitel nebo Zaci sami. Vhodny je pocet ¢lenli kolem ¢Etyt zakl, nemél by
viak presahnout sedm.’® Ve skupinovém vyudovani maji Zaci spoleény cil, k némuz
sméiuji skrze jednotlivé Cinnosti. Hodnoti se vysledek jejich prace a skutecnost, zda
dosahli stanoveného cile. ,,Pro zaky pfinasi skupinové vyucovani nové situace, kde aktivni
¢innost a samostatnd prace se spojuji s dovednosti formulovat své nazory, Ucastnit se

«57

diskuze spolu s ostatnimi ucastniky, dospivat k zobeciiujicim zavértim. Toho pfi

frontalnim vyucovani nelze dosdhnout.

Kooperativni vyu€ovani nelze se skupinovym ztotoznovat. Je zalozeno na spolupraci
celé skupiny zaki pii dosahovani cill, pficemz vSichni jeji ¢leni maji prospéch z ¢innosti
jednotlivce.58 Diilezity je nejen vysledek innosti, ale také cely proces plnéni tikolu. Zak se
piimo uci socidlnim dovednostem, zatimco u skupinového vyucovani je ptedpoklad, ze si
je jiz osvojil. Ucitel urcuje cil vyucovani, rozhoduje o velikosti skupiny a rozdéluje zaky
do skupin, urcuje, zda budou homogenni nebo heterogenni (vyrovnanost z hlediska veku,
pohlavi, schopnosti, motivovanosti atd.). Pro kooperativni vyucovéani je doporuceno
heterogenni sestaveni skupin. Vyucujici dale rozhoduje o délce setrvani jednotlived ve
skupin€, o uspoiadani mistnosti, vysvétluje prid€leny ukol, asistuje pii plnéni ukolu,
napomahd pii jeho realizaci, pokud je to tieba. Vede hodnoceni, které provadi on sdm
a zéaci mezi sebou. Kooperativni vyuka miize mit soutézni charakter, kdy se vSichni ¢leni
skupiny soustiedi na vitézny cil, navzdjem si pomahaji a jsou si védomi, ze kazdy miize
n&&im prispét.”

Prace ve skupiné uci zaky zapojit se v tymu, naslouchat ndzorim a argumentim
druhych, vhodné¢ komunikovat, mize se podilet na vytvareni pravidel spoluprace,
spoluutvaii pfijemnou atmosféru ve skupiné a rozviji dalsi klicové kompetence. Vyzaduje
aktivni piistup zakda.

Vysledky skupinové prace jsou hodnoceny slovng, nikoliv pouze klasifikaci.®’

Slovnim hodnocenim muze wucitel nebo spoluzaci navzijem vyjadiit postupné

%6 Kalhous, Zdeng&k; Obst, Otto a kol.: Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002, 303.

>7 Skalkova, Jarmila a kol.: Obecné didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 227.

*¥ Valiova, Alena; Kasikova, Hana a kol.: Pedagogika pro u¢itele. Praha: Grada, 2007, s. 183.

% Valigova, Alena; Kasikova, Hana a kol.: Pedagogika pro uéitele. Praha: Grada, 2007, s. 185 — 186.
60 Skalkova, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 226.
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zdokonalovani jednotlivce v konkrétnich Cinnostech, jeho zapojeni do skupinové prace,

motivovat ho pro dalsi aktivity ¢i upozornit na nedostatky.
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6 PROJEKTOVA VYUKA

,Didakticka teorie [...] potvrdila, Ze aktivita zaka, vnitfni motivace, piijeti cile
zakem a jeho spoluodpovédnost za splnéni ukolu, samostatné feSeni problému a prace ve
skupinach jsou vyznamné znaky efektivniho vyucovani.“®' Tyto znaky by mély byt
naplnény prostiednictvim vyukovych metod ve vyuce, ale také jsou typické pro projektové
vyucovani.

Je nékolik pohledt a definic, co je to vlastné projektova vyuka. Nejobecnéji miizeme
projektové vyucovani definovat jako ,,specificky model vyucovani, ve kterém zak prevzal
zodpovédnost za svij tkol a samostatné jej realizuje.“> Projekt byva povazovan
za vyucovaci metodu®, organizacni formu Vyuéovémi64 & typ udebniho ukolu® a dalsi.
Neni cilem této prace zaujmout k této neshodé postoj, ani posuzovat, ktera koncepce je
ptresnéjsi z hlediska praxe. Ackoliv je zde urcitd nejednotnost, 1ze se shodnout na tom, Ze
tento zplisob vyucovani mé pomoci zédkovi pfekonat uskali tradi¢ni vyuky a naucit jej se
ucit. V ramci projektl si osvojuje metody poznani a uci se vytvorit vlastni plan pracovni
¢innosti. Projektové vyuCovani dava velky prostor pro samostatnost a kreativitu zaka,
pfiCemz se v ném uplatni n€kolik rtznych forem prace. Jde napiiklad o diskuzi, praci

s odbornou literaturou, ale také o interview. *

V projektu zak vyuziva dosavadni znalosti a zkuSenosti k novému poznani, které se
uskute¢iiuje prostiednictvim objevovani. Zak nepiijimé jiz hotové poznatky, ale z vlastni
¢innosti vyvozuje pojmy a porovnava je. Ucitel zdkovi zadava ukoly, které jej maji dovést
k feseni problému.®” V projektu se vyuziva ndkolik zpisobt hodnoceni, a to hodnoceni

ucitele, které by zde nemélo byt primérni, evaluace skupin ¢i jednotlivct.

Spole¢né hodnotici aktivity ucitele a zakli navozuji dobré socidlni klima ve tiidé.
Vz4jemné hodnoceni zaka rozviji jejich osobnostni a socialni dovednosti. U¢i se pfijimat
pochvaly, vytky i kritiku od vrstevnikll a zdroven je sami formuluji. Uvédomuji si, Ze musi

byt vnimavi k ¢innostem ostatnich, aby mohli poskytnout kvalitni zpétnou vazbu. To, Ze

5! Dvoi4akova, Markéta: Projektové vyuovani v Seské skole. Praha: Karolinum, 2009, s. 87.

52 Dyorakova, Markéta: Projektové vyucovani v ¢eské skole. Praha: Karolinum, 2009, s. 102.

5 Vice viz Manak, Josef; Svec, Vlastimil: Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5. 219 s.
% Vice viz Skalkova, Jaroslava: Obecné didaktika. Praha: ISV nakladatelstvi, 1999. ISBN 80-85866-33-1.
292 s.

% Vice viz Kasikové, Hana: Kooperativni u¢eni, kooperativni §kola. Praha: Portal, 1997. ISBN 80-7178-167-
3.143s.

5 Dvotakova, Markéta: Projektové vyuovani v Seské skole. Praha: Karolinum, 2009, s. 97.

67 Dvotakova, Markéta: Projektové vyucovani v ¢eské Skole. Praha: Karolinum, 2009, s. 90.
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sleduji préci ostatnich a posuzuji ji podle stanovenych kritérii, jim umoziiuje zamyslet se
nad vlastni ¢innosti a nahlizet na ni cizima o¢ima. Identifikuje tak silné a slabé stranky
vlastni prace. Pfi vzdjemném hodnoceni musi ucitel s zdky stanovit jasna pravidla.68
Hodnoti se nejen vysledek préace, ale také spoluprace s ostatnimi, at’ ve skupiné nebo

1 mimo ni (napiiklad prace s pamétnikem).

Projekt je nutné velmi dobife planovat, zhlediska c¢asu, aby korespondoval
s tematickym planem, ale také ,,z hlediska obtiznosti feSenych tikoll a védomi cilt, kterych
maji Zaci dosdhnout.“®”

Zden¢k Kalhous a Otto Obst rozliSuji Ctyfi druhy projekti podle jejich uspotradani.
Jedna se o individudlni projekt, kdy kazdy zak pracuje na svém ukolu sam. Pii realizaci
skupinového projektu pracuji zaci v tymech, které se podili na vysledném vystupu jejich
¢innosti. Na tfidnim projektu se podili celd tfida a do Skolniho projektu je zapojena cela

skola.”®

Projektové vyuCovani lze velmi dobie vyuzit pii realizaci ordlné-historického
projektu. Jeho téma lze vybrat z mnohych problematik druhé poloviny 20. stoleti. Projekt
muze obsahovat mnohé ¢innosti vychazejici z pracovnich postupli ordlni historie a vyuzit

rizné oralné-historické prameny.

68 Kolat, Zdengk; Sikulova, Renata: Hodnoceni 74k Praha: Grada, 2009, s. 148 — 149.
% Kolak, Zden&k; Sikulova, Renata: Hodnoceni zaki. Praha: Grada, 2009, s. 96 — 97.
70 Kalhous, Zdeng&k; Obst, Otto a kol.: Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002, s. 301.
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7 ORALNI HISTORIE

Oralni historie je série osvédcenych pracovnich postupt, které vyuzivaji badatelé
a historické instituce pro mnohé své Cinnosti. Po obtiznych zacatcich se Ceskd oralni

historie vytvofila uznani na domacim i mezinarodnim poli.

7.1 Vyvoj orélni historie v CR

Orélni historie se v ¢eském prostiedi rozviji intenzivné po roce 1989, avsak jiz
pfiblizné od 60. let 20. stoleti se v Ceskoslovensku objevuji tyto tendence. Vedeny byly
rozhovory s pamétniky, ktefi byli v souladu s tehdejsi ideologii. Na tuto fazi nahlizime
jako na fazi pfipravnou, nebot skutecné¢ se oralni historie mohla rozvijet az

. 7 7 1
v demokratickém systému.’

Z pocatku se historici pracujici touto formou potykali s mnohymi problémy, nebot’
ordlni historie byla znevaZzovana v o€ich tradi¢nich historikti, ale také chybéla odborna

literatura na toto téma.

V Ceském prostiedi diive nez teoretické prace, popisujici metodologii a pracovni
postupy ordlni historie, vznikaly publikace, které tuto metodu vyuzivaly. V koncem
devadesatych let vznikaly prace historikii zaloZzené na metod¢ orédlni historie. Je to
napiiklad Sto studentskych revoluci autorti Miroslava Vaiika a Milana Otahala.”* Oralni
historii zacaly vyuzivat také instituce, jako jsou muzea nebo archivy. NejznaméjSimi jsou
projekty uskute¢néné Zidovskym muzeem v Praze, Narodnim filmovym archivem v Praze

a Romskym muzeem v Brné&.

Zlomovym momentem bylo zaloZeni Centra oralni historie pii Ustavu pro soudobé
dgjiny Akademie véd Ceské republiky v roce 2000. V této dobé jiz bylo ziejmé, Ze je tato
metoda velmi pfinosnd pro zkoumani nejnovéjSich déjin, a proto bylo nutné prohloubit
teoretické zéklady oralni historie u nas.”” Za zakladni metodologickou literaturu lze
povazovat praci Miroslava Vanka Ordlni historie ve vyzkumu soudobych déjin z roku
2004, ale také publikaci vzniklou pod vedenim tohoto historika Naslouchat hlasim paméti

z roku 2007.

' Vangk, Miroslav: Oralni historie ve vyzkumu soudobych d&jin. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR,
2004, s. 39.

72 Otahal, Milan. Vangk, Miroslav. Sto studentskych revoluci: studenti v obdobi padu komunismu —
zivotopisna vypraveéni. Praha: Lidové noviny, 1999. ISBN 80-7106-337-1. 859 s.

3 Vanek, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikdanova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty orélni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007, s. 59.
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Centrum oralni historie se podilelo a podili na fadé historickych projektii, uchovava

nahrané a zpracované rozhovory ve svém archivu a potrada prednaskovou ¢innost.

Dal§im vyznamnym meznikem bylo zalozeni Ceské asociace oralni historie dne
8. ledna 2007, ktera si kladla za cil vytvofeni metodické podpory, disledné dodrzeni
etickych pravidel, pomoc nové vznikajicim institucim, vytvotfeni internetového portalu

v 74
a dalsi.”

Velkym uspéchem Ceské asociace oralni historie bylo uspotadani 16. mezinarodni
konference oralni historie ve dnech 7. az 11. ¢ervence 2010. Tohoto kongresu potradaného
v Praze se zc¢astnilo mnoho vyznamnych historikli, badatelii a studentti, kteti se navzajem
obohatili o vysledky své prace vramci prednaSek i setkani béhem doprovodného
programu. Ocenéni dosavadni prace a Uspéchii se ¢eské ordlni historii dostalo v podobé
zvoleni Miroslava Vaiika prezidentem Mezinarodni asociace oralni historie (International
Oral History Association — IOHA), ktera funguje od roku 1996 jako zastieSujici organizace

tohoto oboru.

Oralni historie dnes neni v Ceské republice nezndmou a nevyuzivanou metodou, ale
naopak je stile vice vyuzivand v mnohych historickych pracich a ¢innostech. Pfi jejim

vyuziti je vSak tieba zachovavat vSechny nalezitosti a eticka pravidla, kterymi se fidi.

7.2 Hlavni aspekty oralni historie

Oralni historii rozumime fadu pracovnich postupd, jejichz cilem je ziskdni novych
poznatki a posouzeni dosavadnich znalosti, a to na zdkladé¢ rozhovorli s pamétniky
¢1 svédky zkoumané doby. Soucasti této metody je teoreticka ptiprava pred rozhovorem,

samotné nahradvani a nasledné analyza a interpretace ziskaného materialu.

Utastniky oralni historie jsou tazatel, ktery klade otizky pamétnikovi, jehoZ
nazyvame naratorem. Pokud neni ur€eno jinak, jedné se o nahrdvany rozhovor ve schématu
otazka — odpovéd’ a je veden na téma, které zajima tazatele v ramci vyzkumu soudobych
déjin. VétsSinou se jedna o vzpominky na historickou udalost ¢i Zivotni vypravéni. Takto

vznikly rozhovor se stava historickym pramenem a je piistupny daliim badateltim.”

™ Van&k, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikdnova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007, s. 60 — 61.
5 Vangk, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikdanova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty orélni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007, s. 11 — 12.
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Pramen vznikly v ramci ordlni historie je povazovan za subjektivni, protoze jej
spoluutvareli lidé a tedy nelze zamezit osobnim vstuptim. V analyze je dilezitd nejen
vypovéd naratora, ale také otazky, které tazatele zajimaly, zplsob, jakym je kladl
a okolnosti, za kterych rozhovor probihal. Mezi pamétnikem a historikem musi byt
navazan vztah zalozeny na divéte, aby se vzpominajici svédek svéfil 1 s nepfijemnymi ¢i
osobnimi vzpominkami. Z tohoto diivodu se rozhovor kona osobné¢, nikoliv po telefonu ¢i

jinym modernim komunika¢nim prostfedkem (naptiklad po internetu).

Vybér pamétnika zalezi na tazateli, ktery jej voli podle tématu vyzkumu.
O vhodném naratorovi se dozvidd od kolegl, pfi studiu problematiky v pfipravné fazi
projektu nebo z osobnich kontakti. Mozné je také vyuziti kontakti, které jsou ziskany od
jednoho z narator na dal$i pamétniky. V tomto ptfipadé jde o tzv. ,,snowball sampling*,
metodu snéhové koule. Tazatel by m¢l mit ujasnénou piedstavu o naratorovi pred jeho
kontaktovanim. K prvnimu kontaktu dochazi osobné, telefonicky nebo pisemnou cestou.”®

Vypovéd pamétnika neni honorovana, na coZ je tieba naratora upozornit.”’

Na pamétnika je tfeba pohliZzet jako na darce Zivotniho pifib¢hu, a proto se k nému
pristupuje slusné a s tctou, nebot’ se chce podélit o svoje osobni vzpominky s cizim
Clovékem a piipadné s dalSimi lidmi skrze nahravku, piepis ¢i publikaci. Sdéleni
pamétnika je ovlivnéno jeho zivotnimi zkuSenostmi, k nimz se prostiednictvim rozhovoru
vraci. Je tfeba si uvédomit, Ze rozhovory vznikaji s casovym odstupem od okamziki, které
pamétnik prozil, proto musime brat vuvahu selektivitu paméti, at' jiz Umyslnou
¢1 netmyslnou a sledovat ptipadnou proménlivost vykladu. Ke zkresleni historie muze
dojit také emociondlnim prozitkem, vékem pamétnika a Casovym odstupem
od popisovanych udalosti. Je ukolem historika, aby odhalil nesrovnalosti ve vypravéni

¢i manipulaci se skute¢nosti.

Stejné tak postava tazatele je neméné dilezitd, nebot’ on je ten, ktery vybira otazky,
vede rozhovor a nakonec jej analyzuje a interpretuje. Zalezi jen na ném, zda dokaze
vytvofit takovou atmosféru, aby byla nastolena divéra a pamétnik se mu ,,oteviel”. Dale
vSe zélezi na jeho dosavadnich zkuSenostech na poli ordlni historie a na jeho orientaci

ve zkoumaném tématu.

7% Vangk, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikanova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007, s. 90.

" Vice o vybéru a kontaktovani pamétnikd v publikaci Vanék, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikanova, Hana:
Naslouchat hlasiim paméti. Teoretické a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny
AV CR, 2007.
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V oralné-historickém vyzkumu se realizuji dva a vice rozhovorti. V prvnim se oba
zucCastnéni blize seznami (pokud se jeSté nesetkali) a narator vypravi obecné o tématu,
které tazatel vybral. V ramci druhého rozhovoru je vice mista na historikovy otazky
a ponoteni se hloub&ji do tématu. Mezi jednotlivymi rozhovory ma tazatel ¢as na prvotni

analyzu, ptipravu dalSich otazek a na prepis rozhovoru.

Ackoliv se jednd o pramen subjektivni a ordlni historie patii do oblasti
kvalitativniho vyzkumu, jednéd se pramen velice cenny. Vzpominky svédki udalosti jsou
jedinecné, kazdy zi€astnény ma jiny styl vypravéni a miize mit i jiny pohled na historickou
udalost. Je velice dilezit¢ porovndvat pamét svédkd s jinymi prameny, nejcastéji
pisemnymi, ale stejn¢ tak vypovédi naratori mezi sebou. Oralné-historicky rozhovor
dopliiuje pisemny pramen pravé osobnim pfistupem zOcastnénych a konkrétni
vzpominkou, které se v tradi¢nich archivech neuchovévaji nebo nezaznamenavaji (napf.

pocity, které vzbudila konkrétni historicka udalost).

Vztah mezi nardtorem a tazatelem lze charakterizovat jako asymetricky ve smyslu
riznosti piistupti obou zucastnénych. Oba pfistupuji k rozhovoru s uritymi zkuSenostmi
a predstavami.”® Piesto se nejedna o vyrovnany dialog. Tazatel nasloucha pamétnikovu
vypravéni, ve kterém odhaluje sviij zivot a mnohdy i niterné pocity ¢i velmi osobni
prozitky, avSak na druhé stran¢ se o badateli témét nic nedozvida (pokud se blize neznaji
z ptedchozi doby). S nastupujici generaci mladych historikii také dochazi k vétSimu
vékovému odstupu mezi zaastnénymi. Rozhovor mize byt také vyrazn€é ovlivnén

genderovou problematikou.

S pamétnikem se pifed realizaci samotného rozhovoru uzavirand smlouva nebo
dohoda, nebot’ pouze s pisemnym souhlasem nardtora miize badatel pramen zvefejnit.
V takovém dokumentu byva ,,uveden nazev, ucel a cil projektu a zplisob nakladani se

“7 a dale naratoriiv souhlas se stanovenymi zpisoby dalsiho pouziti

vzniklym pramenem
rozhovoru. VétSinou se uvadi jako zpusob vyuziti rozhovoru S§ifeni dalSim badatelim,
publikace a vzdélavaci ucely. Prace oralniho historika musi byt také v souladu se zdkonem

&. 101/2000 Sb., 0 ochran& osobnich udaji.*

¥ Vangk, Miroslav: Oralni historie ve vyzkumu soudobych d&jin. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR,
2004, s. 58

7 Van&k, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikdnova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé déjiny AV CR, 2007, s. 154.

8 Vice Vanék, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikanova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a
praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé dé¢jiny AV CR, 2007, s. 155 — 156.
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V oralni historii rozliSujeme dvé hlavni formy rozhovoru — interview a Zzivotni
piibéh (nazyvame téz zivotopisné vypraveéni). Interview se zpravidla tyka konkrétni
historické udalosti, kterou pamétnik zazil. Narator byl piimy uwcastnik historické
skute¢nosti, mohl se podilet na jejim utvafeni nebo si na ni vytvarel ndzor. Tazatel nechava
pamétnikovi prostor pro vypraveéni, ale zaroven jej udrzuje v mezich tématu. Pfi interview
zasahuje tazatel do rozhovoru ¢astéji nez u zivotniho ptibehu, klade konkrétni otazky, ¢imz
ziskava od pamétnika informace, které poskytuji novy pohled na historickou skute¢nost
nebo ji obohacuji novymi poznatky. Musi vSak zachovat subjektivitu naratorova

roow 7 81
vypravéni.®

Zivotni piibéh pamétnika zachycuje tazatel zpravidla ve dvou a vice rozhovorech.
V prvnim rozhovoru je ponechan SirS§i prostor pro vypravéni nardtora o jeho Zivoté,
pfipadné o jeho ptedcich a pfibuznych. Béhem druhého jsou vice rozpracovana témata,

. T X Tt L , 2
ktera jsou predmétem oralné-historického Vyzkumu.8

81 Van&k, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikdnova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007, s. 76.
82 Vangk, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikdanové, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty orélni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007, s. 77.
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8 VYUZITI ORALNI  HISTORIE V TEMATICKYCH
OKRUZICH

V hodinach d&jepisu lze zacit vyuzivat pracovni postupy oralni historie v tématech
od pocatku druhé svétové valky. Je jiz velmi malo zijicich pamétnikt, kteti by mohli
vypravét o dobé predchazejici, tedy obdobi prvni republiky nebo jesté diive prvni svétové
valky. Svédectvi, ktera existuji o této dobé, je skutecné velmi malo. Lidé, ktefi o tomto
mohli vypravét, nezanechali vypravéni v souladu s metodami ordlni historie v takovém
rozsahu jako nasledujici generace a tedy existuje méné nahrdvek a zaznamenanych
rozhovorti. Hlavnimi dGvody jsou komunisticky rezim, ktery zaznamendvani téchto

svédectvi nepodporoval, ale také nebyla v takové mife rozsifena technika pro uchovavani

rozhovoru.

Pro vyuziti ordlni historie je téma druhé svétové valky na zakladnich Skolach dnes
problematické. Ucitel nemlze pocitat ve velké mife srodinnou paméti, nebot’ dneSni
generace narozena v devadesatych letech, mé prarodice, ktefi si vétSinou na udalosti valky
nevzpominaji, nemaji s ni pfimou zkuSenost. Mohou vSak znét vypravéni svych rodict
a dalSich, které mohou ptedavat dal. Z tohoto diivodu se v tématech druhé svétové valky

voli vétSinou pozvany pamétnik nebo zdroje pramenici z oralné-historickych vyzkumii.

Obdobi od nastupu komunismu k moci do soucasnosti lze rozdélit do Ctyf oblasti.
Zaprvé se jednd o oblast politickou, kam spadaji vyznamné historické mezniky let 1948
a uchopeni moci komunisty, Prazské jaro v roce 1968 a vstup vojsk VarSavské smlouvy
a sametova revoluce 1989. Zaroven sem spadaji udalosti po roce 1989 a tedy rozpad
Ceskoslovenska v roce 1993, vstup Ceské republiky do NATO v roce 1999 a pozdgji do
Evropské unie v 2004. V této oblasti lze vzpominat na vyznamné politické osobnosti,
jejich zivotni osudy nebo zkoumat ndzory a vzpominky, jaké méli lidé na komunistické

ptredstavitele nebo ucastniky odboje, disidenty a exulanty.

Druhou oblasti je kazdodenni zivot pied rokem 1989. V této oblasti 1ze zkoumat rtizna
témata, a to podle z4ymu 74kl ¢i z rozhodnuti ulitele. Jedna se naptiklad o zaZitky ze
zakladni vojenské sluzby, druhy vykonavanych ¢innosti, denni rezim, ubytovani, kvalita
jidla, propustky, dovolend nebo objasnéni pojmu modra knizka. Déle se zkouma genderova
problematika, kam patii postaveni zeny, vedeni domacnosti, jeji zafizeni a spotiebice. Lze
se zaméfit také na problematiku domdaci vyroby, tedy na Zenské ru¢ni prace a muzské

kutilstvi v éeskych domécnostech. Zaci mohou zkoumat dobové modni Easopisy, pletaci
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vzory, haCkované decky i doporucované stiihy obleceni. S timto tématem souvisi mdda a
jeji promény. Dnes se objevuje ¢asto téma historie nasi Skoly nebo vzpominky na povinnou
Skolni dochazku. Stim souvisi vzpomindni na konkrétniho ucitele nebo jednotlivych
uciteldi, problematika uhelnych prézdnin, druhy Skolnich pomticek a jejich ndkup. Velmi
zajimavym tématem je pro zaky nakupovani a tedy rozpominani se na shanéni zbozi,
sortiment, obchodni domy, Tuzex a vyrobce zbozi se zaméfenim na regionalni spolecnosti.
V této oblasti Ize vzpominat také na Zivot bez telefond, osobnich pocitaci a multikin.
Zaméfit se lze také na fenomén Cceskoslovenské spoleCnosti, tedy na chatafstvi a
chalupérstvi. Nedilnou soucasti bézného zivota je také cestovani, jehoz moznosti a uskali
mohou zéci zkoumat v ramci oralné-historického vyzkumu. V oblasti kazdodennosti mtize

ucitel zapojit rodinu Zaka nebo vyuzit informaci plynoucich z praci oralnich historika.

Tteti tematickou skupinou je kultura a sport, kde pamétnici vzpominaji na rozhlasova
vysilani a filmy, na které chodili do kina. Sirokym tématem je nastup a rozsifeni televize,
televizni vysilani, programy, ale také nakupovani televizi, nejprve Cernobilych, pozdéji
barevnych. Do této oblasti patii také komunistické oslavy, at’ prvniho méje nebo vyroci
Velké fijnové revoluce, ale také spartakiady nebo vystavy EXPO. Dalsi takto Sirokou
problematikou je sport, ktery Ize zkoumat ze dvou hledisek — z pohledu hrajicich aktért
a se zfetelem na pasivni divaky. Zaci tedy mohou studovat regionalni sporty, jejich
vyznamné osobnosti, stavbu hiist a stadiontl. Zarovenn v§ak mohou zkoumat promitnuti
vrcholového sportu ve vzpominkéach ptibuznych a pratel. V této oblasti lze také vyuzit

vzpominek pozvanych pamétniki nebo materiali vzniklych v oralné historickém vyzkumu.

Ctvrtou oblasti jsou regionalni d&jiny. Zde se Zaci zabyvaji udalostmi, které vyrazné
zasadhly do podoby regionu, jako je vystavba sidlist, tovaren, modernich budov, stavba
soch a pomnikidl. Zaci v této oblasti zkoumaji odraz celospoleéenskych udalosti na mistni
dé€jiny, naptiklad vzpominani mistnich obyvatel na Prazské jaro a naslednou okupaci
Ceskoslovenska vojsky Var$avské smlouvy nebo ménovou reformu v odrazu plzeskych
udalosti. V kazdém kraji lidé prozili tyto a dalsi udalosti, mnohdy specifickym zpisobem,
proto je vhodné zatadit do vyucovani regiondlni pohled. Je to velmi dulezité, nebot’ by zaci
méli znat skutecnosti, které ovlivnily misto, v némz vyrastaji a ziji. Lze také zatadit
udalosti z regionalnich d¢jin, které ziskaly celospolecensky vyznam. Takové udalosti
se v Ceskych modernich d¢jinach hledaji hiife, nebot’ vétSinou byla centrem déni Praha.
Jednalo by se napfiklad o nalezeni relikvidie svatého Maura v BeCov¢ nad Teplou, ktery se

po své rekonstrukci stal druhym nejvyznamngj§im pokladem v Ceské republice
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po korunovaénich klenotech. Zaci mohou zkoumat lokalni povodné, jejich popis, dopad na

region a vymezeni mnozstvi Skod.

Robert Stradling uvadi dalsi témata, kterymi se 1ze zabyvat. Jde naptiklad o zménu role
manzela a manzelky, kdy miize Zdk porovnavat vypravéni prarodict a rodi¢l. Zmeéna
sexualniho chovéni a sexualni mravy, problematika antikoncepce a role svobodnych matek
v druhé poloviné minulého stoleti. Zde dochazi vétsinou ke srovnani s dneSnim pohledem
na tuto problematiku. DalS§imi okruhy, které nastinil je zména bydleni v prib¢hu stoleti,

v zaméstnani (padek n&kterych profesi), kulturni zajmy a koni¢ky, doprava ¢ lékaistvi.*

% Stradling, Robert: Jak u¢it evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 143.
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9 ORALNE-HISTORICKE PRAMENY VE VYUCE DEJEPISU

Pro potieby této prace uvadim rozdéleni prameni vzniklych v ramci oralni historie
na primarni a sekundarni podle jejich dostupnosti k zaktim. Primarnimi prameny rozumim
ty, které vznikaji pfimym kontaktem zdka a naratora. Jedna se o rozhovor s pfibuznymi,
osobami z okoli Z4kli nebo o realizaci besedy. Jako sekundarni prameny vymezuji
materidly vzniklé vramci ordlné-historického vyzkumu. Rozhovor se tedy k zakovi
dostava zprostiedkovane, skrze komunika¢ni bariéru. Jedna se naptiklad o nahravku

rozhovoru.

Vobou pfipadech se zdk seznami se zdsadami ordlni historie
a se zakladni terminologii. Konkrétn¢€ by si mél osvojit pojmy jako je tazatel, narator nebo
pamétnik, rozhovor, Zivotni piibéh, analyza a interpretace rozhovoru. Zak by si mél
uvédomit, ze pramen vznikly v ramci oralni historie je jiny nez ty, s nimiz se dosud
setkéaval €i pracoval. ,,VéEtSina historickych pramentl je nezdvisla na historikovi a na zdkovi
déjepisu,“84 avSak pfi praci sprimarnimi ordlné-historickymi prameny je role zaka
nezastupitelnd. Musi si proto uvédomit svillj vyznam v procesu vytvareni pramene, nebot’
pokud podceni ptipravu ¢i realizaci (napiiklad nebude klast dostatecné mnozstvi otazek ¢i

je nedokéaze vhodné¢ formulovat), je pramen neuplny a nepiesny.

Pfi praci s primdrnimi prameny se zak dostavd do kontaktu se zajimavymi lidmi,
ktefi mu mohou piiblizit historii, nebo nasloucha vypravénim rodinnych ptib&ht, které by
jinak nemusel poznat. Pfi praci se sekundarnim oralné-historickym pramenem si musi zak
byt také védom okolnosti, za jakych rozhovor vznikl, tedy zasad vzniku pramene v rdmci
oralni historie. Zdk se setkavd srozdily mezi primamimi a sekundarnimi
oralné-historickymi prameny, piicemz mezi nejvyraznéjSimi je skuteCnost, ze
sekundarniho pramene se jiz nemuze ptat na doplnujici otazky. Vice si pak vSima

okolnosti, za nichz pramen vznikl, otazek, kter¢ tazatel kladl a projevu naratora.

Oralné-historické aktivity motivuji Zaky k pozndvani historie. Setkavaji se
s ptibéhy jednotlivct, které ozivuji faktogratické znalosti. Motivovani vSak byvaji 1 mladsi
zaci, ktefi sleduji prabéh a vysledky oralné-historického projektu starSich studentd,
pficemz se domnivaji, Ze ve vyS$§im ro¢niku absolvuji podobnou aktivitu. Témata by se
proto neméla Casto opakovat, aby byl zazitek skutecné jedinecny a Zaci méli pocit, Ze

zkoumaji néco vyznamného. V piipadé¢ opakovani tématu, které zpracovavali starsi

% Stradling, Robert: Jak ugit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 141.
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spoluzéci, by mohli byt ovlivnéni jejich praci, pfistupem a oCekavani, s nimiz ptistupovali
k tématu. ReSenim je obména témat nebo uspoiadani aktivit, do nichZ se zapoji viichni
zaci druhého stupné zdkladni Skoly. Dal§i z moznosti je nechat zdky téma oralng-
historického vyzkumu zvolit dle jejich zajmu nebo aktualni situace, pficemz tato vlastni

volba je miiZze motivovat.

Dobry zpusob, jak zacit s ordlni historii je nechat zaky c¢ist jiné takové préce
pfedtim nez zacnou d¢lat vlastni rozhovor. Ucitel mize vybrat poutavé piibéhy, které si
zaci prectou nebo poslechnou. Tim zéci ziskavaji lepsi predstavu o typu informaci, které
mohou ziskat vlastni realizaci rozhovoru.®® Primarni a sekundarni oralnd-historické

prameny jsou tedy navzajem velice tésné propojené, ackoliv je l1ze vyuzivat 1 samostatné.

,,Oralni historie nesporné neni vSelék na vSechny bolesti moderniho vzdélavani a ne
kazdy student se ochotné zapoji. Ale ti ucitelé, kteti pouzivaji oralné-historickou nabidku,
nadSen¢ hodnoti pedagogické vyhody a potvrzuji, ze odmeéna stoji za namahu.“*® Zapojeni
oralni historie do vyucovani napomaha zaktim oprostit se od ucebnic a aktivné se zapojit

v . ’ v 1 M7 v 7 1z , ) 87
do sbéru informaci. Kazdy zak se u¢i nejlépe z toho, co sam zjistil nebo vyzkoumal.

9.1 Primarni oralné-historické prameny

Priméarni pramen je realizovani rozhovoru a jeho vystupi zaky, kdy se setkéavaji
pfimo s naratorem. Pamétnikem byva nejcastéji rodic, prarodi€, dalsi pfibuzni ¢i osobnost
pozvana ucitelem na besedu. Témata feSend v rodin€ se prevazné tykaji kazdodennosti,
s pozvanym pamétnikem se vétSinou diskutuje nad zavaznéj$Simi problémy. Studenti se
setkavaji naptiklad s politickymi vézni, osobami uvéznénymi v koncentrac¢nich taborech,
vyznamnymi osobnostmi, které ovlivnily celospoleCenské nebo regionalni dé&jiny

a osobnosti profesionalné vyznamné.

Vyuziti oralni historie pfind$i moznost konkretizovat obecné déjiny, celospolecensky
vyznamné udalosti ukdzat pomoci ptibehu a vyli¢it kazdodenni zivot. Zafazeni rozhovoru
s pamétnikem do vyuky ma pro Zzéky velky vyznam. Badatel, v tomto pfipad¢ Zzak, ma
jedine¢ny pocit, kdyz je ptfimo ucasten vzniku pramene a muze se setkat se svédky a aktéry

udalosti.®® Zptistupni se mu tim daldi metoda historického badani. V piipadé rozhovoru

% Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 166.

% Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 160.

%7 Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 159.

8 Vangk, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikdanova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty orélni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007, s. 23.
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s ptibuznymi dochézi k zintenzivnéni vztahu rodiny se Skolnim prostfedim. Pii diskuzi
s pozvanym pamétnikem se zak setkava s dalSim dospélym, ktery neni ucitelem, ale mize

zakovi predat svoji zivotni zkuSenost.

Zaci osvojujici si pracovni postupy oralni historie rozvijeji vyzkumné a komunikaéni
dovednosti. Zejména pii dil¢ich procesech metody jako je osloveni pamétnika, domluveni
rozhovoru, vhodné formulovani otazek, diskuze s Cleny skupiny i s naratorem a analyza
rozhovoru. Prostiednictvim rozhovoru se Zaci setkavaji a komunikuji se star§imi lidmi, nez
jsou oni sami a ziskavaji schopnost vcitit se do osob rtiznych generaci, pochazejicich
z riiznych prostiedi, majici odli§né nazory, zkusenosti a rozdilny styl vypravéni. Zaci ttidi
informace plynouci z vypravéni, hodnoti jejich presnost a vyznam.* Pfi rozhovoru
vytvareji zaznam ustniho svédectvi, pisemné nebo pomoci nahravky. Poté mezi sebou

diskutuji, formuluji zavéry a vytvaii vystupy vychazejici z ordlné-historického vyzkumu.

Primarni prameny lze zatadit do vyucovani skrze projektovou vyuku, mohou byt
piimo integrovany do vyucovacich metod organizovanych pii vyucovani, ale také muze jit
o souc¢ast domaci prace zakl. Rozhovory s pamétniky vyuzivaji Sirokou $kalu vyucovacich
metod. Jednd se zejména o metody slovni, nazorné¢ demonstracni, didaktické hry
a dramatizaci. Jako organiza¢ni formu vyuc€ovani je nejvhodnéjsi zvolit skupinovou nebo
kooperativni vyuku. Pro oralné-historicky vyzkum je vétSinou vhodnéjsi skupinova prace
nez samostatna ¢innost zakd. Zaci se navzajem podporuji a sméfuji ke konkrétnimu cili.
Naslouchaji druhym, diskutuji ve skuping, uplatiiuji demokratické prvky jako je hlasovani

nebo volba, prosazuji vlastni nazor.

Vramci ordlné-historického vyzkumu mohou Zaci zastdvat rizné role.
Z didaktického pohledu je nej€astéji vyuzivana role novinafi. Role reportéri, fotografi,
kameramant, $éfredaktori, moderatori a dalSich z novinarského prostiedi jsou zakiim
bliz8i, nebot’ si 1épe dokazi piedstavit, co je naplni jejich prace a snaze se vzivaji do
¢innosti skrze tuto roli. Dalsi z didaktickych moznosti jak zapojit zdka do oralné-
historickych metod je prostfednictvim role badatele, historika. Jeho €innost je Zaklim sice
vzdalenégjsi, nebot’ se s ni nesetkavaji tak Casto jako s predeslymi, ale pfi vhodné motivaci
je tato aktivita neméné lakava. Lze vSak vyuzit i jiné role, které mohou zaci predstavovat.
Napftiklad je to spisovatel, zivotopisec, kronikaf nebo osoba piSici si denik (naptiklad
americky vojak osvobozujici Evropu). Vhodnou roli se miize stat také detektiv odhalujici

historické souvislosti.

% Stradling, Robert: Jak ugit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 141.
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Neni nutné, aby kazdy zak provadél rozhovor. Plachému zdkovi miize pomoci
v realizaci rozhovoru sebevédoméjsi student. Namisto dotazovani nékteti uptednostiiuji
pfipravu interview, editovani pfepist €i zapisi z rozhovoru, analyza ziskané¢ho materidlu
nebo zapisovani vysledki.” I tyto &innosti rozviji Zakovy schopnosti a dovednosti,
napiiklad formulaci pisemného projevu, sepsani reportaze, vytvoieni powerpointové

prezentace a podobng.

Stejné jako historik 1 Zaci se na zakladni Skole setkdvaji se dvéma hlavnimi formami
oralni historie, coz je interview (rozhovor) a Zzivotni pfibéh (Zivotopisné Vypraivéni).91
Vypravéni piibuzného a ciziho pamétnika se lisi. Pozvany narator vétSinou uvadi dobu,
v niz se narodil a prostfedi, z n¢hoz pochazi, nez se dostane k vypravéni, kviili kterému byl
osloven. Jedna se tedy spiSe o zivotopisné vypravéni. Rodi¢e zdka nemusi uvadet
zivotopisna data, nebot’ je jejich dité vétSinou zna a odpovidaji tedy na otazky, které jsou

jim poloZzeny. Castéji se jedna o interview.

Pamétniki se Zaci ptaji na pfedem domluvené téma a na jejich vzpominky na
konkrétni udalosti. Robert Stradling mimo jiné doporucuje ,,ptat se lidi, kde byli, co délali
a jak reagovali, kdyz se poprvé doslechli o néfem, co se ukazalo jako historicky
V}’Iznamné.“92 Jako typicky ptiklad uvadi atentat na prezidenta Johna Kennedyho, coz vSak
neni pro nase prostiedi ptili§ vyuziteln€, nebot’ tato udalost nezasahla do déni v nasem staté
natolik, aby si lidé pamatovali, co v ten den délali. Tématy vhodnymi pro ¢eské Skolni
prostiedi jsou politické mezniky nebo vyznamné udalosti, které zaznamenala vétSina
spolecnosti. Jednd se noc z20. na 21. srpna 1968 a vstup vojsk VarSavské smlouvy
do Ceskoslovenska, dny okolo 17. listopadu 1989 a vzpominky na sametovou revoluci,
svobodné volby po roce 1989 nebo sportovni Uspéchy naSich reprezentantl (napiiklad
vitézstvi Ceskoslovenskych hokejistl nad hrac¢i Sovétského svazu na Mistrovstvi svéta
ve Stockholmu v roce 1969 nebo vyhra olympijského zlata v Naganu v roce 1998). Mezi
udalosti svétovych d¢jin, které byly zaznamendny ceskou vetejnosti, patii napiiklad
¢ernobylska havarie v dubnu 1986, pad berlinské zdi v listopadu 1989, ale také teroristicky

utok 11. zati 2001 na Svétové obchodni centrum ve Spojenych statech americkych.

Je nutné, aby si Zaci byli védomi omezeni paméti (selektivity), subjektivniho pohledu

a pamétnikovi osobni zamétenosti. Také je tfeba, aby si uvédomili, ze ne kazdy, ktery byl

% Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 168.

! Van&k, Miroslav; Miicke, Pavel; Pelikdnova, Hana: Naslouchat hlasim paméti. Teoretické a praktické
aspekty orélni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007, s. 75.

%2 Stradling, Robert: Jak uit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 144.
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pritomny néjaké udélosti, o ni vypravi spravné a autenticky.93 74k si musi viimat
odliSnosti ve vypovédich, ale v ramci etickych zasad by nemél upozoriiovat pamétnika na
ptipadné nesrovnalosti ¢i ho odsuzovat. Zaci piistupuji k rozhovoru s oéekavanimi, s nimiz
je nutné pracovat, aby nebyli zklaméni pribéhem rozhovoru a nesnazili se pamétnika
stylizovat do role, ktera mu nepatii. Je nutné demonstrovat, ze dé&jiny nejsou Cernobilé
stejné jako udalosti v lidském zivoté. ,,Vedle poskytovani uzite¢nych dikazi a pohleda na
zkoumani kontinuity a zmény v pribéhu 20. stoleti miize oralni historie také pomahat
zakim pochopit, jaké to bylo byt pfimymi svédky nckterych velkych udalosti

a historickych procest stoletf.«™

74k miize ve své dali praci srovnavat hodnoceni udalosti popisovanych pamétnikem
s vykladem v u&ebnici, s pofady v rozhlasu & televizi.”” V&tsinou pamétnici dopliiuji své
vypravéni také vlastnim hodnocenim a subjektivnim pohledem na udalosti ovlivnénym
soucasnym postojem. Nejde o to rozhodnout, ktery vyklad je pravdivy, ale ukazat pluralitu
nazort a pohledti na dané téma. ,,U&elem je spise pomoci zakiim pochopit tuto komplexitu
a miru shody nebo mnohost uhlii pohledu, které mohly existovat v dobé, kdy k udalosti

doslo.«%

Tato problematika je jednou ze stézejnich pfi vyuce medialni vychovy, ve které
se zaci uci obezietnosti pred manipulaci, natlakem masovych médii a prezentaci ciziho
nazoru jako skutecnosti. Prostfednictvim srovndvani dvou a vice zdroji informaci je
zakiim nabizena moznost u€init si na udalost vlastni ndzor, k némuz pomtize rozmanitost
zdroju informaci. Vypovéd pamétnika vSak spiSe dopliiuje ucebni texty a vyklad ucitele,

jen vyjimec¢né se najdou nesrovnalosti.

Z provedenych a nahranych rozhovort si miize skola vytvofit vlastni audiovizudlni
knihovnu, kterou mohou vyuzivat ulitelé s zdky v dals§i vyuce. Materidly ulozené
v knihovné mohou zatadit do vyuky i ostatni vyucujici, nejen déjepisaf. Knihovnu nemusi
vyuzivat jen ucitel d&jepisu, ale také ostatni. Napfiklad v hodindch informacnich
technologii se na nahravkach rozhovoru mohou Zaci ucit stiihat zdznam ¢i je zatadit do
powerpointové prezentace. Stejn¢ tak ucitel Ceského jazyka muze vyuzit rozhovor pii
vyucovani zpusobl projevu. Vyucujici obcanské vychovy muze nahravku vyuzit k vyuce

komunikace.

% Stradling, Robert: Jak u¢it evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 142.
% Stradling, Robert: Jak u¢it evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 143.
% Stradling, Robert: Jak ugit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 144.
% Stradling, Robert: Jak u¢it evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 144.
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VétSinou se po takto vyznamné aktivité jako je oralné-historicky vyzkum zaka kona

pro celou Skolu nebo Sirokou vetejnost vefejna prezentace vystupd.

Nevyhodou prace s primarnimi oralné-historickymi prameny je Cas, ktery se musi
vénovat piipravam rozhovoru, samotnému interview a zpracovani vysledkii. Vzhledem
k Casové dotaci vénované vzdélavacimu oboru Déjepis by bylo problematické intenzivné
vyuzivat ordlni historii bez moznosti zapojeni dalSich vzdé¢lavacich oblasti a obort.
Naptiklad v hodinach Informacnich a komunikacnich technologii 1ze vyhledavat informace
o zkoumaném obdobi. V této vzdélavaci oblasti mohou Zéci také zpracovavat rozhovor
pomoci pocitacovych programl do dynamickych obrazli. Vystupy z rozhovoru statické
povahy vytvareji zaci v hodinach vytvarné vychovy. Informace ziskané¢ od pamétnikti 1ze
zpracovat do riznych slohovych utvarli v ¢eském jazyce. V hodindch matetského jazyka
mohou rozhovor také analyzovat z hlediska formy vypovédi, obsahu vypraveéni a spisovné
cestiny. Také v cizich jazycich mohou Zaci napsat kratkou zpravu o navstévé pamétnika
nebo popsat Cast jeho svédectvi a zaslat spratelené¢ zahrani¢ni Skole nebo otisknout ve

Skolnim c¢asopise.

Dalsi problém miZze nastat v pfipadé, Ze Skola nevlastni nahravaci zafizeni,
fotoaparat, kameru nebo ma nedostatecné pocitaCové vybaveni. VétSina Skol je v dnesni
dobé né¢jakym modernim zafizenim vybavena nebo mohou Zaci pouzit mobilni telefony,
které umoziluji nahrat riizn€¢ dlouhy zdznam i vytvofit fotografii pamétnika. Je mozné
Pokud skola vlastni jen jedno takové zatizeni, které vSichni potiebuji, je tieba, aby se zéci
mezi sebou na jeho vypijCeni domluvili. V pfipadé potieby milize zaphjCit vlastni
nahravaci zafizeni uéitel. Po projektu Internet do 8kol (tzv. INDOS) realizovaném
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy je vétSina Skol vybavena zdkladni
pocitacovou technikou. Proto by na vSech Skoldich mélo byt mozné zpracovat

oralné-historicky vyzkum zakti na pocitaci.

9.1.1 Faze oralné-historického vyzkumu zak

Pti vyuziti oralni historie postupuji Zéci s ucitelem ve své ¢innosti n¢kolika fazemi.
Kazdd ma v historickém vyzkumu studentii sviij vyznam, proto nemuize byt zaddna

vynechdna nebo pteskocena.
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9.1.1.1 Pfipravna faze

V ramci pfipravy oralné-historického vyzkumu je odhaleno ¢i vytvofeno téma,
kterému se bude tfida nebo skupina zakt vénovat v nasledujicim obdobi. Zkoumané
problematiky mohou byt celospolecenského 1 regiondlniho charakteru. Na zakladni Skole
neni nutné zkoumat dosud nezpracovana témata. VéEtSinou se jedna o problematiku, ktera je
historiky probadand, ale zakéim nezndma. Zaci viak dg&jinnou udalost pro sebe objevuji

skrze zajimavou vyzkumnou aktivitu.

Oralni historie je vhodna pro ucitele, ktefi chtéji zaky aktivné zapojit do vyucCovani.
Namisto toho, aby jim ucitelé¢ ptedkladali to, co je dulezité, oralné-historické projekty
pozaduji, aby to studenti nalezli sami tim, ze délaji rozhovory a nasledné analyzuji ziskané

informace.”’

Podnétem pro realizaci projektu ¢i zapojeni rozhovoru s pamétnikem muze byt
blizici se vyroCi udalosti, statni svatek nebo oslavy. Motivem muze byt zdjem zakh
o vybranou problematiku ze soudobych d¢jin, rozhodnuti ucitele o zapojeni této aktivity
do vyucovani nebo vyuziti ptilezitosti, pokud by zajimava osobnost navstivila Skolu nebo

obec.

Z4ci se seznamuji s oralni historii, s jejimi zasadami, terminologii a vysledky prace.
Aby byla zdkiim pftiblizena dosud neznamé historickd metoda, mize jim ucitel pustit
ukézku zdznamu rozhovoru nebo zaptjcit publikaci ¢i jiny text vyuzivajici Gstni svédectvi.
Oralni historii lze také pfibliZit prostfednictvim vzpomindni zakd na udalost, kterd byla
vyznamna pro jejich zivot a ,konfrontovat je se selektivitou a subjektivitou lidského

vzpominani“*®, naptiklad jejich prvni §kolni den &i prvni sportovni Gisp&ch.

Po seznameni se zasadami a specifiky ordlni historie ndsleduje piiprava vlastni
realizace rozhovoru. Vyhleddvanim v odborné literatute, ucebnici a na internetu ziskaji
zaci informacni vybavenost pro nadchéazejici interview. MéEli by se zaméfit zejména
na zékladni znalosti tématu vyzkumu. Mohou také vyhleddvat informace o pamétnikovi.
»Vyzkum pfed rozhovorem je naprosto zasadni. Nepfipraveny student velmi
pravdépodobné vytvoii nekvalitni interview a nevyuzije vétSinu zkuSenosti, které¢ ordlni

historie nabizi.“”> Pokud Zak-tazatel neud&la kvalitni pripravu, nebude znat vSechny

°7 Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 159.

% Labischova, Denisa; Gracova, Blazena: Ptirucka ke studiu didaktiky déjepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita, Filozoficka fakulta, 2008, s. 89.

9 Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 166.
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otazky, na které se ptat a nebude schopen asistovat naratorovi pii chybnych vzpominkach,
nepozna nova voditka, kterd pozaduje kladeni otazek a ani pln€ nepochopi ani neoceni, co
slysi.'”

V ptipravné fazi dochdzi krozhodnuti, zda oralné-historicky vyzkum bude
realizovan jako projekt nebo vyuzije jinych vyucovacich metod, naptiklad bude soucasti
didaktické hry. Také je zde zvolena organizace prace, tedy zda budou Zzaci pracovat
samostatné nebo ve skupindch. V obou ptfipadech musi byt stanovena pravidla préace,
pracovni €innosti, terminy odevzdani vysledkt aktivity. Pfi rozdéleni do skupin urcuje
pocet clent, jejich homogenitu nebo heterogenitu ucitel a jsou definovany a rozdéleny

pracovni role.

Po studiu tématu nasleduje vytvotfeni otazek, na néz chtéji znat odpovéd’. Nejcastéji
se jedna o zjisténi informaci, které se z pisemnych zdroji nedozvéd¢li nebo si chtéji ovetit,
jejich pravost. Vybér otdzek miize probihat formou brainstormingu, hlasovanim nad
navrhy, vlastni vybérem a selektivitou ve skupin€. Dotazy zaka by mély byt konzultovany
s ucitelem, ktery jim pomaha s formulaci a vybérem. Ucitel také dopomize k vytvoieni
nejvhodngjiiho pofadi otazek, aby byl rozhovor plynuly a souvisly.'”' Otazky musi byt

stejné jako u historikil oteviené, jednoznac¢né a maji podnécovat naratorovo vypraveni.

V neposledni fad¢ jsou vybrani pamétnici, s nimiz zéaci realizuji svlij rozhovor.
Vyzkum zaci nejcastéji zacinaji ve své rodin€. Oralni historie jim umoziluje systematicky
zaznamenat mnozstvi piib&hd, které dosud slySeli ,,u vecete* nebo na rodinnych setkanich.
Mohou vyzpovidat jednoho ptibuzného do hloubky celého jeho zivota ¢i nékolik ¢lent
rodiny na téma rodinné historie. Jejich rozhovor mize pokryt mnoho generaci, protoze
prarodice jim mohou vypravét piibchy o svych rodi¢ich a prarodi¢ich. Ale
oralné-historickd zkuSenost se také rozsifuje, kdyz ji studenti pouzivaji k rozhovorim

s lidmi, které by jinak nepotkali a mluvili s nimi.'**

Pokud zak Zzije spamétnikem, ktery mu poskytne svij piibéh, ve spolecné
domaécnosti nebo se jedna o jiného ptibuzného, rozhovor si zajist'uje samostatné, dodrzuje
postup pii vedeni oralné-historického rozhovoru a dodrzi urené casové terminy
k odevzdani dil¢ich ukolt. 'V ptipadé, Zze zaci povedou rozhovor s pamétniky, s nimiz

neziji ve spole¢né¢ domacnosti, oslovuji je pomoci telefonu, dopisu nebo osobni navstévy.

1% Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 166.
1% Stradling, Robert: Jak ugit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 146.
12 Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 167.
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Jedinec musi presvédcit ptipadného nardtora k vypovédi, coz rozviji jeho komunikativni,
socidlni a persondlni a obcanské kompetence. V ramci jejich naplnéni formuluje
a vyjadiuje své myslenky v logickém sledu, vyjadfuje se vystizn€, souvisle a kultivované
v ustnim i pisemném projevu.'”® Naslouchd promluvam druhych lidi, ocefiuje jejich

zkusSenosti, respektuje jejich presvédceni a je schopen veitit se do situaci ostatnich lidi.'™

Pted odchodem zdkt ,,do terénu‘ si v ramci hodin obCanské vychovy mezi sebou
mohou zkusit, jak takovy rozhovor bude probihat. V rdmci tréninku interview si Zzéci

vyzkouseji, jak rozhovor domluvit, zah4jit, ukoncit i jak pfesvéd¢it pamétnika k vypravéni.

9.1.1.2 Realizace rozhovoru

Pro realizaci rozhovoru je prvotné ur¢eno misto a ¢as konani. Stejné jako pfi praci
historika je toto ponechano na moZznostech pamétnika. Vzhledem k tomu, Ze se vétSinou
jedna o osobu blizkou, realizuje se vypravéni v domovée nardtora. Toto misto je vhodné
z n¢kolika davodi. Svédek je obklopen divérné znamym prostfedim a muze své vypraveéni

195 Dalsim mistem, kde se

doplnit ukazkou fotografii a dalSich vzpominkovych predméta.
rozhovor muze uskutecnit je knihovna, radnice nebo kanceldi nardtora. Besedy jsou
vétSinou realizovany ve Skole nebo v misté piisobeni pamétnika (naptiklad na historickém
pracovisti). Cas konani rozhovoru je uréen na domluvé Zaka s pamétnikem, p¥ipadné

ulitele s naratorem.

Zaci jsou upozornéni, aby naslouchali vypravéni pamétnika pozorn&, nevstupovali
mu do feCi a zachovavali pravidla sluSné komunikace. Dale poukaze na to, at nejsou
netrpélivi a daji pamétnikovi dostateCny prostor, aby se vyjadiil. Také by neméli pokladat

otazku, na kterou narator jiz odpovéd&l vramci jiného dotazu.'®®

Ucitel by jim mél
zdlraznit, ze pokud budou provadét rozhovor v mimoskolnim prostfedi, pak je tieba
dostavit se na rozhovor vcas, sluSné¢ oblecen a po ukonceni rozhovoru podékovat za

poskytnuté interview.

19 Jetabek, Jaroslav; Tupy, Jan a kol: Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd&lavani. Praha: VUP,
2007, s. 15.

1% Jetabek, Jaroslav; Tupy, Jan a kol: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha: VUP,
2007, s. 15— 16.

19 Labischova, Denisa; Gracova, Blazena: Piirucka ke studiu didaktiky d&jepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita, Filozoficka fakulta, 2008, s. 90.

1% Stradling, Robert: Jak uéit evropské dé&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 147.
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,.Z4k-tazatel ma povinnost vysvétlit naratorovi ucel interview a respektovat jakékoliv

vr_ 7 v - v veur o, 1
prani, Ze se nebude vyjadiovat k ur&itym problematikam.«'"’

Na rozhovor jsou Zaci vybaveni technickymi pomuckami, jako je diktafon, kamera,
fotoaparat, ptipadné mobilni telefon, pokud nataceji na né&j. Na zakladni Skole neni
nataCeni rozhovoru nezbytné nutné, nebot’ naslednd analyza a interpretace zdznamu by
byla pro déti na druhém stupni komplikovana. To vSak zalezi na schopnostech,
zkuSenostech a zralosti konkrétnich zaka. VZdy si Zaci s sebou pfinaseji psaci potieby, aby
si mohli délat pozndmky, zaznamenat si nové vzniklé poznatky ¢i napsat nové otdzky, a to
1 v pfipadé, ze bude rozhovor zaznamenan na technické zatizeni. Na rozhovor si nesmi
zapomenout piinést osnovu rozhovoru a otazky, na které se chtéji zeptat. Pokud mayji
k dispozici podpiirny vzpominkovy materidl, jako jsou fotografie ¢i pohlednice, pak jej

k rozhovoru pfinaseji také.'*®

V pfipadé nahravani rozhovoru by meél byt ziskan naratortv souhlas s dalSim
zpracovanim rozhovoru. S vytvofenim dokumentu o udé€leni souhlasu ke zpracovani
a zpiistupnéni osobnich a citlivych Udaji by mél pomoci ucitel ¢i jej mit pro zaky
vytvofeny. To se tykd zejména téch ptipadi, kdy je v zaméru rozhovor archivovat ve skole
jako historicky pramen ¢i jeho ¢ast prezentovat, napiiklad na Skolnich webovych strankach

nebo v almanachu k vyroci.

Pokud bude vysledkem oralné-historického projektu vystava ¢i prezentace, mél by
byt pamétnik pozvéan jako Cestny host. Toto pozvani mohou Zaci formulovat v hodinach

¢eského jazyka a kreativné jej ztvarnit ve vytvarné vychové.

9.1.1.3 Analyza rozhovoru

Z:ak po ukonéeni rozhovoru podrobuje pamétnikovo vypravéni a ziskané informace
kritice. Robert Stradling uvadi nasledujici otazky, které si mohou Zaci po rozhovoru klést:
»Shoduji se ziskané informace o historické udalosti s jinymi prameny? Mohl svédek
skute¢né zazit to, o ¢em vypravi? Snazi dotazovany ospravedlnit sebe a své Ciny? Jsou
svédkovy odpovédi prevazné historky? Citi se svédek pii odpovédi na nékteré otazky

e vyl
nepifjemng?*'?”

197 Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 172.

1% Labischova, Denisa; Gracova, Blazena: Piirucka ke studiu didaktiky d&jepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita, Filozoficka fakulta, 2008, s. 90.

' T abischova, Denisa; Gracové, Blazena: Piirucka ke studiu didaktiky d&jepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita, Filozoficka fakulta, 2008, s. 90 — 91.
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Zéaveéry zrozhovoru nesméji byt generalizované, proto je vhodné porovndvat
vypovédi né€kolika pamétniklt a ,,péstovat vnimavost zakd vic¢i individualnim rysim

Gstniho svédectvi.«!?

Ptinosné je porovnavat vysledky vyzkumu jednotlivych skupin nebo
jednotlived, tedy pohled na stejnou historii vice lidmi.''" PHi analyze je moZné porovnavat
odpovédi na pfedem domluvené otazky a diskutovat nad zjisténymi skutec¢nostmi.
Vzpominky nékolika svédkli udalosti se mohou klast do protikladu prostfednictvim
diskuze nebo také v podobé srovnavaciho plakatu, tabulky, nésténky. Je také mozné, ze
vypovédi nebudou rozdilné, ale shodné. I vtomto piipadé je na mist¢ diskuze nad
zjisténymi informacemi a shodnym vypravénim pamétniki. Ziskané rozhovory mohou byt
rozdilné také v mnozstvi zodpovézenych otazek, které jedinci ziskali pfi svém vyzkumu.

Okolnosti, které k tomu vedly, jsou také vhodné k analyzovani. Dale by Zzaci méli

srovnavat vypovédi pamétnikl s jinymi prameny a zdroji informaci.

Je tteba si uvédomit, ze zadné dva rozhovory nejsou stejné. VEtSina interview zaleZzi
na tom, jaké ma tazatel schopnosti. Pii zkoumani rozhovoru musi ucitel zhodnotit, zda zak
vedl zasvéceny dialog a zda se pokusil nalézt odpovedi na stanovené otazky. Po poslechu
ruznych pasek nebo pirecteni poznamek z rozhovort je jasné, jaka byla zdkova piiprava,

technika rozhovoru, soustiedénost, jazykova obratnost a podobné.112

Je tieba zhodnotit, zda vyzkum pftinesl odpovédi na predem stanovené otazky, zda
vytvofil otazky nové, jak dobrd je pamét nardtora, zda nékdy poskytl protichiidné
informace, jak lze ovéfit presnost odpovédi, jak je uziteCny rozhovor jako historicky

pramen a zda by mohl byt rozhovor proveden 1épe.' 13

Diskuze a analyza vyplyvd znahravky, pokud byla potizena, z pisemného
zachyceni vypravéni zéky a z okolnosti realizace rozhovoru. Podobné¢ lze analyzovat také

besedu s pamétnikem.

9.1.1.4 Tvorba vystupl
Zakladem pro tvorbu vystupil je pamétnikovo vypravéni, které je nahrano nebo
zaznamenano pisemné. V ptipad¢€, ze zaci potidili zvukovy nebo audiovizuédlni zdznam,

mohou piepsat klicovou ¢ast vypraveéni bez vyuziti transkripénich znamének. SpiSe se

" Labischova, Denisa; Gracova, Blazena: Piirucka ke studiu didaktiky d&jepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita, Filozoficka fakulta, 2008, s. 91.

""" Labischova, Denisa; Gracova, Blazena: Piirucka ke studiu didaktiky d&jepisu. Ostrava: Ostravska
univerzita, Filozoficka fakulta, 2008, s. 90.

"2 Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 173.

'3 Stradling, Robert: Jak uéit evropské dé&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 147 — 148.
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jedna o formu redigovaného piepisu, ktery se dale pouziva pro vystupy projektu. Pokud pfi
realizaci nebyla vytvofena zvukova nahravka, tak pro tvorbu vystupl vyuziji zaci zdznam

rozhovoru.

Podle zaméfeni a cili ordlné-historické vzdélavaci aktivity, se vypravéni
zpracovava do podoby letakt, plakati, bilboardl, banert, historické nasténky, novinovych
¢lankd a dalSich. Zéakladni kostrou téchto statickych vystupti jsou vzpominky pamétnik,
fotografie a ilustra¢ni kresby. Mlze zde byt popsana klicova ¢ast naratorova vypravéni
nebo miiZe jit o nékteré myslenky, hesla a slogany, kterd pamétnik ve svém liceni pouzil.
Vystupy mohou vychazet zroli, které si zaci osvojili, napiiklad listy z deniku, zapisy
v kronice, reportaze, zivotopisy. O priubehu oralné-historického vyzkumu mohou Zaci
vytvofit ¢lanek do Skolniho ¢asopisu, na Skolni webovou stranku nebo napsat zpravu, ktera

se odvysila ve Skolnim rozhlase.

Pokud je pofizena zvukova nebo audiovizudlni nahrdvka, pak se mohou zaci
v hodinach informacnich technologii ucit zaznam stfihat nebo v raznych programech
vytvofit videoreportdz, kam zafadi vypraveéni nardtora doplnéné tématickymi obrazky
a hudbou. Nejcastéji zaci pracuji s pocitacovymi programy MS Power Point a MS Movie
Maker. Lze také pracovat s dalSimi programy, které stfihaji zvuk a video. Rozhovor tak

muZze byt zpracovan v interaktivni form¢ a byt tak vyuzit do dalsi vyuky.

9.1.2 Rozhovor s pamétnikem v mimoskolnim prostredi

V mimoskolnim prostfedi provadi zaci rozhovor nejCastéji s ptibuznymi, dale lze
realizovat interview s predstaviteli ¢i obyvateli mista, kde ziji, s odborniky v daném

regionu nebo v historickych disciplinach.

9.1.2.1 Rozhovor s ptibuznymi

Realizace rozhovoru mezi Zdkem-tazatelem a piibuznymi probihd mimo Skolni
prostiedi a postava uéitele je zde vice v pozadi. Zak se na rozhovor musi piipravit stejné
jako s cizi osobou, ale ptfibuzensky vztah mu umozni zbaveni se ostychu v komunikaci
a také piibuzny-narator se snazi pomoci zdkovi ve splnéni jeho ukolu. Pii
oralng&-historickém vyzkumu, kdy zdk vyuZzivd vzpominky vlastni rodiny, se nabizeji
nasledujici témata - pamét’ rodiny, historie mésta nebo obce, vzpominky na kazdodenni

zivot v obdobi normalizace ¢i na udélosti, které vyznamné zasahly do regionéalniho vyvoje.
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Rozhovor s ptibuznymi je vhodnéjsi pro sezndmeni zakii se zdsadami a pracovnimi
postupy oralni historie, ale také pro zapojeni rodiny do procesu vzdélavani. Pti realizaci
interview se mohou zaci dozveédét informace a ndzory piibuznych, které by se mozna za
jinych okolnosti nedozvédeli. Vyhodou zapojeni pamétniki z rodinného prostiedi je, Ze
zak nemusi vyhledavat pamétnika nebo jej slozité¢ kontaktovat. Také vétSinou nezjistuje
zékladni udaje o osobnosti, nebot’ ji znd a tedy pozd¢ji 1épe analyzuje kontext. Vi, jak
k pamétnikovi pfistupovat, coz to prameni z jejich osobniho vztahu. Pfesto se pfi svém
vyzkumu zaloZzeném na rodinné paméti muze zak potykat s urcitymi potizemi, pokud

pribuzni odmitaji vést rozhovor, neudélaji si na néj ¢as ¢i si na udalost nepamatuji.

Ptibuzny-narator jen malokdy zastaval postaveni vyznamné pro celou spolecnost, ale
1 jeho vypravéni z kazdodenniho Zivota je pro historii dilezité. ,,Ordlni historie umoziuje
poznavat vliv ,,velkych d&jin“ na kazdodenni Zivot oby&ejnych lidi.“''* Zak si tak mize
uvédomit, ze v budoucnu nemusi byt politicky vyznamnou osobnosti nebo byt osobné
pritomny zdsadnim celospoleCensky vyznamnym zvratiim, aby byl soucasti déjin vlastniho
naroda. Vidi, ze d&iny tvofi i neznami lidé, o jejichz vzpominky se ostatni zajimaji
a jednou se on sdm miize stat pamétnikem své doby. To vSe muze vést k tomu, Ze vize
budouci role mize zdkovi pomoci, ze si zacne vice vSimat déni kolem sebe, ¢imz dochazi

k rozvoji jeho dalSich schopnosti, dovednosti a postojt.

Zadani ukolu, aby zak provedl oralné-historicky rozhovor s rodicem, musi byt ptesné
stanoveno. Vzhledem k tomu, Ze ucitel neni rozhovoru ucasten, mél by si byt jist, ze
rozhovor bude realizovan spravné. Zak je seznamen se vSemi kroky v oralné-historickém

vyzkumu a je si védom své role v ném.

Zaci mohou stimulovat pamét svych naratori fotografiemi, pohlednicemi
dokumentujicimi proménu ulic ¢i mistnich pamétihodnosti, a to zejména pfi zkoumani
mistni komunity ¢i rodiny. ,, Témét za kazdou fotografii v rodinném fotoalbu miZzeme
nalézt prib&h.«'"® Fyzické artefakty poskytuji inspiraci pro realizaci rozhovord a mohou
zaroven slouzit jako ilustrace pro ptepis publikace, videa, exponaty a dalsi projekty, které

. , 116
mohou vyrust z vyzkumu.

"% Stradling, Robert: Jak uéit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s .88.
'3 Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 166.
'® Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 166.
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9.1.2.2 Rozhovor s dal§imi osobnostmi

Dal$im typem primérniho ordlné-historického pramene, ktery lze vyuzit v déjepise,
jsou rozhovory zakil s osobnostmi z jeho jejich SirSiho okoli. Mezi takové patii ucitelé,
zamestnanci Skoly, obyvatelé a piedstavitelé obce, mésta ¢i cirkve, odbornici z daného
regionu a pracovnici historickych instituci. Rozhovor s témito pamétniky se tykad vétSinou

historie obce, Skoly, odrazu celospolec¢enskych udalosti v regionu.

V ptipravné fazi vyzkumu Zaci vyhledavaji vhodného pamétnika pro zkoumanou
problematiku. Toto je pro zdky mladsi 16 let obtizné&jsi, proto je vhodné ucitelovo vedenti,
ktery mize 7iky nasmérovat nebo naratora sam upozornit, ¢ bude osloven. Zaci na

zakladni Skole kontaktuji zpravidla pamétnika, kterého znaji alespont zb&zné.

Lze vymezit nékolik rozdili v pfipravé a provedeni rozhovori v ramci rodiny
a s pamétniky, s nimiZ neni zak piibuzny. V ptipravné fazi ordlné-historického vyzkumu
s osobnostmi z S$irSiho okoli navazuji Zaci kontakt s pamétnikem, domluvi si ¢as a misto
realizace rozhovoru. Pfed jeho konanim zici vyhledavaji informace ke zkoumanému
tématu 1 o jeho osobnosti. Interview se kona v dobé, ktera vyhovuje tazateli i naratorovi
a odehrava se vétSinou v mimoskolnim prostiedi. Pro tento ucel lze vyuzit mistni nebo
Skolni knihovnu, prostory na radnici ¢i obecnim ufadé, kancelaf nebo misto bydlisté
pamétnika. Na zacatku rozhovoru se Zaci seznamuji s osobnosti pamétnika, s jeho
osobnimi daty a profesi. Ackoliv historikové provadéji dva a vice rozhovoru, na zdkladni
Skole je vhodné provedeni jen jednoho rozhovoru. Divodem je c¢asovd narocnost,
nedostatek vstficnosti pamétnika a schopnosti zakti imérné véku. Analyza rozhovoru

probiha shodné jako po interview s ptibuznymi.

9.1.3 Beseda s pamétnikem
Besedou je mySleno setkani zakii s naratorem ve Skolnim prostiedi. Pamétnikem
byva pfimy svédek udalosti, odbornik v historickych disciplinach (historik, archivar,

kronikaf, pracovnik muzea nebo paméatniku) nebo vyznamna regionalni osobnost.

Motivli pro uskutecnéni besedy je né€kolik. Muze byt vyvoland zajmem zaki
o konkrétni problematiku soudobych d&jin, mlize pramenit zrozhodnuti ucitele nebo
z aktualniho déni. Prostfednictvim besedy je zakiim piiblizeno vybrané téma, vzbuzen
zdjem o zkoumanou problematiku a obohacena tradicné pojata vyuka. Rozviji Zakovy
komunika¢ni dovednosti, uci jej formulovat otazky, naslouchat druhym, argumentovat

a obhgjit vlastni stanovisko. Pokud je tfida dobfe pfipravena, mize se setkani
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s pamétnikem zménit v zajimavou diskuzi. Vhodné je, aby byli zaci pied pfichodem
pamétnika seznameni ve strucnosti s jeho osobnosti, Zivotnimi osudy a dobou, o niz bude

vypravet.

Setkéani zdka s naratorem je dulezité z nékolika hledisek. Jejich osobni setkani je pro
dité¢ zazitkem. Je pro n¢j autentickym svédectvim o nedavné historii a rozhovor dopliujici
vyuku dokaze piibliZit atmosféru dané doby.'"” Rozviji komunikaéni dovednosti, nebot’ se
kolektiv studentl setkd s dospélym mimo své prostiedi, posloucha jeho vypravéni a klade

otazky.

Pamétnik, ktery ptichézi do Skoly, by si mél byt védom, ze se jedna o specificky
rozhovor, ktery je odlisny, od téch na jaké muize byt zvykly od historikli-tazatel. Ve tiidé
je vetsi pocet zakl (beseda s pamétnikem miiZze byt uspotfaddana i pro vice studenti druhého
stupné€) a ucitel zpravidla besedu moderuje. M4 formu diskuze, pfi niz by ucitel mél stat
v pozadi, aby poskytl dostatecny prostor pro kontakt zaki s pamétnikem. Jeho dohled vSak
vede zéky k mirné obezietnosti ve zplisobu vyjadfovani i1 chovani. Z jednédni ucitele Ize
vypozorovat vzorce chovani ve vztahu k pamétnikovi, které mohou byt inspirujici pro
vlastni jednani zaka.

Beseda je urcitd symbidza rozhovoru a vypravéni o historické udalosti pti dodrzeni
zasad diskuze. Ucitel nejprve predstavi pamétnika a poté nasleduje samotné pamétnikovo
vypravéni, které studenti ani ucitel zpravidla nepferuSuji. Prvni cast setkdni nese
charakteristiky prvniho oralné-historick¢ého rozhovoru, kdy tazatel dava pamétnikovi
k jeho vypravéni prostor. Z didaktického hlediska by pamétnik nemél hovotit déle nez
hodinu, nebot’ poté Zaci ztraceji koncentraci a pozornost. Vzhledem k hygiené¢ prace vSech
zucastnénych je vhodné udélat poté kratkou pauzu, pokud se ihned nerozvine diskuze,

kterd by po odpocinku ztratila na intenzit¢.

Po samotném vypravéni pamétnika nastava cas na kladeni otazek a ptipominek zakda.
Ty si jedinci mohou piipravit pted realizaci rozhovoru v ptipravné fazi, tedy pii studiu
tématu. Dal$i mozZnosti je, ze otazky zaznamendvaji v prabehu vypravéni pamétnika nebo
je formuluji v prestavce, kterda je ktomu urcena. Volba zilezi na slozeni tfidy, na

schopnostech a dovednostech Zaki, na vybéru tématu a okolnostech realizace rozhovoru.

"7 Jilek, Tomas a kol.: Vybrané kapitoly z didaktiky d&jepisu I. Plzefi: Zapado&eska univerzita, Fakulta
pedagogicka, 1998, s. 49.
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Po realizaci rozhovoru by méla nasledovat diskuze nad pribéhem besedy, nad
zivotnim piibéhem pamétnika a historickymi udalostmi patfici k tématu. Zaci mohou
diskutovat o efektivnosti riiznych otazek napiiklad, na kterou ziskali nové informace,
nejvice informaci, ktery dotaz nikam nevedl nebo byl zodpovézen strucng.''®

vvvvv

zdroji informaci.

Je vhodné, aby se aktivity rozvijejici informace z besedy konaly s co nejkratSim
casovym odstupem. Dé&je se tak z divodu, aby zaci nezapomnéli, nedoslo ke zkresleni

udajt plynoucich z rozhovoru a neztratila se atmosféra naladéna ptichodem pamétnika.

Klicové casti vypravéni jsou zaznamendny do rtznych forem, které jsou vétSinou
pfedem stanoveny. Jedna se o vystupy vytvofené pomoci pocitacovych programd,
napiiklad powerpointové prezentace, nebo v podob& pisemnych zaznamii a statickych

obrazu.

9.2 Sekundarni oralné-historické prameny

Sekundarni prameny jsou rozhovory, které vychdzeji z ordlné-historického
vyzkumu a dostdvaji se k zdkovi zprostiedkované. Jedna se o zvukové a audiovizualni
nahravky nebo pisemné zaznamy. Ty jsou zatazeny do vyuky zejména v ptipadé€, kdy neni
mozné, aby se pamétnik zucastnil vyucovani osobné. Pro to existuje nékolik divodi,
nejcastéji obtiZze pii sehnani kontaktu na pamétnika a vzdalenost jeho bydlisté. Dal§imi je
skutecnost, ze svédek udalosti jiz nezije nebo je vyznamnou osobnosti, kterd se z riznych
divodi (nejcastéji Casovych) nemuze dostavit. Tyto prameny jsou vSak do vyuky zafazeny
také tehdy, kdy konkretizuji téma a jsou nosnymi zdroji informaci ve vSech fazich

vychovné-vzdelavaciho procesu.

Na zaklad¢ edukacnich Cinnosti se sekunddrnimi oralné-historickymi prameny
rozvijeji Zaci kompetence k uceni, k feSeni problémt, komunikativni, obCanské, socialni
a personalni. Zak ,,porozumi riiznym typtim textil a zaznamii, obrazovych materialii, b&Zng
uzivanych gest, zvukl a jinych informacnich a komunikacnich prostfedki, pfemysli o nich,
reaguje na n¢ a tvofivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni do

v . v 7 ocll SR ST T [SETER Y r TN .
spolegenského déni.“'"® Vyhledava a ttidi informace, jejichZ pochopenim a uspofadanim si

"% Ritchie, Donald A.: Doing Oral History. New York: Twayne Publishers, 1995, s. 171.
"9 Jetabek, Jaroslav; Tupy, Jan a kol: Ramcovy vzd&lavaci program pro zékladni vzd&lavani. Praha: VUP,
2007, s. 15.
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osvojuje zasady efektivniho uceni, tvlir¢ich ¢innosti a dovednosti pro prakticky zivot. Dale
pozna a pochopi problém, pfemysli o nesrovnalostech a jejich pfi¢inach, voli vhodné
zpusoby feSeni problému, nachazi shodné a odlisné znaky mezi vypovéd'mi. Nasloucha
promluvdm druhych lidi, je schopen vcitit se do jejich situace, zapojuje se do diskuze

. o L v X y . P
v malé skupiné i v celé tfid¢, vhodn€ argumentuje a obhajuje svlij nazor. 0

V soucasné¢ dob¢ existuje nckolik webovych stranek, kde lze ziskat rozhovory,
redigované prepisy nebo interpretace s uryvky vypravéni. Jednd se napiiklad o portal
Pamé&t’ naroda'?', Ramcovy vzd&lavaci program'>?, Moderni d&jiny'>, Politiéti v&zni'**,
nebo Totalita'?. Pristup k velkému mnozstvi rozhovort poskytuje Centrum vizudlni
historie Malach pfi Matematicko-fyzikalni fakult¢ Karlovy univerzity. Toto centrum
zprostfedkovava rozhovory zarchivu Institutu USC Shoah Foundation, kde je
shromazdéno vice nez padesat tisic vypovédi pamétniki, kteti ptezili holocaust. Sbirka
obsahuje rozhovory z 56 zemi svéta ve 32 jazycich. Svédectvi jsou zpfistupnéna

v badatelnach centra, ale né€které také na internetu.'

Pocetnou sbirku rozhovorti mé archiv Centra oralni historie Ustavu soudobych
dé&jin Akademie véd Ceské republiky. Tento archiv je vefejnosti p¥istupny pro prezenéni
praci se zvukovymi zadznamy, avSak ze ziejmych divodi nelze pofizovat vlastni kopie
rozhovort. Je zde vSak shromazdéno mnoZzstvi materialii vyuzitelnych k vyuce na zékladni
Skole, proto by bylo vhodné nékteré z nich zpracovat do DVD podoby a poskytnout tak

uciteli moznost 1épe pracovat s ordlni historii.

Vyhodou vyuziti sekundarnich oralné-historickych pramena ve vyuce je moznost
jejich opakované projekce nebo Cetby. Nevyhodou je, ze u téchto prameni je jiz presné
uréena zkoumand problematika a otazky kladené tazatelem, coz znamena, ze zak nemuze
polozit pamétnikovi dotazy, které by ho k tématu napadly. Musi tedy pracovat jen

s informacemi, které jsou zminéné a srovndvat s dal§imi zdroji a prameny.

V piipravné fazi vyuziti sekundarnich ordlné-historickych prament je tfeba takovy

material pro vyucovani pfipravit. Zakim miize byt poskytnut nebo piedstaven ucitelem.

120 Jetabek, Jaroslav; Tupy, Jan a kol: Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha: VUP,
2007, s. 14 - 16.

2! www.pametnaroda.cz

"2 www.rvp.cz

' www.moderni-dejiny.cz

124 www.politictivezni.cz

12 www.totalita.cz

126 http://www.youtube.com/USCShoahFoundation
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Také mohou dostat za ukol si jej obstarat, a to v piipadé, ze se jedna rozhovor nebo
publikaci, které jsou bézné dostupné v knihovnach nebo na internetu. Pokud se zaci dosud
nesetkali s ordlni historii, mél by ucitel ptedstavit jeji zasady, pracovni postupy a zékladni
terminologii. V expozi¢ni fazi, tedy vyukové, jsou Zaci sezndmeni se zdznamem, s nimz
budou déle pracovat. Nejvétsi diraz je kladen na fazi analyzy, interpretace a fazi tvorby
vystupti. Po sezndmeni s rozhovorem by méla nasledovat diskuze o osobé pamétnika,
o jeho zivotnim ptibéhu, o dobé, v niz zil, o okolnostech vzniku rozhovoru a o rozhovoru
samotném. Zaci mohou zaznamenana svédectvi porovnivat s jinymi prameny a zdroji

informaci. Také je mohou konfrontovat s paméti lidi kolem sebe, zejména rodict.

Z4ci se mohou po seznameni se zvukovym zdznamem rozhovoru a s jeho piepisem
zamé&fit na nasledujici otdzky. Je mezi tazatelem a nardtorem dobry vztah? , Posloucha
tazatel dotazovaného a reaguje na né€j? Je to dobry rozhovor? Pro¢? Jak uzitecny je tento
rozhovor jako historicky dikaz? Jak miizeme zjistit, ze poskytnuté informace jsou

pfesné?“127

Zvukové, audiovizudlni a pisemné zaznamy rozhovori nabizeji celou fadu vyuziti.
Jsou soucdasti hodin dé&jepisu nebo projektové vyuky. Pfi praci s nimi mohou vznikat
podobné vystupy jako u primérnich pramenii (historicka nasténka, plakaty, bilboardy
a podobng), ale Ize je vyuzit i nasledujicimi zptsoby. Cast ptib&hu nebo cely lze pouzit pii
tvaréim psani, v némz Zaci dopisi zbyvajici ¢ast piibéhu nebo jej popisi v nékterém ze
slohovych utvart (zivotopis, novinovy ¢lanek, denik a podobné). Pamétnikovo vypravéni
mohou Zaci sehrat jako dramatizaci, kdy mohou vytvofit zacatek, konec nebo kli¢ovou cast
pribéhu, k ¢emuz vyuzivaji hrani v roli. Vybrané ¢asti rozhovoru mohou také predstavit do
tzv. Zivého obrazu, ktery vyuziva pantomimické prvky a fantazii zakd. Rozhovor lze
ztvarnit také vytvarné. Jedna se naptiklad o komix zachycujici pamétnikiiv Zivot a jeho
vypraveéni nebo o prostorové leporelo, na jehoz vyrobé se muze podilet jedinec, skupina
nebo cela tfida. Obsahem leporela mohou byt ilustracni obrazky, Uryvky naratorova
vypravéni a jeho fotografie, pficemz kazda strana popisuje dil¢i Cast piib¢hu, ktery je
sestaven v chronologickém sledu. Nejcastéji byva k rozhovorim vytvofen pracovni list,
ktery Zaci vyplituji v pribéhu projekce nahravky nebo cetby zdznamu. Je vhodné, aby
v pracovnim listu byla zachovdna chronologie vypravéni, coz zakiim umoziuje lepsi

orientaci v ném a snaz$i doplnéni informaci.

127 Stradling, Robert: Jak uéit evropské dé&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 146.
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9.2.1 Zvukové a audiovizualni zaznamy rozhovoru

Mezi sekundéarni prameny patii v prvni fad¢ rozhovor natoceny nékym jinym nez
samotnymi zaky.

Zvukové nebo audiovizualni zdznamy rozhovort ziska ucitel v obchodé€, na
internetu, z médii, v archivu nebo jsou soucasti jeho vlastni sbirky. Na materidly pofizené

mimo vlastni zdroje je potieba kriticky nahliZzet. Problematické jsou reportaze nckterych

zurnalistd, které jsou povazovany za oralné-historické, avsak jejimi zdsadami se nefidi.

Ucitel maze zvolit pro vyuku zvukovy nebo audiovizualni zaznam, tedy rozhovor
natoCeny na diktafon nebo na kameru. Z didaktického hlediska je do Skolniho prostfedi
vhodnéj$i audiovizualni zdznam, nebot’ Zaci se 1épe soustiedi, pokud vidi i obraz
vypravéjiciho. Z n&j je mozné sledovat vedle obsahu i neverbélni slozku komunikace. Zaci
se mohou zaméfit na emoce vypravéjiciho (smich, plac, radost ze vzpominani), gesta,
zavahani ¢i nerozhodnost a vzhled naratora, ktery vypovida o jeho véku, zdravotnim stavu

a podobné.

V hodinach déjepisu lze vyuzit i samotny zvukovy zdznam, avSak v tomto piipadé
je vhodné dodrzet n&které zasady. Zaznam by nemél byt pfili§ dlouhy, aby zaci udrzeli
pozornost a projekce by meéla byt pferuSovand, aby ziskali prostor pro zaznamendni
informaci. 1 v pfipadé zvukového zdznamu Ize pracovat s mimoslovnimi projevy
komunikace, zejména s paralingvistickymi jevy. Bez obrazu pamétnika je to vSak pro zaky
koncentrace je vizualn€ naruSovana okolnim prostfedim. Chybéjici obrazovou stimulaci lze
nahradit obrazovym zdznamem pfipravenym ucitelem (projekce na dataprojektoru,
fotografie, ilustrani obrazky) nebo pracovnim listem, ktery se tyka vypravéni pamétnika.
Rozhovor mtze byt v hodinach informacnich technologii doplnén o chybéjici obraz. Podle
vypravéni pamétnika, 1ze v programech MS Movie Maker nebo MS Power Point doplnit
ilustrani obrazky nebo vytvofit videoreportaz. Nekteré vhodné vystupy lze zaradit do
audiovizudlni knihovny $koly a pfipadné je vyuzit pro dalsi vyuku, naptiklad u mladSich
ro¢nikd.

Zvukové a audiovizudlni zdznamy lze vyuzit z hlediska obsahu i1 formy. Jeho
prostiednictvim se zaci setkaji s pracovnimi postupy oralni historie. Po poslechu ¢i

shlédnuti rozhovoru sestavuji zaznam rozhovoru ¢i protokol o rozhovoru, kde vymezi jeho
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strucny obsah. Seznami se takto s dil¢imi ¢astmi procesu tvorby rozhovoru a jeho vystupa,

coz miize byt pripravou pro jejich vlastni oralné-historicky vyzkum.

Piibéh mize byt odkryvadn postupné s doprovodnymi aktivitami, mulze byt
promitnut cely zdznam nebo jen jeho cast. Vyhodou téchto zadznamul je moznost pustit
vypovéd ¢ jeji kliGovou &ast opakované. Zaci se pii opakovani zaznamu vice soustiedi na
¢asti vypravéni a mimoslovni projevy. Dalsi vyhodou je moznost tzv. komentované

projekce, tedy preruseni zdznamu za i¢elem rozsiteni, doplnéni, vysvétleni informaci.

9.2.2 Rozhovor zaznamenany do pisemné podoby

Ve vyuce déjepisu lze také pracovat s pisemnymi materidly, které vznikly zaroven
se samotnym rozhovorem. Nejcastéji jsou vyuzivany publikace autort, ktefi pro svoji préci
vyuzili ordlni historii. Vé&tSinou se jednd o redigovany piepis rozhovoru. Vypravéni

pamétnika je takto dostupnéjsi a vice Ctivé pro potencialni Ctenare a zaky.

Na zakladni Skole Zaci pfevazné pracuji s ¢asti vypraveni, a to zpravidla s klicovou
pasazi. Nékdy lze vyuzit i zdanlivé nepodstatné Gryvky z ptibéhu pro ilustraci informaci

(popis prostredi, osob, fungovani instituci, odraz kazdodennosti a podobn¢).

Rozsah textu je nutné volit s ohledem na vé&k, schopnosti zaki a didaktické vyuziti.
Pro praci v hodin€ by nem¢él presahnout dvé normostrany, aby byla udrzela pozornost zakt
a t1 byli schopni kvalitniho rozboru textu. V pfipadé¢ domaci prace mize byt rozsah textu
v&tsi. ZAci si jej mohou prostudovat a poté analyzovat v rAmci samostatné prace, piispét
k diskuzi ve tfidé, vyplnit pracovni list nebo informace z ného pouZit pro jiné vystupy.

I na ptikladu tohoto pramene lze Zaky sezndmit s pracovnimi postupy a zadsadami

oralni historie.

Rozhovor zaznamendn do pisemné podoby nabizi podobnd vyuZiti jako zvukové
a audiovizualni zidznamy. Navic lze vyuzit tzv. demonstrace, tedy precteni uryvku
s citovym zabarvenim. Cast pfibéhu miiZze piecist ucitel nebo Zdk a motivovat ostatni pro
dalsi praci.

Nevyhodou pisemné zaznamenaného rozhovoru je, ze chybi komunikaéni projevy.

Z tohoto divodu je vhodné navodit atmosféru pro vyuziti pramene, napiiklad dramatizaci.

Pisemné zaznamenany rozhovor muze byt vyuzit ve vSech fazich vyucovaciho

procesu, ale nej¢astéji se vyuziva ve fazi expozicni a fixacni.
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10 ROLE UCITELE VE VYUCE DEJEPISU VYUZIVAJICI
ORALNI HISTORII

Ucitel a zak tvofi nedilnou soucast vyuCovani, jsou jeho UcCastniky, ktefi maji
spolecny piedmét. V dnesnim vzd€lavani je snaha aktivné zapojit zaka do edukacnich
¢innosti. Pfedpokladem pro kvalitni vyuku je dobra znalost ,,pfedmétu” ucitelem, ktery jej
vyucuje. Neznamend to jen faktografickou znalost oboru, ale také planovani latky do
celého $kolniho roku.'”® Je také pouze na vyucujicim, jaké vyucovaci metody a formy

prace zvoli pro jednotliva témata.

Ucitel byva ve své praxi vybaven odbornou a pedagogickou zptsobilosti, které se
nachazeji ve vzdjemném vztahu. Své odborné védomosti uchopuje pedagogickymi
predstavami, jak latku co nejlépe zprosttedkovat zaktim a jakych vysledkt v jejich ¢innosti
chce dosahnout.'”

V piipadé¢ vyuziti oralni historie se pfidava dalSi dospély, kterym je pamétnik.
Ucitel prestava byt primarnim zprostiedkovatelem historie, nebot’ tuto jeho ulohu piebira

piimy svédek udalosti. Pfesto je zde nesmirné dulezity.

V prvni fad¢€ by mél byt sdm obeznamen se zakladnimi zasadami a specifiky oralni
historie, aby je mohl dal piedavat a spravné podle nich pracovat.*’ Vétsinou je tim, kdo
vybira témata a rozhoduje o naratorech, pfipadné je ten, ktery schvaluje vybér zakiim. Na
ném zalezi, zda zajisti besedu s pamétnikem ve Skolnim prosttedi. Vytvaii dil¢i ukoly pro
zédky a pomaha v jejich plnéni. Zajisti podporu projektu v mezipfedmétovych vztazich.

Vétsinou je autorem projektu, aktivity nebo ji pretvaii pro mistni Skolni prostiedi.

Doptedu hodnoti mozné komplikace, s nimiz se ve své praci mohou Zaci setkat.
Konkrétné jsou to otdzky: ,,Jak dlouho bude trvat pfiprava zaktl, provedeni rozhovoru,

zpracovani informaci, interpretace ditkazl, prezentace zjisténi a zhodnoceni vysledk? Kde

9‘4131

budou rozhovory provadény a jak budou zaznamenany Zvazuje také, zda je oralni

historie pro dané téma vhodna s ohledem na lidské a materialni prameny.'*>

'28 Skalkovd, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 135 — 136.

129 Skalkovd, Jarmila a kol.: Obecna didaktika. Praha: Grada, 2007, s. 137.

139 K tomu mu mtize pomoci zakladni literatura k tomuto tématu — Van¢k, Miroslav; Miicke, Pavel;
Pelikanova, Hana: Naslouchat hlastim paméti. Teoretické a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav
pro soudobé dé&jiny AV CR, 2007.

! Stradling, Robert: Jak uéit evropské dé&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 145.

132 Stradling, Robert: Jak uéit evropské dé&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 145.
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Pted zahajenim projektu ucitel zjiSt'uje, zda existuje dostatek zékladnich informaci,
které¢ budou mit Zaci k dispozici pted realizaci rozhovoru. Ovéri a ptipadné zajisti vhodné
pisemné prameny a zdroje, z nichZ mohou Zaci ve své praci vychazet v pfipravné fazi ¢i

nasledn& analyzovat a hodnotit idaje z rozhovoru v predposledni etapé vyzkumu.'*?

Pokud zéci ptipravuji rozhovor s osobami ze svého SirSiho okoli, ucitel je upozorni,
ze budou osloveni a seznami je s realizaci projektu. Lze zjistit, zda je takto vybrana osoba
také kompetentni k uskutecnéni rozhovoru, zda se ji vybavuji vzpominky na zkoumanou
udalost a zda je ochotna poskytnout svilj Zivotni piibéh nebo interview pro potieby
projektu.134

Jesté pred vyhlaSenim takovéto akce ,,zhodnoti pravdépodobnou reakci na

provedeni oralniho historického projektus'>

. Jedna se o pfipravenost jednotlivych zaki
pfijmout vhodnou motivaci, plnit dané tkoly, aktivné se zapojit do tématu a byt ¢lenem
oralné-historick¢ho vyzkumného tymu. Zaroven je tieba zhodnotit reakci piipadnych
pamétnikt, zda jsou ochotni vypovidat, udélat si na zaky cas, dat jim prostor pro
dotazovani. V neposledni fad¢ je tfeba seznamit vedeni Skoly s obsahem a cily celé

oralné-historické aktivity a zajistit si jeho souhlas.

Na zavér oralné-historického vyzkumu vede ¢ast hodnoceni a fidi autoevaluaci

zakl. Napomaha pfi piiprave prezentace celé aktivity pro skolu i Sir$i vefejnost.

1% Stradling, Robert: Jak ugit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 145.
13 Stradling, Robert: Jak uéit evropské dé&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 146.
133 Stradling, Robert: Jak uéit evropské dé&jiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003, s. 145.
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11 DIDAKTICKA APLIKACE ORALNI HISTORIE

Metodickou formou, ktera umoznuje vyuzit vSech vyhod, jez orélni historie nabizi,
je projektova vyuka. Obsahuje v sobé vSechny aspekty edukacniho procesu, které vedou
k vSestrannému rozvoji osobnosti zéka. Rozviji klicové kompetence zakl, meziptedmétové

vztahy a integruje prifezova témata.

V této kapitole jsou popsany dva projekty, které ukazuji, jak lze oralni historii

konkrétné vyuzit. Prvni je z oblasti d€jin kazdodennosti, druhy se tyké politickych dé&jin.

11.1 Televize ¢ernobila a barevna

Projekt nese nazev ,,Televize Cernobild a barevna™ a zabyva se vyvojem tohoto
vynalezu. Téma patii do oblasti déjin védy a techniky a zaroveini do d¢jin kazdodennosti. Je
uren zaklim devatého ro¢niku zakladni Skoly. MiiZze byt pojat jako tfidni 1 mezittidni,
v piipad¢, Ze na zékladni Skole je zfizeno vice tiid v jednom rocniku. . Je pouze na uciteli,
do jakého obdobi Skolniho roku projekt zatadi, nicméné projekt by mél byt realizovan
v druhém pololeti. V ptipad€, ze se kona v prvnim pololeti, by zaci méli byt stru¢né
seznameni s politickou situaci v Ceskoslovensku po roce 1945Nejvhodnéjsi jej zafadit po
tématu Prazské jaro a nasledné okupace Ceskoslovenska vojsky Varsavské smlouvy, tedy
do obdobi tzv. normalizace. Vedle politickych d&jin se Zaci dozvédi o historii

kaZzdodennosti a zaroven o vyvoji védy a techniky.

Smyslem projektu je sezndmeni zaki s historii dnes jiZ téméf nezbytného objevu
televize, s jejim vstupem do obyvacich pokojii v ¢eskoslovenskych domdécnostech, jeho

historickou proménou, ale také s jeho nedostupnosti a kvalitou vysilani.

Projekt je realizovan ve vzdé€lavacim oboru D¢jepis, pficemz zapojuje 1 dalsi
vzdélavaci obory. Napfiiklad v hodinach ¢eského jazyka zaci formuluji své otazky, pisi
reportaze nebo clanky. Ve vytvarné vychové zaci vyrdbé&ji kulisy pro diléi vystup
a vytvareji vytvarnou stranku findlniho vystupu. V ob¢anské vychové sehravaji inscenaci
z televizniho studia, v niz vyuzivaji informaci ze svého vyzkumu. Ve vzdélavaci oblasti
Informacni a komunikacni technologie zpracovavaji pozvanku pro pamétnika na vetejnou
prezentaci, upravuji podle potieby fotky z vlastniho rozhovoru, z exkurze i z prib¢hu

projektu, ptipadné sestfihavaji zvukovy zaznam.

V projektu je stézejnim zdrojem informaci ordlné-historicky vyzkum z4kh. Je

realizovan v mimoskolnim prostiedi prostfednictvim rozhovoru s piibuznymi. Soucasti
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projektu je také exkurze televizniho studia nebo Archivu Ceské televize, béhem niZ je

uspotradana beseda s pamétnikem.

Finalnim vystupem projektu je vystava v budové Skoly, kterd zahrnuje informace
z rozhovorl s pamétniky, fotografie z exkurze, ilustracni obrazky. To vSe je umisténo do
Sablon televizni obrazovky o minimalni velikosti A4. V pribéhu vzniké dil¢i vystup, ktery
napomaha zaka v systematizovani jejich poznatkii, vede je k prvni analyze a interpretaci
a je podkladem pro zavéreCny vystup. Jednd se o didaktickou hru pojmenovanou

Historické okénko, v niZ zaci prezentuji vysledky svého ordlné-historického vyzkumu.

V ramci projektu prevazuje skupinova prace, pfiCemz vybrané ukoly, které zaci fesi
individualné, podléhaji v konecné fazi skupinovému zpracovani. Do pracovnich tymi jsou
rozdéleni dle aktualniho stavu — poctu zaki a slozeni tiidy, kdy jsou vytvofeny piiblizné
ctyfclenné tymy. Skupinova prace je zvolena, nebot’ rozviji fadu zdkovskych kompetenci,
zejména socidlni a persondlni, komunikativni, obanské. Mimo védomosti a dovednosti
formuje téz postoje a hodnoty zaki. Umoziluje jim navzdjem se motivovat, spolupracovat,
konzultovat afeSit problémy. Rozviji vzijemné vztahy, komunikaci, toleranci vuci

druhym, schopnost aktivné naslouchat.

Pro potteby hodnoceni si vedou skupiny zdznam, v némz popisuji cCinnosti
jednotlivych ¢lent, jejich pfispéni do vysledné prace, skupinovou spolupraci, problémy,
s nimiz se potykaly, okolnosti realizace rozhovoru a dalsi skutecnosti, které povazuji za
dalezité. Kritéria evaluace jsou zapojeni jednotlivce do skupinové cinnosti, kvalita
provedeni ukolll a vytvofenych materiald, jejich vCasné zpracovani, aktivni ucast pii
exkurzi. Hodnoceni prubéhu projektu provadi vyucujici. Samotni zaci hodnoti praci ve
skupiné¢ a vystupy spoluzdk. O tymu s nejleps$i prezentaci v Historickém okénku

a s nejlépe provedenymi vystupy rozhoduji zaci svym hlasovanim.

Je nutné vzit vuvahu komplikace, které mohou nastat v cCinnosti zaka
v mimoskolnim prostfedi i béhem skupinové prace. Jednd se zejména o nedostatecnou
pfipravu na rozhovor, neuskute¢néni interview podle zasad oralni historie, ale takeé
rozdilnost v kvalité provedeni v ramci skupiny i celé tfidy. Pii skupinové praci mize dojit
k roztrzkdm uvnitf tymu, k nedodrzeni terminti odevzdani kol nebo k nevyvazenosti
spoluprace jednotlivych c¢lenti. Témto problémim se da castecné predejit vhodnou
motivaci, presnym stanovenim jednotlivych ukol, objasnénim ukoly Zaka

v oralné-historickém vyzkumu a moznost jeho pfinosu pro zkoumdni této problematiky.
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Vyhodou by byla skutecnost, kdy Zzaci znaji skupinovou préaci z vlastni zkuSenosti

a jsou schopni v tymu pracovat za ucelem splnéni cile.

Jednd se o projekt pétitydenni, pficemz v prvnim tydnu probihd motivace.
V druhém se Zéci seznamuji s projektem a oralni historii, s aktivitami a ¢innostmi, které
budou vykonavat. Zaroven jsou rozdéleni do skupin a pfipravuji se na realizaci rozhovoru.
Je stanoven termin dil¢i prezentace. Ve tietim tydnu zéaci srovnavaji své rozhovory,
informace z nich plynouci, pfipravuji scénaf pro dil¢i vystup a prezentuji své vyzkumy
v Historickém okénku. V nésledujicim tydnu se zucastni exkurze s besedou, kterou pro né
zajisti ucitel. V poslednim tydnu pfipravuji finalni vystup a zvlasté jeho prezentaci ve
Skole. Tento projekt neni realizovan v ramci projektovych dni nebo tydne. Pokud by tomu
tak mé¢lo byt, posledni tfi aktivity mohou byt realizovany po dobu n¢kolika dni — tedy dil¢i
prezentace, exkurze a findlni vystupy. Po pfedchozi ¢asti vSak museji mit ¢as na pfipravu,
proto nedoporucuji cely projekt usporadat v ramci jednoho tydne. Hlavnim divodem je
piiprava na rozhovor i dostatek ¢asu na jeho provedeni. Projekt proto vyuziva Casové

dotace vySe zminénych vzdélavacich obora a vzdélavaci oblasti.

Projekt probiha v nckolika fazich, béhem nichZz se Zaci postupné seznamuji

s vyvojem televize.

Jesté pied vyhlaSenim a zahdjenim projektu dostanou Zaci ukol béhem jednoho
tydne shlédnout vecerni televizni zpravy a pisemné zaznamenat n¢kolik skute¢nosti — jaké
bylo uvitani divaki moderatory, jak pfedstavuji reportaze, jaka zpravodajstvi byla vysilana
a jak by je popsali. Zaci si vyberou reportaz, kterou popisi v hodinach ¢eského jazyka.
Vs§imaji si zejména toho, odkud byla vysilana, zda se v reportazi objevil reportér nebo byla
komentovana skrze nahravku, jestli zde byla zaznamenéna vypoveéd svédka udalosti, zdali
bylo mluvené slovo doplnéno tabulkou, popisem nebo ilustraénim obrazkem. Zaroven si
v§ima kvality pfenosu. Ve stejném tydnu museji jesté shlédnout jeden z dilt poradu Pred
pétadvaceti lety, ktery je denné v podveder vysilan na CT24. Jejich tikolem je zaznamenat
stejné skuteCnosti. Pro porovnani téchto skute¢nosti si mohou Zaci vytvofit srovnavaci
tabulku, naptiklad v hodinach informacnich technologii nebo mu mize byt poskytnuta

ucitelem (viz Ptiloha €. 1).

Po ptichodu do Skoly Zaci diskutuji nad dalSimi rozdily mezi dneSnim a minulym
zpravodajstvim. Mohou se zaméfit na proménu loga Ceské televize, vznik dal3ich

televiznich kanall, zménu v kvalité vysilani, zménu ve vzhledu moderatort i studia a dalsi.

55



Naslednd je zakim promitnut dil z pofadu Retro, ktery vysila Ceské televize. Tento
dil je volné€ dostupny ke shlédnuti na internetovych strankéach poradu. B6 K dilu mize uditel
vytvofit pracovni list nebo po projekei fidit diskuzi. Zaci jsou tak seznameni se zakladnim

vyvojem a obtizemi, s jakymi se televize v Ceskoslovensku potykala ve svych po&atcich.

Po motivaci nasleduje ptipravna faze projektu, a to v nésledujici hodin¢ déjepisu.
Z4ci jsou rozdéleni do skupin, ve kterych budou pracovat bdhem celého projektu. Je jim
predstavena oralni historie jako jedna z forem historického vyzkumu, jeji pracovni postupy
a zakladni terminologie. Jsou seznameni s nasledujici aktivitou, kterou je pfiprava
a realizace rozhovoru s piibuznymi. Zaci pfipravi otazky, které vsichni ¢lenové skupiny
polozi svym rodi¢im, prarodicim nebo jinym piibuznym, které si sami zvolili. Otazky
jsou oteviené, zaci se v ramci skupiny musi shodnout na jejich obsahu a znéni. VSichni
musi svému pamétnikovi polozit nejméné deset stejnych otdzek, nebot’ odpovédi na né
budou porovnavat. Kazdy z nich vSak muze v prubehu rozhovoru polozit dalsi dotazy,
které¢ vyplynou zrealizace interview. Otazky jsou konzultovany s vyucujicim, ktery
napomaha s jejich formulaci a vede zaky pii jejich piipravé. Zaci se ve svych dotazech
mohou zaméfit na rizné problematiky. Napiiklad na dobu, kdy si pfibuzni potidili prvni
televizor, jak vypadal, kde jej koupili, jaké zazivali pocity, co si od televize slibovali, jaké
potady byly vysilany, jaka byla jejich kvalita, co nejvice sledovali. Naméty pro svoje
otazky mohou najit pravé v dilu pofadu Retro. Toto mtze byt formulovano v ramci hodin

¢eského jazyka.

Nasledné je urcen termin, do kdy Zzaci realizuji své rozhovory. K jejich
zaznamenani mohou pouzit nahravaci zafizeni nebo vypovéd naratora zaznamenat
pisemné. Zalezi na vybavenosti $koly a schopnostech zakt. Lhiita k provedeni interview by

v

neméla presahnout ¢trnact dni, ale vhodnéjsi je pouze tyden.

Ukolem jednotlivce je vybrat ze svych piibuznych pamétnika, s nimz cht&ji vést
rozhovor. Dale jej musi oslovit, vysvétlit zZamér projektu, domluvit si misto (pokud nebydli
ve spolecné domacnosti) a Cas realizace interview. Pfi rozhovoru mohou pozadat
o vzpominkové materialy, které by doplnily pamétnikovo vypravéni. Jedna se o fotografie,
plakaty, letdky, novinové vystiizky a dalsi, jez si uchovali z pfedchozi doby. V nékterych
domadcnostech je mozné jesté objevit stary nepouzivany televizor, ktery zak muze nafotit,

nakreslit nebo popsat.

136 hitp://www.ceskatelevize.cz/porady/10176269182-retro/208411000360625/
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Ve stanoveném terminu piinesou jednotlivci vysledky svého vyzkumu. V hodinach
déjepisu porovnavaji ve skupiné ziskané vypovédi. Pro lepSi piehlednost jim muze
poslouzit srovnavaci tabulka, kam zanesou uryvky z vypravéni pamétniki. Hodnoti, na
které otdzky se podafilo ziskat nejvice odpovédi, které nebyly zodpovézeny, kolik

odpovédi ziskali jednotlivi ¢lenové skupiny, jaké dalsi dotazy polozili a podobné.

Po uspofddani informaci nasleduje skupinovy dil¢i vystup, kdy tym seznami
spoluzdky s vysledky svého orélné-historického vyzkumu. Prezentace spociva
v predstaveni kli¢ovych odpovédi pamétnikli v ramci ,.televizniho studia®“. V hodinach
Vytvarné vychovy vSichni zaci ve tfidé vytvofi spole¢né kulisy, vnichz budou
predstavovat vysledky své skupinové prace. Zaroven vytvoii nazev televizni stanice a jeji
logo. Pted vlastni prezentaci si zaci v tymu mezi sebou rozdéli role. Jednad se o dva
moderatory ve studiu, jejichz ukolem je pfivitat televizni divaky a pfedstavit reportdz.
Dalsimi rolemi je reportér v terénu a role pamétnika, ktery bude odpovidat na vybrané
otazky z informaci, které se od naratort skupina dozvédéla. Pokud skupina potidila
nahravku, predstavi jeji ¢ast. V tom ptipadé reportér informuje o pribéhu realizace
rozhovoru a je zfizena role technika, ktery zajisti projekci ukazky. VSichni studenti se tak
zapoji do dramatického ztvarnéni televizniho potadu, coz propojuje vysledky vyzkumu, ale
také zkoumanou problematiku. Porad, v némz takto vystoupi vSechny skupiny, je
pojmenovan Historické okénko. Zaci musi mit pfipraveny scénai svého vystoupeni, ktery
mohou vytvofit v rdmci slohu v hodinach ¢eského jazyka. Je tieba pocitat s tim, Ze vSechny
tymy nebudou schopni prezentovat své vysledky v ramci pétaCtyficeti minut, proto je
vhodné zajistit Cas v jednom dni v ostatnich pfedmeétech. Inscenace mlze byt uspofadana
vedle déjepisu také v ramci vzdélavaciho oboru Vychova k ob¢anstvi. Prezentace mize byt
nataCena ucitelem nebo vybranym zdkem na kameru pro prezentaci Skoly. Po dramatizaci

nasleduje prvni hodnoceni skupinové prace a vystupt projektu.

V druhé ¢&asti projektu ucitel zajisti exkurzi do Archivu Ceské televize nebo do
studia regiondlni televize. Vyucujici by v jejim ramci mél zajistit besedu s moderatorem
nebo s archivafem. Zaci se tak setkaji s pamétnikem, ktery udalosti prozival z druhé strany
neZ jejich ptibuzni. Na besedu by méli mit pfipravené otdzky, nebot’ jsou jiZ obeznameni
s problematikou vyvoje televize i s kladenim otazek a ziskavanim informa¢né hodnotnych
vypovedi.

Po navratu do Skoly je realizovéan finalni vystup. Jedna se o tvorbu plakatd, které

jsou umisténé do Sablony televizni obrazovky, kde Zaci pfedstavi uryvky z vypraveéni,
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ilustracni obrazky, fotogratie pamétnika nebo pochazejici z exkurze a popisi vlastni zazitky
z navstévy televizniho studia. Mohou zde byt umistény také fotografie z prezentaci v
»Historickém okénku“. Jednotlivé televizni obrazovky by mély byt umistény na zdi
Skolnich chodeb. M¢la by byt uspotddana prezentace pro vefejnost, na niz by méli byt
predné pozvani piibuzni, s nimiz zéaci realizovali své rozhovory. Pozvanku pro tuto
prilezitost mohou vytvofit v hodindch informacnich technologii. V ramci vefejné

prezentace mohou Zéaci zopakovat svoji inscenaci z Historického okénka.

Cely projekt mohou Zaci popsat ve Skolnim Casopise se zaméfenim na vlastni
vyzkum, jeho prezentaci a exkurzi. Clanek miiZze byt doplnén fotografiemi dokumentujici

prub¢h celé aktivity.

11.2 ,,.Devétaosmdesaty” aneb demokracie, do které jsme se

narodili

Projekt nese nazev ,,Devétaosmdesaty aneb demokracie, do které jsme se narodili.
Tento projekt byl realizovan 6. listopadu 2009 na Zékladni §kole Karlovarska v Plzni. Tato
Skola je zfizena pti diagnostickém ustavu v Plzni a Zaci jsou zde umisténi internatné na
dobu dvou mésicl. Divody pro zafazeni déti do tohoto zafizeni je nékolik, zejména se
jednd o poruchy chovani, zanedbani péce, nevyhovujici socidlni prostfedi, mladistva
delikvence a podobné. Zamérem projektu bylo dokazat, ze i v internatnim prostiedi

s problémovymi zaky lze pracovat s oralni historii.

Cilem projektu bylo zakim pfiblizit problematiku piechodu Ceskoslovenska
k demokracii, objasnit udalosti okolo 17. listopadu 1989 a ptedstavit vyznamné osobnosti
té doby. DalSim cilem bylo seznamit zaky s faktografii tématu, formovat dovednosti a

schopnosti jedince v oblasti osobnostné-socidlniho rozvoje.

Z4kim bylo toto téma piiblizeno vedle jinych aktivit prostiednictvim oralni
historie, konkrétné skrze vzpominky pamétnikti té¢ doby, v tomto pfipad¢ prostfednictvim
svédectvi zaméstnanci $koly."” Ve vypravéni pamétniki se objevily regionalni udalosti
v kontextu obecnych dé&jin. Regionalni historie formuje osobnost zaka, rozviji jeho
védomosti, dovednosti, schopnosti, hodnoty a postoje. Prostiednictvim dé&jin regionu lze
zaklim zpfistupnit mnohdy jinak vzdalenou problematiku obecné historie a ukazat, ze

zasahuje do Zivota vSech obyvatel na mikrohistorické Grovni.

137 prostiedi skoly, kde byl projekt uskute¢nén neumoziiuje vyuzit rodinné pamétniky, a proto byli zvoleni
naratory zameéstnanci Skoly.
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Projekt byl ur¢en zaklim osmého a devatého ro¢niku zakladni Skoly. Miize byt vSak
realizovan  jako tfidni 1 mezitfidni vramci jednoho ro¢niku. Vzhledem
k celospole¢enskému kontextu by se mél uskutecnit v dobé vyroc¢i udalosti, tedy ve dnech
pted statnim svatkem Dne boje za svobodu a demokracii. Dny v okoli 17. listopadu formuji
soucasnou demokratickou spolecnost, proto je nutné, aby se sudadlostmi téchto dni
seznamili. Zaroven se jedna o zdsadni okamzik v soudobych d&jinach naseho statu, ktery
velmi dobfe zaznamenali rodice dneSnich Skolakl. Neni také pfili§ casové vzdalena
narozeni dneSnich zakd, proto po spravné motivaci ziskavaji pocit, Ze se jich dotyka. Jedna
se o udalosti, které vytvofili svét, do néhoz se narodili a v némz vyrustaji. Skrze pochopeni

téchto dni mohou zéci 1épe vnimat dneSni déni a ocenit dnesni zpiisob Zivota v nasem state.

Projekt zahrnuje piedeviim obsah vzdé&lavaci oblasti Clovék a spolegnost, tedy
vzdélavacich oborti Dé&jepis a Vychova k obCanstvi. Pfi své realizaci se prolinal také
s dal§imi vzd&lavacimi obory. Zaci pracovali v hodinach informaénich technologii, kde
vyuzivali zdroje (vyhledavace, internetové encyklopedie, videoportaly a podobng¢)
k ziskani informaci potfebnych k vypracovani dil¢ich ukold. Dale na pocitaci zpracovavali
vystupy z jednotlivych aktivit. V ramci vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura byly
rozvijeny kompetence pii praci stextem, rozboru basn¢, komunika¢ni dovednosti
a jazykovou kulturu. V rdmci projektu se objevuje také téma z oblasti hudebni vychovy,
kdy jsou Zéci seznameni s tvorbou zakézanych autord, jedna se napiiklad o pisné Karla

Kryla a Marty KubiSové. Tvorba vystupii byla také naplni hodin Vytvarné vychovy.

Veskeré aktivity projektu sméfovaly k finalnimu vystupu, kterym bylo tzv. ,,zivé

muzeum* tvofené autentickymi exponaty a pracemi zakd.

Kritérii pro hodnoceni zdka bylo aktivni zapojeni do projektu, ucast na diskuzi
s pamétnikem, kvalita provedenych tkolll a vytvofenych materidli. Po realizaci projektu

prob&hla evaluaci zaki samotnych, jejich ¢innosti navzajem a také ucitelem.

Jako vhodnd organizacni forma byla vtomto konkrétnim piipadé zvolena
skupinova praci, ale Zaci mohou pracovat i individualné s ohledem na aktualni stav

a slozeni kolektivu.

Projekt byl rozdélen do &tyi &asti. Zaci béhem n&j vyhledavaji, ziskavaji a tidi
informace, operuji s obecné uzivanymi terminy a pojmy, nachazeji podobné a odlisné

znaky ve vypovédich, naslouchaji druhym, formuluji svoje mySlenky, vystizné je
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zaznamenavaji, prispivaji k diskuzi v celé tiid¢, jsou schopni vcitit se do ostatnich lidi,

kreativné vytvareji vystupy celého projektu.

Téma projektu nebylo zakim pfed prvni aktivitou sdéleno, dozvédéli se jej
postupné v ramci druhé aktivity. Na zacatku projektu v rdmci motivacni faze byl zakiim
promitnut sestiih kratkych videi. Prvni ukéazka stru¢né mapovala stézejni okamziky
narodni historie. Prostfednictvim autentickych filmovych zabéri byly zakiim piedstaveny
klicové okamziky roku 1939, srpna 1968 a fijna az listopadu 1989. Druhy spot
dokumentoval udalosti listopadu 1989, pfedev§im demonstrace v ulicich Prahy. Ukazky
byly doprovazeny pisnémi, které dokreslily atmosféru té doby. Jednalo se o pisent Marty
Kubisové Modlitba pro Martu a skladbu Karla Kryla Bratficku zavirej vratka. Byla
promitnuta také statni hymna Ceskoslovenska, kterou spole¢né zazpivali Karel Kryl
a Karel Gott. Posledni ukazkou byla jedna ze zavére¢nych scén Svérdkova filmu Kolja,
kdy se hlavni postavy nachazeji na Vaclavském nameésti. Poté néasledovala diskuze nad
shlédnutymi zaznamy, emocemi, které¢ v zacich vyvolaly a posléze o typickych projevech
demonstrace a o osobnostech, které na snimku poznali. Zaci mnoho vyznamnych osobnosti
dané doby neznali a udéalost nedokazali historicky zafadit. Nicméné emoce, které v nich
zabeéry vyvolaly, byly dobrym vychozim bodem celého projektu a v Zacich vzbudili o téma
zajem.

Po diskuzi zapocala dalsi aktivita, kdy byl zdkim rozdén pracovni list (viz Pfiloha
¢. 2), snimz pracovali prubézné po cely projekt. Po kazdém tukolu nasledovala fizena
diskuze. Prvnim ukolem byl vymyslet nazev pro basen, ktera popisuje udalosti
odehravajici se v Praze 17. listopadu. Basen ilustruji tematické fotografie, které mcli
zakim usnadnit rozbor verSi. Jednotlivé skupiny prezentovali svlij ndvrh a spole¢nym
a ,,.Demokracie®. Zéky tato aktivita zaujala a zdlvodiovali to tim, Ze sbasni dosud

v hodinach dé€jepisu nepracovali a je pro né tedy neobvykla.

V druhém ukolu Zaci lustili osmismérku, kdy vySkrtavaji pojmy patfici k roku
1989. Tajenkou byl pojem ,,sametova revoluce*, pfiCemz nasledovala diskuze nad tim, co
si zaci predstavuji pod timto souslovim. Dal$im tikolem bylo pfifadit pfijmeni ke kfestnim
jméntim osobnosti dané doby. Tato jména pak méli pfifadit k fotografiim, aby si fixovali

jméno s podobou. Pro tuto aktivitu vyuzivali Skolnich encyklopedii.
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V nasledujicim ukolu méli vysvétlit slova ,,demonstrace a ,,revoluce® za pomoci
kniznich rtiznych zdrojli, zejména slovniku cizich slov. Poslednimi ukoly bylo rozlusténi
b&zné uzivanych zkratek - KSC, LM, OF, CSFR, pomoci internetovych zdroji, ale také
zjisténi, kdy se slavi Mezinarodni den studentstva a jaké vyznamné udalosti se staly u nés

v roce 1939 a 1989, které se studentl tykaji.

Stézejni Casti projektu, k niz studiem tématu sméiovaly veskeré aktivity, byla
beseda s vybranymi zamé&stnanci Skoly, ktefi tyto udalosti pamatuji. Pamétnikem se miize
stat ucitel, feditel Skoly, hospodarka, uklizecka nebo Skolnik. Je vhodné, aby na besedu
byli pozvani alesponi dva nardtofi, aby zaci mohli porovndvat vypoveédi. V tomto
konkrétnim piipadé se jednalo o vypovéd’ skolnika a zdravotnice. Zaci byli pied ptichodem

pamétnika stru¢né seznameni s oralni historii jako vyzkumnou metodou.

Pamétnici byli riizného v€ku a také své vypravéni pojali jinak, coz bylo velmi
vyznamné pro pochopeni variability a moznosti ordlni historie. Pamétnice vzpominala, jak
zasahly do jejiho zivota udalosti 17. listopadu, o nichz se dozvédéla na cesté autobusem
z Brna do Prahy. Sdélila zadktim, Ze prvotni reakce byly obavy, nebot’ pamatovala udalosti
Prazského jara a naslednou okupaci Ceskoslovenska. Podobné pocity pry prozivala vétsina
cestujicich v autobusu, ktefi byli jejiho véku nebo star§i. Radostné pocity prozila
pamétnice az nasledujiciho dne, kdy se konaly demonstrace také na plzenském namésti.
Téch se ale z obavy nezlcastnila. Presto zazivala euférii a pocit sdileni. Jako gesto
spiiznéni s ostatnimi zapalila v okné svici. Zakaim predstavila hesla jako ,,Mame holé ruce

a ,,Neseme kuzi na trh.” Také zaznély pojmy celni prohlaSeni a Zelezna opona.

Druhym pamétnikem byl muz o generaci star$i, nez byla zdravotnice. Své
vypravéni nestavél na vlastnich osobnich zézitcich, ale spiSe na liceni kli¢ovych a znamych
udalosti jako je utek vychodnich Némct pies ceskoslovenské velvyslanectvi, pad Berlinské
zdi a pribéh demonstrace v Praze 17. listopadu véetné famy se studentem Smidem.
Demonstrace na plzeiiském namésti 18. listopadu se také nezucastnil, ale vypravél
o pocitech, které zazival v téchto dnech. Zakiim pfedstavil heslo ,Konec vlady jedné
strany®, sametovou revoluci nazval sametovym pifevratem a celé vypravéni okofenil

1 dobovymi vtipy.

Po jednotlivych rozhovorech méli zaci prostor pro svoje otazky, které kladli
pamétnikiim. Zaci se ptali na jednotliva hesla, na nazor pamétnikéi na zvoleni Vaclava

Havla prezidentem, na dalSi osobnosti, pruibéh demonstrace a symbol zapalené svicky.
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Informace, které se od naratori dozvédéli, si zapisovali a tyto jejich zépisky se staly

zakladem pro tvorbu plakatii a transparentt.

Po besedé s obéma pamétniky ndsledovala diskuze nad informacemi, které byly
sdéleny, osobnosti naratorti, o prub¢hu rozhovoru, o rozdilnosti ve vypovédich a stylu
vypravéni. Poté byly zaklim znovu promitnuty dobové zaznamy a ¢eskoslovenska hymna.
Nasledovalo opakovani kli¢ovych momentl celé sametové revoluce a hlavnich osobnosti

dané doby. Tak by méla byt zajisténa fixace tématu.

V nejbliz§ich vyu€ovacich hodindch déjepisu a vytvarné vychovy po realizaci
projektu zaci vytvorili plakdty a transparenty, které obsahovaly informace vyplyvajici
z vypravéni pamétnikd. Spolu se statnim znakem, vlajkami Ceskoslovenska a Svazu
sovétskych socialistickych republik, bylo v§e umisténo na chodbu Skoly do tzv. ,,zivého
muzea“, a to ve sméru prechodu od totality k demokracii. Navstévnik se z vystavy
dozvédél o prubéhu udalosti béhem revolu¢nich dni a o vyznamnych osobnostech. Cestu
transformace Ceskoslovenska k demokracii znazorfiovaly lidské stopy v barvach
ceskoslovenské trikolory, které vytvofili Zaci v hodindch vytvarné vychovy. S tématem se
tak mohli seznamit také mladsi zaci a navstévnici Skoly. Dal$im vyuzitim ,,zZivého muzea“
by mohlo byt stanoveni vefejné prezentace, kdy by ucastnici projektu navstévniky
provadéli a objastiovali jim skuteénost pfechodu Ceskoslovenska k demokracii, ale také

vlastni praci a pfispéni v projektu.

Po vyhotoveni ,,zivého muzea“ nasledoval zavér projektu. Zaci se ptipojili k vyzvé
tehdejsi ministryné Skolstvi Miroslavy Kopicové, aby jako upominku listopadovych
udalosti zapalili 13. listopadu v okné své tfidy svicku. Tim si tuto udalost znovu
zopakovali a na statni svatek 17. listopadu védéli, pro¢ je tento den vyznamny a slavi se

pracovnim volnem.
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12 ZAVER

Vyuziti oralni historie na zakladnich Skolach aktivizuje vyuku déjepisu. Mezi vyhody
jejiho zatazeni patii skuteCnost, ze zdk vyzkouSenim historického vyzkumu z vlastni
zkuSenosti rozviji své badatelské schopnosti a dovednosti. Diky uceni prozitkem si také
1épe pamatuje, zadroveil v ném historicka faktografie a empirie v ném zanechdvé dojem, Ze

se v minulosti odehralo néco dilezit¢ho, co je tfeba nezapomenout.

Je vhodné vyuzivat veSkeré moznosti, které oralni historie pro vyuku déjepisu nabizi.
Jejim prostfednictvim lze podat Gpln€ jiny pohled na soudobé déjiny, nez jaky nabizi
ucebnice. Ve vyucovani lze vyuzit velkého vybéru pamétnikd. Nejcastéji se zafazuje
rodina zéka a dal$i pfibuzni, ale Zaci mohou vést rozhovor také s lidmi ze svého SirSiho
okoli nebo s dosud neznamymi osobnostmi. Pamétnik je darcem Zivotniho ptfib&hu, ktery
svymi zazitky, zkuSenostmi a nadzory obohati zaklv zivot. K vypovédi svédka udalosti se
zak nikdy nestavi nezaujaté, ale naopak vzdy si vytvafi kladny nebo zaporny nazor na

osobnost, jeji chovani nebo pribéh.

Zici sami vedou rozhovor nebo pracuji s prameny pochazejicimi z oralné-
historického vyzkumu. Pokud vedou interview sami, tak se na n¢j nejprve ptipravuji, poté
jej realizuji podle pracovnich postupli oralni historie a ndsledné¢ provadi analyzu a
interpretaci.

Je nejvhodnéjsi, aby Zaci pii tomto druhu historické aktivity pracovali ve skupinach,
v nichz si mohou poradit, pomoci si a navzajem se motivovat. Ve vyuce lze v§ak pracovat
také s ordlné-historickymi materialy, které nevytvofili Zaci samotni. Jedna se o zdznam
rozhovoru, jeho pfepis ¢i naslednou publikaci. Prace s témito materidly rozviji zakovy
védomosti, dovednosti, navyky, postoje a hodnoty, ale také cCtenarské dovednosti

a informacni gramotnost.

Vyuziti ordlni historie umoZiluje uciteli rozvijet vSechny klicové kompetence
a naplnit vSechna prafezova témata. Diky zatazeni ordlné-historickych ¢innosti zak 1épe
naslouchd druhym, spolupracuje ve skupiné, tfidi a interpretuje informace, uci se
efektivnim zplsobem, osvojuje si rizné metody poznani, dokdze porozumét riznym
druhlim zédznamu. Zaroven se témito aktivitami rozviji osobnostné-socidlni stranka ditéte,
vychovdvd znéj demokratického obcana smySlenim v evropskych a globalnich
souvislostech a prohlubuje jeho medialni vychovu. V riznych tématech Ize naplnit také

multikulturni a environmentalni vychovu.
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Oralni historie nabizi moznosti zatazeni regionalnich témat do hodin déjepisu a tedy
ukazat odraz obecné historie v regionalnich udalostech. Zdiraznéni lokalnich dé&jin je

dilezité pro rozvoj zaka, nebot’ si uvédomi vyznam mista, v némz zije.

Domnivam se, Ze zak na zakladni Skole by se v hodinidch dé&jepisu mél s oralni
historii setkat. Alespon jedenkrat by si mél vyzkouset oralné-historicky vyzkum nebo praci
s prameny v ném vzniklymi. Je to jedna z védeckych disciplin, ktera je vhodna k vyuziti 1

pro déti v tomto véku.

Neni nutné, aby zaci zkoumali dosud nepopsanou historickou skutecnost a snazili se
piinést svym vyzkumem néco zasadniho. Je vhodné, aby objevovali minulost pro sebe
a svij zivot, tedy historii, kterd zpravidla byla jiz popsana, ale s ohledem na jejich nizky
vék je pro né novou informaci. Mohou do zpracovani historie vnést nové napady nebo
zpusoby ztvarnéni, kterych je schopnd jen détskd fantazie a dospélého by nemusely
napadnout. I proto je diilezité vyuzivat oralni historii na zédkladnich Skolach, nebot’ by byla

Skoda ochudit se o pohled déti na historické skutecnosti.
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Priloha 1

DNES

V MINULOSTI

Datum vysilani

Uvitani

Ptedstaveni reportaze ze
studia

Seznam odvysilanych
reportazi

Nézev konkrétni reportaze

Popis vybrané reportaze
(jak byla moderovana,
objevil se zde rozhovor se
svédkem udalosti, ilustracni
obrazky, tabulky,

popisky...)
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Priloha 2

1. Precti si basen a pojmenuj ji:

Kdo se toho dne probudil,
vibec jeste netusil,
ze ptijde slavny den,
ktery zméni celou zem.

Do ulic se studenti vydali,
aby Janu Opletalovi Cest vyznali,
! vSak na Vaclavak zavitat dav chtél,
ale schvalené to dopfedu nemél.

Proti studentiim tak povstaly ozbrojené sily,
aby dav zbranémi rozptylily.
Ten se vSak nechtél bit
a kvétinou Sel milicim vstfic.

Udalosti pak vzaly rychly spad,
brzy byl zaveden zas demokraticky fad.

Kdy a pro¢ slavime tento den,
je tvym ukolem zjistit jen.

2. Vylusti osmismérku a odhal tajenku

CSFR, Dubéek, Horadek, Husak, Jakes, kli¢e, Kocab, KSC, Listopad, LM, OF, Véclav

Havel.
VA CLA AV HAVE L]
S M A MB E T I
E ¢ i L KA O s v
R F s ¢ K c 1T A
K E ¢ A R OWHRE
V O S L P K F UC
E UK A S E K A J
HI o uB ¢ E K [
Tajenka:
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3. Pfifad’ k pfijmenim jména

Havel
Kocab
Jakes
Husak
Dubcek

Michael
Alexander
Milo§
Vaclav
Gustav

4. S pomoci internetu prirad’ k témto jménim podobizny:

<)

5. Zkus vysvétlit pojmy:

demonstrace

revoluce

d)
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6. S pomoci internetu rozlusti zkratky:

7. S pomoci internetu zjisti, kdy se slavi Mezinarodni den studentstva:

8. Jaké udalosti uskute¢néné tento den ovlivnily historii nasi republiky:

1939

1989
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