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1. UVOD

Prioritou kazdé spolecnosti hlasici se k demokracii je rovnost vSech jejich Clend,
také tedy rovnost pohlavi. Ackoliv se Ceska republika, stejné jako jiné staty,
zavazala k prosazovani rovnosti muzi a Zen ve spole¢nosti, mnohé vyzkumy
poukazuji na pretrvavajici vSudypfitomnou dominanci muzského pohlavi (Pavlik,
Smetackova, 2006). Problematice rovnych ptilezitosti muzii a Zen prozatim neni
(v porovnani se zapadnimi zemémi) vénovana potiebna pozornost, coz doklada
nedostatecné institucionalni, legislativni i financni zajisténi této oblasti. Vytvareni
rovnych pfilezitosti pro muze a Zeny vSak neni dalezité jen pro naplnéni
demokratického principu spolecnosti, ale také pro spoleCensky a ekonomicky
benefit. Pokud je muzim i Zenam umoznéno rozvijet se a vénovat se oblasti, k niz
maji nejlepsi predpoklady, pfindsi to zisk celé spolecnosti (Pavlik, Smetackova,

2006).

Nerovnosti mezi pohlavimi prameni z velké Casti z tzv. genderovych stereotyp,
coz jsou soubory charakteristik, které jsou muzim a Zendm tradiéné pfisuzovany.
Tyto stereotypni pfedstavy o zendch a muzich sdili vSichni ¢lenové spolecnosti,
pfedavaji se z generace na generaci a jsou povazovany za univerzalné platné pro
vSechny Zeny a muze. Sdilené piedstavy o obou pohlavich se odrazeji ve vSech
oblastech spolecnosti. Problém je zde vtom, Ze tyto stereotypy jsou velice
zjednodusujici, neodpovidaji realité, a proto zde dochazi knerovnostem a

diskriminaci (Renzetti, Curran, 2003).

Veskeré hodnoty a predstavy obecné sdilené spole¢nosti, tedy i genderové
stereotypy, se jednotlivci uéi vramci socializace jiz od narozeni. Dulezitym
¢lankem v socializacnim procesu je mimo jiné instituce Skoly. Vyzkumy popisuji
Skolni instituci jako vyznamné ovlivnénou genderovymi  stereotypy
fungovani skoly predkladaji détem predstavu svéta, kde dominuji muzi a vSe s nimi
spojené a to ,,Zenské*“ je az na druhém misté. Genderova problematika pomalu
za&ina byt i v Ceské republice dilezitym tématem, vola se po rovnych piilezitostech
pro vSechny a pravé instituce Skoly ma prostfednictvim plisobeni na nejmladsi

generace napomoci k naruseni tradicniho uvazovani o Zenach a muzich a pfispét

A

Naformatovano: Barva
pisma: Automaticka




k vice rovnostairské spolecnosti (Jarkovska, Smetackova, 2006). Cilem politiky
rovnych pfilezitosti ve Skole je, aby si zaci a zakyn€ osvojili nestereotypni,
genderove citlivy zplisob uvazovani o sob¢ i druhych, coz v budoucnu povede ke
zméndm chovani a uvazovani o vlastnich moznostech a vyuziti potencialu kazdého

jedince (Pavlik, Smetackova, 2006).

Ve své bakalarské praci jsem se zaméfila na nejnizsi stupen skolniho vzdélavani,
na matefskou Skolu. Ackoliv vétSina vyzkumti ze Skolniho prostiedi pochazi
z vysSich stupnd Skolniho vzdélavani, pfitomnost genderovych stereotypti se da
predpokladat i v matetské Skole, protoze genderové predstavy sdili vSichni ¢lenové
spole¢nosti a vyzkumy poukazuji na skuteCnost, Ze socializace do pfislusnych
genderovych roli zacind jiz od nejutlejSiho véku déti (Renzetti, Curran, 2003).
Cilem mé prace je zmapovat pfitomnost ¢i nepfitomnost genderovych stereotyptl ve
vybrané mateiské Skole pomoci metody pozorovani. Zajima mé, zda se v chovani
déti a ucitelky odrazi typické predstavy o divkach a chlapcich. Hledam jak ptiklady
podporujici tradicni genderovy fad, tak priklady nabouravajici tento rad. Dale také
sleduji dopad téchto stereotypii na prostorové uspotradani Skolky. Pohled uciteld a
ucitelek na svét vyznamné utvari prostiedi a atmosféru skoly, proto prostfednictvim
rozhovoru zjistuji, jak ucitelka vnima muze/chlapce a zeny/divky, zda je vidi
genderové stereotypné ¢i nikoliv, a porovnavam jeji vypovéd s pozorovanym

chovanim.

S genderovou problematikou jsem se seznamila pfi vysokoSkolském studiu.
V ramci prednasek s touto tématikou jsem se dozveéd€la, jak se stavame Zenami a
muzi; jak jsme jiz od malicka ze vSech stran ,formovani“, abychom spliovali
ocekavani spolecnosti kladené vii¢i naSemu pohlavi. Zacala jsem sledovat sebe i své
okoli a uvédomila si, ze sama v ur€itych situacich jednam automaticky genderové
stereotypné¢ a nc¢kdy se védomé snazim dostat pozadavkiim na ,,spravnou Zenu.
V té dobé jsem jiz vedla kurzy anglického jazyka pro malé déti v matetskych
Skolach a pfistihla jsem se, Ze ve svych pozadavcich vii¢i divkam a chlapciim
vychazim z tradi¢nich pfedstav o ,,pfirozenosti“ obou pohlavi. U chlapc jsem
tolerovala zlobeni, neposednost a nepfipravenost, zatimco u divek jsem vyzadovala
klid, soustfedénost a podobné. Predsevzala jsem si, ze se pokusim genderove
stereotypni chovani vii¢i détem omezit. Zjistila jsem, Ze genderové stereotypy mam
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tak vzité, ze i pres védomé Usili se jim vyhnout, jsou urcité situace, kdy proste
nemam ,,jinych* slov a nemam alternativni vzorec, jak se zachovat a jak reagovat,
aniz bych podporovala tradi¢ni genderovy tad. Sebereflexi jsem se tedy piesvédcila,
ze genderové stereotypy jsou hluboce zakotfenéné v mé mysli a ovliviiuji mé jednani
vice, nez bych si byla schopna pfipustit. Z této pozice jsem se rozhodla podivat se

na déni v matef'ské Skole genderovou perspektivou.

Pokud jde o rozvrzeni mé prace, v prvni, teoretické casti struéné piedstavuji
genderovou problematiku. Nejprve definuji pojem ,, gender* jako socialni konstrukt
vyjadiujici, Ze rozdilné charakteristiky pfisuzované zenam a muzim jsou vyplodem
spoleCnosti. Déle struéné zminuji institucionalni zakotveni genderové perspektivy a
poukazuji na ukol genderovych studii zabyvat se genderovou rozdilnosti a
dominanci. Poté mapuji diskuzi perspektiv biologického determinismu a socialniho
konstruktivismu. Upozorfiuji na rozmanitost rdznych verzi socidlniho
konstruktivismu a pfiblizuji jejich pohled na pivod genderovych nerovnosti a
androcentrismu. Podrobnéji se vénuji teoriim socialniho konstruktivismu, které
zohlediuji institucionalni rozmér genderu, a v této souvislosti blize definuji koncept
genderu. V dalsi kapitole se vénuji genderovym stereotyptim jako zjednoduSujicim
popisim toho, jak ma vypadat ,,spravny* muz a ,,spravna“ zena a dopad téchto
stereotypl na instituci Skoly. Dale se vénuji osvojovani genderové identity. V této
souvislosti zminuji nékolik teorii vysvétlujicich, jak se uc¢ime byt Zenami a muzi.

V dalsi kapitole blize popisuji genderovou socializaci u déti a faktory ji ovliviiujici.

V praktické ¢asti predstavuji metodologicka vychodiska, ze kterych vychazim pii
vyzkumu. BliZze se vénuji feministické tradici vyzkumu, zejména pokud jde o jeji
vymezeni v opozici k pozitivismu. Dale obecné predstavuji vyuzité metody —
metodu pozorovani a metodu rozhovoru. Poté ptredstavuji vlastni vyzkum, nejprve

pozorovani a nasledné rozhovor. Svou praci kon¢im prezentaci zjisténych zaveéra.



2. TEORETICKA CAST

rowr

V teoretické Casti mé prace prezentuji teoretickd vychodiska, definice a pojmy,
s kterymi dale pracuji. Jednotlivé kapitoly vénuji tématim, kterd povazuji za

relevantni vici mé préci.

2.1 Gender —tivod do problematiky

V mé praci se divam na socidlni realitu genderovou perspektivou, proto je nejprve
nutné struéné ukazat, co genderova problematika obnasi. Nejprve vysvétlim
samotny pojem "gender" a co je obsahem jeho definice. Zminim také institucionalni
zakotveni genderové perspektivy. A v zavéru této Casti se zaméfim na objasnéni
dvou zcela odliSnych pohledii na plivod rozdilnosti muzi a Zen. A to na tzv.

biologicky determinismus a tzv. socialni konstruktivismus.

2.1.1 Pojem ,,gender*

Pojem ,.gender byl ptevzat z anglictiny a vétSinou se nepteklada, ale mizeme se
také setkat s prekladem ,,socidlni pohlavi“ nebo ,socialni rod* (Valdrova, 2006a).

V této praci bude pouzivan termin ptevzaty, nikoli jeho ¢eské preklady.

« : : 1 : v ’
V soucasnosti pojem gender odkazuje ke spolecensky vykonstruovanym
rozdilim mezi Zenami a muzi. V této souvislosti ho poprvé pouzila G. Rubinova

¢

vroce 1975, kdy spojenim ,,sex-gender-system* chtéla upozornit na to, ze na
zakladé biologického pohlavi je vystavéna organizace spole¢nosti, spolecenské

instituce a spole¢enské normy (Czabanova, 2007).

Marie Cermékova v pfedmluvé k Oakley definuje gender jako , socidlni
konstrukt, ktery vyjadruje, Ze vilastnosti a chovani spojované s obrazem muze a Zeny
Jsou formovany kulturou a spolecnosti; ... urcent roli, chovani a norem vztahujicich
se kzenam a muzuim je v ruznych spolecnostech, v riiznych obdobich ¢i riuznych

socialnich skupindach rozdilné. Jejich zdavaznost ¢i determinace neni tedy

1 Pivod pojmu ,gender” pochazi ze staré rectiny, kde znamenal rod. V angli¢tiné znamena

[ il g Sl 1 S Ryt S ot iV e s —

téz pohlavi a gramaticky rod.
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prirozenym, neménnym stavem, ale docasnym stupném vyvoje socidlnich vztahi
mezi muzi a zenami‘‘(Oakley, 2000; s. 11-12). Déle tato definice klade kulturné
utvareny gender do protikladu s pohlavim, které je ,, univerzalni kategorii a nemeni
se podle casu a mista” (Oakley, 2000; s. 11-12). Tento dualisticky pohled je vSak
dnes jiz prekonany a pohlavi je stejn€ jako gender povazovano za socialni konstrukt,
proménny v Case a misté, vyuzivany k pojmenovani, chapani a také vytvareni
rozdili mezi lidskymi tély. Abychom mohli odliSovat Zenské/muzské pohlavi,

musime nejprve pojmenovat rozdily mezi lidskymi tély a stanovit atributy zenského

Ackoliv je dnes jiz pfijimano vychodisko, ze pohlavi je stejné jako gender
socialni konstrukt, stdle se objevuji snahy pfifknout veskeré rozdily a nerovnosti
mezi zenami a muzi biologickym odlisnostem, které jsou vnimany jako univerzalni
fakta (Pavlik, 2006). Proto se budu t€émto aspektim vénovat v zapéti a v tomto
kontextu dale rozvedu i definici genderu. Nejprve je vSak tfeba zminit, Zze genderova

perspektiva ma dnes i své institucionalni zakotveni.

2.1.2 Genderova studia

Konceptem gender a genderovou analyzou se zabyvaji feministickd studia,
genderova studia, zenska ¢i muzska studia, ktera se ve vyspélych zapadnich zemich
stala soucasti vSeobecného vysokoskolského vzdélani jiz ve druhé poloving
20. stoleti. NaSe spolecnost byla pied rokem 1989 od problematiky genderu
izolovana a v 90. letech snahy o pfekonani této izolace narazely na nechut a

pohrdani touto problematikou (Cermakova in Oakley, 2000).

V soucasnosti si ale genderova studia vydobyvaji své misto ve vzdé¢lavacich
programech i v Ceské republice. Od roku 1993 bylo vzdélavani v oboru genderova

studia mozné diky neakademické instituci Nadace gender studies, kterd nabizela ve

téch, které béZné chapeme jako muzské nebo Zenské pohlavi. Spole¢nost se ale snazi ,jiné“
formy eliminovat a takové jedince operativné ,vtésnat” do kategorie muz ¢i Zena (Pavlik,
2006; Renzetti, Curran, 2003).
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spolupraci s odborniky a odbornicemi a jinymi institucemi pfednasky vénujici se
dané tématice. V roce 1998 oficidlné vzniklo Centrum genderovych studii na
FF UK. V roce 2003 vznikla Katedra genderovych studii na FHS UK (Sokolova,
Pavlik in Renzetti, Curran, 2003).

Genderova studia a genderova analyza ptedstavuji gender jako ,,jeden ze
zdkladnich organizujicich principii, kolem kterych se toci spolecensky Zivot™ a
pfipojuji tak gender k rase a spoleCenské tiidé, ¢imz umoziuji lepsi popis a
pochopeni organizace spole¢nosti (Kimmel, 2000; s.5). Genderova studia tak
znamenaji vyznamny pievrat v pohledu na lidské byti: ,, Zaprvé tim, Ze relativizuji
systéemy dosud povazované za jediné, univerzdlni a prirozené, nebot odhalila, Ze
byly zalozZeny na poznani odvozeném pouze od jedné skupiny ve spolecnosti — muzi,
a tim je viastné dekonstruuji. Zadruhé tim, Ze nabourala ve spolecnosti dosud
panujici predstavu o ,,prirozenosti rozdilit mezi muzi a zenami a zduraznila jejich

kulturni podminénost “(Pavlik, 2002; s. 139).

Genderova studia se tak snazi odpoveédét na dvé zakladni otazky: ,, Proc jsou ve
skutecnosti v kazdé spolecnosti lidé déleni na zakladé genderu a proc je ve
skutecnosti také kazda znama spolecnost zaloZzena na muzské dominanci (Kimmel,
2000; s. 2)? “ Cilem genderovych studii je jednoduse objasnit genderovou rozdilnost

a genderovou dominanci (Kimmel, 2000).

2.1.3 Socialni konstruktivismus vs. biologicky determinismus

O tom, Ze se muzi a zeny ve vSech znamych spolecnostech lisi, neni pochyb. O
povaze a piivodu jejich rozdilnosti ovSem neexistuje jednoznacna shoda. Dva zcela
protichidné pohledy na rozdily mezi muzi a Zenami predstavuji tzv. biologicky

determinismus a tzv. socidlni konstruktivismus.

2.1.3.1 Biologicky determinismus

3 Citace cizojazy¢nych textl prelozila autorka prace.
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Biologicky determinismus v kostce tvrdi, ze ,, pohlavi urcuje gender, zZe vrozené
biologické rozdily vedou krozdilnému chovani, které vede ke spolecenskému
usporadani. Podle tohoto vysvétleni jsou spolecenské nerovnosti zakédovany v nasi
fyziologické stavbé“ (Kimmel, 2000; s. 47). Teoretikové biologického determinismu
tedy vidi jako jasnou pficinu rozdili a nerovnosti mezi zenami a muzi jejich
rozdilnou Dbiologickou stavbu téla. Nerovnosti mezi pohlavimi biologicky
determinismus nepopira, ale jelikoz jsou podle jejich teorii ,,pfirozené™ a muzi a
zeny se podle néj vzajemné doplnuji, neni tieba je problematizovat a snazit se je
napravit. Podle Kimmela (2000) zastanci biologického determinismu maji za to,
7e: ,,...existujici nerovnosti nejsou nase vina, opravdu z nich nemiiZeme nikoho
obviniovat. Nemiuizeme byt cinéni zodpovédnymi za zpusob jednani — je dan

biologicky * (s. 22).

Biologicky determinismus v soucasnosti Cerpa své argumenty piredevsim
z evolucnich teorii, podle kterych muzi a Zeny ziskali své typické charakteristiky
v prubéhu evoluce; dale z vyzkumi mozku, které ukazuji na rozdily mezi mozky
zen a muzul, ptipadné na rozdilné uzivani jednotlivych hemisfér zenami a muzi; a
dale také z vyzkumt tykajicich se piisobeni pohlavnich hormoni (Kimmel, 2000;

ptiklady viz Bem, 1993; Oakley, 2000; Renzetti, Curran, 2003).

Velkym nedostatkem teorii biologického determinismu je to, Ze rozsitené
»typicky muzské® a ,typicky zenské“ vzorce chovani a role povazuji za pfirozenou,
neménnou normu a neberou v avahu kulturni kontext, ve kterém je Zenstvi a
muzstvi utvafeno (Gjuricova, 1999). Teorie biologického determinismu
., predstavuji gender jako fundamentalni viastnosti, které jsou trvalé a v zasadé
odlucitelné sociopolitického kontextu zivota® (GjuriCova, 1999; s. 78). Biologicky
determinismus vSak neni napfiiklad schopen obstat v konfrontaci s antropologickymi
vyzkumy, které dokladaji odlisné vnimani genderovych rozdild v riznych
spole¢nostech. Navic je tento pfistup casto vyuzivan k obhajobé soucasného
nerovného postaveni Zen a muzii ve spoleCnosti na zaklad¢ ,pfirozenosti®

genderovych rozdila.
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2.1.3.2 Deterministické verze socidlniho konstruktivismu a interplanetarni teorie

genderu

Alternativni genderové teorie vychazeji z ptredpokladu socialniho konstruktivismu,
,,Ze muzi a Zenami se nerodime, ale stavame se jimi v diisledku socializace a Zivota

“«

v konkrétni spolecnosti” (Pavlik, 2006; s.9). Jiz od narozeni jsme na zakladé
ptit¢eného biologického pohlavi socializovani do odlisnych genderovych roli.
Postupné si osvojujeme rysy, chovani a postoje spolecnosti urcené jako ,,femininni*
nebo ,,maskulinni®, tedy ,,vhodné* pro muze nebo pro Zeny a snazime se témto
urcenim dostat. Pro socialni konstruktivisty jsou biologické rozdily jen surovy
materidl, ze kterého uvnitt genderové spoleCnosti utvaiime genderové rozdily a

vlastni identity (Kimmel, 2000).

konstruktivismu dokazi postihnout komplexitu genderové socializace. Tzv. teorie
genderovych roli podle Kimmela (2000) kladou pfilisSny diraz na individualni
socializaci a opominaji institucionalni rozmér genderu. Kimmel tvrdi, Ze teorie
genderovych roli depolitizuje gender, protoze ,,z nej déla soubor individualnich
viastnosti a ne aspekt spolecenské struktury (str. 90). Socializace do genderové
role je neménnd, nezvratnd a Zenskd a muzska genderova role je rozdilna a jasné
uréena. Takovéto pojeti genderu nepfipousti koexistenci rznych forem maskulinity
a feminity a proménu genderové role v pribéhu zivota a na riznych pozicich
v ramci spolecenské struktury. Z této perspektivy neni mozné objasnit ani mocensky

rozmér genderu (Kimmel, 2000).

Ackoli biologicky determinismus a teorie genderovych roli vidi pficiny rozdilt
mezi muzi a zenami v néem jiném (biologické rozdily vs. rozdilnd socializace),
shoduji se vnékolika bodech. Podle Kimmela patii oba pfistupy

. , ., 4 . v . . , v .,
k tzv. interplanetarnim teoriim genderu”. Kimmel tak oznacuje teorie, které povazuji
Zzeny a muze za nevratné rozdilné a nepfipousti témét viibec zddnou zménu. Tyto
teorie povazuji gender za vlastnost identity jedince — Zena jedna v kazdé situaci a

na kazdé pozici jako Zena, stejné tak muz jedna za jakychkoliv udalosti jako muz,

4Muzi jsou z Marsu a Zeny z VenuSe.
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zatimco pozice a instituce jsou genderoveé neutralni. Podle interplanetarnich teorii
ziji maskulinni muzi a femininni Zeny v genderové neutralnim svété. Interplanetarni
teorie povazuji rozdily mezi pohlavimi za vyraznéjs§i a vyznamnéj$i nez rozdily
pozorovatelné mezi jednotlivymi Zenami a jednotlivymi muZzi. A v neposledni fadé
interplanetarni genderové teorie spojuje nazor, Ze nerovnopravnost a muzska
dominance nevyhnutelné prameni z rozdili mezi pohlavimi, ne naopak (Kimmel,

2000).

2.1.3.3 Socialni konstruktivismus a institucionalni rozmér genderu

Odlisny pohled reprezentuji  konstruktivistické teorie, které zohlediuji
institucionalni rozmér genderového radu. Socialni svét se k nam nema ,,objektivné*,
nezavisle, ale nabyva takovych hodnot a vyznamt, jaké mu spoleCensky pritkneme.

Socialni svét je produktem spolecnosti a stejné tak i gender (Kimmel, 2000).

Tyto verze socidlniho konstruktivismu se podle Kimmela 1isi od interplanetarnich
teorii v tom, Ze povazuji genderové rozdily za vysledek genderové nerovnosti.
»Genderovd rozdilnost — prosazovdani dvou kvalitativné odlisnych povah — je
vysledkem genderové nerovnosti, ne jeji pricinou. Genderovd nerovnost vytvari
(genderovou — pozn. aut) rozdilnost a vzniklé rozdily jsou pak uzZivany
k ospravedliovani genderové nerovnosti” (Kimmel, 2000; s.11). Tyto verze
socialniho konstruktivismu nepovazuji rozdily mezi muzi a Zenami za velké a
zasadni a upozoriuji na to, ze vétsi rozdily miizeme najit mezi jedinci v ramci obou

skupin (Kimmel, 2000).

Zatimco interplanetarni teorie povazuji socialni instituce za genderoveé neutralni a
gender samotny za neménnou vlastnost jedince, tyto verze socidlniho
konstruktivismu tvrdi, ze veSkeré instituce a pozice jsou genderové a genderova
identita jedince neni neménna, ale plynule se méni v zavislosti na aktualni pozici
jedince ve spolecnosti. Gender je situaéni (Pavlik, 2006). Jedinec si vybira vhodné
chovani a jednani v zavislosti na pozici, ve které se zrovna vyskytuje. Rozdily, které
muZeme pozorovat mezi Zenami a muzi ve skutecnosti nejsou podle téchto verzi

socialniho konstruktivismu genderovymi rozdily mezi pohlavimi, ale rozdily
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plynouci z odlisSnych pozic, ve kterych se muzi a zeny nachazeji. Jedinec
piizptsobuje své chovani pozici, a tak je Zena v ,,muzské* pozici schopna dostat
maskulinnim charakteristikim a naopak (Kimmel, 2000). Nicméné symbolicky
takové Zena piebira muzské charakteristiky (viz napt. Margaret Thatcher jako muz
v suknich). Ne v kazdé situaci hraje gender vyznamnou roli, v nékterych ptipadech
nabyvaji na vyznamnosti jiné aspekty, jako je rasa, tfida, v€k, sexualni orientace

atd., ale gender se s nimi vzdy protina (Pavlik, 2006).

Jiz bylo zminéno, ze gender vyjadiuje skutecnost, ze lidské bytosti jsou v kazdé
znamé spole¢nosti déleny na dvé skupiny, muze a Zeny, a ob& skupiny jsou
charakterizovany ur¢itymi rysy. Muzské rysy jsou souhrnné nazyvany maskulinita a
zenské rysy femininita. Koncept genderu je vztahovy, nebot maskulinita se
vymezuje ve vztahu k femininit¢ a naopak (Pavlik, 2006). Konstruktivistické teorie
zohlednujici institucionalni rozmér genderu tvrdi, ,,Ze vyznamy pojmit muz a zena
nejsou vécné a nemenné, ze se tyto pojmy vidy vytvareji ¢i konstruuji v urcitém
kulturnim a spolecenském kontextu a jejich obsah se proménuje, a sice vzdy ve

vzdjemném vztahu “ (GjuriCova, 1999; s. 77; také Kimmel, 2000).

Maskulinita a femininita jsou v asymetrickém vztahu — prakticky vSechny
znamé spolecnosti jsou androcentrické, coz znamend, ze maskulinita je chapana
jako norma, od které je femininita odvozena, a jako cosi hodnotnéjsiho, lepsiho ¢i
nadfazeného. Spolecnosti tak nereprodukuji jen rozdily mezi Zenami a muzi, ale
zaroven muzskou dominanci. Gender je mocensky vztah promitajici se do vSech
socialnich vztahti. Nadfazenost maskulinity se projevuje systematickymi
genderovymi nerovnostmi, kdy muzi kontroluji vétSinu spolecenskych zdrojt.
Obecné plati, ze muzi jako skupina disponuji v€tSi moci nez Zeny, ale samoziejme

v ramci obou skupin existuji mocenské rozdily (Pavlik, 2006).

Podle verzi socialniho konstruktivismu zohlednujicich instituciondlni rozmeér
genderu se do procesu utvareni genderové identity promita svobodna vile jedince a
kazdy jedinec je original, ve spole¢nosti proto koexistuji rizné formy maskulinity a
femininity. A tak dalsi charakteristikou konceptu gender je jeho pluralita (Kimmel,
2000; Pavlik, 2006). Jednotlivé formy nejsou symetrické - existuji tzv. hegemonni

maskulinita a preferovana femininita, které reprezentuji idealné typické konstrukce
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maskulinity a femininity v dané spoleCnosti. V ramci genderové spolecnosti si
osvojujeme chovani spojené s dominantni formou maskulinity a femininity, né¢kdy
jsme snimi v konfrontaci a ,,nase genderové identity jsou jak dobrovolné —
vybirame si, kym se staneme — tak vynucené — jsme pod tlakem, nuceni, sankciovani

a casto fyzicky dotlaceni k podrizeni se néjakym pravidlim “ (Kimmel, 2000; s. 87).

Gender se jako zakladni organizujici princip promita do vSech aspektll a Girovni
spolecenského zivota. Kazdy z nés si od jistého véku uvédomuje, zda je muz ¢i Zena
a na zakladé této znalosti si z dostupnych zdroji konstruuje vlastni identitu. Jak
jsem jiz zminila, zminované verze socialni konstruktivismu nepovazuji gender za
vlastnost jedince. ,,SpiSe nez viastnost jednotlivce je gender produkt interakce s
vstupujeme s jasnymi piedstavami o maskulinité¢ a femininité¢ a tyto predstavy se
sami snazime naplnit a totéz vyzadujeme od druhych. Ptekracovani danych
genderovych norem je sankciovano, a tak vzajemnym neustalym usmériovanim
udrzujeme a produkujeme genderové stereotypy. Predstavy o maskulinit¢ a
femininit¢ neformuji jen osobni identity a socidlni interakce, ale také veSkeré
instituce, které nas obklopuji (Kimmel, 2000). V mé praci m¢ zajima predevs§im vliv

genderovych stereotyptl na vzdélavaci a vychovné instituce.

Ja osobné souhlasim s predpoklady socidlniho konstruktivismu, ktery neopomiji
instituciondlni rozmér genderu, a v souvislosti stématem bych upozornila
predevsim na piedpoklad, ze kazdy jedinec je original a Ze jednotlivci se vzajemné
lisi mnohem vice nez skupina zen a muzl, piipadné chlapcti a divek. Déti by mély
byt vedeny k rozvoji vSech schopnosti bez ohledu na sviij gender. Nemélo by jim
byt v§tépovano, ze jen chovani tradi¢n¢ spojované s jejich genderem je to spravné a
jediné, ale mély by jim byt nabidnuty i alternativy, jeZ jsou neméné spravné.
V nejidedlnéjsim piipadé by dle mé uvahy déti viibec nemély mit povédomi o tom,
ze existuji n¢jaké typicky muzské/chlapecké a typicky zenské/divei vlastnosti. Déti
by mély byt uceny, ze jsou vlastnosti dobré a horsi, ze kazda situace klade na aktéra
jiné pozadavky a vyzaduje odlisné jednani. Déti by také mély byt vedeny

k zodpovédnosti za své Ciny a jednani.
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2.2 Stereotypy

Jiz bylo feceno, Ze genderové stereotypy ovliviluji nasi interakci s okolim.
., Stereotyp je oznaceni pro zjednoduSujici souhrnny popis urcité spolecenské
skupiny. Miuize byt pozitivniho ¢i negativniho charakteru a s tim ¢i onim stereotypem
je — ¢i vminulosti byla — spojovana prakticky kazda spolecenska skupina‘
(Renzetti, Curran, 2003;s.20). Na zakladé obecné znamych stereotypti fadime
jedince podle jeho vlastnosti k ur¢ité skupiné a naopak podle jeho ¢lenstvi v urcité
skupin€¢ odhadujeme jeho vlastnosti. Problém je zde v tom, Ze soudy vynesené na
zakladé zobecnujicich a zjednodusSujicich stereotypti jsou ¢asto nepravdivé a daného
jedince viubec nevystihuji. Stereotypy se samoziejmé vazi také ke skupiné Zen a

muzi a o tyto stereotypy jde v mé praci piedevsim (Renzetti, Curran, 2003).

2.2.1 Genderové stereotypy

Podle Renzettiho a Currana jsou genderové stereotypy ,, zjednodusujict popisy toho,
jak ma vypadat ‘maskulinni muz’ ¢i femininni Zena'* a tyto ,,stereotypy jsou
univerzalné platné, nebot se predpoklida, ze charakteristiky tvorici genderovy
stereotyp sdileji vSichni prislusnici daného pohlavi* (Renzetti, Curran, 2003; s. 20-

21).

Dané stereotypy jsou povazovany za bipolarni, tzn., Ze vlastnosti ¢i role jsou bud’
muzské, nebo zenské. Nepfipousti se, ze by zena mohla disponovat ,,muzskymi
vlastnostmi a naopak. Dale, ,,zenské* a ,,muzské* si neni rovno. VétSina spole¢nosti
je zaloZena na patriarchalnim pohlavné-genderovém systému, coz znamend, Ze muzi
a jim pfifazované vlastnosti a role jsou nadfazené zenam a jejich charakteristikam.
Ve skuteCnosti jsou ale u Zen ,,muzské vlastnosti nejen tolerovany, ale spole¢nosti
také na urcitych pozicich vyzadovany, zatimco u muzl je striktné¢ vyzadovano
chovani odpovidajici heterogenni maskulinit¢ a piekracovani genderovych

stereotypt je pro muze spise degradujici (Renzetti, Curran, 2003).

Byt muZem ¢i zenou tak neznamena jen mit penis ¢i vaginu, ale znamena to, Ze
jsme pro své okoli nositeli urcitych charakteristik a roli. Genderové stereotypy nam
fikaji, jak ma vypadat ,spravny“ muz a ,spravna“ Zena. Z téchto stereotypi
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vychazime pfi jednani s okolim, ackoli tieba iz vlastni zkuSenosti vime, Ze
ve skute€nosti  se  vé€tSina  jedinci  ustavenym  stereotypim = vymyka
(Renzetti, Curran, 2003). Genderové stereotypy fidi chovani a jednani nés
samotnych i naSeho okoli, protoze vétSina znds se snazi dostat ocekavanim
vztahujicim se k naSemu genderu, ,,snazime se udélat dojem®, chceme byt ,,pravymi
muzi“ a ,,spravnymi Zenami“, Tomuto principu se fika sebe-napliujici proroctvi,
kdy se chovame tak, jak se dle stereotyp od nas ocekava, a tim tuto stereotypni

predstavu ,,naplnime* (Bem, 1993).

Stereotypy obecné (genderové stereotypy nevyjimaje) jsou velice zjednodusujici,
a tak jejich negativnim dopadem je, Ze si na jejich zakladé miizeme vytvofit o jinych
zcela mylné predstavy. Negativni dopad maji genderové stereotypy i na jedince
samotné. Jak jiz vime, perspektiva socialniho konstruktivismu zohlednujici
instituciondlni rozmér genderového fadu poukazuje, ze ,,vjakékoli spolecnosti
v dany moment koexistuje nékolik vyznamii maskulinity a femininity, protoze ,,nase
zkuSenosti jsou také strukturovany tridou, rasou, etnickou prislusnosti, vékem,
sexualni orientaci a regionem* (Kimmel, 2000; s. 10). Ve spolecnosti tak existuji
rizné vzajemné nerovné femininity a maskulinity. Normativnimi definicemi, témi
obecné sdilenymi, vici kterym se jedinci vymezuji a snazi se jim dostat, jsou jiz

zminéna hegemonni maskulinita a preferovana femininita (Kimmel, 2000).

Dostat pozadavkiim na ,,spravného muze“ a ,,spravnou zenu* vSak nemusi byt
snadné a pro mnohé jedince je to velice stresujici ¢i nemozné. Vymyka-li se jedinec
n¢jak zietelnéji vyzadované normé, spolecnost ho povazuje za ,,nenormalniho* a
podle toho je s nim zachazeno. Takovyto jedinec diky tlaku zvenci také povazuje
sam sebe za ,nenormalniho®, ale pfi¢inu nevidi vnevhodné nastavenych
spoleCenskych normach, nybrz vsobé — to on je ten ,divny“. Tito jedinci pak
mohou trpét pocity mén€cennosti, mit problémy se sebevédomim apod. Snaha Zen a
muzl vejit se do piedepsanych genderovych norem ma, jak ukazuji rizné studie,
negativni vliv také na jejich zdravi a kvalitu zivota. Viceméné sice napliuji tyto
pozadavky, ale je to pro né limitujici a stresujici. Vyzkumy antropologt ukazuji, ze
kazda kultura si vytvari své vlastni genderové stereotypy, a tak charakteristiky
pfisuzované muzim a zenam zminované v nasledujicich podkapitolach nelze
zevSeobecnovat (Renzetti a Curran, 2003).
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Muziim je vnaSi spolecnosti tradiéné vyhrazena vefejna sféra, pilisobeni mimo
domov. Tento stereotyp vychazi piedev§im z ptedpokladu, Zze muzi ,,zivi rodiny,
zatimco zeny pecuji doma o déti a domacnost. Z tohoto pfedpokladu také vychazi
rozdéleni praci, kdy za ,,muzské* prace jsou povazovany prevazné Cinnosti, které
uzce nesouvisi s kazdodennim chodem domacnosti. I v domdacnosti je ,,muzska“
prace Casto orientovana mimo obydli — naptiklad prace na zahrad¢ — a je obCasného

charakteru a lze zvolit libovoln¢ ¢as, kdy bude vykonana.

S timto stereotypem se déti setkavaji jiz od utlého véku stale jesté ve vétSiné
Ceskych domacnosti, kdy jsou doma s matkou, otec odchazi do prace a veskera
starost o domacnost lezi na matce. Navic je prohlubovan vybérem hracek, kdy jsou
déti podporovany v preferenci hracek nalezejicim jejich genderu. Interiér
matetskych skol Casto pfipomina opravdovou domacnost, kde se déti ptipravuji na
budouci roli. Divky jako maminky a pecovatelky si hraji snapodobeninami
domacich spotfebicd, krmi panenky apod. a chlapci se téchto aktivit vétSinou

neucastni - jsou ,,v praci® (Oakley, 2000; Renzetti, Curran, 2003).

Z predstavy zivitele vychazi také presvédceni o muzi jako ,,hlavé rodiny” a
nadfazeném pohlavi. O tom, ze Zeny byly pfedev§im v minulosti vnimany jako
ménécenné, se mizeme presveédCit napiiklad v kazdodennim jazyce, ktery je znacné
androcentricky a je pro n&j typicka sémanticka derogace’, generické maskulinum® i
tvaroslovi’. Ufiiukani chlapci &asto slychaji: ,,Nebud’ baba!“, coZ souvisi jak
s degradaci Zen v ramci jazyka®, tak i s dal§im stereotypem, Ze muZi neprojevuji své
emoce a to predevsim litost, strach ¢i lasku. Spravni muzi prosté neplacou! Signaly

ménécennosti Zen jsou k détem vysilany i z médii, v nichZ Casto prezentovany pocet

5 Slova nabyvajici spojenim se skupinou Zen hanlivy pridech - napft. $katule, rasple.

6 Podstatné jméno rodu muzského, které souhrnné oznacuje muze i Zeny; nebo se zensky
tvar odvozuje od muzského.

7 Pouzivani ,i“ a ,y“ v pricesti minulém - ridi se podle muze; koncovka ,a“ ve tvarech
poniZujici muZze - pt. baba.

8 Ponizeni muze vyjadrené Zenskym tvarem,
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zen a divek neodpovida jejich zastoupeni ve spolecnosti (Oakley, 2000; Renzetti,

Curran, 2003).

Naopak projev hnévu, ba piimo agrese se u muzi ocekava. Dle genderového
stereotypu maji muzi od ptirody diky testosteronu vétsi sklon k agresivnimu
chovani. Tento pfedpoklad vede k tomu, Ze u chlapci je od détstvi preferovano
aktivni, asertivni chovani. Toleruje se u nich neposlusnost, zlobeni, Gito¢eni a prani
se. ,,Spravny“ kluk si nenecha nic libit, je-li mu ublizovano. Pokud se tak nechova,
fada rodi¢t si zacind de¢lat starosti. StraSak homosexuality je vzdy pifitomnym

korektivem nemaskulinniho chovani (Oakley, 2000; Renzetti, Curran, 2003).

Muzi také tradi€né nemaji jednat pod navalem emoci (kromé legitimizovaného
vzteku), ale maji uvazovat racionalné. Domnélou muzskou nadfazenost vyjadiuje
také stereotypni pfedstava o muzich jako o chytiej$im pohlavi a to historicky idajné
kvuli vétsimu mozku, dnes na zaklad¢é predstav o jiném fungovani zenskych a
muzskych mozkli. Muzi a chlapci jsou tradi¢né povazovani za schopné v oblasti
logiky a techniky. Tento pfedpoklad je umocnovan vybérem hracek a her pro
chlapce. Chlapci si Castéji hraji s riznymi stavebnicemi, hlavolamy, auty a roboty
na dalkové ovladani, které jsou jim také castéji kupovany. Signaly pfichazeji
samoziejmé také z okoli a z domova, kdy auto a veskeré opravy a kutilstvi jsou

doménou muzu (Oakley, 2000; Renzetti, Curran, 2003).

2.2.1.2 Genderové stereotypy spojované s femininitou

Zenam je v nasi spole¢nosti vyhrazena soukroma sféra. Matetstvi udajné predurduje
zeny ktomu, aby travily sviij ¢as doma s détmi, zajistovaly kazdodenni chod
domacnosti, pecovaly o ,teplo rodinného krbu“a vzdaly se prace ve vetfejném
sektoru. U Zen se pfedpoklada vSeobecny pecCovatelsky instinkt. Divky kopiruji své
matky a v koc¢arcich vozi sva miminka; narodi-li se mladsi sourozenec, divky jsou
zapojovany do péée o n&j apod. Zeny nepeéuji jen o déti, ale &asto taky o své staré
rodiCe. Jak jsem jiz zminila, divky maji moznost vyzkousSet si svou budouci roli
matky a pecovatelky vramci hry s panenkami a napodobeninami kuchynskych

spotiebi¢i, pratek, nadobi atd. Zeny jsou povazovany za hloupé&jsi, neschopné
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myslet Cisté racionaln€. To je také jeden z divodu, proc byly zeny dfive vylouceny

z vefejného, politického zivota (Oakley, 2000; Renzetti, Curran, 2003).

Zeny také zajistuji citovou a emocionalni podporu v rodiné. Na to navazuje dalsi
stereotyp spojovany s femininitou — Zeny jsou povazovany za vice emocionalné
zalozené, nemaji problémy s projevovanim svych citll a spiSe nez racionalné jednaji
emotivnd. Zeny se nemuseji stydét za slzy &i projevy strachu (Oakley, 2000;

Renzetti, Curran, 2003).

Na rozdil od muzi je u Zen a divek preferovano spise pasivni chovani. Od divek
je vyzadovana poslusnost, klidnost a submisivnost. Jedna myslenka predpoklada, ze
typicky div¢i Saty dévEatim ani neumoziuji aktivnéjsi chovani. S odévem souvisi
dalsi femininni stereotyp. K Zenam a divkdm tradicné patii zaliba v oblékani a
zdobeni se. Zeny jsou také Gasto kritizovany za piehnanou pééi o sebe sama a za to,
ze vyuzivaji svych pavabu jako prostfedku k dosazeni vytyCeného cile. To, Ze
komentate na jejich osobu se nejéastéji tykaji prave jejich vzhledu. Dalsi signaly, ze
vzhled je dilezity, vysilaji média. Zeny jsou tradiéné povazovany za technicky
nezdatné. Klasickym ptikladem je mytus o zené jako $patné fidi¢ce (Oakley, 2000;

Renzetti a Curran, 2003).

Zde jsem uvedla nékolik nejbéznéjsich stereotypli spojovanych se Zenami a muzi.
Jak jiz bylo zminéno, problém stereotypl je ten, ze jsou pfiliS obecné a mnozi
jedinci se z nich vymykaji, ale i pfesto se prohlubovani stereotypti déje neustale a

genderové stereotypy ovladaji spolecnost.

2.2.1.3 Genderové stereotypy ve Skolskych a vzdélavacich institucich

Vzhledem ktématu mé prace bych vtéto casti chtéla obecné zminit odraz
genderovych stereotypll ve Skolskych a vzdélavacich institucich. V soucasnosti je

skola genderovany prostor s vyrazné maskulinnim zamefenim

s piislusnymi organy jiz podnikli prvni kroky potfebné ke zméne, ale stale jsou
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v tomto sméru velké rezervy’. Proména $koly v instituci vychovavajici své ziky a
zakyné ke genderové otevienosti a toleranci je béh na dlouhou trat’, ktery nebude

jednoduchy (Jarkovska, Smetackova, 2006).

Vsechny stupné Skolského systému maji pfedevS$im za ukol prostfednictvim
socializa¢niho procesu vychovavat plné socialni bytosti a tim zajistovat plynuly a
jednotny vyvoj spole¢nosti. Skola z této pozice predava hodnoty a normy sdilené
spole¢nosti, provéfené tradici a zachovava tak spole¢ensky status quo. Skola se tim
vyrazné UcCastni reprodukce genderovych pfedstav o muzich a Zenach. Jednim
z ptedpokladti demokratické spole¢nosti je rovnost vSech jejich ¢lent, také tedy
rovnost genderova. Vyvraceni hluboko zakofenénych genderovych piedstav u plné
socializovanych jedinct je velice obtizné, a proto je vznaSen pozadavek na zménu
prostfednictvim nejmladsi generace, na které se ma Skola vyznamné podilet. Ve
Skole se tak stfetavaji dva protichtidné pozadavky, a je ziejmé, Ze rozvolnéni

genderovych stereotypt tedy nebude jednoduché (Jarkovska, Smetackova, 2006).

Vyzkumy provedené nejen v Ceskych skolach ukazuji, Ze genderové stereotypy
jsou détem predavany v ramei formalniho, neformalniho i skrytého'’kurikula. Stale
pfetrvavajicim problémem je neznalost genderové problematiky u mnoha pedagogl
a pedagozek, ktefi se, uzavieni v genderovych stereotypech, nereflektované podili
na odlisné vychove chlapct a divek. Pfi vyuce jsou vyuzivany genderové nekorektni
ucebnice, déti jsou sméfovany do oborl stereotypné odpovidajicich danému genderu
a naopak zajmy ,,vhodné&jsi“ pro druhé pohlavi jsou mnohdy potlacovany apod.
Vznika tak jakysi zaCarovany kruh, kdy ucitelé a ucitelky jsou si védomi, Ze obory
na pracovnim trhu jsou tradi¢né segregovany podle pohlavi, a v dobré vife usnadnit
détem v budoucnu vstup na pracovni trh u nich podporuji rozvoj v oblastech
tradicné spojovanych s pfislusnym genderem (Jarkovska, Smetackova, 2006;

Vaclavikova HelSusova, 2006)

S.Smetatkovd, Vlkovd, 2006. Uvod. In Gender ve Skole: Prirucka pro budouci i soucasné

celkové klima $koly; zahrnuje zkuSenosti Zakd a zakyn v realném zivoté $koly, které nejsou
postizitelné ve vzdélavacim programu a formalnim kurikulu.
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Instituce Skoly je prostor, kde se déti uci celkové nazirat na svét a krome hodnot

explicitné vyjadifenych vradmeci formdlniho kurikula vstfebavaji i hodnoty skryté

./ Naformatovano: Barva
pisma: Automaticka

instituce? Prostfedi $koly yvede k piedstavé svéta, kde muzi a Zeny Ziji rozdilné///{Naf"mém"é“m Barva

zivoty, a kde muZi a s nimi spojené aktivity a hodnoty maji vyraznou dominanci.

Pro ilustraci uvedu dale n€kolik situaci a faktor vyskytujicich se témeéf ve vSech
Skolnich zafizenich a vedoucich ke zminéné predstave svéta. Pedagogické sbory

jsou téméf na vSech stupnich $kolniho vzdélani feminizovany, ale mocenské funkce

pisma: Automaticka
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zastavaji muzi (Vaclavikova HelSusova, 2000), Zena ucitelka vyvolava v mnoha /’/{p,'sma: Automatické

lidech pfedstavu protivné a praci deformované Zeny. Ucitelky nemaji zaslouZeny
respekt zejména proto, Ze se predpoklada, Ze jejich funkce je predev§im vychovna,
nevyzaduje odborné znalosti a zvladne ji téméf kazdy. Kdezto u ucitele muze se
predpokladaji znalosti spojené s odbornym vzdélanim a s tim souvisi vétsi respekt a

uznani (Vaclavikova HelSusova, 2006).

Na stejném principu jsou déleny vyucovaci pfedméty a obory, jejich vyucujici a
nakonec také studenti a studentky. Muzi uci predevs§im predméty zdanliveé
vyzadujici hlubsi odborné znalosti nez predméty jiné (chemie, zemépis, informatika
apod.) nebo fyzickou zdatnost (télesna vychova), zatimco Zeny uci tzv. mékké
pfedméty (spoleCenska vychova, <&esky jazyk, hudebni vychova apod.).
V navaznosti na to, jak jsem jiz zminila, jsou sami studenti a studentky sméfovany

do ,,genderové vhodnych* oborti (Vaclavikova HelSusova, 2006).

O dulezitosti a nadfazenosti muzského pohlavi se zaci a zakyné dozvidaji
napiiklad také z nastének, kde jsou Casto vystaveny UspéSné osobnosti rdznych
oborll — témét vyhradné muzi. Genderoveé segregované jsou i prostory, v nichz se
déti pohybuji. Za chlapecké prostory mlizeme povazovat riznd sportovni hfiste,
zatimco prostory, kde se zdrzuji divky cCasto nelze nijak specialné pojmenovat

(Vaclavikova HelSusova, 2006).

Jak doklada vyse zminéné, proména Skolni instituce musi probéhnout na nékolika
rovinach. Osobn¢ se domnivam, Ze pfednostné je velmi dilezité seznamit pedagogy
a pedagozky s genderovou problematikou, protoze jsou to predevsim oni, kdo
vytvaii prostredi skoly a atmosféru v ni. Informovanost pedagogického sboru a osob
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zodpovédnych za ucebni materidly a metodiku dale pfispéje k proméné skoly
v genderové citlivé prostfedi, kde je stejny Cas a prostor vymezen divkdm i

chlapctim a jejich zajmtm.

Myslim si, Ze zarovei je dileZité vyprostit se z vlivu genderovych stereotypt pfi
obsazovani jednotlivych funkci v rdmci vzdelavacich instituci. Je dilezité odstranit
tzv. efekt sklenéného stropu, ktery zabranuje pedagozkam v postupu az na nejvyssi
pozice. V soucasnosti je na post feditele Casto dosazovan muz, piestoze ve
feminizovaném prostiedi je fada vhodnégjSich kandidatek, ale jejich kariérnimu
postupu brani stereotypni genderova predstava, Ze Zeny nedosahuji kvalit
nepostradatelnych pro vedouci funkce. Jinak je tomu ve $kolach matetskych, kde
sam nazev ,,matetska“ Skola napovida, Ze jeji funkci je predevsim péce podobna té
matetské, na kterou naopak udajné¢ maji ,,patent Zeny (Vaclavikova HelSusova,

2006).

Genderové stereotypy vSak nediskriminuji jen Zeny, ale také muze vykonavajici
ucitelskou profesi zejména na nizsich stupnich vzdélavaciho systému. Spolecnost
uzaviena v genderovych stereotypech nepfipousti, Ze by se ,,normalni“ muz — zivitel
rodiny - vazné€ zajimal o praci s malymi détmi, organizoval besidky a neuvazoval o

kariérnim postupu az na misto feditele. Muzi, kteti se chtéji takto realizovat, musi

opatrn¢ proplouvat mezi Skyllou pedofilie a Charybdou homosexuality {Naformétovéno: Barva

afor o:
(Vaclavikova Helsusova, 2006; Kyn&lova, 2006). o7 | pioma: Adtomatide

Skola samoziejmé neni jedinou instituci zajistujici socializaci budoucich
generaci a predavajici genderové vzory, a proto zména nebude mozna predevsim
bez soucinnosti instituce rodiny, coz déla cely proces obtizné€jsi a zdlouhavéjsi.
Osobné se domnivam, ze vymanéni spolecnosti z tradicnich piedstav o délbé roli

muze a zeny je otazka nékolika budoucich generaci.

2.3 Nabvvani genderové identity

Poté, co je podle vngjsich pohlavnich organti urceno pohlavi ditéte, rozbiha se jeho
genderova socializace. ,,Socializace je proces, jehoz prostrednictvim si lidé
predavaji a vstrebavaji spolecenské hodnoty a normy, vietné tech, které se tykaji
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genderu” (Renzetti, Curran, 2003; s. 93). Na zaklad¢ pohlavi je tedy dite

vychovévano jako dévée nebo jako chlapec.

Jiz jsem zminila fakt, Ze pohlavi je stejné tak kulturni konstrukt jako gender.
Striktni rozdéleni na muze a zeny neodpovidd mnohosti variant lidskych tél, ktera
mizeme najit v ,,pfirodé*, coz dokazuji vyzkumy v genetické oblasti (Pavlik, 2006;
Renzetti, Curran, 2003). Ne vzdy je naptiklad v souladu pohlavi genitalni,
gonadové, hormondlni a chromozomalni a rodi se tak i jedinci, jejichz vnéjsi
pohlavni organy neodpovidaji vnitinim pohlavnim organtim, jejichz geny
odpovidaji dvou kategoriim pohlavi a podobné. Takové nekonzistence se jevi
spole¢nosti jako nepfipustné a pro Zivot jedince nevhodné. ,, Genitdalni neurcitost se

>

,opravuje ’ ne proto, ze by ohroZovala Zivot ditéte, ale proto, Ze ohrozuje jeho

kulturu “ (Kessler in Renzetti, Curran, s. 73).

Stejné tak gender neni bipolarni kategorii, pfestoze je v naSi spolecnosti tak
vniman. ,,Spravny“ muz v nasi spolecnosti nema zadné typicky Zenské vlastnosti a
naopak. Z provedenych vyzkumu ale vyplyva, ,,ze v jinych spolecnostech se fluidita
pohlavi a genderu prijima jako néco prirozeného a nékolik genderii je pravidlem ™

(Renzetti, Curran, 2003; s. 73).

2.3.1. Teorie ziskavani genderové identity

Podle provadénych vyzkumii je zfejmé, Ze déti jsou genderovym signalim
vystavovany jiz od narozeni. Uvadim tii obecné typy teorii ziskavani genderové
identity, které maji objasnit, jak se jako mali dozvidame, Ze jsme muz Ci Zena, a

které chovani je pro nas vhodné, a které nikoliv (Renzetti, Curran, 2003).

2.3.1.1 Psychoanalytické teorie nabyvani genderové identity

Prvnim typem jsou psychoanalytické teorie genderové identity, které se snazi

odpoveédét na otazku, jak se vrozené rozdily promitaji do rozdilného psychického

Vv

déti asi ve veéku ¢Ctyr let zacinaji nevédomé napodobovat chovani rodice stejného
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pohlavi. U chlapci je identifikace vedena kastracni tizkosti a u divek zavisti penisu.
Veskery zivot Zen je pod vlivem védomi pohlavni ménécennosti, coZz se u nich
projevuje typickou stydlivosti; svou nedokonalost se snazi kompenzovat péci o sebe
(opct typicka Zenskéd vlastnost) a tak podobné. Freud byl kritizovan za to, ze
vymezuje Zenu jako ,,ménécennou odchylku od muzské normy* (Bem in Renzetti,

Curran, 2003; s. 96), a Ze je jeho teorie pfilis ,,falocentricka“.

V revizich tématu se objevuje koncepce zavist délohy. Dale myslenka, Ze
schopnost zen rodit déti je predurcuje k pisobeni v soukromé sféie a k péci o druhé.
A naopak muzské reprodukéni organy jsou vnéjsi, ¢inné a predurcuji muze
k aktivnimu plisobeni ve vefejné sféfe. Primarnim vztahem urcujicim genderovou
identitu byl u Freuda vztah otec — dit€. V revizich se diiraz pfesouva na vztah matka
- dité. Pro chlapce je identifikace s otcem t&z$i, protoze se musi odpoutat od matky,
coZ u muzu vysvétluje jejich citovou odtazitost. Naopak zeny prozivaji vztah se

svou matkou neustale a intenzivné, takze jsou schopny snaze se vyznat v citech.

Psychoanalytické teorie byvaji kritizovany jako empiricky neovéfitelné, protoze
stavi na nevédomich pohnutkach a pudech (Bem, 1993; Kimmel, 2000; Renzetti,
Curran, 2003).

2.3.1.2 Teorie socidlniho uceni

Spole¢nym zékladem teorii socialniho uceni je behavioristicka myslenka posilovani
a modelovani. Déti ziskavaji povédomi o genderu prostfednictvim pochval a
napominani. Po genderové pfiméfeném chovani dostava dité pochvalu, coz zvySuje
pravdépodobnost, ze se takové chovani bude opakovat. Naopak chova-li se dité
neadekvatné svému genderu, je napomenuto ¢i potrestano a stejné chovani naptiste

pravdépodobné nezvoli (Renzetti, Curran, 2003).

Déti si také osvojuji svou genderovou identitu prostiednictvim napodobovani
druhych. Podle teorie si déti berou za vzor nejcastéji ty osoby, kterym se nejvice
podobaji, tedy rodie stejného pohlavi, sourozence a vrstevniky. Dale také
napodobuji osoby, které vnimaji jako mocné a pratelské, a které Casto odménuji
jejich chovani.
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Nedostatkem této teorie je fakt, ze vyzkumy neprokazaly, Ze déti nejcastéji
napodobuji osoby stejného pohlavi. Navic déti napodobuji osobu stejného pohlavi,
jen pokud jeji chovani odpovida tradicnimu genderu. Teorie socialniho uceni byla
také kritizovana za to, ze nebere v uvahu to, ze d€ti samy pracuji s podnéty ze
socialniho prostfedi, a chape tak socializaci ,,jako jednosmérny proces, v némz jsou
deti utvareny a pretvdreny dospélymi*

(Corsaroa Eder in Renzetti, Curran, 2003; str. 100).

2.3.1.3 Kognitivné vyvojové teorie

,.Jednoticim principem kognitivné vyvojovych teorii je, ze déti se uci genderu (a
genderovym stereotypiim) v ramci svych rozumovych snah nalézt rad v socialnim
svete, ktery je obklopuje” (Renzetti, Curran, 2003;s. 100). Podle kognitivné
vyvojovych teorii maji déti sklon hledat v okolnim svété vzorce, tzv. schémata,
podle kterych si vytvaieji predstavu o svété i sobeé samych. Porozuméni déti svétu se
odviji od jejich mentalniho vyvoje. V rané fazi Zivota se déti opiraji o jednoducha,
jasna a konkrétni voditka. Pohlavi jako snadno rozpoznatelna kategorie, ktera se
kategorii nejprve vztahuji na sebe, vymezuji se podle ni a usporadavaji podle ni svou
identitu. Poté ji zacinaji vztahovat i na jiné osoby ve snaze roztridit lidské viastmosti
a typy chovani do dvou skupin -muzské a Zenské - a nasledné hodnotit pozorované
chovani lidi jako genderové primérené (tedy ,, spravné") ¢i neprimérené (,,Spatné")*

(Renzetti, Curran, 2003; s. 101).

Meze kognitivné vyvojovych teorii zalozenych na praci psychologti Piageta a
Kohlberga spociva v tom, Ze vék, ve kterém si déti podle teorie utvaieji genderovou
identitu (od tfi do péti let), se neshoduje s vysledky vyzkumi, které poukazuji na to,
ze kutvareni genderové identity dochazi diive. Nedostatkem kognitivné vyvojové
teorie je ale pfedevsim to, Zze oproti pfedchozim teoriim sice piisuzuje détem
aktivitu pfi uceni se genderu, ale na druhou stranu opomiji zasadni tlohu kultury a
schéma pohlavi nevnima jako odraz ,genderové polarizujici kultury*
(Renzetti, Curran, 2003; s. 102),
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2.3.1.4 Teorie nabyvani genderové identity podle Sandry Bem

To, ze déti usporadavaji svét kolem sebe pomoci dichotomie muz — zena, nevyplyva
z prirozenosti této dichotomie, ale pfedevsim z ulohy, kterd je konceptu pohlavi
piisuzovana spolecnosti. JiZ od narozeni se s ditétem jedné odlisné podle toho, zda
jde o chlapecka, nebo holcicku, coz vede dité k tomu, aby si podle stejného principu
usporadavalo svou identitu a svét kolem sebe. Pohlavi a gender se tedy stavaji pro
déti klicovymi kategoriemi socidlniho fadu proto, ze cely systém spolecnosti je

zalozen na dichotomii pohlavi (Bem, 1993).

V teorii utvafeni genderu psycholozky Sandry Bem jsou slouc¢ena hlediska teorie
socialniho uceni a hlediska kognitivné vyvojové teorie. Znamena to, ze dité je
vystaveno podnétim piichazejicim z genderové polarniho okoli, ale také samo

aktivné vyhledava vzorce a podili se na utvafeni své genderové identity.

Bem na rozdil od zminénych teorii nevénuje pozornost jen individualni strance
socializace, ale upozornuje také na roli, kterou sehrava v genderové socializaci
spoleCnost. Jak jsem jiz zminila vySe, pohlavi je pro déti jednim ze zakladnich
potadajicich principti pfedevsim proto, ze celd organizace spolecnosti se odviji od

dichotomie pohlavi (Bem, 1993).

Podle Bem jsou kazdé kultute vlastni urcité skryté predpoklady ohledné chovani,
jednani, vzhledu, mysleni a také genderu. Tyto ptedpoklady, jakési ,,vzorce“, jsou
implicitné zahrnuty ve spolecenskych institucich, normach a myslich jednotlivci a
systematicky se reprodukuji generaci po generaci. Sandra Bem tyto ,,vzorce* a
predpoklady nazyva , opticka skla kultury*; jde-li o ptfedpoklady tykajici se

genderu, nazyva je ,, genderova optickad skla“ (Bem, 1993).

Bem rozliSuje tfi ,genderova opticka skla®: genderovou polarizaci,
androcentrismus a biologicky esencionalismus. Genderova polarizace vyjadiuje
predpoklad, Ze muzi a Zeny jsou rozdilni, a pfedevSim Ze se tato rozdilnost odrazi v
organizaci spolecnosti. Androcentrismus poukazuje na nadfazenost muzii nad
Zenami a na to, ze muzské pohlavi je vnimano jako norma a Zenské pohlavi je
povazovano za odvozeninu od této normy; ,,muz je povazovain za cloveka a Zena za

(n€co) jineho* (Bem, 1993; s.2). Biologicky esencionalismus uz jen
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ospravedliiuje rozdilnost pohlavi a muzskou nadfazenost tvrzenim, Ze obé je nutné a
nevyhnutelné, protoze to prameni z biologickych rozdili mezi pohlavimi (Bem,

1993).

K osvojovani a nasledné k reprodukci genderové optiky dochazi podle Bem
dvéma zpisoby. Za prvé, genderové polarizovana organizace spolecnosti jiz piedem
sméfuje muze a zeny do rozdilnych pozic vramci socidlni struktury (muze do
vyhodngjSich  pozic). Za druhé, jednotlivei jsou neustidle obklopeni
tzv. ,,genderovymi metasdélenimi* tzn., ze jsou neustadle, i kdyz nevédomg,

vystaveni sdélenim, co je jejich genderu ptipustné a naopak (Bem, 1993).

Prostiednictvim enkulturace vznikaji genderové socializovani jedinci, ktefi jsou
dale ,nuceni“ utvaret svou identitu a realitu kolem sebe v souladu s témito
optickymi skly. Jak tvrdi Bem (1993) ,.genderové socializovana osobnost je jak
produktem, tak procesem. Je to jak soubor urcitych maskulinnich a femininnich
rysi, tak zpiisob konstruovani reality, ktera sama tyto rysy vytvari“ (s. 152). Tak je
tedy jedinec nejen nositelem kulturn¢ genderové polarizace, ale zaroven pfispiva

k jeji reprodukei a k reprodukci muzské moci.

2.4 Genderova socializace a déti

Jiz jsem zminila, ze vétSina teoretikti vidi socializaci viceméné jako jednosmérmny
proces vedouci od dospélych k détem. Prestoze nékteré teorie socializace piipousti
aktivni Ucast déti na celém procesu, primarné jsou vnimany jako pasivni ptijemci.
Dospéli jsou vnimani jako hotové, socializované bytosti Zijici plnohodnotny Zivot,
zatimco dé€ti jsou povazovany za budouci generaci dospélych, za nehotové bytosti,
které se v procesu socializace na Zivot teprve piipravuji. Déti jsou samoziejmée pod
vlivem dospélych a predavanych kulturnich vzorci, ale pokud budeme povazovat
zivot déti za plnohodnotny a budeme brat interakce déti vazne, miizeme se dozvédet

mnohé o vlivu genderovych vzorcii na nejmladsi generace (Thorne, 2003).

Jak vyplyva zvyzkumu, dit€¢ je vystaveno genderové socializaci ihned po
narozeni. RodiCe a osoby v okoli jednaji s ditétem na zaklad¢ jeho pohlavi a maji
vici chlapcim a divkam odlisna ocekavani. To, zda je dit€¢ muzského ¢i zenského
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pohlavi, se projevi v mnoha oblastech jeho zivota
aspekty prostredi, v nemz se dité pohybuje...jsou strukturovany v duchu kulturné
podminénych  ocekavani  ohledné  genderové  priméreného  chovani“

(Renzetti, Curran, 2003; s. 120; Oakley, 2000).

Ruth Hartley (Oakley, 2000) rozlisuje v prubéhu socializace genderu Ctyfi
procesy. Prvnim zakladnim procesem je ,, manipulace“, ktera vyjadiuje, Ze dospéli
se jiz od nejutlejsiho veéku chovaji k détem na zakladé jejich pohlavi. Oblékaji je do
typicky stereotypnich obleckd, jinak zachazeji s chlapci a jinak s divkami, verbalni

projevy vaci chlapctim a divkam se lisi apod.

Druhym vyznamnym genderové-socializacnim procesem je ,systematické
smérovani pozornosti ditéte na specificke predméty nebo jejich aspekty”, coz
znamenda, ze dité je naptiklad podporovano ve vybéru genderové stereotypnich
hracek a pfedmétd a ,,spravny* vybér je hodnocen kladné, a naopak ,,$patny* vybér
je sankciovan. Dal§im procesem socializace je ,,pohlavné podminéné verbdlni
pojmenovani“, které vyjadiuje poznatek, ze dospéli pfenaseji aspekty genderové
role na dit¢ verbalné. K chlapcim a divkam se tradi¢né vztahuji odlisna
pojmenovani (,,hodna holka®, ,,zlobivy kluk®); poznamky ohledné divek se tykaji
vétSinou jejich vzhledu (,,feSanda®, ,paradnice” apod.) a poznamky k chlapcim
vétSinou ukazuji na jejich silu, chytrost apod. Dospéli také udileji détem rady, aby

to, co délaji, délaly tak, jak se u jejich pohlavi slusi a patfi.

Poslednim dulezitym procesem pii osvojovani genderu podle Hartley je
,,aktivita“, coZz znamena, ze chlapci a divky jsou podnécovany k uréitym odlisSnym
aktivitim na zaklad¢ pohlavi. Divky jsou tak nuceny pomahat v kuchyni, chlapci

naopak pomahaji na zahrad¢, v diln€ apod. (Oakley, 2000; Valdrova, 2006). -

vymezenych genderi. Jiz malym chlapciim je vstépovana nezavislost, schopnost resit
problémy, asertivita a zvidavost - tedy vlastnosti, které jsou v nasi spolecnosti
vysoce cenény. Naopak malym divkam je vstépovana zavislost, pasivita a domdckost,
tedy vlastnosti, které jsou v nasi spolecnosti devalvovany. Déti samy na tuto
socializaci reaguji a posiluji ji tim, Ze se socializuji navzdajem v ramci vrstevnickych
skupin. “ (Renzetti, Curran, 2003; s. 121-122).
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Cetna pozorovani kolektivii déti potvrzuji rozdilnou socializaci divek a chlapcti a
prindsi zprdvu o jasném rozdéleni kolektivli na skupiny divek a chlapcii, zejména
pokud se déti mohou volné pohybovat a druzit na zékladé svych rozhodnuti a
preferenci. Podle téchto pozorovani se divky a chlapci viditelné odliSuji vzhledem,
¢innostmi, jazykem, prostorem, ktery obyvaji atd. Zavéry ztéchto pozorovani
popisuji mezi chlapci a dévcaty takové rozdily, ze néktefi dokonce mluvi o dvou
odlisnych kulturach — kultufe chlapcd a kultufe divek (Thorne, 2003).
V nasledujicich podkapitolach se blize zminim o zaznamenanych rozdilech mezi

divkami a chlapci a také o roli genderu v détském kolektivu.

2.4.1 Vrstevnici

Jiz jsem zminila, ze ,, Socializace neni jednosmérny prenos z dospélych na deti, ale
kolektivni proces, v jehoz ramci si deti 'aktivné osvojuji informace ze svéta
dospélych a tyto zaroven vyuzivaji pri utvareni viastnich osobitych vrstevnickych
struktur' (Renzetti, Curran, 2003; s. 120). Vrstevnici tedy hraji pii vytvareni
genderové aktivity podstatnou roli. Ve Skole se déti stavaji ¢leny socialni skupiny,
kde nabyvaji na vyznamu kategorie jako gender, rasa, tfida ¢i vira a slouzi
k stratifikaci skupiny. Kazdy jedinec tak ma ve tfid¢ specifické postaveni, je

soucasti podskupin, vztah a hierarchii (Jarkovska, 2006).

Ackoliv jednotlivé kategorie jako rasa, tfida, nabozenstvi a gender nelze
oddélovat, me¢ v tuto chvili zajima predev§im role genderu pfi utvareni socialnich
siti v détském kolektivu. Dopad genderu na vztahy ve skupiné divek a chlapct neni
vzdy stejny — zalezi na ve€ku déti a na dalSich okolnostech. S rostoucim vékem
stoupd vliv genderu na separaci chlapcii a divek a tento jev vrcholi v obdobi
puberty. Tento pribéh je ovlivnén individualnim vyvojem jedince a zlomovymi
udalostmi v jeho zivoté, jako je nastup do Skoly a dospivani (Thorne, 2003).
Neznamena to vSak, Ze by déti nebyly schopné v urcitém véku spolupracovat

s opacnym pohlavim. Ve hie jsou i jiné faktory nez vék.

Prostiedi skoly ma sva specifika, kterd nasobi dilezitost genderu pfi utvareni

kolektivu. Studie ukazuji, ze pravé ve Skolnim prostiedi je segregace na zakladé
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pohlavi vyrazné€jsi, nez napiiklad v kamaradském kolektivu déti ze sousedstvi.
Jednim z vysvétleni je skutecnost, ze k rozd€leni skupiny na divky a chlapce
dochazi castéji v kolektivu stejné starych ¢lent, a pravé tuto podminku skolni tridy
spliiyji. Oproti jinym prostiedim Skolni tfida nabizi vice moznosti potencialnich

ptatel stejného pohlavi (Thorne, 2003).

Velky vliv na chovani déti hraje ve $kolnim prostiedi také fakt, Ze jde o vetejné
prostiedi, kde spoluzaci i dospéli plsobi jako svédci a pfipadné vyboceni
z vymezenych genderovych norem je sankciovano. Jak jsem jiz zminila, déti jsou od
narozeni podporovany ve ,,spravné* prezentaci sebe sama v souladu se svym
pohlavim a pravé s nastupem do Skolniho kolektivu si uvédomuji nutnost pfilis
nevybocovat z danych norem, pokud nechtéji byt odsunuty na okraj kolektivu. Déti
pfisné¢ dbaji na vybér hernich partnerti stejného pohlavi pfedevsim tehdy, pokud
musi ony samy vefejné¢ ukazat, s kym si chtéji hrat, ale pokud vybér a dé€leni do
skupin provadi dospéla autorita nebo je jen ve skuping pfitomna, dilezitost genderu

ustupuje a déti ispesné spolupracuji ve smisenych skupinach (Thorne, 2003).

Na segregaci starSich divek a chlapcl paradoxné plisobi i potencionalni moznost
heterosexualniho vztahu, ktery by byl pro okoli divodem k posméchu, a proto
dokonce nékteti pratelstvi s jedincem opacného pohlavi ve skole taji, ackoliv mimo
Skolni prostiedi se kamaradi. Stimto jevem se pravdépodobné nesetkame
v matetskych Skolach, protoze v tomto véku jesté nehrozi Skadleni kviili moznému
partnerskému vztahu. Pokud vSak déti kamaradstvi chlapce a divky v matetské skole

komentuji, nema to stejny dopad jako u starSich déti (Thorne, 2003).

Zminila jsem, Ze déti samozifejmé dokazi spolupracovat vramci smiSenych
skupin a vtu chvili jde gender stranou. Dale jsou jedinci, ktefi se opakované
pokousi proniknout do skupiny ¢lenti opacného pohlavi a d&e se tak rlznymi
zpusoby a s riznymi umysly. Nékteii jedinci nebo skupiny vstupuji do her opa¢ného
pohlavi za ucelem pozlobit opac¢né pohlavi a nejde jim o ucast na aktivité¢ samotné.
Takové vpady uskute&iiuji zejména chlapci a gender zde hraje svou roli. Casto jsou
tyto situace doprovazeny sexisticky zabarvenymi urazkami a pfejdou v ,.boj“

chlapcti a divek. Vyhledavani téchto ,,stfeti* s opacnym pohlavim neni divodem
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k posméchu kvuli ,,divnym* zalibam zOcastnénych jedinct, ale naopak takové

jednani byva v kolektivu cenéno (Thorne, 2003).

Jiny ptipad jsou spiSe ojedinéli jedinci, ktefi se snazi proniknout do kolektivu
druhého pohlavi pro aktivitu samotnou. Takovi jedinci jsou Casto odhanéni, ale
pokud vytrvaji, osvoji si provozovanou aktivitu a odolaji posméchu okoli, mohou
nakonec do skupiny proniknout. Na jednu stranu by tito jedinci mohli prolomit
stereotypni piedstavy spojované s muzi/chlapci a zenami/divkami a povzbudit
ostatni k i€asti na nestereotypnich aktivitach, ale tito jedinci nejsou brani jako
zastupci opacného pohlavi ve skuping (naptiklad divky ve skupiné chlapcti nejsou
brany jako potencionalni partnerky pro heterosexuélni vztah), cCastéji jsou tito
jedinci brani jako ,,odstraSujici* pfipad, protoze jsou v ramci kolektivu neoblibeni a
povazovani za ,,divné a nenormalni“. Nezfidka se u té€chto jednotliveti poji vice
faktort, které znich dé€laji outsidery. Jde o neovlivnitelné skutecnosti, jako je

napiiklad télesna konstituce, socialni ptivod apod. (Thorne, 2003).

Piekracovani genderovych norem vSak neni hodnoceno u obou pohlavi stejné.
Pokud se genderovych prohieskt ucasti divka, neni to vnimano tak negativng, jako
kdyz se typicky div¢ich aktivit ti€astni chlapec. Prekracovat hranice svého genderu

Xee

si mohou ,,bezstarostné* dovolit jen ti jedinci, u nichz je jejich maskulinita nebo
femininita nezpochybnitelnd. V tomto pfipadé jde o jedince, ktefi jsou Ccasto
v kolektivu velmi popularni a jsou vzorem, kterému se ostatni chtéji ptiblizit, a
obcasné zapojeni do aktivit opacného pohlavi jejich atraktivitu podporuje (Thorne,

2003).

Z vyse teceného vyplyva, ze vliv vrstevniki ma na upevilovani genderové
identity déti velky vliv. Aby obstaly v hodnoceni svych vrstevniki, je nezbytné, aby
dodrzovaly dana pravidla. Toho jsou si védomi rodice a dospéli pracujici s détmi, a
proto jiz od nejutlejsiho véku déti vychovavaji podle tradi¢nich norem, aby jim
umoznili snadnéjsi vstup a zafazeni do kolektivu a do budouciho Zzivota. O

praktikach vyuzivajicich pti vychove se zminim v dalsi podkapitole.

2.4.2 Interakce mezi dospélymi a détmi
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Jak jiz bylo zminéno, chovani a jednani rodict a obecné dospélych vici détem se
lisi podle toho, zda jde o chlapce ¢i o divky. Dospéli jednaji s détmi odlisné
v domnéni, ze divky a chlapci se od pfirody lisi. Divky jsou udajné (v souladu
s genderovymi stereotypy) klidné€jsi a chlapci naopak neposednéjsi, asertivnéjsi a
snadno se rozzuii. Vysledky vyzkumi ale ukazuji, Ze se chovani déti po narozeni
v zavislosti na pohlavi téméf nelisi. Naopak se lisi pfistup rodi¢i k divkam a
chlapcm. Chlapcim je vénovana vétsi pozornost tehdy, upozornuji-li na sebe
agresivnéji, kfikem a placem, zatimco u divek jsou tyto projevy vétSinou
ignorovany. Divkam se dostdva pozornosti, pokud se snazi komunikovat gesty,
hlasem ¢i dotykem. Ptestoze u nejmensich déti nebyly pii vyzkumech pozorovany
rozdily v chovani, u déti vétSich se jiz odrazil pristup rodi¢l a déti ,,védome*
komunikovaly zpisobem, po kterém vétSinou nasledovala odezva. Chlapci se tedy
prosazovali agresivngji a divky spiSe mluvenim (Bem, 1993; Oakley, 2000;

Renzetti, Curran, 2003).

Vyzkumy také ukazuji, Ze rodi¢e pii komunikaci s divkami vyuzivaji vice slov
tykajici se citi a emoci, a s chlapci Castéji mluvi o hnévu. V pozd&jsim véku tedy
divky snéze interpretuji emoce a chovani druhych, vyznaji se 1épe ve vztazich a
chlapci naopak neumi emoce vyjadtit, leda hnév (Oakley, 2000; Renzetti, Curran,

2003).

Ptistup rodict k chlapciim a divkam se také lisi co do zptisobu her. S chlapci si
rodiCe hraji drsnéji a fyzicky naro¢néji nez s divkami; chlapci jsou povzbuzovani ke
zkoumani okolniho svéta vSemi smysly; divky jsou vétSinou podporovany
v mluveni. Obecné si rodi¢e mysli, Ze dcery potiebuji vice pomoci nez chlapci, a tak
jsou divky vice opatrovany a tim vedeny k zavislosti a chlapci jsou naopak vedeni
k nezavislosti, k tomu, aby si uméli pomoci sami (Oakley, 2000; Renzetti, Curran,

2003).

Genderové stereotypy se promitaji nejen ve vychove rodicu, ale také v pfistupu
ucitell a ucitelek ke svym zakiim a zakynim. Ackoliv vétSina z nich mluvi o
individualnim pfistupu ke kazdému z divek a chlapci, prizkumy ukazuji, ze ucitelé
a ucitelky apriori predpokladaji u divek i chlapct jisté typické vlastnosti a na

zakladé toho s nimi jednaji. Podle rozhovori vedenych s uciteli a ucitelkami vladne
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v ucitelském sboru presvédceni o rozdilnych schopnostech a moznostech divek a

chlapct (Filadelfiova, 2008).

V souladu se stereotypy jsou chlapci povazovani za nadangj$i na technické
obory, jsou raciondlngj$i a vyuzivaji logické mySleni. Naopak divky jsou
talentovan€j$i na humanitni pfedméty a na jazyky. Presto, ze ucitelé a ucitelky
vnimaji chlapce jako nadangj$i na urCité predméty, divky dosahuji ve vSech
predmétech lepsi znamky. Tento nesoulad je davan do souvislosti s pozdéjsim a
delsim zranim chlapcti, ktefi jesté nepovazuji vzdélani za prioritu a pfistupuji
k nému nezodpovédné. Ale az dospéji, divky doZzenou a v mnohém pied¢i. Divky
naopak kompenzuji nedostatek talentu svou pili a zodpovédnosti (Filadelfiova,

2008).

Pokud jde o chovani divek a chlapcti ve tfidé, vétsina uciteld a ucitelek opét
popisuje chovani déti stereotypné. Chlapci jsou nepozorni, aktivnéjsi,
temperamentné&jsi a neudi se, zatimco divky jsou tiché, poslusné, ustrasené, pasivni

a nesebevédomé, ale také ochotné, az vlezlé (Filadelfiova, 2008).

Predpoklady ucitelek a ucitelti ohledné déti se promitaji do vzajemnych interakci,
do atmosféry ve tfidé, do zadavanych ukolii a do hodnoceni zakyn a zakd. Nakonec
se op¢t ocekavani pedagogli a pedagozek naplni a zaci a zakyné se opravdu
projevuji stereotypné. Ucitelé a ucitelky vétSinou tvrdi, Ze svou pozornost déli mezi
vSechny zaky a zakyné rovnomeérné, presto se pozdéji shoduji, Ze je nutné aktivnéjsi
chlapce vice motivovat, zaméstnat, pustit ke slovu apod., aby nevyrusovali. Ve
snaze udrzet ve tiid¢ klid tedy vénuji vétsi pozornost chlapciim a také je Castéji
vyvoléavaji a poskytuji jim vetsi prostor pro formulaci odpovédi (Smetackova, 2006;
Thorne, 2003). U divek se pfedpoklada, Ze se vSe uci zpaméti a nejsou schopné
logicky uvazovat a aktivné kombinovat nabyté védomosti pfi hledani feseni, proto

¢as jim vymeéteny na odpovéd’ je kratsi — nevi-li to hned, stejné nic nevymysli.

Piedpoklady o moznostech studentll a studentek se také promitaji do zadanych
ptikladd (pokud jde o technické pfedméty). Divkam jsou Castéji zadavany priklady
jednodusi, pfipadné uz probrané, u nichz divky znaji postup feSeni. Naopak u
chlapct se predpoklada zapojeni logického mysleni a aktivni hledani feseni. Dle
vyzkumi stale nejsou v hodinach technickych predméti vyjimkou poznadmky na
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ukor divek, které naznacuji nemoznost divek dosdhnout tak skvélych vysledku,
jakych dosahuji chlapci. Skvély vykon divek v téchto predmétech byva pficitan

pouhé schopnosti se néco ,,nasprtat (Smetackova, 2006).

Odlisné predpoklady se odrazi také v hodnoceni chlapct a divek. Obecné jsou
divky hodnoceny spiSe emociondlné (Sikovna holka, snazila ses) a chlapci
racionalng (zvladl jsi to dobfe) (Smetackova, 2006). Divky jsou od nejutlejsiho véku
chvaleny za svédomitost, pili a kdzen. Ve Skole dostavaji hodnoceni opét fikajici, ze
sviij nedostateény talent mohou dohnat soustavnou a peclivou ptipravou. U chlapci

je oceniovana originalita, fantazie a bojovnost (Valdrova, 2006b).

Hodnoceni vykont zakt a zakyn také ¢asto vychazi z jinych pfedstav o mozném
dosazitelném vykonu. Pifi hodnoceni chlapcti je castéji uplatnovana tzv. vécna
norma. To znamenad, ze chlapclv vykon je srovnavan s vykonem idealnim, ktery je
nastaven napf. pedagogickymi ptiruCkami. Naproti tomu vykony divek jsou Castéji
hodnoceny tzv. individualni normou, ktera vychazi z maximalnich moznosti zaka ¢i
zakyng, nebo socidlni normou, ktera srovnava vykony vice zakd a zakyn. Kromé
toho, ze vykony chlapcti a divek jsou diky této skuteCnosti obtizné srovnatelné,
divky jsou v nevyhod¢ v ptipadé riiznych testovani a piijimacich fizeni. Tyto testy
vychazeji z idealni predstavy vykonu a ta odpovida spise schopnostem, které jsou

ptisuzovany chlapcim (Smetackova, 2006).

Nekteii pedagogové a pedagozky vefi v ,,pfirozenost riznych schopnosti a
orientace chlapc a divek, jini tuto rozdilnost pfipisuji hodnotovému nastaveni
spole¢nosti a charakteru vychovy. Ac¢koliv je instituce Skoly povazovana za dilezity
¢lanek socializace déti, nékteti ucitelé a ucitelky nevnimaji vlastni podil na rozdilné
vychovée chlapci a divek vedouci k diskriminaci obou pohlavi v riiznych oblastech,
anebo nevidi ve vztazich muzi a zen zalozenych na tradi¢nich hodnotach problém.

(Filadelfiova, 2008)

2.4.3 Média, literatura, jazyk
Pii vyzkumu (Oakley, 2000; Renzetti, Curran, 2000) détskych pokoji byly knihy
jedny z mala predméti, které se vyskytovaly ve stejné mife jak v pokoji dévcat, tak
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v pokoji chlapct. Jaka ,poselstvi“ jsou ukryta v knizkdch pro déti? Prizkumy
(Oakley, 2000; Renzetti, Curran, 2000) ukazuji, Ze ve starSich détskych knihach
byly zenské postavy téméf opomijeny, nebo byly stejné jako muzi popisovany
vyrazné stereotypnim zpuisobem. Podle novéjsich prizkumi (Oakley, 2000;
Renzetti, Curran, 2000) jiz nejsou détské knizky tak sexistické; Zenské a muzské
postavy se vyskytuji v détské literatufe témét ve stejné mite, ale zpisob, jakym jsou
postavy zobrazeny, stile ve vétSiné piipadd odpovida tradicnim genderovym
stereotypim. Znamena to, ze chlapci hraji role chytrych, vynalézavych hrdind,
zachrancl a vidcdl, zatimco divky jsou v rolich pasivnich, atraktivnich spole¢nic
odsouzenych na pomoc muzského protéjsku, nebo jsou zobrazeny pii domacich

pracich.

Vyskytuji se vak jiz i svétlé vyjimky, kdy je hlavni hrdinkou aktivni, samostatna
a nebojacna divka, ktera dokaze fesit problémy sama. Problém je zde v tom, Ze
podle provedené¢ho vyzkumu maji tradiéné vychované déti problémy ztotoznit se
s genderové nestereotypnimi postavami. Stejny vyzkum ale dokazuje, ze déti,
jejichz rodi¢e wusilovali o netradicni vychovu, neshledavaly na postavach
vymykajicich se genderovym stercotypiim nic zvlastniho, coz dokazuje, ze
genderove nestereotypni vychova je pti zapojeni vSech pfislusnych stran a ucastnikll

moznd (Oakley, 2000; Renzetti, Curran, 2000).

Jak jiz bylo zminéno, vice ¢i méné genderové zatizené jsou také ucebnice. Muzi
dulezité, aby vyucujici byl sezndmen s genderovou problematikou a byl schopen
rozpoznat, zda ucebnice podporuje tradi¢ni genderové usporadani a byl schopen
pripravit alternativni materialy ilustrujici dané téma nestereotypné. Idealni ucebnice
aktivné nabouravaji genderové stereotypy a uplatiiuji tzv. princip genderového
mainstreamingu, coz znamena, ze u kazdého tématu je zvazen dopad na chlapce a
divky a prostor je vymezen pro zkuSenosti zen i muzi (Smetackova, Valdrova,

2006).

Nejen problémem ucebnic, ale také samotnych pedagogt a pedagozek je uzivani

muzského rodu pfi oslovovani zakl a zakyn. Rtizné studie poukazuji na skutecnost,
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ze dévcata se diky naduzivani generického maskulina citi vylouceny, a proto pisobi

pasivn¢ a nesebevédomeé (Smetackova, 2006; Thorne, 2003).

2.4.4 Hracky

Hracky neslouzi jen pro zabaveni déti, ale Casto déti u¢i dovednostem a rolim
dospélych (Renzetti, Curran, 2003). Hra s takovymi hrackami dava détem signaly,
které role budou v budoucnosti pravdépodobné plnit a jaké dovednosti budou
zastavat. Maji chlapci a divky Sanci vyzkouset si pfi hie celou Skalu roli a
dovednosti dospélych bez ohledu na pohlavi nebo jsou hracky rozdéleny na divéi a

chlapecké v souladu s piedstavami o genderu?

Vybér hradek je obrovsky, a je na dospélém, jakou hracku ditéti koupi ¢i
nekoupi. Vyzkumy zaméfené na toto téma ukazaly, ze détské pokoje jsou z vétsiny
zatizeny striktné podle pohlavi ditéte obyvajici pokoj a odrazeji tak tradicni pojeti
femininity nebo maskulinity. Znamena to, Ze div¢i pokojicky jsou pIné hracek
napodobujici ¢innosti v domacnosti, péci o déti a o druhé, a také hracek a predméti
slouzici ke zkraslovani a paradéni. Chlapecky pokoj je zafizen podle tradi¢niho
pojeti maskulinity tak, aby z chlapcti vyrostli silni, nebojacni, podnikavi, zru¢ni a
aktivni muzi. V pokojich chlapci tak ptevlada sportovni nacini, stavebnice,

postavicky akénich hrdint a auta (Renzetti, Curran, 2003).

Dospéli se haji tim, ze déti samy vyZaduji hracky odpovidajici svému genderu.
Podle vyzkumi se projevuje preference genderové ,,spravnych® hracek jiz u déti ve
véku jednoho roku. Jak jiz bylo ale zminéno, déti jsou vystaveny genderové
socializaci jiz od narozeni, a tak je mozné, Ze preference ,,vhodnych“ hracek ma
zaklad jiz v nejutlejsim véku ditéte, kdy jsou to pravé sami dospéli, ktefi ditéti
nabizeji genderové stereotypni hracky (Renzetti, Curran, 2003).

Vhodnost hracek pro to ¢i ono pohlavi je dale zdiraziiovana pii prezentaci
hracek v katalozich, reklamach i prodejnach. Hrackarstvi i katalogy jsou rozdéleny

na ¢ast pro divky a ¢ast pro chlapce; na piebalech a vreklamach jsou opét

zobrazovani chlapci a divky v genderové typickych situacich a jen tézko bychom
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hledali obrazek chlapce Cesajici a prevlékajici panenku ¢i divku v maskacich a se

samopalem (Renzetti, Curran, 2003).

Tradi¢ni genderové stereotypy ovliviiuji tedy i vybér hracek pro déti a je ziejmé,
ze ,,hra s hrackami povazovanymi za divci, respektive chlapecké, ma viliv na odlisny
vyvoj kognitivnich schopnosti a socialnich dovednosti u dévcat a chlapcu ™ (Miller
in Renzetti, Curran, 2003; s. 116). ,,Sdélent, které tyto hracky ... detem predavaji, zni,

Ze okruh Cinnosti, jimz se mohou a maji vénovat, je vymezen a omezen jejich pohlavim*

(Renzetti, Curran, 2003; s. 116).

2.4.5 Obleceni

Jednim z prvnich zpasobu, jimz rodi¢e sd€luji détem, ze spolecnost je rozdélena na
zaklad¢ genderu, je obleceni. Obecné jsou divky a chlapci jiz od narozeni oblékany
v odlisném stylu podle toho, co se od nich ocekava a co diktuji genderové
stereotypy. Chlapci jsou rost’aci, ktefi aktivné objevuji svét, proto se pro n¢ hodi
sportovni obleCeni tmavsich barev; nejlépe modré s obrazky zobrazujici typicky
chlapecké hracky nebo nebojacné hrdiny. Dévcata jsou naopak roztomilé princezny
a paradnice, kterym slusi Saticky s volanky a krajkami a ,,nezbytné“ jsou i jiné
ozdoby do vlasi apod. Obleceni dévcatek casto zdobi obrazky kvétin, srdicek,

panenek Barbie a roztomilych mlad’atek vseho druhu (Renzetti, Curran, 2003).

Styl oblékani tak déti nevédomky vede k ur¢itému zptisobu chovani a k urcitému
druhu aktivit. Chlapci nosi pohodlné, spiSe sportovni obleceni, které jim umoziuje
neomezeny pohyb pii fyzickych hrach apod. Naopak divéi nazdobené Saty

4

fyzickou aktivitu neumoznuji (Renzetti, Curran, 2003).

Obleceni ditéte také predurcuje to, jak se k nému budou chovat ostatni. Striktné
v souladu s pohlavim jsou oblékany predevs§im déti malé, u kterych tézko
odhadujeme pohlavi bez pohledu na genitalie, a tak obleCeni je jasnym voditkem,
jak se k ditéti chovat. Vyzkumy totiz prokazuji, Ze nezna-li dospéli pohlavi ditéte, je
jeho chovani viici ditéti nejisté a snazi se pohlavi ur€it, aby se pfi interakci s ditétem
mohl opfit o genderové stereotypy (Renzetti, Curran, 2003).
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2.5 Shrnuti

V této Casti jsem piedstavila teoretické koncepty, ze kterych vychdzim pii svém
vyzkumu, ktery piedstavim v nasledujici ¢asti prace. Jde predevsim o spolecensky
konstrukt gender a s nim souvisejici genderové stereotypy. Priblizila jsem, jak se
tyto stereotypy reprodukuji a jak se odrazeji v kazdodennim Zivoté celé spolecnosti.
Blize jsem se ukazala vliv genderovych stereotypt na vychovu déti a jejich odraz ve
Skolnim prostiedi. V nasledujici, praktické, ¢asti ptiblizim podobu feministického
vyzkumu, vyuzité vyzkumné metody a samotny vyzkum — odraz genderovych

stereotypt v matetské Skole.
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3. PRAKTICKA CAST

V predchozi ¢asti mé prace jsem nastinila teoretickd vychodiska, z nichz vych4zim a
popsala relevantni pojmy. V praktické c¢asti predstavuji metodologicka vychodiska
mé prace, zvolené metody vyzkumu, samotny vyzkum, jeho analyzu a vyvozené

Z4very.

3.1 Metodologicka vychodiska

Jak jsem jiz popsala v teoretické casti, vychazim zperspektivy socialniho
konstruktivismu, ktery ,, povazuje realitu za specificky a lokdalné konstruovanou po
formalni i obsahové strance zavislou na individudlni osobé nebo skupiné lidi*
(Hendl, 2008; s.93). Ukolem vyzkumu vramci socialniho konstruktivismu je
predev§im porozumét zplsobum individudlni nebo kolektivni interpretace a

konstrukce svéta (Hendl, 2008).

3.1.1 Feministicka tradice vyzkumu

Feministicka tradice vzesla z masovych spolecenskych protesti a politického
aktivismus v 60. letech 20. stoleti (Renzetti, Curran, 2003). Protesty vychazely z fad
,»mensin“ dovolavajicich se svych prav. Ter¢em jejich kritiky bylo hierarchické a
patriarchalni usporadani spolecnosti, kdy veskera moc a rozhodovani je v rukou jen
malé privilegované skupiny bilych heterosexualnich muzi a ostatni skupiny, véetné
zen, jsou znevyhodiovany (Renzetti, Curran, 2003). Ackoliv koexistuje nckolik
sméri feminismu, jejich spoleénym zakladem je zajem o pochopeni nerovnosti mezi
Zenami a muzi a podiizenosti Zen. Neshoda panuje v piivodu muzské dominance a o

zpusobu, jak nerovnostem celit (Renzetti, Curran, 2003).

Podoba feministického vyzkumu vychazejici z perspektivy socialniho
konstruktivismu se zcela lisi od vyzkumu vychazejiciho z pozitivismu, ktery vladl

v dobg, kdy si feministické badatelky'' snazily vydobyt své misto na akademické

L1V souvislosti s feministickym vyzkumem zmifiuji pouze badatelky Zeny, protoZe muzi _

zabyvajicich se feministickymi studii bylo a je velmi malo. Ddle, pti popisu jiz konkrétnich
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pudé. Véda obecné byla ze stran feministek kritizovana kvuli muzskostfednosti
(Renzetti, Curran, 2003; Deacon a kol., 1999); veskeré poznatky o svété¢ a
spolecnosti vychazely z perspektivy ,,vladnouci® skupiny bilych heterosexualnich
muzl. VétSina vyzkumi byla provadéna muzi na muzich, ptfesto pak byly vysledky
vztahovany na celou spolegnost. Zeny byly povazovany za ménécenné pohlavi, a
pokud se ucastnily vyzkumu, byly jejich postoje a chovani hodnoceny dle muzské
normy. Ackoliv neékteré vyzkumy zahrnovaly pohlavi jako proménnou, interpretace
vysledkti zajisté nevychdzela zkonceptu genderu jako socialniho konstruktu
(Smetackova'?, Renzetti, Curran, 2003). Tradi¢ni sociologie byla kritizovana také za
to, ze vychazi z pozitivistické predstavy svéta, vyuziva kvantitativnich metod
prirodnich véd a neni tedy schopna zachytit extrémni rozmanitost socialniho svéta.
Vyzkumy tradiéni sociologie byly odmitany jako ,,cinnosti vedené snahou ziskat
plnou kontrolu nad predmeétem zkoumani, vyzadujici potlaceni citii a vytvarejici
distanci mezi pozndvajicim a pozndvanym - to vse pod zaminkou ,objektivit' " (Hess a

Ferree in Renzetti, Curran, 2003; s. 32).

Jaky vyzkum lze tedy oznacit za feministicky? Dulezitym znakem feministického
vyzkumu je zahrnuti genderu jako kliové analytické kategorie a predmétem
zkoumani je dopad socialni konstrukce gender na Zivoty Zen a muzi (Renzetti,
Curran, 2003). Feministicky vyzkum tedy nové piinasi Zenskou perspektivu, to
ovSem neznamena, ze by tu muzskou opomijel. Feministicky vyzkum se od
ostatnich také 1isi vyty¢enym cilem. Jiz jsem vySe zminila, Ze tkolem feministek je
popis zkuSenosti zen i muzd jako determinované strukturami, ve kterych ziji.
Feminismus si ale neklade za cil jen spole¢nost popsat, ale pfedevsim chce
dosazenych zavéri vyzkumt vyuzit pro transformaci sexistické spolecnosti

(Letherby, 2003; Reinharz, 1992).

Pokud jde o metodu sbéru dat, feministicky vyzkum neni striktné¢ determinovan

uritymi metodami, které zarucuji platnost vyzkumu v ramci feministické tradice.
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Dulezitgjsi je zptisob, jakym jsou metody vyuzity (Reinharz, 1992; Letherby, 2003).
Preferovany jsou vSak spiSe metody kvalitativntho vyzkumu, ale vyuziti
kvantitativnich metod nebo kombinace obou je také mozna. To skytd pro
feministické badatelky velkou vyhodu, protoze mohou vyzkumnou metodu
ptizplsobit zkoumanému tématu a pokud to vyzkum vyzaduje, je mozné vyvinout a
pouzit zcela novu metodu (Reinharz, 1992). Feminismus tedy klade pfi vyzkumu
diraz na kreativitu, co se tyce sbéru dat, ale také na spontaneitu a improvizaci, coz

umoznuji pravé uptednostiované kvalitativni metody.

Feministicky vyzkum vyuzivajici kvalitativni metody sbéru dat probiha nejcastéji
v pfirozeném socidlnim prostfedi, plan vyzkumu neni pevné dan, ma pruzny
charakter a je neustale pfizptisobovan, obménovan a dopliiovan na zakladé doposud
ziskanych vysledkii a flexibilng se vyrovnavé s neodekavanymi situacemi'®. Tento
pristup dovoluje neustalé rozvijeni a kritiku teorii a vytvareni novych koncepti
v procesu vyzkumu. Vyhodou kvalitativniho sbéru dat je podil zkoumanych osob na
podobé vyzkumu tim, Ze sami svym chovanim, svymi vypovéd'mi urcuji, co je
relevantni ve vztahu ke zkoumanému tématu. Takovy pfistup dle feminismu ,,dava
hlas* doposud opomijenym Zendm a mensinam a umoziuje sexisticky nezatizeny

popis skutecnosti jak z muzské, tak Zenské perspektivy.

Feministicky vyzkum neni na rozdil od pozitivismu povazovan za objektivni,
nezaujaty a hodnotové neutralni, ale sdm na takové nalepky vesmés ani neaspiruje.
Vychazi totiz z toho, ze kazda badatelka, ale také zkoumani jedinci, vstupuji do
vyzkumu s uréitou predstavou svéta, zkuSenostmi a hodnotami, od kterych neni
mozné se distancovat. Badatelé a badatelky nestoji vn¢ zkoumaného, ale aktivné
interaguji s ucastniky a tucCastnicemi vyzkumu a podileji se na konstrukci
skutecnosti, kterou zkoumaji. Diky pozici, kterou ve vyzkumu zaujima zkoumajici i
zkoumany, je piekonan jejich hierarchicky vztah charakteristicky pro pozitivisticky
vyzkum (Reinharz, 1992; Letherby, 2003). V tomto smyslu je feministicky vyzkum
subjektivni. Ackoliv je pfiliSna subjektivnost badatelkdm s feministickou orientaci
Casto vycitana, ty subjektivni rozmér vyzkumu nepopiraji, naopak ho povazuji za

pfinosny a oponuji tvrzenim, ze kazdy vyzkum je z tohoto hlediska subjektivni.

13 Princip tzv. hermeneutického kruhu (Hendl, 2008; s. 71).
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Objektivni rozmér vyzkumu je zajistovan skutecnosti, Ze jednoticim motivem kazdé

badatelky je snaha popsat zkoumané jevy a situace pravdivé (Letherby, 2003).

Obohaceni vyzkumu o aspekt genderu s sebou kromé vyse popsaného piinosu
nese také metodologick¢ dilema. Feministické béadani nahlizi na existenci
genderovych socialnich struktur prostfednictvim tfidiciho znaku biologického
pohlavi. Vznikd tak podle nékterych paradoxni situace, kdy ve snaze ukéazat
genderové stereotypy vyuzivajici ke své obhajobé¢ kategorii biologického pohlavi je
na realitu nahlizeno prostfednictvim dichotomie muz-zZena. Tim dochazi de facto
k reprodukci genderové-pohlavnich tadt, véetné genderovych stereotypd. Tomuto
uskali se pravdépodobné v ramci vyzkumu zohlednujici gender nelze vyhnout a
feministické badatelky si ho musi byt védomy (Smetackova'?), nicméng jejich
odpovédi muize byt, ze ani nelze poznavat (socialni) realitu bez pouZivani
zavedenych konceptualnich schémat. Jde vSak predevsim o to, jak je pouzivame,
zda reflektované Ci nereflektované. Feministky by pravdépodobné argumentovaly,
ze koncept pohlavi pouzivaji reflektovang, ze genderové stereotypy zviditelnuji a

tim rozvoliuji.

V souvislosti s genderové zaméfenym vyzkumem bych také rada upozornila na
nékolik problémt, na které poukazuje Thorne (2003) v souvislosti s ,,pfibéhem o
odlisnych subkulturach muzt/chlapci a zen/divek“. Jak jsem zminila, pfi
feministickém vyzkumu se nevyhneme nahliZzeni na socialni realitu prostfednictvim
dichotomie muz-zena. Otazkou je, jak tuto realitu vidime. Dusledkem genderové
perspektivy maji feministické badatelky tendenci vnimat vSe genderovang, tedy jako
rozdilné pro muze/chlapce a zeny/divky, ackoliv vétsi variabilitu nalezneme v ramci
jednoho pohlavi, muzi a Zeny bézné spolupracuji a vétSinu véci délaji stejné, jen je
mnoho téchto projevii posuzovano a pojmenovano ruzné¢ (Thorne, 2003).
Feministické vyzkumy prezentujici spole¢nost jako slozenou z odlisnych subkultur
muzli a Zzen jsou kritizovany za to, Zze opomiji dynamiku a strukturu interakci,

v§imaji si pouze zjevného, hledaji nebo vidi jen ty ptiklady potvrzujici odlisné rysy

[citovano 30. 4. 2009] Dostupné z: <http://www.kpg.zcu.cz/capv/HTML/64 /64.pdf>.
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muzi a zen. To méné napadné zlstava stranou zajmu nebo byva vynechano pii
prezentaci vysledkii vyzkumu. Zavéry potvrzujici rozdilnost pohlavi se casto
vztahuji pouze na jedince, ktefi upoutaji badatelCinu pozornost. Jsou to casto
oblibeni, Gspésni a dominantni jedinci, jejichz vyjimec¢nost v kolektivu tzce souvisi
s konformitou vi¢i genderovym stereotypiim, zatimco jedinci prekracujici
genderové stereotypy zaujimaji v ramci kolektivu a spole¢nosti okrajové misto, a
proto se jim nedostdva potfebné pozornosti ani od vyzkumnice. Pfi realizaci
feministického vyzkumu je piinosné nepovazovat kolektiv apriori za slozeny z dvou
odlisnych a homogennich skupin muzii a Zen, ale pfistupovat k nému jako
k souboru rovnocennych jednotlived. Thorne déale upozoriuje, ze feministické
badatelky se Casto soustfedi na hledani odpovédi na otdzku, pro¢ jsou muzi a Zeny
rozdilni a pro¢ déti vyhledavaji spole¢nost stejného pohlavi, ale nepatraji po tom,
jak jsou pohlavi rozdilnd, za jakych okolnosti dochazi k segregaci na zakladé

pohlavi a opomijeji dynamiku socialnich interakei (Thorne, 2003).

3.2 Vyzkumné metody

V souladu s feministickou tradici jsem si pro své ucely vyzkumu vybrala jako hlavni
metodu pozorovani. Jako dopliikovou metodu jsem zvolila dotazovani.
V nasledujicich podkapitolach pfiblizim zmiiované metody a poukazu na problémy
a otazky plynouci z uziti téchto metod pii vyzkumu obecné. O tom, jak jsem feSila
tyto problémy ve vlastnim vyzkumu, se zminim az v pfislusné kapitole. Popis
vyuzitych metod nebude uplny, ale zminim se zejména o typech a vlastnostech,
které jsem sama vyuzila ve svém vyzkumu a povazuji je relevantni vzhledem k mé

praci. Posledni podkapitolu vénuji analyze dat v kvalitativnim vyzkumu.

3.2.1 Pozorovani

Oproti jinym vyzkumnym metodam pozorovani umoziiuje zaznamenat to, co se
opravdu déje a pozorovatel ¢i pozorovatelka se nemusi spoléhat na vypovédi
respondentti a respondentek, protoze popis reality, jak ukazu pozd¢ji, je Casto

zkresleny a netplny. Charakteristiky kvalitativniho pozorovani obecn¢ se vice méné
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shoduji s pozadavky na feministicky vyzkum, které jsem uvedla vyse. Pozorovani
probihd nej€astéji v pfirozeném prostiedi, coz umoziiuje bliz§i proniknuti do
socialni reality, protoze pozorované jevy Ci osoby nejsou vytrzeny z kontextu
kazdodenniho byti. Pozorovatel a pozorovatelka, ktefi jsou soucasti reality, tak
mohou vytvofit podrobny popis situace, coz umoziuje lepsi pochopeni vyzkumného
tématu a snim souvisejicich jevii. Metoda pozorovani odpovida pozadavku na
pruznost vyzkumu, kdy vyzkumnici a vyzkumnice flexibiln€¢ reaguji na
neoCekavané jevy; pro ziskani detailnich poznatkli vyuzivaji v ramci pozorovani
dalsi doplnujici metody a zaznamenavaji nejen vizualni, ale také sluchové a
pocitové dojmy; a shromazdéna data analyzuji a vychazeji znich pii dalSim
pozorovani. Pokud se vyzkumnikiim a vyzkumnicim podafi pfili§ neovlivnit svou
pfitomnosti pozorované a ti neciti potfebu ,,hrat” jinou roli nez obvykle, je metoda
pozorovani vhodnym nastrojem pro poznani skute¢nosti v jeji provazanosti a
komplexnosti tak, jak ji skute¢né ziji jeji aktéfi a aktérky (Deacon a kol., 1999;
Hendl, 2008).,

Rozlisuji se rizné typy pozorovani v zavislosti na informovanosti Gcastnikd a
ucastnic vyzkumu o pravé identit€¢ pozorovatele ¢i pozorovatelky a na mife jejich
ucasti na déni. Moji pozici v rdmci pozorovani lze charakterizovat ,,pozorovatelka
jako ucastnice* (Hendl, 2008). V tomto piipad¢ ucastnici a ucastnice vyzkumu znaji
pravou totoznost pozorovatele a pozorovatelky (oteviené pozorovani), ktefi se
CasteCné ucastni déni ve skuping, ale spiSe se vénuji své Cinnosti vyzkumnika a

vyzkumnice (zi¢astnéné vs. nez(castnéné pozorovani).

Pti vyuziti pozorovani jako vyzkumné metody je dilezité dodrzet jisté posloupné
kroky. Nejprve je nutné navazat kontakt, to znamena ziskat pfistup do terénu a najit
tzv. klicového informatora nebo informatorku, kteti vyzkumnikovi ¢i vyzkumnici
usnadni vstup do skupiny a poskytuji jim tézko dostupné informace. Vstup na
vyzkumnou puidu je podminén tzv. informovanym souhlasem 0c¢astnikd a tcastnic
vyzkumu, kde pozorovatel nebo pozorovatelka jasné vyslovi svij zamér

(Deacon a kol., 1999; Hendl, 2008).

Druhym krokem je plan pozorovani. U kazdého, i nestrukturovaného vyzkumu je

nutné, aby si vyzkumnici a vyzkumnice pfedem vymezili, co chtéji zjistit, jaké
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informace potfebuji, co a koho chtéji pozorovat apod. To vSe vyzkumnici a
vyzkumnice, vzhledem k pruznosti kvalitativniho pozorovani, v procesu vyzkumu

reviduji na zaklad¢ sesbiranych dat (Deacon a kol., 1999).

Tietim krokem je samotné pozorovéani. V této souvislosti zminim tfi faze
pozorovani podle Spradleyho (Hendl, 2008), které jsem vyuzila pii vlastnim
vyzkumu. Jde o pozorovani popisné, fokusované a selektivni. Jednotlivé typy
pozorovani jsou ve vzajemném vztahu, kdy se postupuje od detailniho popisu
prostredi k relevantnim problémtim, az po pozorovani zamétené na hledani ptiklada
ilustrujici problémy nalezené ve fokusovaném pozorovani. Pozorovani se stava stale

koncentrovanéjsi na vytypované aspekty situaci.

Po fazi pozorovani nasleduje zaznam dat. Jak jsem jiz nékolikrat poukéazala,
kvalitativni feministicky vyzkum je velmi pruzny a v prub¢hu vyzkumu se vyskytuji
stale nové jevy hodné pozornosti. V idealnim piipadé by méli vyzkumnici a
vyzkumnice zachytit a zaznamenat vSe, protoze pfedem nevi, co souvisi s ¢im.
Technicky je to ale velmi narocné. Pravidlem, které by méli participujici vyzkumnik
a vyzkumnice dodrzovat, pokud jde o zdznam dat, je zapis v co nejkrats$i dobé po
pozorovani, urcité pted dal$im pozorovanim. Vyzkumnik ¢i vyzkumnice by si také
m¢éli ujasnit systém, jak budou data zaznamenavat. Pfi zaznamenavani dat v mém
vyzkumu jsem vyuzila dle Spradleyho (Hendl, 2008) tzv. kondenzovany popis
situace pomoci kodu, klicovych slov, vét a citatll. Soucasti terénnich poznamek neni
jen to, co pozorujeme na druhych, na ¢astnicich a uc¢astnicich vyzkumu - popisné
poznamky, ale také pocity, myslenky a napady vyzkumniki a vyzkumnic
samotnych - reflektujici poznamky (Hendl, 2008; Deacon a kol., 1999).

Metoda pozorovani ma stejné jako jiné vyzkumné metody své kladné a zaporné
stranky, které je nutné reflektovat a pokud mozno minimalizovat jiz pfi planovani i
v prubéhu samotného pozorovani. Opét nepljde o uplny vycet kritiky
poukazovanych nevyhod kvalitativniho pozorovani, ale stru¢né predstavim zejména

ty, o kterych se domnivam, ze néjak ovlivnily pritbé¢h mého pozorovani.

Ve fazi navazovani kontaktu a pfi vstup do terénu by si pozorovatel a
pozorovatelka méli polozit otazku, jak se odrazi jejich pobyt mezi pozorovanymi na
déni ve skupiné a jak se s timto problémem vyrovnaji v zavére¢né analyze. Jiz jsem
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zminila, Ze je vzdy nutné ziskat souhlas ucastnikll a Gi€astnic na vyzkumu, ktery by
mél byt zaloZen na jasnych informacich ohledné ucelu pfipravovaného vyzkumu.
Zejména v souvislosti s feministicky orientovanym vyzkumem je spojovana otazka,
zda zuastnénym prozradit zaméteni vyzkumu. Téma genderové nerovnosti je velmi
citlivé a u mnohych vyvolava negativni reakce a je zde silnd pravdépodobnost, Ze
chovani a vypovédi zkoumanych i kli¢ového informatora nebo informatorky budou
zkresleny — nebudou odpovidat kazdodenni realité, ale spiSe predstavé ucastnikli a
ucastnic, jak by realita méla vypadat. Tento negativni vliv lze zmirnit délkou
pozorovani. Pokud pozorovatel nebo pozorovatelka pobyva ve skupiné delsi dobu,
ucastnici a Gcastnice si na né zvyknou a jejich chovani a jednani se opét vraci do
bézné reality. Toto feSeni neni vZdy mozné, a tak vyzkumnici a vyzkumnice musi
tuto skutecnost zohlednit ve svych vyvozenych zavérech a zamyslet se nad tim, co
vedlo ucastniky a ucastnice zrovna ktakovému chovani. Ovéfovany a jasné
identifikovany musi byt také informace od klicového informatora nebo

informatorky.

Vysledky pozorovani jsou také ovlivnény tim, co jsou badatelé a badatelky
schopni zaznamenat. Zalezi na jejich vnimavosti, ale také na podilu jejich
participace na déni ve skupin€. Aktivni ucast pfina$i pozorovatelim a
pozorovatelkdm moznost 1épe zapadnout mezi pozorované a dostat se tak snaze
k pozadovanym informacim. ZucCastnéné pozorovani ale odvadi pozorovatele a
pozorovatelky od jejich pivodni role, stavaji se ¢lenem skupiny, piebiraji jeji
hodnoty a postoje, ¢imz ztraci svlij odstup a snadno piehlédnou jev, ktery si
predsevzali pozorovat. Aktivni ucast pozorovatelll a pozorovatelek jim znemoziuje
vnimat vSe, co by byli schopni vnimat, pokud by déni pozorovali neziCastnéné a
také jim znemoziuje zapis dat pfi pozorovani, ¢imz opét dochazi ke ztraté dat. Je
tedy nutné vyvazit aktivni a pasivni ticast ve skuping, protoze samoziejme také plati,
ze pokud se pozorovatelé a pozorovatelky zcela distancuji, také pfichazi o cenné
informace. Dle rozsahu vyzkumu jde také zvazit vyuziti vice pozorovateli a

pozorovatelek nebo kamerového nahravani.

3.2.2 Rozhovor
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Jako doplikovou metodu k pozorovani jsem si vybrala polostruktorované
dotazovani - rozhovor podle navodu (Hendl, 2008). V rdmci kvalitativniho vyzkumu
se vyuziva spiSe nestrukturovaného a nestandardizovaného dotazovani s otevienymi
odpovéd'mi, protoze to opét spliuje jiz zminované pozadavky kvalitativniho

vyzkumu.

Polostrukturované interview je podobné béznému rozhovoru a je vhodné, aby
probihalo v pfijemném prostiedi vybraném samotnym respondentem i
respondentkou. Badatel nebo badatelka urcuji téma rozhovoru a dohlizi, aby se
rozhovor od daného tématu pfili§ nevzdalil. Respondentiim a respondentkdm nejsou
pfedkladany uzaviené odpovédi, ale je jim ponechana volnost pfi formulaci
vlastnich odpovédi, coz jim umoznuje v odpovedi zminit vSe, co oni sami povazuji
za dulezité v souvislosti s tématem; sami navrhuji vztahy a moznosti a vyjevuji
zcela subjektivni nazory. Tazatel Ci tazatelka flexibiln€é reaguji a na zakladé
vypovédi respondenti a respondentek pokladaji dopliujici otazky ad hoc.
Vysledkem je tak hlubsi a bohatsi popis skute¢nosti. Vyhodou polostrukturovanych
rozhovorl je jejich pruznost a volnost tazatele ¢i tazatelky ovéfit si, zda dotazovana
¢i dotazovany dobie porozuméli otdzce a mozZnost pfizplsobit znéni otazky

specifickému kontextu dotazovanych.

Jak jsem jiz zminila, polostrukturovany rozhovor neboli rozhovor podle navodu
se vyznacuje tim, ze si badatel ¢i badatelka pfipravi témata ¢i pfiblizny seznam
otazek, které je nutné v ramci rozhovoru probrat, ale pfesnd formulace otazek a
jejich poradi je urCovano podle situace a podle vypovédi dotazovanych. Hendl
(2008) doporucuje drzet se pti pripravé navodu pro rozhovor ur€itého schématu.
Nejprve badatel nebo badatelka ur¢i obecné téma, ze kterého poté odvodi
podtémata, kterd chce v pribéhu rozhovoru probrat. Dale formuluje ke kazdému

podtématu otazky a promysli si tzv. sondazni (doplnujici) otazky.

Pii pfipravé rozhovoru si badatel a badatelka musi uvédomit, ze vyzkumné
otazky se neshoduji s otdzkami pokladanymi dotazovanym. Pozornost by méli
vénovat zejména formulaci otazek, protoze ta zajistuje, jak bude dotazovany Ci
dotazovana odpovidat. Badatel ¢i badatelka by méli otazky formulovat s ohledem na

dotazované, byt citlivi vici pohlavi, véku, kultufe a intelektu dotazovanych. Je
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dalezité, aby otazky byly srozumitelné, protoze pokud je otazka moc obecna,
dotazovany ¢i dotazovana nevédi, kde zacit s odpovédi. Dale je diilezité, aby otazky
byly neutrdlni a nevnucovaly dotazovanym urcitou odpovéd’. Badatel ¢i badatelka
vzdy pokladaji nardz jen jednu otizku a pii formulaci otdzky nepouzivaji
technickych terminti a akademického diskursu. Vhodné je také vyhnout se piimym
otazkdm na citlivé téma a zjistit pozadované informace spiSe pomoci nepiimé
otazky. Nepfili§ vhodné jsou otazky ohledné budoucnosti, maji pouze hypoteticky
charakter. Tazatel Ci tazatelka by se méli soustiedit na otazky tykajici se
soucasnosti. Vypovédi ohledné minulé zkuSenosti dotazovanych mohou byt nékdy

nepiesné vzhledem k uplynulému ¢asu (Deacon a kol., 1999; Hendl, 2008).

Uspésnost rozhovoru zavisi také na potadi, ve kterém jsou urité otazky kladeny.
Na pocatku rozhovoru je dilezité navodit pfijemnou atmosféru a ziskat si divéru
dotazovaného. Badatel ¢i badatelka musi od dotazovanych ziskat souhlas se
zaznamem rozhovoru, zarucit jim anonymitu a vysvétlit, jaké informace pottebuji a
pro¢ jsou pro n¢ jejich odpovédi dilezité. Rozhovor je vhodné zacit obecnymi
otazkami, které jsou pro dotazované jednoduché a vytvareji kontext pro dalsi
dotazovani. Problemati¢téjsi a komplexnéjsi otazky badatel nebo badatelka klade
pozdéji, ke konci rozhovoru, kdy jsou dotazované ¢i dotazovani rozpovidani,
ponofeni do tématu a v prubéhu rozhovoru si jiz pfipomnéli rizné souvislosti.
Odpoveédi prohlubuje badatel nebo badatelka pokladanim tzv. sondaznich otazek. Je
dulezité, aby tazatel Ci tazatelka davali neustale dotazovanym najevo sviij zajem o
jejich osobu a jejich odpovédi. Musi pfi tom ovSem zlstat neutralni, nehodnotit
odpoveédi a také musi udrzovat téma rozhovoru. Na samotny zavér rozhovoru se
kladou identifikacni a demografické otazky. Po ukonceni rozhovoru je vhodné, aby
badatel ¢i badatelka poskytli dotazovanym ¢as pro dopliujici komentar

(Deacon a kol., 1999, Hendl 2008).

vvvvvv

nazort a hodnot dotazovanych. Urcité chovani, postoje a hodnoty jsou spolecnosti
vice cenény nez jiné. V piipadé, ze dotazovany nebo dotazovana vyznava hodnoty,
které nejsou Sirokou vefejnosti pozitivné pfijimany, anebo nema na problematiku
vlastni nazor, je pravdépodobné, ze svou odpovéd’ prizplisobi a odpovi nepravdive.
Tomuto zkresleni se vyzkumnik ¢i vyzkumnice miize vyhnout, pokud se postoje a
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hodnoty dotazovanych snazi ziskat pomoci neptfimych otazek, kdy se dotazované ¢i
dotazovani neciti ohrozeni a pfimo nevnimaji, Ze v odpovédi prezentuji své nazory
na citlivé téma'’. Badatel ¢i badatelka si také mtZe ovéfit pravdivost odpovédi
respondentek a respondentl tim, ze polozi vice otdzek na stejné téma a pokazdé
vyuzije jinou formulaci otazky, aby si dotazované a dotazovani neuvédomili, Ze
odpovidaji stale na stejné téma. Dulezita je také jiz zmiovana neutralni formulace

otazky a pristup tazatelll a tazatelek (Deacon a kol., 1999; Hendl, 2008).

Ackoliv ma kvalitativni nestrukturovany rozhovor zminované vyhody, neni
vhodny pro vSechny vyzkumné otazky a pro vSechny respondenty a respondentky.
Nevhodny je pro nesebevédomé nebo malo mluvné respondentky a respondenty,
ktefi se pfi rozhovoru tvari v tvar neciti pfijemn¢ a neni vytvoren potiebny duvérny
vztah mezi tazatelem ¢i tazatelkou a dotazovanymi a odpovédi nejsou tak
vypovidajici. Mén¢ strukturovany rozhovor klade vysoké naroky také na tazatele a
tazatelky, ktefi si museji vytvaret pfijemné klima pro rozhovor, museji byt dobrymi
posluchaci, interagovat s dotazovanymi, ujist'ovat je o jejich dulezitosti, ale zaroven
nesmi davat najevo svoje postoje a soudy, museji rychle reagovat na nova témata,
ktera piinasi do rozhovoru respondent ¢i respondentka. Cilem je tedy vytvorit
atmosféru pratelského rozhovoru, ale stale mit pod kontrolou smér rozhovoru.
Nevyhodu nestrukturovaného dotazovani je krom¢ pfitomnosti tazatele Ci tazatelky,
ktery muze zkreslit odpovédi, také mald porovnatelnost odpovédi od vice

dotazovanych (Deacon a kol., 1999; Hendl, 2008).

3.2.3 Analyza a interpretace dat v kvalitativnim vyzkumu

Kvalitativni vyzkum je charakteristicky obrovskym mnozstvim nasbiranych

nestrukturovanych dat a informaci, které je nutno usporadat, analyzovat a zhodnotit.

pohlavi ditéte, odpovidaji, Ze ne, Ze kazdému se dostava stejné pozornosti, a Ze kazdé dité
je individuum. Z odpovédi na nepfimo polozenou otazku ale vyplyva, Ze ucitelé a ucitelky
se shoduji na nutnosti vice se vénovat chlapcim, dat jim vice prostoru, aby nenarusovali
vyuku. Apriori tak predpokladaji, Ze chlapci maji mensi zdjem o vyuku, jsou vice zlobivi, a
pottebuji tak vice motivovat a zapojit do vyuky (Filadelfiova, 2008),
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Aby se s daty dalo pracovat je nutné je zredukovat, coz je u kvalitativniho vyzkumu
z Casti mozné jiz v prub&hu sbéru dat, protoze analyza probiha soucasné, coz
umoziuje stalé pfizplisobovani vyzkumu danému tématu. Uspoiadani a redukce je
mozna pomoci metody koédovani a vytvareni koncepti (Coffey, Atkinson, 1996).
Tato metoda vyzaduje stanoveni relevantnich fenoménti, shromazdéni ptikladd
ilustrujicich dané fenomény a nasledné vyhodnoceni, které zohlediiuje podobné

znaky, struktury a rozdilnost sledovanych fenoménti (Coffey, Atkinson, 1996).

3.4 Vlastni vyzkum

V mé praci jsem se zameéfila na prostiedi jedné, mnou vybrané, matefské Skoly
v Praze. Cilem prace bylo zjistit pfitomnost ¢i nepfitomnost genderovych stereotypti
v tomto prostiedi; v pfipad¢ existence genderovych stereotypli zaznamenat, o jaké
stereotypy pievazné jde; a zjistit, zda ucitelka pfistupuje k détem na zaklade

ocekavani formovanych genderovymi stereotypy.

Pro zjistovani, zda se u déti a u ulitelky v matefské skole projevuji genderové
stereotypy, jsem zvolila metodu zacéastnéného pozorovani. Béhem pozorovani jsem
si udélala piedstavu o pritomnosti ¢i nepfitomnosti genderové stereotypniho jednani
a pristupu ucitelky k détem. Proto jsem vyzkum doplnila o rozhovor s ucitelkou,
abych si ovéfila, nakolik si je védoma, Ze jeji interakce s détmi jsou nevédomée
ovlivnény genderovymi stereotypy, prestoZze nepfipousti odlisné jednani vuci

divkam a chlapctm a tvrdi, ze uptednostituje individualni pfistup.

Vybranou matetskou $kolu (dale MS) jsem zvolila proto, Ze zde pravidelng vedu
kurzy anglictiny. Oslovila jsem pani feditelku s tim, ze piSi bakalafskou praci o
kolektivu déti a u¢itelek v MS, a Ze by pro mou praci bylo piinosné, pokud bych
mohla travit néjaky cas v jejich kolektivu. Zamérné jsem se dle doporuceni
(Reinharz, 1992) explicitné vyhnula charakteristice mého vyzkumu jako
genderového. Tuto cestu jsem zvolila zejména kvili moZznému néaslednému
zkresleni pfi rozhovoru s feditelkou, nikoliv kvili zkresleni pozorovani. Z vlastni

zkuSenosti se domnivam, ze pii dohlizeni na 25 malych déti je nutna pohotovost a
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stereotypné. V MS jsem pobyvala tyden od rannich hodin, kdy se déti schazely az
do odchodu vétsiny déti. Jelikoz se v této MS pohybuiji tfi roky a znaji mé vétsinou
vSechny déti, rodice i personal, nedomnivam se, ze by mij pobyt né&jak narusil chod
MS a ovlivnil vysledky mého pozorovani. Ackoliv jsem méla piedstavu, ze se déni
v MS budu téastnit spise pasivné a délat si poznamky, byla jsem vtazena do déni
jako dospéla osoba s autoritou a v nékterych chvilich jsem sama musela zasahnout

do her déti a podobng.

V prvni, popisné fazi pozorovani (Hendl, 2008) jsem se nejprve soustiedila na

A

prostiedi, atmosféru a rezim MS obecné. V pribéhu prvniho dne a pii nasledné
analyze sesbiranych dat jsem si udé¢lala obecnou piedstavu, zda mij predpoklad,
vychazejici z literatury prezentované v teoretické casti, o vlivu genderovych
stereotypll na urcité oblasti a jevy byl spravny. Ve vétsiné pripadd se na prvni dojem
zdal byt vliv genderovych stereotypti jasny. Ackoliv se jednotlivé oblasti prolinaji a
neékteré priklady lze zaradit pod vice kategorii, stanovila jsem nékolik oblasti
vhodnych pro fokusovanou a poté selektivni fazi pozorovani: prostor, vzajemné
interakce deéti, interakce ucitelky a deéti, preference pri vybéru hracek a styl
oblékani. 'V pribéhu pozorovani se v urcitych situacich objevila jako dulezita
proménnad veék déti, ackoliv jsem to pii tak malém rozpéti stari déti 3-6 let
neocekavala. Dalsi dilezitou proménnou se ukazala byt skutecnost, zda jsou déti
skryty v intimité kolektivu a neciti se byt pod dohledem, nebo zda vystupuji prisné

samy za sebe a jsou vyzvani, aby vefejné vyjevily sva pfani a nazory.

3.4.1.1 Prostiedi, atmosféra a rezim v matefské Skole

s kapacitou 25 déti smiseného véku 3-7 let. MS navstévuji déti bilé pleti z dobie
situovanych rodin. Ugitelka, ktera se Gi¢astnila vyzkumu, je zaroven feditelkou MS,

pracuje s détmi jiz 23 let, nema vysokoSkolské vzdélani a je matkou dcery a syna.
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atmosféru a rezim v MS. Skolka je umisténa v budové staré vily obklopené malou
zahradou, situovana v okrajové ¢asti Prahy. Prostor budovy je pomérné maly a tomu

odpovida i maly pocet déti, coz prispiva k velmi pratelské atmosféie.

_ | Naformatovano: neni horni
e index/ dolni index

¢innosti podle vlastni volby a nékteré z nich se v urcitych dnech ucastni riznych
zdjmovych krouzkid. Cas pred dopoledni presnidavkou v 9 hodin i po ni je vénovan
riznym c¢innostem fizenych ucitelkou. Kolem 10 hodiny déti podle pocasi odchazi
ven, nebo je ¢as rozdélen mezi volnou aktivitu déti a fizenou Cinnost. V poledne se
podava obéd a po ném nasleduje hygiena a odpoledni odpocinek nebo odchod
domt. Zhruba kolem 14 hodiny jsou jiz vSechny déti opét vzhlru a do odpoledni
svaciny v 15 hodin se vénuji fizené aktivité a po svaciné se vénuji libovolné aktivite

a postupné se rozchazeji domii.
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3.4.1.2 Prostor .
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loznice. Prostory Satny, umyvarny a loznice plisobily genderové neutralné. Odraz
genderovych predstav vSak byl patrny v hlavni mistnosti, kde déti travi vétsinu Casu,
kde si hraji a stravuji se. Tradi¢ni pfedstavy o chlapcich a divkach se odrazely

v uspotradani hlavni mistnosti, zejména v prostoru vymezeném pro hru:

index/ dolni index

a kuchyn, zahmuje také koutek pfipominajici démskou ,toaletku”. Predél

_ { Naformatovano: neni horni

pfedstavuje Castecné zed, na kterou navazuji v fadé zaparkované kocCarky.
leZi kusovy koberec znazorriujici silnice. Tento prostor je obestavén skfinémi a
policemi, kde jsou uloZeny stavebnice, auta, ale také televize, radio,
spolecenské hry, knizky, pastelky a jiné tvirci hry a predméty...

wrqsr . . N , v 1, ‘o ~ 7 Naformatovano: neni horni
. _Usporadani hraciho prostoru je ve shod€é s mnoha vyzkumy détskych pokoji -~ {index/ dolni index W

(Renzetti, Curran, 2003). Jak jsem poukazala v teoretické Casti, déti jsou dospélymi
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povazovany za neuplné, nehotové bytosti; détstvi je vnimano jako pfiprava na
plnohodnotny zivot v dospélosti (Thorne, 2003). V souladu stim je vnimana i
détska hra jako ptiprava déti na dovednosti a role, které budou vykonavat

v dospélosti.

klicovymi kategoriemi socialniho fadu a v organizaci celé spole¢nosti se odrazi
genderova polarizace, tedy predstava o rozdilnosti Zen a muzi, kterda je
ospravedliovana biologickym determinismem (Bem, 1993). Uspofadani hraciho
prostoru MS odrazi genderovou polarizaci, odpovida tradiénimu pojeti femininity a
maskulinity. Ilustruje také procesy genderové socializace u déti zminované
v teoretické Casti jako ,,systematické sméfovani pozornosti ditéte na specifické
pfedméty nebo jejich aspekty” a ,,aktivita“ (Hartley in Oakley, 2000). Obyvak,
kuchyn, kosmeticky koutek, kocarky a panenky odpovidaji tradicnimu pojeti zeny
jako hospodyné, matky a vychovatelky a také marnivé paradnice. Tento prosto je
také mensi, coz je vsouladu s predstavou Zen a divek jako pasivnich bytosti

pohybujicich se v prostorach domacnosti.

obestavény policovym systémem s vystavenymi auty, stavbami zlega a jinych
stavebnic spiSe koresponduje s tradi¢ni predstavou muze a chlapce jako aktivniho a
pracujiciho mimo domov, jako schopného v oblasti logiky a techniky a od pfirody
zivého a fyzicky zdatného jedince (Renzetti, Curran, 2003). Zatimco v ,,divéim*
prostoru jsem nezaznamenala zadnou ,,chlapeckou nebo ,,neutralni* hracku, druhy
prostor je mimo zminovanych ,.chlapeckych® hracek také wlozistém pro knihy,
spoleCenské hry, potieby pro vytvarnou ¢innost apod., tedy pro pfedméty a hracky
genderové neutralni a predpoklada se tedy pfitomnost dévcat v tomto prostoru.
Domnivam se, ze to Ize dat do souvislosti s odliSnym pohledem na piekracovani
genderovych norem u chlapci/muzii a u divek/zen. Genderové nestereotypni
chovani u chlapci a muzt bylo a v jistych situacich stale je pfijimano negativné,
naopak u divek a zen je maskulinni chovani a charakteristiky tolerovany a dokonce

cenény (Renzetti, Curran, 2003).
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_ 1 Naformatovano: neni horni
- index/ dolni index

prostorech rovnomérné (az na kosmeticky koutek) a jak ukazu v podkapitole
vénované hrackam, volné piekracovali genderové stereotypni normy a hrali si
s hrackami vymykajicimi se tradi¢nim genderovym pfedstavdm. Prostory byly
vyuzivany predev§im podle svych prostorovych moznosti. Mensi prostor
pripominajici ,,obyvak® vyuzivaly déti spiSe k pasivnim aktivitam jako posezeni,
odpocinek, povidani si a hry pfipominajici ¢innosti v domacnosti. VEtsi prostor
vyuzivaly k prostoroveé narocnéjs$im aktivitdm jako honéni, stavéni autodrah, hradu,

automobilové zavodéni a podobné.

Prostor herny je tedy strukturovan dospélymi podle jejich predstav o genderu.

vvvvv

toto déleni naudi respektovat. Prvni ndznaky jsou jiz patrné v prostoru kosmetického

koutku.

[ Odstranéno: Jak o
7 | interpretujete? Tieba tak, Ze tyto
, prostory strukturovali dospéli
\ podle svych predstav o genderu,
ale déti je tak uplné nenapliuji?
3.4.1.3 Preference pii vybéru hracek 1 | Ale zéroveii se moznd postupné
\ uc¢i tomuto déleni, coz se mozna
I projevi u starsich déti? Vidéla jste

v vy s . r1ox M ; . v r senox T 1iw: ' &co takového? Zatim j

Pii zaméfeni pozornosti na vybér hratek a hernich aktivit u déti se zjisténi ligila | 1 | Jo0 SOvEl0. SaLm I
\

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, AR \popisujete,jetfeba interpretovat!q
\

\

v zavislosti na nékolika skute¢nostech. Jednou z nich byl prostor, ve kterém se d&ti | | Naformatovano: Barva
'y | pisma: Viastni
. W 3 . e e v I3 v . . {
zdrzovaly. V kapitole vénované prostoru jsem jiz naznacila, Ze v hracim prostoru se ' | | barva(RGB(31;73;125)), neni
\ \(_horni index/ dolni index )
déti pohybovaly vice méné volné a prekracovaly pifi vybéru hracek a hernich aktivit ' [ Naformatovano: Barva )
[ . .
. i .. .. L, . .| pisma: Vlastni
genderoveé vymezené normy. Vyjimku tvofil prostor kosmetického koutku, kde jsem \\ ' barva(RGB(31;73;125)) )
s Y
\ TSR
nezaznamenala jediny piipad chlapce, ktery by si zde hral. \ | Naformatovano: neni horni

'L index/ dolni index

X .. . . . o ) Naformatovano: neni horni
Cas vénovany volné aktivit¢ mohou déti také travit u stolu klidnymi ¢innostmi index/ dolni index

>
7 Naformatovano: neni horni
| index/ dolni index

jako je kresleni, navlékani koralkd, stolni hry apod. Oblibu téchto aktivit jsem

zaznamenala zejména u divek. A pobyt u stolu byl ¢asto doprovazen rozhovorem

s ucitelkou:

[Ranni volna aktivita déti...smisené skupinky (3-4 déti) hrajici si s auty,

- Naformatovano: neni horni
e index/ dolni index

stavebnici a zvifatky... Dva chlapci si hraji na Spidermana, koCku a psa a na
nakupovéni. Ctyfi divky sedi u stolu a naviékaji koralky a povidaji si s
ucitelkou...
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stfidavé hraje na honénou, leze po stromé; tfi divky a Ctyfi chlapci buduji bunkr

Z klackd... , dvé divky si povidaji s ucitelkou...

nakoupit, druha divka — dcera se kouka na televizi a hraje si se psem (chlapec),

druhy chlapec vafi obéd...

vybéru hrac¢ek nebo aktivit, byla ta, zda déti musely vefejné a explicitné pojmenovat
hracku/masku, kterou chtéji nebo upfednostiuji, nebo zda se necitily byt
pozorovany a stiedem zajmu. Vyse jsem uvedla, Ze ve volném hernim prostoru jsem
nezaznamenala vyraznou preferenci hracek a aktivit vsouladu s tradi¢nimi
genderovymi predstavami. Na pfimou vyzvu vybrat si nebo ukazat na uréitou véc,

témer vSechny déti odpovidaly nebo se chovaly stereotypné:

Ptam se déti, zda napsaly JeZiskovi..., naprosto se potvrdil piedpoklad, ze déti

preferuji genderové stereotypni hracky. Chlapci se pfeji pfeviek hasice,

policisty, vojaka, Spidermana apod. Divky si preji Saty, panenky...

princezny, dale zvifatka — beruka, kolouSek, kocCicka...Chlapci...Spiderman,

rytif, kostlivec ...

auto, letadlo, autobus, formuli...divky zvifatka, panenku...
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konformitu s genderovymi stereotypy vztahujici se k jeho pohlavi. Jako vétSina déti
opakoval to, co slySel od ostatnich, ale zatimco ostatni déti si vybiraly jen ty
odpovédi, které korespondovaly s jejich genderem, tento chlapec zopakoval vse

nehledé na to, zda se to k chlapctiim ,,hodi nebo ne:

zavérim vyzkumil prezentovanych v teoretické casti, které vétSinou popisuji
dévcata a chlapce striktné se vénujici aktivitim a hram tradiéné spojovanych
s danym pohlavim. Mam za to, Ze tento nesoulad mych zjisténi s vétSinou vyzkumu
prezentovanych v teoretické ¢asti (Renzetti, Curran, 2003), miize mit nasledujici
pri¢iny. Zminila jsem, ze vétSina feministickych badatelek hleda priklady
potvrzujici odlisné chovani divek a chlapci a opomiji okolni skuteCnosti, které
vedou k segregaci nebo naopak k integraci obou pohlavi (Thorne, 2003). Domnivam
se, ze mnou zjisténé chovani divek a chlapcti pfi volnych aktivitaich v hernim
prostoru a venku lze dat do souvislosti s nizkym vékem déti. Zminila jsem, Ze
dulezitost genderu v détském kolektivu stoupa s vékem déti a vrcholi v obdobi
puberty (Thorne, 2003). Nizky vek déti tedy mlze byt jednou z pfi¢in volného
prekracovani genderovych norem dévcaty i chlapci. U déti tohoto véku mozna neni
socializacni proces tak daleko, aby si déti osvojily potfebu a nutnost chovat se
v souladu s pozadavky na jejich gender, pokud nechtéji byt odsunuty na okraj
kolektivu. Toto vysvétleni je ale vrozporu se situacemi, kdy se déti prezentuji
potfebu prezentovat sebe sama v souladu s genderovymi predstavami; jedince
opacného pohlavi nechdpou jako potencialni heterosexualni partnery, pied kterymi
je vhodné se ukazat jako ,,spravnd“ divka ¢i ,,spravny“ kluk. Dalsi skutecnost,
kterou opét popisuje Thorne (2003), a ktera vysvétluje nestereotypni chovani divek i

chlapcti pii hfe maze byt to, ze déti se neciti byt pod dohledem, nemusi vefejné
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ukézat na to, s ¢im a na toho, s kym si budou hrat; neciti tlak chovat se v souladu

s jejich genderem.

odpovidajici stereotypnim ptredstavam vazajicich se k péci o vzhled a sebe sama.
Pritomnost divek odpovida tradi¢ni predstavé Zeny jako dbajici na sviij vzhled
(Renzetti, Curran, 2003), zatimco chlapci se tomuto prostoru vyhybaji. Kosmeticky
koutek je tedy nejvyraznéji ,,nemaskulinnim* prostorem. Je mozné, Ze chlapci jiz
zaCinaji prebirat genderové normy a uvédomuji si, ze vzhled je spiSe damska
zalezitost. Otazkou je, pro¢ jsem zaznamenala genderové stereotypni chovani jen
v piipadé kosmetického koutku a v jinych situacich jsem pozorovala piekra¢ovani
genderovych norem. Osobné si myslim, Ze toto zjiSténi muze poukazovat na
skute¢nost, ze se ve spolecnosti jiz projevuje veétsi tolerance vuci prekracovani
genderovych norem u muzi (zapojuji se do péce o domacnost a o déti) a tedy i déti
nejsou rodi¢i v urcitych situacich tak ptisné ,,nuceni k dodrZzovani genderovych
zasad. Stale ale pretrvava pevné piesvédCeni o spojitosti piehnané pésténého
vzhledu u muz a homosexuality, kterd je spoleCnosti stale pfijimana negativné.
Rodice tedy jakykoliv projev zajmu chlapcti o sviij vzhled jiz od pocatku piisné
sankciuji; zdiraziuji, ze jde o divéi zalezitost a k chlapcim se to nehodi, proto si

chlapci osvojili tuto genderovou normu diive nez jiné.

v ¢innostech vyzadujicich jemnou motoriku. Ma se za to, Ze jemna motorika se u

divek rozviji dfive, ale je mozné, ze se tak d&je v zavislosti na socializaci, kdy jsou

nadané¢j$i. Smétovani divek ktémto klidnym cinnostem odpovida stereotypni
predstavé o divkach jako pasivnich a poslusnych (Renzetti, Curran, 2003). Nékteré
divky, nikoliv chlapci, také travily cas vyméfeny pro libovolné aktivity povidanim
s ucitelkou, coz je ve shod¢ s vyzkumy, které poukazuji na skutecnost, ze divky
maji dle stereotypnich genderovych piedstav od ptirody vétsi piedpoklady pro
rozvoj jazykovych dovednosti. Domnivam se, ze pievaha divek pfi téchto aktivitach
je jiz odrazem genderové socializace, kdy dospéli uci divky byt poslusné, klidné a
podporuji je v komunikaci (Renzetti, Curran, 2003).
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dostat pozadavkiim na sviij gender zejména tehdy, musi-li se prezentovat vefejn¢ a
okoli vnimaji jako ptfipadné sveédky a soudce. Vyjimkou byl maly chlapec, ktery
nerozliSoval vhodnost ¢i nevhodnost hrac¢ek pro své pohlavi. Vysvétlenim muize byt
to, ze Slo o tiiletétho chlapce, ktery byl v mateiské Skole jen kratce a jeste
nereflektoval skutecnost, Ze prezentace sebe sama genderové odpovidajicim
zptisobem je v kolektivu ,,potfebna* pro zaclenéni se, jak poukazuje Thorne (2003).
Také je mozné, ze tento chlapec nevnima gender jako urcujici princip a orientuje se

podle néceho jiného. Takové dit¢ je podle Bem (1993) tzv. genderove aschematické.

_1 Naformatovano: neni horni
,7 | index/ dolni index

3.4.1.4 Vzajemné interakce déti, vliv vrstevnika .

, , C o ws o ., C 1, . . - -| Naformatovano: neni horni
Vyzkumy prezentované v teoretické Casti popisuji vrstevnické kolektivy jako -~ | index/ dolni index

A

slozené z homogenni skupiny divek a homogenni skupiny chlapcti, popisuji také
nutnost dodrzovat pozadavky na sviij gender umoziujici lepsi zaclenéni do
kolektivu. Muj piedpoklad byl, ze se déti budou sdruzovat do homogennich
skupinek podle pohlavi, budou pro hru preferovat partnera ¢i partnerku stejného
pohlavi a budou trestat pripadné piekracovani genderovych norem. V tomto pfipadé
vSak opét hral svou roli vék a skuteCnost, zda jsou déti ukryty v kolektivu nebo
vystupuji pfimo samy za sebe. Jiz jsem popsala pohyb a hru déti v ramci volné
aktivity v hern¢ nebo na zahrad¢, kde si déti hraly ve smiSenych skupinach nehledé
na jejich vek. V téchto situacich jsem mnezaznamenala pfipady korekce

nestereotypniho chovani ze strany ostatnich déti:

.
_ 1 Naformatovano: neni horni

Déti_se schazeji... tii divky a dva_chlapci_si_spolecné povidaji vprostoru _~"" | index/ doln index
obyvajiciho pokoje....
v . vy v, . .. sy v yvr _ (Naformétovéno: neni horni )
Smisené skupinky (3-4 déti) hrajici si s auty, stavebnici a zvifatky ve vétsim _-"" | index/ dolni index
prostoru...

P , wi P , T - rNaformétovéno: neni horni
[Pobyt venku.. tfi divky a jeden chlapec ,vafi‘; smiSenad skupinka Sesti déti si ~~" | index/ dolni index

stfidavé hraje na honénou, leze po stromé; tfi divky a Ctyfi chlapci buduji bunkr

Z klacku... dvé divky si povidaji s ucitelkou...

_1 Naformatovano: neni horni
.7 | index/ dolni index

Volna zabava pfi karnevalu...déti spole¢né tancuji, honi se...

A
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P { Naformatovano:

neni horni

pohlavi. Bylo to zejména v situaci, kdy détem bylo vyslovné feCeno, at’ vytvori

dvojice ¢i skupinky:

N

y g Sy . , vy v , . v _ - Naformatovano: neni horni
Déti se oblekaji a chystaji se na prochazku...deti tvofi nove dvojice pohlavne ~-~ | index/ dolni index
homogenni...

, v Y Y vy v . v v -1 Naformatovano: neni horni
[Ranni rozcvicka pred svacinou...déti tvori skupinky podle Cislice, kterou ucitelka ~-~ | index/ dolni index
fekne...déti vyhledavaji pokud mozno partnery stejného pohlavi...
.. ST v . vy Ly i _ - Naformatovano: neni horni )

Kameval...ucitelka Zada déti, aby udélaly 3 druzstva. Déti se hadaji a utvareji _-"" | index/ dolni index

druzstva témér jednoznacné genderové homogenni...Ucitelka zasahuje a

upravuje druZstva, aby vsude bylo stejné déti...

Naformatovano:

V situacich, kdy jsem pozorovala, Ze déti dbaji na to, aby jejich chovani ///{index/ dolni index

neni horni W

korespondovalo s jejich pohlavim, také vnimaly ptipadné prekracovani genderovych

norem u ostatnich a negativné toto chovani hodnotily:

index/ dolni index

- 1 Naformatovano:

neni horni l

preferuji genderové stereotypni hracky. Chlapci si pfeji pfeviek hasice, policisty,
vojaka, Spidermana apod. Divky si pfeji $aty, panenky... Jeden maly chlapec mi
fekl, Ze si také pfeje Saty a sukni a byl ,odménén*“ posméchem od starSich

chlapcd, Ze je jak ,mala holka“...

index/ dolni index

_ 1 Naformatovano:

neni horni W

odpovida: ,Ja taky budu makovéa panenka.” Divka: ,A ty mas doma sukni, jo?”
~J6, on bude mit sukni. Jak holka!* komentuje chlapec...Ptam se ho, jestli

opravdu pujde za makovou panenku, odpovida, Ze nevi...

Naformatovano:

.__Ma zjisténi opét dokladaji to, na co upozoriuje Thorne (2003), Ze neni mozné -~ W index/ dolni index

neni horni }

jednoduse udélat zaveér, ze chlapci a divky se chovaji a jednaji rozdilné v souladu

s genderoveé stereotypnimi piedstavami. Je nutné zohlednit okolni vlivy, které za
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uréitych okolnosti nuti déti vystupovat stereotypné a jindy nikoliv. Zaznamenala
jsem, ze pokud détem neni vyslovné feceno, at’ vytvofi par ¢i skupinu, seskupuji se
volné nehled€ na pohlavi, jako v pripadé€, kdy si déti voln€ hraly. Pokud jsou vsak
explicitné pozadany, vybiraji si partnera ¢i partnerku stejného pohlavi. Toto zjisténi
koresponduje s teorii Thorne (2003), Ze gender hraje dtlezitou roli, pokud déti samy
musi vefejné vyjevit svou volbu. Dale jsem zaznamenala, ze v téch situacich, kdy
déti dbaji na prezentaci sebe sama v souladu s genderem, vyzaduji to i od ostatnich a
pfipadné genderové nevhodné chovani kritizuji. To potvrzuje teorii o détech jako
aktivné se podilejicich na genderové socializaci svych kamaradti a kamaradek.
Starsi déti, které si jiz alespon ¢astené osvojily genderové normy, je uc¢i déti mladsi
(Thorne, 2003). Genderovée nestereotypniho chovani si tedy déti v§imaji az v situaci,

kdy je gender zvyznamnén, v jinych situacich nikoliv.

3.4.1.5 Interakce uditelky a déti

chlapcich a divkach se v nékterych situacich potvrdil v jinych nikoliv. Nejprve
prezentuji piipady, kdy se vliv genderovych stereotypti na chovani ucitelky vici
détem projevil. Pokud ucitelka vybizela déti k n¢jaké aktivité, casto pokud zlobily
nebo méla pocit, Ze se déti nudi, respektovala pii tom genderové stereotypni

predstavy o vhodnosti urcitych her a aktivit pro urcité pohlavi:

s tim hral i Ondra s Danem)...To je jedno, tém jsem fekla, at’ pomuZou klukim

uklidit to lego...
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. { Odstranéno: ]

v . _ _ 4 N
_1 Naformatovano: neni horni
v . . o e . L, . Lo, . Lo, .7 | index/ dolni index
Pti komunikaci s détmi ucitelka take uzivala genderové podminéna pojmenovani: =~ -~ - /
_ 1 Naformatovano: neni horni
, . v oy - , ,7 | index/ dolni index
[Prosim tebe, Ondro, pfestan fiiukat, si uz velkejkluk! I -
_ 1 Naformatovano: neni horni
- v , v ,7 | index/ dolni index
Jifiku ty rostaku, dej to sem a nezlobme... s
Lo s . , Y Y. L. _ rNaforma’:tove’mo: neni horni
David je silék, vid? On to unese sam...Kacko, ty radsi posbirej to, co mu _-"" | index/ dolni index
upadne
. . vy e , e vy , ey _ - Naformatovano: neni horni )
Jak Kristynko, vZdyt jsi hodna holka a Péta je jesté maly, tak mu neublizuj, mela -~ | index/ dolni index ]
bys mu pomahat...
_4 Naformatovano: neni horni
. L - , . v e kindex/ dolni index
Jeda ty si paradnice, tak sity Saty zatim nech v $atne... L i
_1 Naformatovano: neni horni
, L. , v ,7 | index/ dolni index
Hele, princezno, posbirej si ty svoje sponecky... . o -
_ 1 Naformatovano: neni horni
viy . . . , . v Ly ,7 | index/ dolni index
HolCicky, pfestarite krafat jak baby na trhu a poslouchejte mé chvili... . /

o o L , _ 1 Naformatovano: nenf horni
V nékterych situacich se ale mij pfedpoklad ohledné¢ vlivu genderovych - - {inje‘;,"fj‘;n?‘{:d';‘; nent o ‘

. v s v , v . , , _ 1 Naformatovano: neni horni
jsem ocekavala, ze divky budou povazoviany dle stereotypnich genderovych -~ |index/ dolni index ‘

predstav za hospodyiiky a budou vybizeny pomahat s pfipravou stolii k jidlu, se
servirovanim jidla a piti apod. Dale jsem ocekavala, Ze budou povazovany za
klidnéjsi, zodpovédnéjsi a pecujici a budou jim tedy svétovany ,,dulezité¢* ukoly
jako vedouci pozice pii prochazce, budou asistovat ucitelce, pomahat ostatnim
détem apod. V prubéhu pozorovani se objevila ale jind kategorie, na které se
v téchto situacich zakladalo jednani ucitelky viuci détem. Touto kategorii byl vék
déti. Pokud byly déti za uréitym ucelem déleny, zakladalo se toto déleni na véku.

Nehledé¢ na pohlavi déti starSi pomahaly mladsim, pfipadné ucitelka pomahala

mlad$im:
1, Stereotypni chovani jsem definovala z vnéjsku, na zakladé literatury prezentované - { Naformatovano: Pismo: 10 l
v teoretické Casti. Predpokladala jsem, Ze ucitelka prejima veskeré genderové stereotypy o ., Cestina

uvadéné v literatuie a z toho jsem vychazela pti analyze nashromazdénych dat. {Naf°"mét°"é“°’ Pismo: 10 b'}
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Déti se oblékaji a chystaji se na prochazku... vétSi déti se oblékaji sami,

menSim détem bez rozdilu pomahaji feditelka a Skolnice, obleCené déti jsou
pobizeny, aby pomahaly svym kamaradim...uCitelka paruje obleCené déti do
dvajic; hledi na to, aby mladsi déti byly vedeny détmi star§imi, a nehledi u toho

ha pohlavi...

Déti sedi u stolu po Sesti, u vSech stolt sedi dévéata i chlapci. U tfech stoli sedi

A

star$i déti. U posledniho stolu sedi nejmensi déti s ucitelkou...

A_ i

a na veétsi déti jsou kladeny vy$si naroky nez na déti mladsi, nehled¢€ na jejich
pohlavi. V urcitych situacich ale ucitelka k détem vysila signaly fikajici, co je pro
které pohlavi vhodné a potvrzuje tak teorie o zpisobech genderové socializace
(Bem, 1993, Oakley, 2000). Chlapcim nabizi aktivity a hracky v souladu se
stereotypni predstavou chlapce jako aktivniho, zajimajiciho se o techniku. Naopak
divky sméfuje k aktivitdm spiSe klidnym a pasivnim, odpovidajicim pfedstavé zeny
jako klidné, komunikativni, pecujici o domacnost, o druhé i o vzhled. Aspekty
genderové role ucitelka na déti prenasi také verbalné. Rliznym pojmenovanim
predava chlapcim vzkaz, Ze pokud chtéji byt ,,spravni“ chlapi, tak museji byt tvrdi,
drsni, akéni a tak trochu zlobivi. Divkam je prostfednictvim pojmenovani
naznacovano, ze vzhled je dilezity a vyvolava odezvu. Dale divkam také naznacuje,

Ze maji byt submisivni, poslusné, pe¢ovat o druhé,

3.4.1.6 Styl oblékéni

V ptipad¢€ obleCeni se zcela potvrdil mij predpoklad o stereotypnim vybéru obleceni

A

pro divky a chlapce. Je nutné fici, ze styl oblékani je vliv vné&jsi, nikoli vznikajici
vMS. Jen dvé divky se svym obletenim opakované vymykaly pfedstavam o
tradicni podobé hol¢icky jak v barvé, tak v typu noseného obleCeni. U ostatnich
dévcat se da mluvit az o jisté uniformité. Divky nosi triko a puncochace doplnéné
sukni nebo Saty. Pfevladala rizova barva v kombinaci s pastelovymi barvami nebo
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bilou. U chlapcti jsem pozorovala vétsi rozdily v barevnosti obleCeni, ackoliv byly
znat jisté tendence vybirat chlapcim tmavsi barvy. Divky se také projevily tradi¢né
jako paradnice a u chlapci jsem odhalila zalibu v noSeni tricek s oblibenymi

postavickami:

U dévcat opét rizova barva, dokonce 12 divek ze 14 mé na sobé néco

AT

riizového. Vétsina divek ma na hlavé sponky nebo celenku do vlast nehledé na
délku viasd. U chlapct nepreviada zadna barva, ale 5 z 8 chlapcl ma na tricku

obrazek (Bofek stavitel, fotbalista, dinosaurus, 2 x Spiderman).

prezentovanymi v teoretické ¢asti a ilustruji proces ,,manipulace* v ramci genderové
socializace, kdy se dospé€li jiz od narozeni chovaji k détem na zakladé jejich
pohlavi. V tomto pfipadé je oblékaji do stereotypnich odévii. Obleceni chlapcii
odpovida tradi¢ni predstavé o chlapcich jako neposedech, ktefi aktivné objevuji
svét, a proto je pro n¢ vhodnéjsi sportovni obleCeni tmavsich barev. Prevladajici
obleceni u divek naopak ilustruje stereotypni vniméni divek jako usedlych a

poslusnych paradnic, které nosi Saty a ,,nezbytné* doplnky (Renzetti, Curran, 2003).

3.4.1.7 Shrnuti pozorovani

Vysledky mého pozorovani poukazuji, ze stereotypni pfedstavy o rozdilnosti

A

chlapct a divek, se opravdu jasné odrazi v nékterych pozorovanych oblastech. Jde o
herni prostor MS, nékteré interakce uéitelky vii¢i détem a jako silné genderové

stereotypni se ukazal vngjsi vliv rodict v piipadé vybéru obleceni pro déti.

zaklad¢ literatury prezentované v teoretické ¢asti. Ma zjisténi dokladaji nutnost brat
v potaz dynamiku a strukturu interakci chlapcti a divek a zahrnout do vysledka i
dalsi proménné, tak jak doporucuje Thorne (2003). Ja sama jsem zaznamenala, Ze
vliv genderu na chovani déti se lisi v zavislosti na tom, v jaké situaci se déti
nachazeji, zda jsou nuceni k vefejné konfrontaci s genderovymi normami, nebo zda

jsou skryti v intimit¢ kolektivu, a také v zavislosti na véku. V moment¢, kdy gender
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nabyva na vyznamu a kdy jednotlivci citi potfebu byt konformni s pozadavky na
jejich pohlavi, pasobi také na utvafeni genderovych identit svého okoli tim, zZe
pfipadné vyboceni z téchto norem komentuji. To potvrzuje teorii, ze déti se samy
aktivné podileji na reprodukci genderovych stereotypti (Reznetti, Curran, 2003;

Thorne, 2003).

_ 4 Naformatovano: neni horni
.7 | index/ dolni index

index/ dolni index

_ { Naformatovano: neni horni l

jeho ptipravé jsem se fidila doporucovanym postupem (Hendl, 2008). Obecné téma
rozhovoru se odvijelo od vyzkumné otazky, zda ucitelka MS je ovlivnéna ve svém
pristupu k détem genderovymi stereotypy. DalSim krokem bylo stanoveni uzSich
okruhti rozhovoru a formulovani konkrétnich otazek. Mé otazky se dotykaly témat

uditelska profese, vychova vlastnich déti a domaci sféra a déti v MS. Témata a

index/ dolni index

- { Naformatovano: neni horni ]

zvolila téma ucitelska profese, které melo dotazovanou uvést do kontextu rozhovoru
tykajici se vychovy déti a ujistit ji 0 mém z4jmu o ni jako ucitelku s dlouholetou
praxi. Rozhovor plynule pfesel k tématu domaci sféra a vychova vlastnich déti a

poté k tématu détského kolektivu v MS.

- Naformatovano: neni horni
P index/ dolni index

na zveli¢ované rozdily mezi Zenami a muzi, pfipadné mezi divkami a chlapci. Na
uvod jsem zamérné zvolila témata ucitelska profese, domaci sféra a vychova
vlastnich déti, protoze jsou to sféry, v nichz se silné odrazi genderové stereotypy
(Filadelfiova, 2008) a ptedpokladala jsem, zZe dotazovana sama poukaze na rozdilné
charakteristiky spojované smuzi a Zenami a jeji postoj ktéto tématice. Téma
tykajici se interakce ugitelky s détmi v MS jsem zatadila na konec rozhovoru. Uplny
zavér rozhovoru byl vénovan otazkdm identifikujicim MS a dotazovanou ugitelku.
Rozhovor probéhl ve velmi pratelské a oteviené atmosféie v domacnosti

dotazované.

_1 Naformatovano: Barva
.7 | pisma: Automaticka

3.4.2.1 Ucitelska profese
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zen a muza v této profesi a obhajobu soucasné situace prostednictvim biologického

determinismu a mytu o muzi jako Zziviteli:

a u nas vyloZené hledali chlapy. Ten chlap potom mozZna, Ze je dobry manager,

ale casto slycham, Ze mu pravé unikaji takovy ty véci k détem...déla

kancelarskou praci a prece jenom ty Zensky k tém détem mayji jakoby bliz...

chlapi tam nejsou a ta Zenska, ucitelka to musi délat, Ze tu praci ma rada a

nekouka, jaky plat za to dostane...

Dotazovana ucditelka poukazala na androcetrismus nasi spole¢nosti, neboli na
skuteCnost, ze muzi a vSe s nimi spojené je nadiazené tomu Zenskému (Renzetti,
Curran, 2003). Ve feminizovaném Sskolstvi vétSinu mocenskych funkci zastavaji
muzi, protoze jsou stereotypné povazovani ,,od prirody“ za chytiejsi a schopnéjsi
zastavat vedouci pozice (Vaclavikova HelSusova, 2006). Dalsim komentovanym
genderovy stereotypem spojovanym s muzi je piedstava o muzi jako Ziviteli rodiny,
coZ je zminovano v souvislosti s malym podilem muzt ve Skolstvi. Naopak pievaha
zen ve Skolstvi odpovida stereotypni piedstavé Zeny jako matky a pecovatelky,

k ¢emuz je udajné biologicky predurcena (Vaclavikova HelSusova, 2006).

3.4.2.2 Vychova vlastnich déti a domaci sféra

Toto téma jsem zaradila do rozhovoru s védomim toho, Ze dotazovana ma dceru a

A_ - - J--- - - - - _ - - S - - - T T T oI T

P4

syna. Jak dokazuji mnohé vyzkumy prezentované v teoretické ¢asti, vychova déti se
lisi v zavislosti na pohlavi. Povazovala jsem to tedy za prostor vhodny k odhalent,
zda se stereotypni pfedstavy promitly do vychovy uéitel¢inych déti a zda déti témto
predstavdm odpovidaji. Nejprve jsem se dotazované zeptala, jak si s manzelem
predsevzali, ze budou vychovavat své déti, a jak se jim to dafi: Po¢ate¢ni umysly

vypadaly zdanliveé stejn¢ u vychovy syna i dcery:
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- YNaformétovéno: neni horni l

Tak hlavné jsme znich chtéli vychovat sluny lidi...Spravedlivy, pracovity, index/ dolni index

A - - - J-_ - - - _—---_ -~ -~~~ _ T rr--"--_"J) =" "J

hodny...Myslim, Ze se nas pfistup nelisil...mozZna jsme délali néco jinak potom
S Kackou, protoZe uz jsme vlastné méli zkuSenosti s Honzou...ale nijak se nase

pfedstavy o jejich vychové nelisily, hlavné aby se v Zivoté neztratily...

. , - ., . , _ 1 Naformatovano: neni horni
Vychovdvat syna a dceru pro budouci Zivot co nejlépe, vSak neznamend -~ | index/ dolni index

vychovavat je stejn€. Piedstava o tom, co je pro koho dulezité, se v tomto piipade

odvijela od tradi¢nich genderovych stereotypt:

_ | Naformatovano: neni horni
e index/ dolni index

vhodny povolani, ktery je uZivi a bude je bavit... Honza uz ted pracuje na pul
tuvazku v pocitacovy firmé, bavi ho to a hlavné je to dobfe placeny, takze jednou

uZivi rodinu...no a Kacka si ted' vybrala, Ze bude vafit...

- Naformatovano: neni horni
e index/ dolni index

plést...ale tak k tomu varfeni jsem se Katku snaZila vést, protoZe to je pofad

duleZity, jednou bude doma s détma, tak je to dileZity...

- Naformatovano: neni horni
e index/ dolni index

takhle rozdéleny...kdyZ byl Petr doma, tak si vzal Honzika a jé jsem se vénovala
Kacce...Honza je Sikovnej po tatovi, ledacos opravi a i ted, je$té se sousedem,

davaj dohromady pocitace...

_ | Naformatovano: neni horni
e index/ dolni index

- Naformatovano: neni horni
e index/ dolni index

_ .| Naformatovano: neni horni
e index/ dolni index

se tyka minulosti a neni mozné divéryhodné ovéfit, jak vychovny proces probihal,
jasn¢ ale doklada teorii prezentovanou v prvni Casti prace, ze chovani k détem se
odviji v zavislosti na pohlavi, ackoliv se rodi¢ domniva, ze k ditéti pfistupuje stejné,

at’ jde o divku ¢i o chlapce (Renzetti, Curran, 2003; Oakley, 2000). Cilem rodict
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bylo vychovat ob¢ déti tzv. ,,do Zivota“, coz znamenalo sméfovat je k aktivitdm a
rozvijet vnich vlastnosti, které odpovidaji soucasnému genderovému ftadu.
V odpovédich dotazované je patrné, ze vychova syna smétfovala zejména k tomu,
aby dostal pozadavku na muze jako zivitele rodiny a také kutila, ktery k chodu
domacnosti ptispiva prilezitostnymi opravami a udrzovanim okoli domu. Naopak
dcera byla pfipravovana na roli matky a zeny v domacnosti, kterou zajisté jednou
bude.

Dale jsem pozadala, aby mi dotazovana blize povédela néco o svych détech —

o povaze, konic¢cich a podobné. Syn i dcera se v nékterych smérech vymykali
stereotypnim piedstavam o Zenach a muzich. Ve formulaci svych odpovédi ucitelka

ukazuje na nékteré vlastni stereotypni piedstavy ohledné genderu:

postéZovat na sle¢nu, na Skolu, tak ho vyslechnu, feknu mu svdj nazor...tak mi
fekne, mami mam té rad...To Kacka je ted'v tom telecim véku, v§echno vi nejlip

a jen se vzteka...

Rano bojujeme o koupelnu, oni jsou oba hrozny! Co pak Kacka... ale i

AT 7

Honza...NeZ si nageluje vlasy, nékolikrat to pfedélava...pak se oblika a

kontroluje se v zrcadle, jestli mu vSechno ladi...

Tak oba dva od malicka sportovali... Kacce to zistalo, hraje zavodné basket

A

...a ted" zacala chodit na néjakou sebeobranu nebo co...nejdfiv jsem ji to
rozmlouvala, Ze bude omlacena, Ze se to pro holku nehodi a tak, ale nakonec

jsem uznala, Ze se ji to tfeba bude hodit, chodi tam s holkama ze $koly...

netéhlo hrat si s koCarkem a miminkem ...vibec neméa zajem o déti...ZaleZi na
kaZdém, bud' to v sobé ma anebo ne ...asi to pfijde, az bude jeji ¢as a bude mit

svoje déti...

jako klucici...
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To Honza si udrZuje pofadek...ddvam ho Kacce za pfiklad, at' se jde podivat,

A

jak to vypadé v pokoji u kluka a at' se podiva do svyho...vSude samy hadry,

Sminky, v tom uceni, véci na basket...LepSi to nevidét!

predstavy. V odpovédich lIze opét vycist ucitelkou prejimané stereotypni piedstavy

ohledn¢ genderu:

fekne, Ze ma velkej zadek a podobné ...taky si bere hodné netspéchy ve Skole,

hodné se uéi...To Honza se soustfedi jen na to, co povaZuje za dileZity, ostatni

ma takfikajic na haku, hlavné Ze proleze...

podobné, ale ted to vypada, Ze z néj bude néjakej pocitaovej maniak...No a
Kacka uvaZuje o oboru kuchaf, ¢isnik. Myslim, Ze by se to k ni hodilo a Ze je

v tom Sikovna...

ani nic nechci, ma ted" hodné povinnosti do $koly...Kacka mi docela rada

pomaha v kuchyni... k ostatnimu ji musim skoro nutit, aby mi pomohla s tim

béznym uklidem...
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Pti svych vypovédich odhalila své stereotypni uvazovani o vhodnosti povolani, o
vztahu divek a chlapci k uklidu, o v hodnosti bojovych sportti pro divku. Pochvalila
své deti za Cinnosti pro né ,,vhodné* — syn je dobry kutil, dcera kuchatka. Ucitelka
také pouziva androcentricky jazyk, kdyz mluvi o své dcefi a o vybraném studijnim

oboru.

jedince, nelze na n¢ kompletné uplatnit genderové piedstavy o muzich a Zenach.
Samoziejmé nékteré charakteristiky jsou s genderovymi normami v souladu, jak
v piipadé dcery i syna dotazované. Otazkou je, jak moc je to dano genderové
stereotypni vychovou. Syn se shoduje s tradicni pfedstavou muze ve své zalibé
v pocitacich, ve fotbale a ve svych détskych predstavach o budoucim povolani, také
v kutilstvi a domaci praci vykonavané nejcastéji mimo domacnost. Pokud jde o
Skolu, syn odpovida stereotypni ptedstavé zaka, ktery je k uCeni spisSe lhostejny.
Dcera odpovida stereotypni predstavé Zeny jako citlivé, se zodpovédnym piistupem
k uceni, upovidané, zajimajici se o svij vzhled a také svym zajmem o vafeni.
Naopak ale dotazovand poukazala na nestercotypni charakteristiky svych déti a
neslo o pouhych par vyjimek. Syn peclivé dba o svij vzhled, je citlivy, svéfuje se
své matce a udrzuje si poradek v pokoji. Dcera je naopak nepoiadna, vénuje se
bojovému sportu a nikdy netouzila byt ucitelkou jako vétSina divek a ani
neprojevuje zadné matetské pudy. VySe zminéné potvrzuje to, Ze mezi Zenami a
mezi muzi mizeme nalézt vétsi rozdily nez mezi pohlavimi (Kimmel, 2000). Dale
také to, ze genderové stercotypy jsou velice zjednodusujici, Casto nepravdivé a

pokud se na jejich zakladé zaklada organizace celé spoleCnosti, mnozi jeji clenové
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jsou diskriminovani, nedocenéni a spolecnost se tak pfipravuje o benefit z plného
vyuziti potencidlu kazdého jedince (Renzettim, Curran, 2003, Pavlik, Smetackova,

2006).

_| Naformatovano: neni horni
+ | index/ dolni index

3.4.2.3 Déti v matetské skole /

P { Naformatovano: neni horni J
Posledni fize rozhovoru se tykala piimo déti v matefské kole. Nejprve mne .- (Index/ dolniindex

zajimalo, co je ukolem matetské $koly, jaké dovednosti a schopnosti by si zde déti
mély osvojit. Dozvédéla jsem se, ze MS je predevsim piipravou na vstup $koly. Déti
by se m¢ly predev§im naucit pobyvat v kolektivu, vychazet s ostatnimi, podtidit se

urcitym pravidliim, udrzet pozornost a osvojit si pravidla slusného chovani:

_ 1 Naformatovano: neni horni
p index/ dolni index

Jak aby se umély néjak chovat...pozdravit, podékovat, neskakat do

feci...zvyknout si,Ze nejsou furt stfedem pozornosti...

P { Naformatovano: neni horni
.__Dale jsem se od ugitelky dozvédéla, ze se déti u¢i poznévat samy sebe, svou .- (index/ doiniindex

rodinu, kamarady a svét kolem sebe. Vzdé¢lavaci program vychazi z ptirody,
z ro¢nich obdobi, aby uceni bylo pro déti co nejpfirozenéjsi a vzdy nasly piiklady
kolem sebe. Déti se v MS nejvice uéi hrou fizenou pedagogem, také ptikladem od
ucitelek a povidanim si v tzv. komunikativnim krouzku. Zajimalo mne, jak toto

uceni probiha v kolektivu, kde jsou déti od 3 do 7 let:

_- Naformatovano: neni horni
p index/ dolni index

vesmés pofad o téch samych tématech, ale jsou ktomu jiné hry, fikanky,

pisni¢ky...Vétsinou to délame vsichni spolecné a ti pfedskolaci mi potom jakoby
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pomahaj vysvétlit to tém mladsim, vyprévi to samy...Oni se u¢i mluvit, ostatni to
od nich berou...Nékdy ale i ty Sestilety, co to sly§i uZz ponékolikaté, tak jsou

Stejné mimo...ty maj pak vétsinou odklad...

pro rodi¢e problém...nebo hygienicky navyky... to by déti mély znat
z domova...Je to hodné znét, kdyZ ty rodi¢e maj zajem o ty pisnicky, basnicky a
to, co se tu uc¢ime...Néktery ty rodice to ale aZ pfehanéj a nakladaj toho na ty

déti moc...vymetaj s nima kdejaky krouzky...

Sokol...Chodéj spi§ pfedskolni déti, ale nékdy rodice trvaj na tom, Ze i ty

nejmensi budou chodit...

Sikovnéjsi,soustiedénéjsi vétsinou... asi je to vic bavi i ty pisnicky a basnicky co
se uCime ... to kluci jsou takovy roztékany, chvili neposedéj... tak na tu
anglictinu nejvic tady chodéj...Rodice se ¢asto ptaj na néjaky krouZky pro kluky

Jako fotbal, florbal...ale mi na to tady nemame prostory...
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zajisti tim, Ze ditéti uz od malinka budou nabizet vSemozné aktivity, déti maji
Zivot od malinka rozplanovanej...J& myslim, Ze je to stejny, Ze rodi¢e maji
Stejné naroky na holky i kluky, ale tak samoziejmé se jim snaZi vybrat néco, co
Jje bude bavit...tak vim, Ze kluci chodi... na florbal, karate a holky na tanecky a

aerobik...
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nepotfebuji, ty si spi§ hraji samy... ty vétsi, ty pfedSkolni, ty uz si vytvarej

kamaradsky vztahy...vytvafej skupinky... maji vybrany kamarady, s kterymi si

vic hraji...

- Naformatovano: neni horni
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druhy podfizeny ... jakmile jsou tam dva kohouti, tak to nedéla dobrotu...

diriguje je a ostatni se podfidi ...

- Naformatovano: neni horni
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Na zavér rozhovoru jsem se uclitelky pfimo zeptala, zda souhlasi s nékterymi -~ | index/ dolni index

stereotypnimi pfedstavami o divkach a chlapcich. Ucitelka na zaklade¢ své
dlouholeté praxe nesouhlasila. Z odpovédi l1ze ale vycist udiv, Ze se skuteCnost

zasadng¢ lisi od tradi¢nich predstav:

_ 1 Naformatovano: neni horni
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holky si vezmou stavebnici a kluci jsou v kuchyrice a tam si vafi..., dokonce si i

vezmou kocarek, daji si do toho psa, pak si dokonce hraji v kadefnictvi...
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pisniek a basnicek a ty holky jsou na to Sikovnéjsi, asi to maji v sobé a vic je to

bavi, zpivaj ...

Naformatovano: neni horni

Ucitelka v odpovédich nékolikrat poukézala na stereotypni uvazovani o détech, ///{index/ dolni index

|

jak z jeji strany, tak ze strany rodi¢li. Rodi¢e sméfuji déti ke stereotypnim aktivitam
prostiednictvim zajmovych krouzki, které jim vybiraji. Chlapci nejéastéji chodi na

fotbal a florbal. Dév¢ata naopak na tanec, aerobik, vMS na flétnu a keramiku.

Ucitelka popisuje divky, jako nadanéjsj na recitovani a mluveni. Dév¢ata také vnima -~ /{
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Ze déti se jiz podtizuji genderovym norméam a vynikaji spiSe v genderové typickych . '\
\

\

Y~
jako pozorng;jsi, zatimco chlapce popisuje jako neposedné. To mize byt diikaz toho, \:\\{
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Odstranéno: ch

aktivitaich. Nebo je uditelka priliS zaujata v genderovych stereotypech a pfilis \\\\\ \{

\\
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nevnima rozmanitost v chovani a vlastnostech déti, coz odpovida nasledujicimu |
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zjisténi. )V pfipadé, kdy jsem ucitelce pfimo polozila otdzku, jestli souhlasi \{

Odstranéno: stercotypné
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s tvrizenimi zaloZenymi na stereotypnich pfedstavach o chlapcich a divkach, .
\

potvrdila lepsi komunikativni a recita¢ni schopnosti divek, ve zbylych piipadech N

{ Odstranéno:

s tvrzenimi nesouhlasila. Potvrdila tak opét to, Ze s okolim Casto jedname na zaklade

Naformatovano: neni horni
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stereotypnich pfedstav, coz mize byt zavadé€jici a mit negativni dopad.
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J

v kapitole vénované pozorovani, ze v urcitych situacich k détem pfistupuje na
zakladé veku. StarSi, predSkolni déti nejen svym kamaradim a kamaradkam
pomahaji, ale také je ,,uci“. Ucitelka také ukazala na to, Ze malé, tfileté déti se spise
strani kolektivu, coz zdtvodiiuje to, jak také popisuji v kapitole vénované
pozorovani, pro¢ Castéji prekracuji genderové normy i v situacich, kdy si star§i déti
hlidaji pfekracovani genderovych norem.
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3.4.2.4 Shrnuti rozhovoru
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prevladaji stereotypni pfedstavy o rozdilnosti muzi a zen obhajované biologickym
determinismem. VétSina pedagogl a pedagozek tak pravdépodobné predava tento
nastoleny genderovy fad svym zakim a zakynim. U¢itelka sama pfistupuje k détem
zatizena genderovymi stereotypy, coz dolozil pfedevSim jeji piistup k vychové

vlastnich déti.

Odpovédi ucitelky potvrzuji teorii, Ze jeji pristup k détem, ale také pristup rodict,

_ .| Naformatovano: neni horni
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se meéni v zavislosti na pohlavi ditéte. S nejlepSimi umysly jsou déti smétovany do
oblasti, o nichz si dosp¢li mysli, Ze jsou pro n¢ nejvhodnéjsi a do budoucnosti jim
budou prospésné; déje se tak podle genderovych os. Jak ale dokazuji syn, dcera i
déti v MS genderové stereotypy jsou velice zjednodusujici a realita neni ¢ernobila;
kazdy jedinec je original a ve spole¢nosti koexistuji rizné formy maskulinit a

femininit.
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4. ZAVER

V Uvodu jsem nastinila, co m¢ vedlo k volb¢ tématu pro mou praci. Domnivam se,

A

ze bychom vSichni méli mit stejnou Sanci prozit svilj zivot plnohodnotng. Volné se
rozvijet, realizovat a ubirat se tou cestou, kterou si sami svobodné zvolime. Jak jsem
ale ukazala v teoretické ¢asti, naSe cesty jsou ¢asteéné€ piedurcené jiz v dobé naseho
narozeni. Ptif¢ené pohlavi nas sméfuje do vyjetych koleji uréenych androcentrickou
spolecnosti, kde pohlavi a gender jsou klicové kategorie majici silny vliv na nase

zZivoty a cely systém spolecnosti.

_ PfedurCeni roli muzi a Zen vsouCasné spoleCnosti, —ospravedliované.
biologickym determinismem, vnimam jako problematické a neumoznujici pravo
zminované svobodné volby pro Zeny i muze. Pro budouci generace si pieji
rozvolnéni genderovych norem a zménu vedouci k rovnostaiské spolecnosti. Aby
byla tato proména mozna, je dilezit¢ zamétit se a poznat zplUsoby reprodukce

soucasného genderového fadu, a proto jsem se na proces genderové socializace a

osvojovani genderové identity zaméfila ve své praci.

K osvojovani a reprodukci genderového fadu prispiva celd spolecnost. V.mé.
praci jsem se soustfedila na instituci Skoly a jeji ulohy v ramci procesu genderové
socializace. Ve Skole travime jako déti mnoho Casu a socializace je explicitni roli
této instituce. Skola méd za ukol vychovavat jedince tak, aby zajistila plynuly a
jednotny vyvoj spole¢nosti, coz znamena také piedavat predstavy o tom, jak ma
vypadat ,,spravna“ Zena a ,,spravny“ muz. Na druhé stran¢ je na instituci Skoly

kladen pozadavek, aby vychovavala déti k rovnosti. Jak se stémito ukoly

vyrovnavaji v jedné materské skole, jsem popsala v praktické casti prace.

~ M¢ vysledky pozorovani i rozhovoru potvrzuji vurcitych ptipadech vliv.
tradicnich genderovych ptedstav o chlapcich a divkach na jednani ucitelky vuci
détem a také na podobu hlavniho herniho prostoru materské Skoly. Vliv
genderovych stereotypti na détsky kolektiv v pozorované MS neni tak piimocary,
jak ho popisuji nekteré vyzkumy hovotici dokonce o subkultufe chlapct a divek.

Zejména mé pozorovani doklada, ze gender nehraje vzdy stejnou roli a je tedy nutné

brat v potaz dynamiku a strukturu interakci. Dulezitym zjisténim je také to, Ze
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stereotypni pfedstavy o chlapcich a divkach nejsou vzdy pravdivé, coz bychom si

m¢eli uvédomit a vychézet z toho pfi interakci se svym okolim.

. . ;g . v . . , L - -| Naformatovano: neni horni
M4 prace pokryva jen velmi malou ¢ast dané problematiky. Ve své praci jsem -~ | index/ dolni index

upozornila, ze gender nelze oddélit od dalsich kategorii urcujicich kazdého jedince,
jako je nabozenstvi, ptivod, sexualni orientace, vék a dalsi, piesto neni mozné toto

vSe zohlednit v rozsahu bakalaiské prace. VSechny tyto charakteristiky maji svij

podil na genderové identit¢ kazdého jedince a je tedy nutné si uvédomit omezenost { odstranéno: 1 )

prezentovanych zjisténi. | .

V budoucim vyzkumu by dle mého soudu bylo zajimavé se blize zaméfit na

jednotlivé povahové rysy déti, na jejich postaveni v ramci celého kolektivu, protoze

1to jsou zajisté faktory ovliviiujici genderovou socializaci.

Odstranéno: mozna jesté
< | odstavec o moznych dalsich
o e rozvedenich vaseho vyzkumu

N v budoucich bakalaikach a
N | vyzkumechq
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