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Anotace

Tato prace se zabyva projektovym vyucovanim, jeho historickym vyvojem, klady a zapory
projektového vyucovani, charakteristickymi znaky projektového vyucovani, obsahem
kurikula a jeho transformaci, rozvojem tvofivosti v projektovém vyucovani a jeho vyuzitim

Vv priifezovych tématech. V praktické ¢asti nalezneme navrh na realizaci projektu véetné
vlastniho projektového vyucovani ve $kole. Déle se prace zabyva vyuzitim prifezovych témat

Vv projektu, hodnocenim projektového vyucovani a spolupraci uciteli pti projektové vyuce.
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Annotation

This thesis is about project lessons, its historical development, strengths and weaknesses of
project teaching, characteristics sign of project learning, curriculum contents and its
transformation, the development of creativity in the teaching project and its use in cross-
cutting themes. In the practical section, we find the design of the project, including its own
project which are based on learning in school. Then the paper discusses about the use of
cross-cutting themes in project evaluation. This following work also contens the classification

of project lessons and also the cooperation of teachers.
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1. UVOD

V této bakalaiské praci se zabyvam projektovym vyucCovanim na druhém stupni
zékladni Skoly a jeho vyuzitim v prafezovych tématech. Prvni teoretickd ¢ast prace se zabyva
analyzou odborné literatury, vztahujici se k této problematice. Druhd praktickd cast je
vénovana vyukovému projektu ,.Jak se Zilo ve starovékém Recku®. Vlastnim cilem této prace
bylo na zéklad¢ osobni zkuSenosti analyzovat, jakym zplsobem Ize co nejlépe propojit a

vyuzit obsah vyuky prifezovych témat v projektovém vyucovani.

S prvnim projektem jsem se ve své praxi ulitelky na zakladni Skole setkala ve
Skolnim roce 2004/2005. U¢ila jsem vytvarnou vychovu na celém druhém stupni. Aby byla
vyuka pro zaky zajimavéjsi, vymyslela jsem modni prehlidku, jako napli vyuky v devatém
ro¢niku. Podminkou bylo vyuziti odpadovych materidlii. 1 kdyZ se nejednalo o napad
studenti, myslenku pfijali a zpracovali velmi kreativné a samostatné. Vysledkem byla
,hezapomenutelna“ modni prehlidka pro mé a zaky devaté tridy i pro vSechny divaky z tad
zakid 1 uciteld. Tenkrat jsem zjistila, ze pravé toto je dobry zpusob, jak dat vyucovani
smysl, ukédzat zakiim, ze jejich prace nejsou pouhé ,,obrazky®, ale konkrétni produkt
spojeny s prozitkem redlné situace. NetuSila jsem tehdy, Ze se jednd o projektové
vyu€ovani a nehledala jsem v této form¢ vyuky hlubsi vyznam. Ale pocit, ktery ve mné
takovy zptisob vyuky zanechal, byl ten, Ze moje prace ma smysl, Ze mohu détem ukazat
jinou cestu, byt jim privodcem, podilet se na spolecné préci — tvofit. Od tohoto momentu
jsem do své vyuky projekty zaclefiovala Casté€ji a rozSifovala své pole plisobnosti nejen na
mé hodiny. Nasledovaly celoskolni 1 tfidni projekty, ve kterych jsme se snazili uplatnit a
vyuzit mezipfedmétové vztahy. K uspéSnym projektim na naSi Skole patfily napf.
»LouCeni s podzimem, Malovani Skolnich chodeb na téma pohddky a praveku,
Carodgjnice, Den Zemé, Multikulturni $kolni kuchaika, Loutkové divadlo, Cesta do
praveku atd..“. K realizaci téchto projektii se postupné ptidavali dalsi kolegyné a kolegové
za podpory vedeni na$i Skoly. Jsem velmi rada, Ze se projekty staly soucasti naSich
Skolnich dni a jsou i pfes naro¢nost na realizaci zpestienim vyuky pro zaky i pro ucitele a

té$1 meé, Ze mam kolem sebe lidi, které prace na projektech bavi.



2. OBSAH VZDELAVANI

2.1 Komplexni pojeti kurikula

Vyraz curriculum je odvozen od latinského currere, bézeti. Pedagogicky termin
kurikulum ma s plvodnim vyznamem (béh, priitbéh) mnoho spole¢ného, ale zaroven
obsahuje 1 odborné vyrazy. Podle britského pedagogického slovniku Dictionary of

Education (Lawton, Gordon, 1993 s. 66) je termin curriculum definovan takto:
e Kurikulum v uz§im vymezeni znamena program vyuky.

e Kurikulum v §ir§im vymezeni znamena veskeré uceni, jeZ probiha ve Skole nebo
Vv jinych institucich, a to jak planované, tak neplanované uceni.
e V poslednich letech je kurikulum vymezovano jako vybér z kultury spolec¢nosti a

kurikulum v procesu kulturni analyzy.

V Pedagogickém slovniku je definovano kurikulum jako:,, Kurikulum — obsah veskeré
zkusenosti, kterou zdci ziskdavaji ve skole a v c¢innostech ke Skole se vztahujicich, jejich
planovani a hodnoceni.” (Prucha, Walterova, Mares, 1995, s. 106) V teorii a praxi se

setkavame s mnozstvim modeli kurikula, které lze prevést na dva zakladni typy.

Tradice vstficného (zkuSenostniho) modelu kurikula se poji se jmény reformatorti
vzdélavani Komenského, Pestalozziho, Froebela a Johna Daweyho, ktery svou laboratorni
Skolu v Chicagu zamétil na rozvoj zédkovy mysli, na integraci vyuCovani a projekty.
V prubéhu sSkolni dochazky zak postupoval od praktickych zkuSenosti k formalnim

vyucovacim predmétim.

Zprostiredkujici model rozpracovany behavioristy E.L.Thornike a B.F.Skinnerem
zduraziioval vyznam strukturace u¢ebniho prostiedi, zpeviiovani nau¢ené¢ho odmeénovanim,

testovani vysledku atd.

Interak¢ni model se snazi pfekonat urcitou jednostrannost téchto pfistupti opirajici se o
genetickou epistemologii Jeana Piageta, ktery zduraziuje interakci mezi kognitivnimi
strukturami na stran¢ zdka a pfedavanym ucivem. UCivo nelze Zzékim do hlav ,, nalit”,

museji si ho vystavét, (re)konstruovat z nabidnutého materialu.(Priicha 1997, s. 236)



Dale Prticha rozliSuje tfi roviny, v nichz se kurikulum analyzuje:
e zamyslené kurikulum - cile a obsah vzd¢lavani
e realizované¢ kurikulum — ,ucivo skutecné¢ predané zakim konkrétnimi uciteli
v konkrétnich skolach a tfidach (Strakova, Tomasek, Paleckova, 1996, s. 8)

e dosazené kurikulum — skute¢né osvojené ucivo

., Cemu se Zdk nauci, je z¢dasti ovlivnéné jak zamyslenym, tak realizovanym ucivem, zédsti
casem a usilim, které Zak vynaklada na uceni. Vztahovym ramcem dosazeného kurikula
Jjsou dalsi podminky na strané Zaka (Zakuv ,, background ), kam patri rysy jeho osobnosti a
prostiedi, které rozvoj jeho osobnosti ovliviiuje (urcované napr. socioekonomickym
statutem rodiny, ocekavanim rodici, nazory a hodnotovou orientaci vrstevnikii, mezi nimiz
se zdak pohybuje). (Zieleniecova, 1993, s. 185) Podle ValisSové (2007, s. 126) se tyto
faktory promitaji do tzv. skrytého kurikula. Skryté kurikulum oznacuje vSe, co se Zak ve
Skole nauci, aniz by to bylo pldnovano ve formalnim kurikulu.,, Jednad se o lekce, skryté
lekce, které ustediuje Skola, lekce, které nejsou vedeny podle oficialnich zameéri a planu

Skolského systému ¢i ucitelu. *“ (Klusak, 1992, s. 192)
Soucasna kurikularni politika se nazyva participacni. Jejimi zékladnimi znaky jsou:

e Viceuroviovost kurikula: kurikulum se tvofi na tfech zékladnich Grovnich, kterymi
jsou stat, skola, tfida.

e Vzrist monitorujici ulohy statu: legislativni zajisténi plnéni kurikula.

e Systém hodnoceni a zkousek jako vystupnich standardl: nastroj pro zachovani

kurikularni diverzity a zajisténi prostupnosti skol.

v kompetenci Skol. (viz ValiSova, s. 127-128)
Kurikulum Skoly je jednou ¢asti celku, ktery vytvaii tzv. ispeSnou Skolu, ma Ctyfi casti:

e Formalni kurikulum (vlastni vzdélavaci program skoly).
e Neformalni kurikulum (rozsitujici aktivity Skoly).
e Skryté kurikulum (klima Skoly, vztahy mezi uciteli a zaky, postaveni a vztahy Skoly

ve vzdélavaci soustave, sit’ vztahi s dalsSimi partnery Skoly atd.).

10



¢ Rodinné kurikulum (vychova v rodinég, socidlni vztahy, kultura).

Obsah vzdélavani ve Skolach je vymezen obvykle v kurikuldrnich dokumentech, jimiz jsou
ucebni plany, ucebnice, didaktické texty pro zaky, metodické pfirucky pro ucitele,

standardy vzd€lavani a;.
2.2 Transformace kurikula

Promény vzdélavaciho systému od roku 1990 jsou tzce spjaty s proménami celé
naSi spoleCnosti. Na§ vzd€lavaci systém téz proSel mnozstvim inovaci a zmén —
koncepénich, obsahovych a legislativnich. V naSich podminkach se zrodil fenomén
ntransformacnich promén zdola®, ktery je stale aktualni. Do ¢eskych Skol zacala pronikat
riznd alternativni a inovativni pojeti vyuky a vzdélavani. Celkovy prubéh transformace se
zpomalil v roce 1997, kdy se v nasi politické a hospodaiské scéné projevila fada tézkosti
(zmeéna pracovniho trhu, flexibilita, potreba neustile se vzdélavat, mnoZstvi novych
informaci, vzdelani Zaky nemotivuje, spolecenské a financni ocenéni ucitelii, srovnani se
zahranicnim Skolstvim). Chybéla systémova legitimni podpora alternativnich skol, smért,
hnuti a pedagogii. V roku 1998 byla zpracovéana sektorova studie skolstvi Ceské vzdélani a
Evropa, ktera upravovala legislativu 1 celkové pojeti vzdélavani, které by odpovidalo

vzdélavacim soustavam modernich evropskych demokracii.

Nové dvouurovitové pojeti kurikula se opird o Ctyfi pilite evropské vzdélanosti:
ulit se poznavat, ucit se jednat, ucit se spolecné Zit a ucit se byt. Do tradi¢nich
predméti vstupuji mezipfedmétova témata, uplatiiuji se zpisoby organizace vyuky,
jako jsou projekty, blokova vyuka, integrovani predméti, zarazovani samostatnych

modulu.

V podob¢ Bilé knihy (Narodni program vzdélani) jsme ziskali material, ktery
pojmenovava klicové principy naseho Skolstvi, definuje cile vzdélavani a vychovy, klade
diiraz na vnitini zménu Skoly a jejiho klimatu, pozaduje zvySovani kvality vzdélavani do

roku 2005, v n¢kterych oblastech do roku 2010.
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Bila kniha zpracovava tyto dokumenty ve dvou liniich. Tvorbu RVP pro ptedskolni
vychovu a vzdélavani, zakladni vzd€lavani, gymnazidlni a stfedni odborné vzdélavani a
piipravu nového zakona o vzdélavani, ktery legislativné RVP ukotvuje v naSem
vzdélavacim systému.RVP ZV byl schvalen MSMT CR jako zavazny dokument (od
Skolniho roku 2007/08) pro vSechny zékladni Skoly. Jeho ukolem je garance vnitini

promény naseho zékladniho vzdélavani.

Dle Priichy (1997, s. 237) ma vzdélavaci program komplexni naplii a vymezuje tyto

slozky kurikula:

e koncepce vzdélavani pro vzdelavaci soustavu celé zemé nebo pro urcity druh skoly;

e cile tohoto vzdélavani;

e ucivo, témata uciva v jednotlivych pfedmeétech (nebo v integrovanych predmétech);

e cilové standardy, formulované napfi. jako pozadavky na to, co se maji Zaci naucit
Vv ur¢itém roéniku ¢i stupni skoly;

e implementacni plan, seznam krokii, jimiz bude program uvadén do praxe;

2.3. Zména koncepce vychovy

,, Jakou vychovu dnes realizujeme, takova bude nase budoucnost. *

(Kratochvilova 20086, s. 10)

Mezi nové dokumenty patii Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
(RVP 2V, 2006). Je to kurikularni dokument, ktery vymezuje piedstavy statu o zameétend,
obsahu a vysledcich zékladniho vzdélavani. Na tento dokument navazuje Ramcovy
vzdéelavaci program pro predskolni vzdélavani a rdimcové vzdélavaci programy pro stfedni
vzdélavani. RVP je dokument programovy, je normativnim vychodiskem pro tvorbu
$kolnich vzdé&lavacich programii pra zékladni vzdélavani.(SVP ZV) Smyslem a cilem
vzdelavani je podle RVP VZ vybavit vSechny Zdky souborem klicovych kompetenci na
urovni, ktera je pro né dosazitelna, a pfipravit je tak na dalsi vzdélavani. RVP VZ usiluje o
to, aby vzdélavani zaka probihalo v souladu s jeho specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Akcent je kladen na dit€ a jeho rozvoj, nikoliv na u¢ivo. Nova koncepce vzdélavani dava

uciteliim Skol vétsi pravomoci, ale pozaduje 1 vétsi odpovédnost pii pfiprave vyuky.
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Skoly si na zékladé statem schvéleného ,,ramcového vzdélavaciho programu®
vytvareji svij vlastni ,Skolni vzdé€lavaci program®. Ten vychdzi =z povinnych
dovednostnich vystupli, k nimz musi Skoly se zaky smeétovat. Ucitelé pak stanovuji
nejvhodnéjsi ucivo 1 metody a cilenéji reaguji na potieby konkrétnich déti, na podminky
Skol, na zajmy zakl i pozadavky jejich rodict. Podobnym zpiisobem ucilo mnoho ucitelti

jiz diive, cilem je, aby se takovy styl prace stal béznym v tymech uciteld vSech skol.

Piredpokladem vyuZiti zmén v koncepci vychovy a vzdélavani je zména
pristupu uditele k ditéti. Takové vnimani osobnosti vyZaduje individualni pfistup,
podporu celistvosti, tvorivosti a svobody. Jednou z moZnosti je pravé metoda

projektova (viz Kratochvilova 2006, s. 12-13).
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3. PRUREZOVA TEMATA

Vyznamnym znakem tradi¢ni §koly je systém vyudovacich predméti. SVP (8kolni
kurikulum) rozvadi, jak se jednotlivé oblasti uciva stanou obsahem vyuky. Vytvoii se
systém predmétlii a ucebni plan. Jednotlivé ro¢niky dostavaji na vyucovaci predméty
¢asovou dotaci. Stfidani predméta je stanoveno rozvrhem hodin. Na stfidani predméth je
zalozena celkovad organizace vyuCovani ve Skole. Izolace jednotlivych piredmétii nabizi
obsah vzdé€lavani jednotlivé a oCekava se, ze zak si potfebnou syntézu védéni vytvoii sam.
Toto mize vést k nepochopeni souvislosti a rozdrobeni poznatkli. Aby $kola pomohla
détem orientovat se ve sloZitém a informacemi presyceném svété a vedla k pochopeni
souvislosti, musi vyuka smérovat od izolovanych témat k integraci vzdélavacich

obsahii (mezipfedmétové vztahy).

Podstatou integrované vyuky je hledani a nalezeni urcitych témat uciva, ktera
je mozZné spojovat. Prifezova témata jsou novym prvkem ve vzdélavani, jejich obsah
reflektuje aktudlni problémy soucasného svéta. Vytvaieji pfiilezitosti pro individualni
uplatnéni Zakll 1 pro jejich vzdjemnou spolupraci a pomadhaji rozvijet osobnost zdka
piedevsim v oblasti postoji a hodnot. Prochazeji napii¢ vzdélavacimi oblastmi, propojuji
vzdé€lavaci obsahy ridznych oborti a umoznuji pfistupovat ke vzdélavacimu obsahu
komplexné. Jsou dileZitym formativnim prvkem a podileji se na utvafeni a rozvijeni
klicovych kompetenci. Obsahuji charakteristiku prifezového tématu, v niz je zdlraznén
vyznam a postaveni prufezového tématu v zakladnim vzdélavani. Smyslem priiezovych
témat neni jen dopliovat vzdélavaci obsah vyucovacich predmétt, ale oteviit zaktim dalsi
perspektivy pozndni a moznost ziskat zkuSenosti, které vyuziji v kazdodennim Zzivoté.
Kazdy tematicky okruh obsahuje nabidku témat (Cinnosti, ndméta). Vybér témat a zptisob

jejich zpracovani v ucebnich osnovach je v kompetenci skoly.

Prirezova témata poskytuji prileZitost pro individuidlni rozvoj a uplatnéni
Zaku i pro jejich vzaijemnou komunikaci a spolupraci. Mohou pisobit na celkovou

atmosféru Skoly a na utvareni vzajemnych vztahi.

Priifezova témata tvoii povinnou souéast zakladniho vzdélavani. Skola musi do
vzdélavani na 1. stupni i na 2. stupni zafadit v§echna prafezova témata uvedena v RVP ZV.

Vsechna priifezova témata vSak nemusi byt zastoupena v kazdém ro¢niku.
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V pribéhu zékladniho vzdélavani je povinnosti Skoly nabidnout zakiim postupné
vSechny tematické okruhy jednotlivych prifezovych témat. Jejich rozsah a zptsob
realizace stanovuje SVP. Prifezova témata je mozné vyuzit jako integrativni soucast
vzdélavaciho obsahu vyucovaciho prfedmétu nebo v podobé samostatnych predméti,
projektli, seminafd, kurzti apod. Podminkou ucinnosti priifezovych témat je jejich
propojenost se vzdélavacim obsahem konkrétnich vyuéovacich predméti a s obsahem

r wvr

dalSich ¢innosti Zaki realizovanych ve $kole i mimo $kolu.
V etapé zdkladniho vzdélavani jsou vymezena tato prifezova témata:

e Osobnostni a socialni vychova

¢ Vychova demokratického ob¢ana

e Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech
e Multikulturni vychova

¢ Environmentalni vychova

e Medialni vychova < http://.rvp.cz/clanek/132/2085>

Nikoli ndhodou se v ndzvu prifezovych témat objevuje slovo vychova. Obsahové
nejde pouze o Sifeni poznatkd, ale o pochopeni a porozuméni celkové problematice, kterou
se ta ktera vychova zabyva. Velmi podstatné je aktivni uceni samotnych zaku, k cemuz
jsou nejvhodnéjsi interaktivni metody a projektové vyucovani. Nelze opomijet
poznatkovou stranku, protoZe jednostrannd preference rozvoje kompetenci ve vychovné -
vzdélavacim procesu v sobé nese nebezpeci zamény vzdelanosti za profesionalni vycvik. Z
téchto divodu je dobré vymezit pojmy vztahujici se k obsahu hodiny a poukazy na vztahy
a problémy, které dané téma obsahuje a s nimiZ by mél byt Zdk seznamen. (Kratochvilova

2006, s. 66)

Projektové vyucovani umoziiuje propojovat vyucovaci proces s realnym Zivotem ve
spolecnosti, s konkrétnim prostfedim, jeho utvarenim, problémy a uspéchy. Na
propojeni Skoly a prozivaného svéta je zalozen ,.koncept oteviené Skoly*, ktery se promita

do klicovych kompetenci RVP.
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3.1 Kli¢ové kompetence - zména pohledu na dité

V soucasnosti mnohé¢ skoly i ucitelé zistdvaji v ,,zajeti* tradi¢ni Skoly orientované
na obsah - u¢ivo — znalosti. Skola ¢asto nepiijiméa Zaka jako subjekt vzdélavani, potladuje
partnerstvi a vyuziva své autority z pozice sily. Ve Skolach ptevazuje slovné nazorné,
transmisivni pojeti vyuky.

Naplnit cile, kompetence obsah RVP ZV ptedpokladd zménu paradigmatu ditéte.
Na dit¢ tfeba pohlizet jako na:

e osobnost tvorivou, zvidavou s potiebou poznavat a tvorit;

e svobodnou osobnost s moZnosti rozvijet sviij potencial;

e osobnost individualni a spolec¢enskou;

e osobnost Kritickou, otevirenou;

e o0sobnost celistvou;

e osobnost zodpovédnou;

e 0sobnost schopnou seberegulace; (viz Kratochvilova 2006, s. 12)
Jak dale autorka uvadi, klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, schopnosti,
postoju a hodnot dileZzitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spoleénosti. Jejich
vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné ptijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych
predstav o tom, které kompetence jedince pfispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a
uspeSnému zivotu a k posilovani funkci ob¢anské spolecnosti. V rdmcovém vzdélavacim
programu pro zékladni vzdélavani jsou klicové kompetence vymezeny na urovni, které
maji dosdhnout vSichni Zaci na konci zdkladniho vzdélavani. Osvojovani klicovych
kompetenci je dlouhodoby a slozity proces. Po ukonceni zékladniho vzdélavani by méli
tvofit zaklad pro celoZivotni uceni.
Kli¢cové kompetence nestoji vedle sebe izolovan€, riznymi zpiisoby se prolinaji, jsou
multifunkéni, maji nadpfedmétovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek
celkového procesu vzdelavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni musi smérovat a prispivat
veSkery vzdélavaci obsah 1 aktivity a Cinnosti, které ve Skole probihaji.
V etap¢ zékladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany:

e kompetence k uéeni

e kompetence k FeSeni problému

e kompetence komunikativni

e Kkompetence socialni a personalni
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e kompetence obcanské

e kompetence pracovni
Vsechny tyto oblasti klicovych kompetenci se prolinaji v prirezovych tématech.
Jejich napliiovani prispiva k pfeméné konzervativniho modelu vyucovani zalozeného na
pfevazujicim frontdlnim zplsobu vyuky, k vyuce zaloZené na interaktivnich metodach,
vetsi flexibilité a schopnosti adaptovat se na potieby soucastného svéta.
Pojeti klicovych kompetenci vychazi z vSeobecnych piedstav spolecnosti a hodnot

spole¢nosti obecné piijimanych (viz Kratochvilova 226, s. 65).
3.2 Integrovana tematicka vyuka

Jak uvadi Tomkova (viz 2009, s. 21), mnozi ucitelé bézné spojuji ucivo do vétsich
celkil, témat, v nichz integruji latku jednotlivych predméti. Pfi vybéru témat zohlediuji
zajmy déti, podnéty z kazdodenniho Zzivota. Pfitom se nemusi radikalné zasahovat do
rozvrhu. Uceni v tématech umozinuje zakiim propojeni novych informaci a kazdodenni
zkuSenosti, hledat a uvédomit si souvislosti. I kdyz mé tematickd vyuka k projektim
blizko, nejde o totoZzné zpiisoby prace. Zakladnim rozdilem je zpracovani tématu do Sife,
zatimco projekt cilen¢ spéje k vyslednému produktu.

Podle Coufalové (2006, s. 13) snahy o integrované vyucovani na 1. stupni nejsou
v nasi Skole novinkou. Jako ptiklad uvadi Definitivni u¢ebni osnovy pro obecné Skoly
(1933), dle kterych se v 1.- 3. ro¢niku obecné skoly koncentrovalo ucivo v predmétu
Prvouka a ve 4. - 5. ro¢niku byla sttedem vyuky Vlastivéda. Z analyzy integrace predméti
vyplyva, Ze integrace probiha pfevazné¢ v pfirodovédnych, technickych a
spoleCenskovédnich predmétech. Vyuka jazyki a matematiky ma tradicni predmétové
pojeti.

U nés je znamy model ITV zpracovany Susan Kovalikovou (ve spolupraci s Karen
Olsenovou), zalozeny na novych mémech * pro vzdélavani pro 21. stoleti, které se opiraji
o vysledky vyzkumu mozku a vyvojové charakteristiky déti. Autorka mimo jiné hovoii ve
své koncepci vyuky o nepfitomnosti ohrozeni a dalSich pozadavcich na vyuku, které jsou
predpokladem pro vytvofeni mozkové kompatibilniho prostiedi, odpovidajiciho zptisobu
uceni lidského mozku, dovoluji lidskému mozku fungovat pfirozenym zpisobem a tim
ucinnéji. Integruje obsahy a cCinnosti zakti do jednoho celoro¢niho tématu. V plné
integrovaném modelu netvoii rozvrh hodin vyucovaci pfedméty, ale podtémata a Cinnosti,

ktera smysluplné zapadaji do rozvijejiciho celorocniho tématu.
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Krejcova a Kargerova uvadeji, Ze integrovany piistup k ueni je vyuzivan
V programu ,,Zacit spolu®. (2003, s. 82 — 83) Zacit spolu (v mezindrodnim oznaceni Step
by step) je vzdélavacim programem. Myslenkou tohoto programu je umoznit détem
vychovu a vzdé€lavani, které jsou v souladu sdemokratickymi principy. Respektuje
osobnost zaka, vede k jeho kritickému mysleni a odpovédnému jednani. Tento program
umoznuje kazdému uciteli, aby ptizptsobil jeho konkrétni podobu kultufe, zvykliim a

tradicim dané zem¢, potiebam déti.

»dtep by step predstavuje pedagogicky piistup, ktery v sobé spojuje moderni
poznatky pedagogické a psychologické védy s osvédcenymi vzdélavacimi postupy, k nimz
se zejména evropska pedagogika dopracovala v pribéhu svého vyvoje (uceni
Komenského, Montessoriové, myslenky a praktické zkuSenosti reformni pedagogiky,
poznatky o fungovani mozku a procesech uceni obsazené v dilech Piageta, Vygotského,

Eriksona, Gardnera...) (Krejéova, Kargerova 2003, s. 12)

Jako nejvétsi vyhodu integrovaného piistupu k uceni povazuji autorky (2003, s. 82
— 83) to, ze se déti vtomto systému prace uci uvazovat v souvislostech, ziskavaji
zkuSenosti vlastni praktickou ¢innosti, jsou vedeny k feSeni komplexnich problémi, uci se
spolupracovat. ZkuSenosti utvrdily autorky vtom, Ze ,integrovand tematickd vyuka
umoznuje détem hlubsi pochopeni daného tématu a ziskani jakési odbornosti v dané
problematice, nez je tomu v pfipad¢ vzd€lavani, které je rozdrobené do jednotlivych
ucebnich predméti“. Dle autorek je stale velice obtizné sehnat na nasem trhu materialy
(u¢ebnice, pracovni listy...), které by na tento princip ve vyuce reagovaly. Casova
narocnost, obzvlasté v dobé, kdy s integrovanou tematickou vyukou zaciname, je jeji dalsi

moznou komplikaci.
Jaka jsou kritéria pro vybér tématu?

e Téma musi mit obsah souvisejici se skutecnym svétem.
e Téma a jeho realizace musi byt pfiméfené veku déti.
e Téma musi stat za Cas, ktery mu vénujeme.

e Nazev tématu by m¢l déti chytit.
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Tematické integrované kurikulum je charakteristické i pro dal§i zahrani¢ni alternativni a
inovativni 8koly, inspirované napif. pedagogikou Ovida Dercrolyho. (Ecole Ouverte

v Ohain v Belgii)

V ceskych Skolach se integrovany piistup uplatituje zvlasté v matetskych Skolach a
na 1. stupni zakladnich Skol (viz Tomkova 2009, s. 22-23). Lze fict, ze tematicka i
projektova vyuka si jsou velmi blizké a ve vychovné vzdélavacim procesu se Casto
dopliiuji. Projekty na tematickou vychovu navazuji a pfimo z ni vznikaji. ,,Projektové
vyucovani je jednou z moznosti spojeni ucebnich pfedméti v kognitivni a Cinnostni
oblasti.“ (Coufalova 2006, s. 13) V Ceské pedagogické (didaktické) teorii se vétSinou
rozliSuje projektové vyuka a integrovana tematicka vyuka, 1 kdyZz v jistém ohledu miizeme

V obou piipadech jeji obsah oznacit jako ,,projekt®.

*) Slovo mém nelze preloZit do cestiny, protoze je to slovni novotvar. Nabizeji se vyznamové podobné terminy
jako myty, poselstvi, presvédceni, nejsou viak zcela vystizné. Tato slova konecné existuji i v anglictiné, nicméné
autor novotvaru ,,mém " povazoval za nutnost je vytvorit, aby vyjadril mimoradny viiv urcitych predstav a
myslenek na vyvoj civilizace a kultury). Pojem ,,mém “ byl zaveden a vymysilen R. Dawkinsem, ktery tvrdil, Ze tak
Jjako geny maji vyznam pro buinku, mémy provadéji tentyz druh rizeni v mysli. Pro lepsi pochopeni a vysvétleni
tohoto slova uvadi Kovalikova ve své knize citaCi Z dila Richarda Berglanda ,, Tkanivo mysli*. Ten stavi na
Dawkinsové pojednani o mémech. ,, Geneticka vyjimecnost Beethovena nebo Einsteina se ztraci ve tfech nebo
Ctyrech generacich; kdyz se jejich vynikajici geny jednou rozpusti v obrovskeé kadi lidské genetické banky, jsou
navzdy ztraceny. Ale mémy Beethovena a Einsteina, jejich myslenky, prechdzeji z generace na generaci a maji
trvaly vyznam. Vsichni Zivocichové jsou zavisli na genech. Ale evoluce nasi kultury, nasi civilizace, je zavisla na

mémech.
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4. HISTORIE PROJEKTOVEHO VYUCOVANI

., Mayji - li ideje prokadzat svou hodnotu, nutno je proménit v ciny. *
(Konfucius)

Snahu integrovat ucivo ve vétsSich celcich a pfiblizit vyucovani zivotu najdeme i
v dob¢ velmi vzdalené. Myslenku seskupeni u¢iva obsahuje jiz prace Komenského Schola
Ludus. Z jeho myslenek jsou pro nasi problematiku nejvyznamnéjs$i praveé ty, které jsou
Vv piimé souvislosti s novodobym pojetim vychovy a vzdélavani, a tim jsou také v souladu
s metodou projektového vyucovani. Pro Komenského je dité prioritni, vnima je jako drahy
klenot, prosazuje pfirozenost ve vyucovani a upozoriiuje na smysluplnost a uzite¢nost

uceni pro dité.

Pokud vSak chceme skutecné najit ptivod projektové vyuky, ocitneme se v Itdlii a

Francii v 17. a 18. stoleti, kde byly tzv. ,progetti“ nebo ,,projects“ soucasti zavéreéné
zkousky. Projekt byl tehdy vniman jako metoda, ktera mize pomoci propojit propast mezi
teorii a praxi. Vzhledem k t€émto dobrym zkuSenostem se projekty postupné zacinaji Sifit
do vSech typt vysokych skol Evropy. Elementarni podstatu projektového vyucovani
muzeme najit také v odkazech pedagogt 18. a 19. stoleti, kterymi jsou J. J. Rousseau, J.
H. Pestalozzi a F. W. A. Frobel (Singule 1992, s. 10). Pestalozziho geneticka metoda byla

realizovana ve spontannich projektech, které byly realizovany pocatkem 19. stoleti.

V Sedesatych letech 19. stoleti prosazoval rusky pedagog USinskij ptipravu déti pro
zivot a ve vyuce matetského jazyka navrhl koncentraci uciva kolem témat, ktera vychazela
ze Zivota ditéte. Belgicky pedagog, psycholog a lékai Ovide Decroly ovlivnil v prvnich
desetiletich pocate¢ni vyucovani seskupovanim uciva podle , centra zajmu* déti.
Propagoval u zakti do deviti let vyuCovani nediferencované na jednotlivé predméty
S odvolanim na jejich celostni vnimani svéta. Jeho myslenky nasSly uplatnéni v Némecku,

Rakousku a dal$ich zemich. (Coufalova 2006, s. 8)

Konec 19. stoleti pfinasi kritiku ,,tradicni skoly* (reprezentované herbartizmem)
upozoriujici zejména na nerespektovani zaka, na omezeni jeho aktivity, nerespektovani
jeho zajmu a zkuSenosti, nedostate¢nou reakci na jeho individualni pfedpoklady, motivy,
prozitky. Stoupenci hnuti usiluji o priblizeni obsahu vyucovani pfirozenym cinnostem déti,
rusi ¢lenéni na jednotlivé predméty, propaguji motorické projevy déti.
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Je odmitnuta striktni disciplina a dril, za své bere tradi¢ni pfedstava o potadku a tichu ve
tiidé. Podle stoupenct pragmatismu ma byt hlavni metodou prace ve Skole projektové a

problémové vyucovani.

Kofteny projektové metody v dnesnim pojeti je potieba hledat na prfelomu 19. a 20.
stoleti v USA, kde vzniklo tzv. hnuti progresivni vychovy. Prudky rozvoj prumyslu, nové
poznatky a objevy pozadovaly novy piistup k vychové mladé generace. Reditel
chicagského univerzitniho ustavu School of Education F. W. Parker vychazel z myslenek
Frobelovych. Ve vyuce vychazel z vrozenych Cinnosti déti, kladl diraz na aktivitu a
samostatnost zakd. Jak uvadi M. Dvoiakova (2009, s. 14), projektova metoda byla poprvé
pouzita v 80. letech 19. stoleti v Manual Training School pii Washington Univerzity.
Projekty se realizovaly v praxi. Zak zodpovidal za vysledek projektu. Ugebni situace
vychazely ze zivota a kladly diraz na vyuziti dosavadnich znalosti a dovednosti. Projekty
byly pfevazné pfipravené ucitelem a neosvédcila se ani Gplnad volnost zakt a volna volba

témat s ohledem na ptfiméfenost, jak poukdzal McMurry.

Ideovym otcem projektové metody je zakladatel a hlavni predstavitel amerického
vzdélavaciho progresivismu John Dewey. Dewey se snazil o reformu $koly, ktera by
napomohla reformé spolecnosti. Vytvofil si vlastni koncept pragmatické pedagogiky, ktery
oveéfoval v praxi na univerzitni experimentalni laboratorni Skole, kterou zalozil 1896
v Chicagu. Dewey byl stoupencem funkcionalistické psychologie. Odtud prameni jeho
pojeti vychovy zalozené na zajmech a Cinnostech déti.(viz Dvoirakova 2009, s. 11) Dewey
vidi dité¢ jako komplexni bytost. Jeho cilem je, aby dité touZilo po tom se néco nového
naucit. Uvadi dit€ do situaci, které jsou blizké jeho v€ku a také do podminek, se kterymi se
bude setkavat v dospélosti. Aby dité citilo potiebu uclit se, mélo by védét, pro¢ se uci.
Ucivo by se mélo tykat situaci, které jsou ditéti blizké ze zivota. Neznamena to, ze se ale
vyucovani ptizplsobi zcela zdjmim ditéte. Dewey se nikdy nedostal na misto mezniho
pedocentrismu. Pedocentrismus je pedagogicky smér, ktery podiizuje cile vychovy a
vzdélani plné potfebam a zajmim zika. Dewey nezavrhoval ani tradi¢ni vyucovani. Byl
zastancem tzv. ¢inné Skoly. Heslem jeho snah se stalo ,,uCeni délanim* (,,learning by
doing®). Myslenky J. Deweye uvedl do praxe jeho blizky spolupracovnik Viliam Heard
Kilpatrick, stoupenec pragmatické pedagogiky. Vychazel z Deweyova feSeni problému a
vymezil projektovou metodu. Zdliraznil vyznam z4jmu déti a navrhl koncentrovat ucebni

latku v projektech.
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Touto metodou sledoval pfedevsim rozvoj charakteru, moralky a socialniho chovani. Neslo
mu o zvladnuti uciva v rdmeci jednotlivych pfedmétd, ale chtél pracovat hlavné na rozvoji
ditéte a odstranit obavy zaka ze Skoly. Klade diraz na silnou vuli Zadka na pldnovéni a

realizaci projektu ,,Jednat z celého srdce*. (Coufalova 2006, s. 8)

Potiebu praktické pfipravy pro zivot a industrializace vedly ke vzniku Platoonskych
Skol. Rozvijely jednak praktické dovednosti zaka a nabidnout jim rozmanité moznosti pro
jejich rozvoj. Uplatiiovala se na nich kooperace a kladl se diraz na mravni a socialni

vychovu.

Experimentalni ovéteni projektové metody provadél v letech 1917-1921 E. Colligs.
Pracoval se zéky ve véku od 6 do 14 let, kteti byli rozdé€leni do tii vékovych skupin. Misto
tradicnich predméti zavedl Ctyfi druhy zaméstnani zdkd, které zpravidla probihaly
kazdodenné: vychazky, ruéni prace, zabavy a povidky. Vysledky, které ziskal na
experimentalni $kole, porovnaval s vysledky déti na dvou kontrolnich $kolach. Zaci
jednotlivych Skol byli na stejné Urovni socidlni, kulturni i ekonomické. Na vSech
zminovanych Skoldch byli zaméstnani ucitelé, ktefi méli stejné pedagogické vzdélani i
délku praxe. Vysledky védomostnich testi u zakd Skoly, kterd pouzivala projektovou
metodu, byly po ctyfech letech vyrazné lep$i, nez u zakl kontrolnich Skol. Velice
zajimavym faktem je to, ze Collings proveéfoval védomosti z jednotlivych pfedméth, které
nebyly ve Skole, kde se vyuzivala projektova metoda, odd€len¢ vyuCovany. Vysledky
tohoto experimentu jasné fikaji, Ze projektova metoda nejenze ma vychovny efekt, ale také

je piinosem v oblasti védomosti. Nektefi autofi tyto vysledky zpochybiiuji.

Po druhé svétové valce dochazi v Americe K rozporu mezi piivrzenci projektové
metody. Zacind se prosazovat Usili o vice systematicnosti a soustavnosti ve vyucovani.
Také se prosazuje nutnost vétsiho fadu ve vyuce. Tento vyvoj je podle Coufalové (2006, s.
8) zcela prirozeny. Po obdobi, kdy je centrem pozornosti obzvlasté zak, musi jednoznacné
ptijit obrat na druhou stranu. Americka pragmaticka pedagogika méla odezvu i v zamoii a

ovlivnila rovnéz vyucovani v naSich zemich.
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4.1 Projektové vyucovani v ¢eské pedagogice

Lze ptedpokladat, ze americkd pragmatickd pedagogika ovlivnila vyucovani i
Vv nasich Skoléch. J. Kratochvilova (2006, s. 29) vysvétluje, ze vyuovani v ¢eskych zemich
bylo zaloZzeno koncem 19. a pocatkem 20. stoleti na fad¢ negativnich jevi, jako je hlavné
prehlizeni potieb zakt, pedantstvi, formalismus. Na zacatku 20. stoleti vSak vznikaji snahy
o novou, svobodnéj$i a voln¢jsi Skolu hlavné diky vlivu pragmatického hnuti,
pronikajictho z USA. I pfes vysloveni mnoha navrhi na zmény ceské Skolstvi se ménilo
jen velice pozvolna. Reformatofi Ceské $koly se vraceli k odkazu J. A. Komenského.
V obdobi prvni republiky byli snahy o Skolni reformu individudlni zalezitosti pokrokovych
ucitelt (F. Bakule, B.Hrejsova...).

V &eské pedagogice je povazovan za pritkopnika projektové metody Josef Ulehla.
Ten odmital formalismus, ktery vedl ve Skolach k pasivité zakia. Kritizoval negativni jevy
tehdejsi Skoly a prosazoval potieby samouceni a samocinnosti. Poukazoval na dulezitost
vlastni zkuSenosti ditéte a jeho vnitini schopnosti k pfirozenému postupu poznévani.
Kratochvilova (2006, s. 29) dale podotykd: ,.Jeho ndvrh Osnova zdkona o ndrodnim
Skolstvi v prosinci 1918, predstavoval vsSak tak zdsadni zménu, Ze s nim v tehdejsi dobé
nemohl uspét. Svym pedagogickym myslenim vSak tésné po revoluci predbéhl dobu a nebyl
pochopen Sirokou ucitelskou verejnosti a urednictvem. Jeho dilo mélo vyznam pro pozdéjsi

hnuti reformnich Skol. *

Ceska pedagogika hledala kompromis v podobé syntézy piedmétového a
projektového vyu€ovani. Osobou, ktera se v tomto obdobi rozhodla €init zasadni kroky pro
rozvoj ¢eského Skolstvi, je V. Prihoda, ktery byl ovlivnén svym studiem v zahrani¢i a
pobytem v USA v letech 1922 — 1926. Pragmaticka pedagogika ho ovlivnila natolik, Ze jeji

zéasady byly v roce 1928 soucasti navrhu na reformu skolstvi.

S projektovym vyucovanim se podle M. Dvorakové (2009, s. 30) setkavame ve
Skolach cinnych, pracovnich a produkcnich. Tyto typy Skol jsou v praxi podobné, ale
Vteorii se castecné liSi. V ¢inné Skole zdk vlastnim objevovanim dospiva k novym

poznatkiim.
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Cilem pracovni Skoly byla nejen vzdélanost zdka, ale také péstovani kladnych
charakterovych vlastnosti a jeho vychova. Proces uceni v pracovni skole zakovi umoziuje
poznavat zivot vlastnimi zkuSenostmi. Zékladnim znakem pracovni Skoly byla zakova
dusevni samocinnost. Cilem pracovni skoly byla co nejvétsi mira samostatnosti a vlastniho

usili zéka.

V. Piihoda uvadi pojem Skola produk¢ni, kterd ma nejblize k teorii projektového
vyucovani.,, Pracovni Skola spocivala na samocinnosti Zakové a snad i na vychové
K telesné praci, produkcni skola zdiiraznuje jesté vysledek prace, vymysleni, vynalézani,
zhotoveni, analyzovani, obraceni v mysli néceho, co ma pro Zaka nebo pro spolecnost
diilezitost hodnoty kulturni, intelektudlni, estetické, nebo i hospodarské.““(Ptihoda 1930, s.
365) Dité musi samo v&dét, Ze jde o véc, ktera je pro né dulezita. Rozviji své mysleni tim,
ze dostava podnéty k premysleni prosttednictvim otazky — problému, ktery musi prekonat.
Piihoda oznacuje shromazdéni problémi jako projekt. Bylo piirozené predkladat zaku
ucivo jako zivotni celky a postupovat od celku k jednotlivym ¢astem. Projekty jsou pak
koncentrované ukoly jednotlivych pfedméti. Pfihoda ponechal na uéiteli, zda zvoli metodu
projektového vyucovani nebo ucivo probere samostatné. Vlastni vyuka probihala v duchu
moderni (dnesni)skoly ve fazich: motivace, vyklad, uceni, zavéreéna rozprava, vyuZiti

poznatkii a hodnoceni.

Coufalova (2006, s. 8 - 9) uvadi, Ze projektova metoda byla v riznych podobach
pouzivana v pokusnych Skolach, na kterych byla moZzZnost ovéfovat nové pfistupy ke
vzdélavani. V roce 1929 bylo svoleno Ministerstvem skolstvi ziizeni téchto $kol. V téchto
Skolach dochazi ke zmén& organizace. Zaci méli moznost byt rozdéleni podle zajmd,
potieb a schopnosti. Charakter Skoly urCeny zpravidla osobou experimentatora uroval 1
charakter projektu — od projekt, ve kterych mél zak naprostou svobodu, po projekty, které
vychazely ze zajmu déti, ale byly podfizeny budovani soustavy poznatki. DalSimi
dalezitymi propagatory projektové metody u nés jsou zejména muzi, ktefi studovali ptimo
uJ. Deweye. Jsou jimi Jan Uher, Stanislav Vrana a Karel Veleminsky (Coufalova 2006,
s. 8). Cesky pedagog Rudolf Zanta V projektové metodd vid&l cestu k uplatnéni
samo¢innosti zaka. Ulehla pogatkem 20. let kladl diiraz na bezprostiedni zjem Zzaka.
Ptihodovi pfivrzenci vychéazeli ze zkuSenosti zakl, tyto predkladali zakiim k analyze a
hlubsimu pochopeni. Obdobi po okupaci, vélce a povalecném nastupu komunistické strany

znamenalo pferuSeni snah reformniho hnuti na vice nez 40 let.
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Projektova vyuka v socialistické Skole

Mojzisek (1975, s. 131 — 134) se vyjadiuje kotdzce projektové vyuky
Vv socialistické Skole a k jejim disledkiim pro dnesni ,,tradicni“ Skolu. Dle autora byla tato
metoda zdiraziiovana reformni pedagogikou v predmnichovském Ceskoslovensku.
Zdiraznovala pragmaticky pristup, ocenovala tzv. ,Cinorodost“ a ,aktivitu v praxi®,
nejvice pak samostatnost jedince. MojziSek dale uvadi: ,,Projektova metoda byla poplatna
individualismu jako vSechno snazeni pragmatismu. Socialistickd Skola odmita
individualismus, globalizaci a proto do dnesni doby je velmi zdrZenliva pii rehabilitaci
projektové metody, tak jak jsme ji poznali v m&stacké skole.“ Autor dale soudi, ze tato
velmi narocnd, a také tim, Ze neni ,sedavad“, ale je ,,pracovni“. Srovnava problém
S projektem. Zatimco projekt je ,,¢ast uciva, ktera smétuje k dosazeni urcitého praktického
cile, je problém komplex uciva, ktery dava mnoho pfilezitosti a pfimo nuti k uvazovani,
hodnoceni a tfidéni, zkratka mysleni.“Za cenny ptinos Mojzisek povazuje to, ze projekt uci
zaka realizovat €in, tedy pfirozeny proces jedndni. Moderni projekt by mél piipravovat
zaka pro zivot, ve kterém dospély ¢lovek fesi fadu malych ¢i vétSich volnich ¢int. ,,Md
tedy projektova metoda i své formativni zduvodnéni, nebot trénuje realizaci cinu, jimz je
nejen v zivote, ale i v dospélosti samostatna prdce i uceni. “Autor soudi, ze stav vyuky,
ktery je na nasich $kolach, je vzdalen tomuto nacviku. Zaci vykonavaji ¢iny, které nejsou
motivovany, neuvazuji o postupech nebo metodach. U¢i se, pracuji, ale nemohou si prozit
dosaZeni ur¢itého cile, coz v dospélosti zazivame jako obrovsky pocit uvolnéni a radosti.
Podle Lubomira Mojziska (1975, s. 131-134) je tfeba projektové metod¢ vytknout
pfedevS§im fakt, Ze nemlZe nahradit systematické vyucovani a ze ulitel nemiZe tuto
metodu uplatiovat jednostranné. Témat, kterd by vedla ke spontdnnim projektiim, je malo.
Projektovda metoda vyzaduje rozsdhlych pedagogickych zkuSenosti a pro ucitele
zacatecnika je to metoda velice naro¢nd. Je vyhovujici pro zaky starsi, nadané a zkuSené,
kdezto zaci mladi, slabi a nepfipraveni zlstavaji v pasivité. MojziSek nazyva projektovou
metodu ,,velkou formu heuristické metody*. Je to forma vyuky, kterd miize jako jedna

Z mala pfiblizit Skolu Zivotu a ptipravit zaka pro Zivot.
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Projekty v dnes$ni $kole

Po dlouhé dobé se projekty do $kol vraceji. Se zménou politickych a spolecenskych
pomérli nastava potfeba zmeény ve vychové a vzdelavani. Nastala doba nartistu mnozstvi
informaci. Do nasi spolecnosti pronikla globalizace, nové technologie atd. V jinych
podminkach se tak uplatiiuji metody z 20. a 30. let minulého stoleti. Podle Coufalové
(2006, s. 9) soucasna populace déti se jednak vyznacuje akceleraci v kognitivni oblasti,

zaroven vsak trpi emocni deprivaci v disledku nedostatku citovych podnéti.

Duavodu pro transformaci $kolstvi bylo vice. Kratochvilova zminuje (2006, s. 32)
ptiliSnou dominanci ucitele, nedocenéni ditéte, jednostranné metody vyuky, pretéZovani
zakti mnozstvim nadbyte¢nych informaci apod. V 90. letech minulého stoleti se zacala
projektova vyuka dostavat v nékterych Skolach ke slovu diky aktivit¢ uciteld a jejich
uskupeni zvané Pratelé angazovaného uceni. Hlavni propagatorkou byla v této dobé Jitka
Kasova. Podpote projektl v 90. letech byly teoretické prace odbornikl. Prvni takovou
praci byla prace J. Valenty a spoluautort ,, Pohledy. Projektovda vyuka ve Skole a za

skolou “.

Zakladni skolské dokumenty pro Skoly umoziuji uplatnit projektovou metodu.
Kladou diiraz na ¢innostni pojeti vyucovani, aktivni podil zaka na vlastnim vzd€lavani a
feSeni tukolt, které vychazeji z prirozenych zivotnich situaci, rozvoje socidlnich a

komunikativnich dovednosti a individualniho pfistupu k zakiim. (Coufalova 2006, s. 9)
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5. PROJEKT, PROJEKTOVA METODA

5.1 Projekt — terminologické vymezeni pojmu

Vymezeni slova projekt neni jednozna¢né. Kazdy autor zdiraziuje jeho rizné
znaky. U jednoho je to materidlni vystup projektu, u jiného to, ze Cinnost ¢i skupinova

prace zaka ma smysl, uvadi Coufalova (2006, s. 10).

Manak (1997, s. 44) uvadi, ze vyukové projekty jsou piredstaviteli vyznacnych
inovacnich prvkd naSich Skol. Pfi zavadéni do Skolni praxe se hovoifi nejcastéji o
,.projektové metod&“ nebo ,,projektovém vyucovani®. Zaci ziskavaji zkusenosti praktickou
¢innosti a experimentovanim a jsou vedeni k feSeni komplexnich problémut. Vyukové
projekty mohou mit podobu praktickych problémi z realného zivota nebo praktické
¢innosti, mohou mit také formu integrovanych témat. Vzdy ale vedou k vytvofeni
slovesného ¢&i vytvarného produktu, nebo né&jakého vyrobku. Ukolem projektové vyuky je
zdolavat nedokonalosti klasické vyuky. Nema vSak v imyslu zaujmout misto klasického
vyu€ovani ¢i ho zcela nahradit, spiSe nabizi moznosti feSeni jeho nedostatk. V dne$ni
dobé je projektové vyucovani chapano jako komplementarni dopln¢k, diky kterému se

uceni a vyu€ovani stava kvalitnéjSim.

H. Kasikova (2001, s. 49) charakterizuje projekt jako ,.specificky typ ucebniho
ukolu, ve kterém maji Zdaci moznost volby tématu a smeru jeho zkoumani, a jehoz vysledek
je tudiz jen do urcité miry predvidatelny. Je to ukol, ktery vyZaduje iniciativu, kreativitu a
organizacni dovednosti, stejné tak jako prevzeti odpovédnosti za veSeni problémi
spojenych s tématem. *“ Podle Valenty (1993, s. 5) je problém vlastnim mistem koncentrace
uciva, které ma byt osvojeno prostfednictvim projektové metody. Projekt pii tom byva Sirsi
zalezitosti, a proto v ném nezistava zdkladni problém osamocen, ale je obklopen dil¢imi

problémy — kroky a jejich vyfeseni je pfedpokladem vyiesSeni problému zékladniho

Zajimaveé predstavuje soubor definic vyukového projektu Coufalova (2006, s. 10), a
to podle akcentovani zakladnich pedagogickych kategorii; definice zdlraziujici prakticky
vyznam projekti pochdzi od Wiliama Heard Kilpatricka, otce projektové metody:
., Projekt jest urcite a jasné navrzeny ukol, ktery miizeme predlozZiti Zaku tak, aby se mu

zdal zivotné dulezity tim, Ze se blizi skutecné cinnosti lidi v Zivote. *
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M. Kubinova nahlizi na projekt jako na ,,Typ vzdélavaci strategie, ktera je
zaloZzend na aktivnim pristupu zZaka k vlastnimu uceni. Umoznuje napliiovat potieby a
zdajmy zZaku, rozvijet jejich schopnosti, posilovat seberegulaci pri uceni, zménu roli ucitele
a zdka, tymovou spolupraci, aktualizaci Skolnich podnéti, interdisciplinaritu a orientaci na

prezentaci vysledkii (Kubinova, 2002) “. (Tomkova 2009, s. 14)

Podle Kratochvilové (2006, s. 88-89) ,,Projekt je ndavrh na urcité kroky pri reseni
praktického probléemu podle urcitych kritérii a stanoveného postupu. Musi obsahovat
odpovédi na ndsledujici otizky: CO?, PRO KOHO?, PROC?, KDO?, JAK?, KDY?, ZA
co?"

5.2 Projektova metoda

S projektem Uzce souvisi projektovd metoda. Projektovd metoda muize byt
definovana pomoci projektu, jehoz feSenim se Zaci zabyvaji, nebo pomoci znaki, které
jsou pro ni typické. Znaky projektové metody vychazi z charakteristiky ¢innosti v ni
probihajicich, uvadi J. Valenta (1993, s. 5).

Podle Pettyho (1996, s. 213) projekty a samostatné prace ,,predstavuji v ucitelové
arzenalu zbrané velké palebné sily. Mohou dosttelit vskutku daleko — pokud jsou spravné
zamé&feny. Maloktera vyufovaci metoda umozZiuje uciteli rozvijet tak Sirokou Skalu
dovednosti — a malokterd mu dava vétsi prileZitost promarnit mnoZstvi Casu Spatné
fizenymi ¢innostmi. Jestlize chcete s zdky provadét, feknéme, desetihodinovou ¢innost,
méli byste ji jaksepatii promyslet. Projektova metoda se stala v Anglii mddni zalezitosti.
(Pfedtim byly v modé prace ve skupinach a metoda objevovani.) Nékdy tedy dochazi
k tomu, ze jsou projekty pouzivany piesmiru a bez rozmyslu a dokonce jsou pokladany za
smysluplné samy o sobé. Dale Petty (1996, s. 213) uvadi, ze projekt je tkol nebo série
tikold, které maji zaci plnit — vétSinou individualng, ale nékdy i ve skupinich. Zaci se
mohou c¢asto vice méné sami rozhodovat, jak, kde, kdy a v jakém sledu budou tkoly

provadét. Projekty mivaji zpravidla otevienéjsi konec nez samostatné prace.*

VSechny tyto definice jsou zajimavé a maji své opodstatnéni, i kdyZz se kazdd zaméfuje na
ruzné znaky projektu. V ptipadé, ze se budeme chtit rozhodnout, co je a co neni projekt, je

rozhodujici vztah Zaka k této ¢innosti a jeho podil na ¢innosti.
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Momentem, ktery je velice podstatny, je zadkova odpovédnost. ,,Pokud déni ve Skole vychazi
od ucitele v tom smyslu, Ze ucitel pfinese namét, rozpracuje ho, urci pomérné presne, co ma
zéak d¢lat, organizuje detailn€ jeho ¢innost a hodnoti ji, nejde o projekt, i kdyz téma mize byt
sebeatraktivnéjsi a pro dit¢ motivujici. To, co vidime ve Skole a co je ¢asto oznaCovano jako

projekt, je z tohoto pohledu spise integrovanym tematickym vyucovanim*, usuzuje Coufalova
(2006, s. 10).

Dale Coufalova (2006, s. 11) shrnuje zékladni rysy, které by m¢l projekt mit:

e Projekt vychazi ze zajmu a potieb ditéte. Umoznuje vyhovét jeho potfebam ziskavat
nové zkusSenosti, prevzit odpovédnost za svou ¢innost.

e Projekt vychazi z aktudlni a konkrétni situace. Neni omezen na prostor Skoly, ale
muze se do néj zapojit $irsi okoli i rodice déti.

e Projekt je interdisciplinarni (mezioborovy).

e Projekt je obzvlasté podnikem zéka.

e Prace zaka, ktera se odehrava predevsim ve skupinach, piinese konkrétni produkt.
Pokud je to jen trochu mozné, pribéh projektu a jeho vysledek je zdokumentovan.
Vyslednym vystupem se aktéfi projektu prezentuji ve Skole nebo mimo Skolu.

e Projekt se odehrava zpravidla ve skupin€. U€eni ve skuping je dalezité pro zvySovani
efektivity procesu uceni, ale i pro osobnostni rozvoj zdka, coz dokladd socialni
psychologie druhé poloviny minulého stoleti.

e Projekt umoznuje zarazeni Skoly do Zivota SirSi spolecnosti nebo obce. Projekt tedy

spojuje Skolu s Sir§im okolim.

Podle Tomkové (2006, s. 37) na projektovou metodu nahlizime jako na usporadany
systém cCinnosti ulitele a Zzakl, v némz dominantni roli maji ucebni aktivity zakd a
podporuji roli poradenské Cinnosti ucitele, kterymi sméfuji spoleéné k dosazeni cili a
smyslu projektu. Komplexnost ¢innosti vyzaduje vyuziti raznych dil¢ich metod vyuky a

riznych forem préce.
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Ptehled Cinnosti ucitele a zaka podle Tomkové (2006, s. 38).

/ PROJEKT \

ZAK <« » UCITEL (poradce)

e Interiorizace s danym e 'V piipadé, Ze od ucitele pochazi

problémem, pievzeti odpoveédnosti. myslenka projektu, vhodna

e Vlastni aktivita zaka motivace zaka tak, aby se

e Ziskavani zkuSenosti. s myslenkou ztotoznil.

e Proces uceni je koordinovany e Nova role ucitele jako poradce.
zkuSengj$i osobou a opira se o e Znalost moznosti Zaki a ziskdvani
sebereflexi. zkuSenosti s roli poradce.

e Ziskavani informac¢nich zdroji a o Citlivé fizeni procesu uceni zéka a
prace s informacemi. jeho autoregulace.

e Planovani, feseni a prezentace e Citlivé ovliviiovani vybéru
vysledkd. informacnich zdroji a zptisobu

e Hodnoceni a sebehodnoceni. prace s nimi.

e Planovani — uspotfadani uciva,
analyza dosahovanych cilli a
kompetenci.

e Hodnoceni a sebereflexe

V kazdém piipadé je tfeba na zaklad€ analyzy pfedchozich informaci shrnout zakladni
charakteristiky projektu (odlisit projekt od integrované tematické vyuky):

e Vzdy ,je to podnik zakiv* (pocita se s tvofivou iniciativou déti od okamziku volby

tématu a planovani projektu).

e Ucitel je ten, kdo pomaha jako dospéla autorita vytvaret podminky, aby se zdméry déti

mohly realizovat.
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Vysledky (vystupy) projektu by vzdy mély byt néjakym zplGsobem vyuzity

(vyuzitelné) v praxi.

V Ceské pedagogické (didaktické) teorii se vétSinou rozliSuje projektovd vyuka a
integrovand tematicka vyuka, i kdyz v jistém ohledu mizeme v obou ptipadech jeji

obsah oznacit jako ,,projekt®.

5.3 Charakteristika projektového vyucovani

Projektové vyucovani je zaloZzeno na feSeni teoretickych nebo praktickych
problému na zaklad¢ aktivni ¢innosti zéka.

Projekty pokud jsou spravné vyuzité a promyslené umoznuji uciteli rozvijet Sirokou
Skalu dovednosti. Jsou to ukoly, které maji zaci plnit bud’ individualné, nebo ve
skupinach.

Od zéki se ocCekava samostatné feSeni ukoll, podileni se na jejich planovéani a
realizaci. V feSeni projekti je podporovana kreativita a samostatnost, spoluprace,
zpracovani a vyuziti dosavadnich znalosti a zkuSenosti a jejich dal$i vyuziti k dosazeni
stanoveného cile.

Projektové vyucovani vychazi z konkrétnich situaci, které zZaky a studenty obklopuji a
které je potieba fesit.

Projekty zachycuji redlné a aktualni problémy ve Skole ¢i v SirSim spoleCenstvi,
mohou v ramci svych moznosti konkrétné a aktivné pfispét k jejich feSeni.

Projektové vyucovani umoziiuje na zaklad¢ jejich aktivniho pfistupu ziskat praktické
zkuSenosti.

Do projektového vyuCovani vstupuji jak Zaci, tak 1 ucitel, aktivné analyzuji situaci a
hledaji feSeni.

Projektové vyucovani rozviji v zacich schopnost a dovednosti spoluprace,
komunikace, podporuji iniciativni pfistup ve skupiné a vlastni zodpovédnost za svou
praci.

Projekty reprezentuji samostatnou praci studentll, jsou vysledkem aktivni a pribézné
prace autori projektu a predstavuji jejich konkrétni ptistup ke zpracovani dané

problematiky (Jiraskova 2006, s. 82).
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V projektové vyuce se opirame o jednotlivé faze feSeni prubéhu projektu (viz

Kratochvilova 2006, s. 41-42)
e planovani projektu — komplexni uikol, problém k ieSeni
e realizace projektu

e prezentace vystupu projektu
e hodnoceni projektu
5.3.1 Zakladni rysy projektu

e Projekt vychazi z potfeb a zajmu ditéte. Umoziuje uspokojit jeho potiebu ziskavat

nové zkusSenosti, byt odpovédny za svou ¢innost.

® Projekt vychazi z konkrétni a aktudlni situace. Neomezuje se na prostor §koly, mohou

se do ného zapojit 1 rodice a $irsi okoli.
e Projekt je interdisciplinarni.
e Projekt je pfedevsim podnikem Zéka.

e Price zakl na projektu ptinese konkrétni produkt. Pokud je to mozné, je pribéh a
vysledek zdokumentovan. Vznikne vystup, kterym se ucastnici projektu prezentuji ve

Skole nebo mimo Skolu.

e Projekt se zpravidla uskute¢iiuje ve skuping. Socialni psychologie druhé poloviny
minulého stoleti prokazala, Ze uceni ve skupiné je vyznamné nejen pro rozvoj

osobnosti zéka, ale zvySuje efektivitu procesu uceni.

e Projekt spojuje Skolu s $ir§im okolim. UmozZiuje zaclenéni $kol do Zivota obce nebo

Sirsi spolecnosti. (Coufalova, 2006)
5.3.2 Typy projektu

V pribéhu vyvoje se vytvorila celd fada projekt, které muzeme tfidit podle
riznych hledisek. Nejcastéji jsou uvadénd hlediska podle ucelu, délky trvani, podle
navrhovatele, poctu zcastnénych, velikosti, mista, zapojeni piredméti a dalsi.
Kratochvilova (2006, s. 45) povazuje za stézejni hledisko déleni projektu podle

navrhovatele — ptuvodce projektu.
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V soucasnosti ptevazuji projekty navrhované uciteli, ktefi jimi sleduji didaktické

cile. J.Henry hovoti o projektech dvou typt.

1) strukturovany projekt - zdk ma urCené téma, postup pii sbéru informaci a jejich

zpracovani.

2) nestrukturovany projekt — zak samostatné voli téma, analyzuje problém, voli si
informacni zdroje a jejich zpracovani a prezentuje sdim svou praci. Autorka poukazuje na
namitky, Ze spravny projekt je pouze projekt nestrukturovany, s ¢imz Kratochvilova

souhlasi (2006, s. 46).
Coufalova (2006, s. 11-12) uvadi rozliseni projekt podle téchto kritérii.

e Podle vztahu k u¢ivu a vyucovacim predmétim — budeme se rozhodovat, zda projekt
bude zaméfen na ucivo jednoho pfedmétu, nebo bude integrovat ucivo riznych
predméti.

e Podle organizace — projekt miZze probihat béhem ur¢itého ¢asového obdobi
V hodindch nebo v ¢astech hodin daného pfedmétu, které jsou béZné zatazeny
Vv rozvrhu, aniz by ménily organizaci rozvrhu hodin. Projekt lze uskutecnit 1 mimo
vyuku predméti. V n€kolika dnech probiha vyuka v odd€lenych predmétech a urcity
vyukovy Cas je vénovan projektu.

e Podle ucelu — pred rozhodnutim o realizaci projektu bychom si vzdy méli rozmyslet,
co bude jeho hlavnim cile.

e Podle délky trvani projekty mohou byt kratkodobé, sttednédobé a dlouhodobé. Tyto
zpravidla vznikaji v sou¢innosti s dal§imi uciteli a mohou byt i celoro¢ni.

e Podle mista konani projekt mtize probihat ve tfid¢ i v prostorach mimo Skolu.

e Podle navrhovatele projekt vznikne z pfirozené situace ve tiid€¢, mize byt vyvolan
zajmem déti, anebo miiZe byt priopraven ucitelem. MiZe byt i kombinaci obou typt.

e Podle poctu zapojenych zaki se nejcastéji jedna o tfidni projekty ¢i projekty ro¢nika.
Nékdy je projekt urc¢en pro celou Skolu.

e Podle velikosti se mensi projekty realizuji vramci jednotlivych pfedméti. Sirsi
projekty umoziuji propojeni vice predméti. Svym rozsahem se vzdy snazi o spojeni
obsahu se skute¢nymi situacemi. Nejpokrocilejsi jsou projekty organizované v ramci

tzv. projektového dne ¢i tydne, realizované méné Casto (viz Skalkova 1999, s. 236).
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Kratochvilova (2006, s. 48) uvadi doplnénou typologickou fadu, kterou piedstavil J. Valenta.

Hledisko tridéni

Typy projektt

Navrhovatel projektu

spontanni zakovskeé
uméle pfipravené
kombinované

Ugel projektu

problémové

konstruktivni

hodnotici

smérujici k estetické zkuSenosti
smérujici k ziskani dovednosti

Informadni

zdroj projektu

volny (Zak si material obstarava sam)
vazany (informace jsou Zakovi poskytnuty)
kombinace obou typu

Délka projektu

kratkodoby (max. 1 den)

stfednédoby (max. 1 tyden)

dlouhodoby (vice nez tyden, méné nez mésic)
mimofadné dlouhodoby (vice nez jeden

mésic)

Prostfedi projektu

Skolni
domaci
kombinace obou typu

mimoskolni

Pocet zu€astnénych

individualni
spoleCné (skupinoveé, tfidni, ro¢nikove,
meziroCnikové,celoskolni)

ZpUsob
organizace projektu

jednopfedmétové

vicepfedmeétové
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Reseni projektu vyzaduje Cinnosti, které Zaci mohou realizovat teprve na uréitém stupni
rozvoje. Pti realizaci projektli v praxi se osvédCuje faze ptipravnd a faze piimé prace

S projekty.
1) Faze pripravna

V piipravné fazi se zaméfujeme na rozvijeni kompetenci potiebnych k zvladnuti projektu.
Zavadime didaktické hry do vyuky, realizujeme skupinovou nebo parovou vyuku,

podnécujeme samostatnost a aktivitu. Zvlastni vyznam ma integrovana tematicka vyuka.
2) Faze primé prace s projekty

Postupné zaméfujeme zaky na praci s projektem. Zacindme s projekty spontdnnimi,
kratkodobymi ve $kole. Ukoly by mély byt praktické, pfirozené integrované, bez
(opora zaki) a pozdéji volné, neklademe vice pozadavkll na samostatnou ¢innost zaka. Od
Skolnich a kombinovanych projekti postupné ptrechazime k projektim domdacim (viz

Kratochvilova 2006, s. 49).
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5.4. Pozitiva a negativa projektového vyucovani

I ptesto, ze projektova vyuka a projektovd metoda nejsou novym objevem, nenasly

si prozatim své §irsi uplatnéni v pedagogické praxi. Nej€astéji, nebo alesponi ve vyssi mife,

jsou vyuzivany alternativnimi nebo inovativnimi Skolami. Nebyvaji systematicky

zafazovany do vyuky, spiSe jsou zaclefiovany jako ,,zpestieni vychovné vzd€lavaciho

procesu, mini Kratochvilova (2006, s. 49).Projektové vyucovani klade vysoké naroky na

Skolu, na feditele, ucitele, zaky, jejich rodice 1 bezprosttedni okoli. Pfes vSechna tato uskali

jsou nekteti ucitelé schopni a ochotni projektové vyucovani ve svych tfidach praktikovat.

Je proto dobré zamyslet se nad tim, pro¢ na néckterych Skoldch dochézi k oZiveni

projektového vyucovani a na nékterych ne.

Prednosti projektové vyuky

V dimenzi zaka projektova vyuka pisobi na rozvoj osobnosti ditéte jako celku.
Pisobnost na jednotlivé roviny rozvoje ditéte je dana jeho individudlnimi dispozicemi,
situaci a prostfedim apod. Jedna se o rozvoj v oblasti kognitivni, emocionalni, volni a
motivacni. Déle se dit¢ rozviji v oblasti socialni, estetické, etické a kreativni. Dllezity

je i rozvoj vlastniho JA.

V dimenzi uéitele dochazi ke zméné roli. Ucitel se stava radcem, vnima dité¢ jako
celek, je pfistupny komunikaci se zaky. Vyuzivd rizné informacéni zdroje. UzZiva

novych mozZnosti sebehodnoceni a hodnoceni. Rozsifuje své organiza¢ni dovednosti.

V dimenzi procesu uceni je zak vybaven nejen dovednostmi a védomostmi, ale také
uréitymi hodnotami a postoji. Uéeni ma celostni povahu. Zdkovo poznani je piirozené,
podpoiené jeho zdjmem. Uceni respektuje zadkovu individualitu, zaméstnava a rozviji
celou osobnost zaka. VyZaduje pestrou organizaci vyucovani. Navozuje partnersky
vztah a komunikaci mezi ucitelem a zdkem. Orientuje se na zivot a umoznuje kontakt

s okolim.

Dimenze prostfedi umoznuje propojeni skoly s okolim a vzajemné obohaceni.
ZvySuje zajem rodi¢i o dit€¢ a o Skolu jako takovou. Vede k zapojeni rodic¢i do
Skolnich aktivit. Vystupy projekti mohou byt piinosem nejen pro zaky, Skolu i

okoli.(Kratochvilova 2006, s. 53-54)
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V. Piihoda (1936, s. 162) stanovil nasledujici vyhody projektové metody:

e Projekt osvobozuje od ucebnic, podnécuje k Cetbé specialnich dél, ponouka

k pozorovani fakti.

e Osvobozuje od abstraktné¢ logického systému a podnécuje k formovani zdravych

usudki na zékladé experimentace s vécmi.

myslenkam, jez tidi lidské chovani a védéni.

e Umoznuje silnou motivaci, podle které se organizuje uceni jako zdkovsky podnik.

e Diky projektu lze vycerpat n¢jaky problém. Diky projektu lze zazit opravdu urcéitou

zkuSenost.

e Je mozné organizovat uceni ve velkych jednotkach, v nichz jsou podfizena drobna

fakta pracovnimu cili.

e Projekty zjednoduSuji uceni; drobna fakta se odvozuji z velkych a dav4 jim misto

Vv pracovnim pochodu i soustavé zakova védéni.
Projektové vyucovani zahrnuje mimo jiné moznost vyuziti znalosti z riznych predméti.
Schopnost systematicky vyhledavat a zpracovavat informace, analyzovat problém a najit
jeho vhodné fteSeni. Rozviji a podporuje samostatnost, ale 1 rozvoj komunikace a
kooperace. Na aktivité jednotlivce zavisi vysledek projektu. Zak vlastni praci a prozitkem
uspéchu posiluje sebedliivéru. Moznost praktického vyuziti védomosti a jejich nésledné
vyuZiti v praxi poukazuje na smysluplnost takovéto c¢innosti. Projekt m& vyznam pro
prakticky zivot. Aby byl projekt smysluplny, je dobré nechat studenty, aby sami piishi
S problémem a napadem jak ho feSit a spoleCnou komunikaci stanovit optimalni téma
projektu. U¢itel ma byt studentliim partnerem a pomocnikem — mél by povzbudit, poradit a

sdm se projektu aktivné Gcastnit
Mozné problémy v projektové vyuce

Projektova metoda ptes vSechna tato pozitiva neni vyuzivana v takové mite, jak by

si mnozi piedstavovali. Mozné faktory, pro¢ tomu tak je, uvadi Jiraskova (2006, S. 83).

e Projektové vyucovani je casové narocné, prace zaki musi byt vhodné rozvrzena a

Vv ow

prabézné kontrolovana. Tato faze byva co do organizace projektu pomérné narocna.
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Podle rozsahu projektu je nutné vhodné rozvrhnout cas, velikost skupin a urcit misto
konani projektu. I pii sebelepsi organizaci obCas dojde k tomu, Ze tfeba jedna skupina
nedorazi v€as na uréené misto. Zde je nutno improvizovat a pifi planovani projektu

neopomenout i tuto moznost a mit v zaloze dalsi plan.

Dulezita je motivace zdakit a znalost cile — po pocateCnim nadSeni Casto nastava
utlum aktivity. U projektd je na motivaci kladen velky daraz. U¢itel mé snahu, aby
se téma projektu zaktim libilo. Projekt vyzaduje, aby se dit€¢ na dané téma projektu
soustiedilo. Pokousime se motivovat zdky probouzenim jejich poznavacich,

socialnich a vykonovych potieb.

Projekt by mél umoznit zapojeni se do cinnosti vSem détem. Je to moznost dat Sanci

kazdému prezentovat své znalosti a dovednosti.

Znalost hodnoticich méritek podstatné zvySuje motivaci. Kdyz Zaci znaji cil, je vyssi

pravdépodobnost dosazeni Gspéchu (viz Petty, 1996, s. 216-217).

Projektova metoda umoziuje zakum reseni problémii ze Zivota. Spojeni s realitou
je umocnéno u projektl probihajicich mimo prostiedi Skoly.

Zaci by méli mit zdkladni pripravu tykajici se prace ve skuping, kooperace a
planovani prace.

Nelze vyzadovat tikoly, na které nejsou Zaci pfipraveni.

Ucitel ma jasné stanovit pozadavky na samostatnou praci zakt a hodnotici méftitka,
ktera zaktim feknou, jaké dovednosti budou testovany a jak bude prdce hodnocena.
Pro zdarny prabeh projektu je podstatna organizace sestaveni skupin a stanoveni
kontrolovatelnych etap prace. Mize dojit k ,,vezeni se jednotlivych Zakl na tkor

téch aktivnich. Na zaklad€ dobrovolné ucasti se nikdy nezapoji vSichni zaci.

Projekt by mel umoznit zapojeni se do cinnosti viem détem. Je to moznost dat Sanci

kazdému prezentovat své znalosti a dovednosti.

Mimo jiné projekt uci spolupraci, schopnost pracovat v tymu. Déti tesi problémy,
které tyto schopnosti vyzaduji. Nejde pouze o uspéch jednotlivce, ale o prezentaci

prace celé skupiny.

38



Nevyhodou projektové vyuky je to, ze je v jistém ohledu (tj. pokud se provadi skutecné

v

Dle Manaka (1997, s. 46) zGstava vaznou piekazkou projektové vyuky mnozstvi

osvojené latky. Také hodnoceni zaka nelze provadét podle tradicnich kritérii a je tfeba

hledat nova pojeti didaktickych cinnosti ucitele. Na obtize projektového vyucovani

poukazuje také J. Kratochvilova (2006, s. 54 — 55), ktera problémy vztahuje k jednotlivym

prvkiim vychovné vzdélavaciho procesu (zak — ucitel — vyucovani).

Pokud jde o Zaka, je nebezpecna piedev§im Casova narocnost feSeni projektu. Dale
uvadi, ze zak Casto nebyva dostatecné vybaven potfebnymi kompetencemi (napft.
dovednost ¢teni...). Dalsi problém muize nastat tehdy, kdyz si ma zak obstarat zdroje
informaci. Casto totiZ tyto zdroje nebyvaji adekvatni. Co se ty¢e stanovenych cild, je

pro zadka mnohdy problém tyto cile splnit.

Pokud se zamé&fime na uditele, jednim z nejpodstatnéjSich problému je bezesporu
podle autorky casovd ndroCnost piipravy na projekt. V oblasti hodnoceni vidi
naro¢nost hlavné vjeho zplsobu. Déle se zmifluje o nesystematicnosti a
nesoustavnosti projektové vyuky. Také se zminuje o nutnosti spoluprace uciteld,
podpoie vedeni Skoly, rodicli a okoli, které se Casto uciteli nedostava. Je nutné
Vv pfipad€ ucitele zménit zplsob planovani. Projektova vyuka také vyZaduje dobrou

teoretickou vybavenost ucitele a klade narok na jeho cas.

V dimenzi procesu uceni je problémem, ze neni dodrzovan princip postupnosti a
systematicnosti vzdélavani. Jsou zanedbavany nékteré faze ucenti, jako je procvicovani
a opakovani uciva. Projekty miizou byt narocnéjsi na prostiedi a materialni vybaveni.
rozvthu. Nékdy je zapotiebi blokového vyucovani, coz vyzaduje promyslenou
organizaci vyucovani. Jednani ucitele i zdka by meélo byt pfi projektové vyuce

flexibilni.

Co se okolniho prostiedi tyce, je projektové vyucovani malo informovanym okolim
chipano spiSe jako hra, nikoliv jako vyuCovaci proces. Také se muze stat, Ze

projektova vyuka okoli obtézuje.
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Kompenzace nedostatkii projektové metody

Kratochvilova (2006, s. 55) soudi, ze pozitiva projektového vyucovani prevazuji nad

jejimi negativy. Autorka navrhuje kompenzaci nedostatkli projektové metody:

e Profesni pfiprava ucitell na projektové vyucovani.

e V¢tsi informovanost okoli o projektovém vyucovani

e Pouzivani dalSich vyu€ovacich metod, které nedostatky projektové metody eliminuji.
o Umoznéni autonomie ucitele v oblasti organizace a fizeni vyucovani.
e Nutnost kvalitni profesni ptipravy budoucich uciteld v feSeni projektt.
e Nabidka moznosti dal§iho vzdélavani ucitelt z praxe.

e Podpora ze strany vedeni skoly, rodi¢t i nejblizsiho okoli.

e Pedagogova pecliva ptiprava na projektové vyucovani.

e Moznost prostorového zajisténi a financ¢ni podpory.

e Dostatecn¢ kvalitni ptistup k riznym informacnim zdrojim.

e Nutnost zajmu déti a jejich aktivity.

e Moznost vymény zkuSenosti mezi pedagogy.

e V neposledni fadé€ je to ucitelovo piesvédceni a vlastni nadSeni.

V kazdém pfiipad¢ piredstavuje projektova metoda pro uclitele i zdky mozZnost, jak
smysluplng a &inorodé realizovat $kolni praci. Usp&iné zvladnuty projekt piinasi pocit
naplnéni a radosti jak pro zéky, tak pro ulitele. Na uvedend negativa bychom neméli hledét
mame cil, ktery stoji za to dosdhnout, miize nas tato cesta obohatit. Podle J. Valenty

(Valenta J. a kol., 1993, s. 5) se zaklada vyznam projektové metody na tom, ze navozuje:

e cilenou ucebni cinnost, kterd je organizovand, promyslend, ryze prakticka a
intelektualni (teoreticka),

e ucebni Cinnost, kterd uspokojuje pedagogické rozhodnuti ucitele, ale také zajmy a
potieby zakil (pfipadné€ ob¢ strany),

e ktera je soustfedénd kolem urcité zakladni myslenky,

e ktera je zaméfend prakticky a je orientovand na vyuziti v Zivoté a kterd je nositelem
zmén zdkovy osobnosti (hlavné cestou zkuSenosti), za niz c¢innost zak prebira
zodpovédnost.
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6. ROZVOJ TVORIVOSTI V PROJEKTOVEM VYUCOVANI

., Predstavivost je ditlezitejsi nez védomosti “ (A. Einstein)
6.1 Tvorivé vyucovani

Skola ve svém usili zvySovat neustale hranice poznatkd stle spoléha na pamét
zaki, ale jiz méné rozviji konstruktivni mysleni, citlivost k problémiim, emoce, intuici,
fantazii, originalitu apod., tedy rysy, které jsou typické pravé pro tvofivou osobnost ditéte.
Tvofivost déti nerozviji ani soucasnd konzumni spolecnost. Povrchni vnimani okolniho
svéta probiha bez vnitiniho soustfedéni, bez zapojeni pfedstavivosti a fantazie. Déti jsou
zahlcené informacemi a velkym mnozstvim podnétii ze sdé€lovacich prostredki. Jak dale
uvadi Petty (1996, s. 236), tvotfivost je zvlastni duSevni schopnost ptesahujici tradi¢ni
meze pojmu inteligence. Uplatiiuje se pfi feSeni novych problémi, nalezeni vychodiska je
jejim projevem. Jejim zdkladem je produktivni a divergentni mysSleni. Produktivni
mysSleni spociva v nalézani novych informaci tam, kde diivéjsi zkuSenosti piestavaji platit.
Divergentni mysleni probiha pii feSeni problému, ktery ma vice moznych feSeni —
napiiklad projekt. Tvlr¢i ¢innosti jsou zdbavné a zvySuji pocit vlastni hodnoty. Tyto
schopnosti patii ke kazdé ¢innosti spojené s vymyslenim novych myslenek a metod nebo
pfi feSeni problémid. Tvofivost je nenahraditelny kognitivni ndstroj, nikoli obor, ¢i
predmét, a je nutné ji procvicovat. Bene§ a ValaSek (viz 2008, s. 18) uvadi:,,Bohuzel se
malo cvi¢i prozivani v€domosti v typovych situacich® a uz téméf vlibec ne ,,pouzivani
védomosti v problémovych situacich®. Zménit proporce vychovné vzdélavacich cilu je
obtizné a narazi na fadu prekazek: Jednou z nich je mnoZstvi novych poznatkii ve vSech
oborech. Druhou z nich je ochota ¢i schopnost uéitelti timto zpusobem zaky vést, nebot

sam pedagog musi byt tvarci. Tvirci prace je dileZzita pro ucitele z té€chto tif divodi:
e Rozviji v zacich schopnost pracovat tvlir¢im zpiisobem.

e ZvySuje motivaci zaki a uspokojuje hlubokou lidskou potiebu néco vytvaret a byt za to
ocenén. Na seberealizaci a potiebu uznani klade diraz Maslowova hierarchie lidskych

potieb.

e Prostfednictvim sebevyjadieni dava ptilezitost zkoumat procity a osvojovat si dovednosti.

Zaci potiebuji dat svym zazitkim a zkuSenostem osobni vyznam a sdélovat je ostatnim.
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6. 2 Jak tvorivosti napomahat

Jak dale uvadi Benes, Valasek (viz 2008, s. 19) rozvoj tvofivosti ovliviluje vice
faktorti. Jednim z nich jsou socialni vztahy a postoje, ktery byva oznacovan jako klima
nebo atmosféra v organizaci nebo na pracovisti. Druhym souborem cinitell tvofi konkrétni
podminky pro préaci. Klima se neustale vyviji a v konkrétnich situacich miize vyvolavat
napéti. Dobry pedagog musi pribéh tohoto napéti sledovat a reagovat na n¢j. Dulezitym
predpokladem rozvoje tvofivosti je motivovat zaky tak, aby méli radost a pozitek
Z pochopeni probiraného uciva, a respektovat pii tom jejich individualni vlohy. V Zécich je
tieba podporovat samostatnost, pozitivni sebehodnoceni, zodpovédnost a sebevédomi. Pii
vytvafeni pozitivni atmosféry ve tfidé se uplatni humor a smich, ucitel se stdva partnerem a
pomocnikem. Problémové ulohy sami o sob& tvofivost nerozvijeji, jestlize si ucitel
neosvoji zasady a metody rozvijeni tvotivosti. Tvotivé tlohy, cvieni a programy rozvoje
tvofivosti maji prokazatelné¢ rozvijejici vyznam. Jsou pro zadky nové, obsahuji prvky
nejasnosti, prekvapivosti. ReSeni vyzaduje tvofivy postup — aktivni poznavaci &innosti
(hledani, experimentovani, objevovani). Je prokdzané, Ze narocné otazky, které umoziuji

alternativni odpovédi, rozviji tvofivé mysleni zak. (LokSova, LokSa, 1999, s. 119)

Tvotivy proces probiha ve vSech sférach tvotivé ¢innosti. Podnécuji koncentraci na
pfedmét tvorby a zamétenost na finalni produkt. Etapy tvofivého procesu, jak uvadi Petty
(1996, s. 237), 1ze rozd¢lit do péti stadii: inspirace, klarifikace, destilace, inkubace a pilné
prace. Béhem jedné tvirci Cinnosti se mohou jednotliva stadia 1 nékolikrat opakovat a za

sebou nasledovat v jakémkoli sledu.

Inspirace: V tomto stadiu dochazi k hledani podnétti, motivi atd. Typické pro tento proces
je spontannost, experiment, intuice, predstavivost a improvizace. Jeho uc¢elem je objevit co
nejvice napadli bez ohledu na jejich prakti¢nost. V ptipadé, Ze Zaky ,,nic nenapada®, je

dilezité povzbuzovat, nekritizovat jejich napady. Cilem této faze je mit co nejvice napada.

Klasifikace: Smyslem této faze je konkretizovat cil a ujasnit si udel. Zak postupuje

logicky, analyzuje a kriticky se zamysli nad smyslem prace.

Destilace: Nyni jsou vzniklé myslenky pozorné¢ zkoumany a posuzovany, obvykle za

pomoci vysledku klarifikace. Jde o fazi autocenzury, kterd zada rozbor myslenek.
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Inkubace: V optimalnim pfipad¢ by mezi uvedenymi fazemi mélo byt volno. Nevédomi
tak dostane prostor, aby zpracovalo problémy a zak ziskal urCity odstup. Inkubace je
prospésna po stadium inspirace. V tomto stadiu je aktivni mozek, zak pfemysli o tom, co
dela.

Pilna prace: Jakmile zak zvoli, co a jak bude d¢€lat, zacne své myslenky upravovat, dokud

dilo neziska koneény tvar. Tato faze je procesem ovéfeni objeveného feSeni v praxi.

Tvofivé a tvirci procesy jsou komponentou ¢innosti rizného druhu. Tvirci proces
lze charakterizovat heuristickymi postupy, feSenim problému, zaméfenim aktivity,
tvofivym mySlenim. Tyto faze jsou typické pro projektovou vychovu.,Problematika
rozvoje tvofivého mysleni je do jisté miry totozna s problematikou komplexniho rozvoje
osobnosti, a chceme — 1i tedy rozvijet kreativitu déti, musime se nutné¢ zaméfit na rozvoj

vSech stranek osobnosti a nejen pouze ne divergentni mySleni®. (Némec 2004, s. 26)
6.3 Ucitel a Zak v tvorivém procesu

Rozvoj zakovy tvofivosti neni myslitelny bez tvofivého ucitele. Vztah mezi
ucitelem a zdkem je velmi citlivy a proménlivy. Ucitel by mél oteviit Zakim prostor pro
aktivitu, samostatnost a tvotivost, pii které bude hrat roli koordinétora a nikoli neomylného
viudce. Jednim z kol ucitele je pomahat Zakim pfi téch fazich, které jim zpisobuji
nejvetsi potize. Dulezity je vybér spravnych cinnosti, jejichz pomoci Zak piekona
nedostatek napadii ¢i neschopnost volby. Zaci musi byt obeznameni s tviiréim postupem a
musi se jej naucit aktivné pouzivat. Dale musi mit Zaci znalosti z teorie daného oboru.

Tvoftivost je dovednost, pro niz je podstatné védét ,,jak na to*“.(Petty, 1996, s. 245)

Ucitel muze rozvijet tvofivost zakl predev§im prostfednictvim obsahu uciva
jednotlivych pfedmétli. Na jeho zakladé se vyclenuji problémy a od néj se odvijeji rizné
metody prace, zejména problémové metody. (LokSova, Loksa, 1999, s. 110) Na uvod
tvrciho procesu je dalezité zaky vhodné motivovat. Mohou byt pouzity informacni zdroje,
internet, literatura, konkrétni ukazky tykajici se dané¢ problematiky. V této fazi lze vyuzit
metodu volného psani, tvorbu mySlenkové mapy, brainstorming, metodu nahodné
asociace, dialogickou metodu (sokratovsky rozhovor), situaéni metodu, inscena¢ni metodu,

dramatizaci a projektovou metodu.
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Ucitel muze byt diilezitym a vyznamnym priivodcem ditéte na cesté z cernobilého do
barevného svéta, ale stejne tak miize zakum barevny svét , pretirat” svoji oblibenou
barvou, jez vném necha nesmazatelnou stopu, kterou Vv budoucnu bude jen obtizné

premalovavat. (Némec 2004, s. 39 - 44)
6.4 Vztah mezi projektem a rozvojem tvorivost

LoksSova, Loksa (1999, s. 109) uvadi, ze tvotfivé vyucovani, kam se projektova vyuka
bezpochyby fadi, je zaméfeno na rozvijeni tvofivého potencidlu zakd. K pravidlim

tvofivého vyucovani patii (Kovac, Kovacova 1986):

e Nezadat jednoznacné spravné feSeni problémi, podnécovat zaky k vytvareni
alternativnich feSeni;

e Nepiedpokladat, co dité vi nebo nevi, ale snaZit se poznat skute¢nou troven jeho
schopnosti a védomosti;

e Nepotlacovat samostatnost a humor, vytvaret tvofivou atmosféru ve tiide;

e Ve fazi tvofeni nehodnotit, v nejlepS§im piipadé¢ nendpadné usmérnovat tok

myslenek;

Reseni problémi je aktivita a schopnost pozadovana od kazdého téméf ve viech oblastech
zivota. Projekt byva ¢asto obdobou urcitych realnych situaci. Podle obsahu jsou v projektu
zastoupeny pohybové, kognitivni a socialni ,,hry*. Projektové vyucovani rozviji tvofivé
vnimani svéta, fantazie, kreativity. Podporuje rozvoj vlastnosti potfebnych k tvotfivému
feSeni problému a vlastni hledani cesty nebo zpUsobu, jak cile stanoveného v projektu
dosahnout. Zde se pIn€¢ mohou rozvinout vySe uvedené schopnosti. Projektové vyucovani
klade diiraz na samostatnost. Zaci fesi komplexni, interdisciplinarni (vyuZiji znalosti z vice
pfedmétll) problémy a ziskévaji pfi tom nejen védomosti, ale i nové dovednosti. V kazdé
fazi tvorby, planovani a konecné realizaci projektu je potieba rozvijet divergentni mysleni
zaku. Jestlize ¢loveék néco vytvari, vysledek, v némz se objevuje prubéh a faze tvotivého
procesu, miize odrazet tvofivost tviirce. Proto muze byt produkt vychodiskem pro
posuzovani a identifikace tvofivosti. Nejde pouze o origindlni feSeni, ale pfedevsim o
subjektivni tvofivy produkt, ktery sice nepiina$i pro spolenost nové vytvory, ale je

nesmirné diilezity pro rozvoj osobnosti. (viz LokSova, LokSa, 1996, s. 134)
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7. PRAKTICKA CAST

Projekt ,,Jak se Zilo ve starovékém Recku*

Néapad na realizaci tohoto projektu vznikl spontanné na zakladé GspéSného projektu
»Cesta do pravéku®, realizovaného na zacatku Skolniho roku 2009/2010. Po ukonceni
tohoto projektu se nés déti ptaly, kdy bude zase projektovy den a co budeme délat, cemu
ho vénujeme. Spolecné se zaky Sestého rocniku jsme zvolili jako dal$i téma vhodné pro
projektovy den ,,Starovéké Recko“. Uvedené téma se tyka obsahu mnoha vyucovacich
predméti Sesté¢ho roc¢niku, pln€ vyuziva mezipredmétové vztahy v ramci tematické vyuky a

lze je vyhodné¢ a efektivné aplikovat v prafezovych tématech..

Pfi navrhovani ¢innosti vhodnych k realizaci v projektovém dni jsme vychazeli
zSVP pro Sesty ro¢nik tak, abychom co nejvice respektovali charakter a obsahovou

strukturu jednotlivych pfedméti.

Jedna se o projekt kratkodoby, ale vzhledem kjeho intenzivnimu
mezipfedmétovému zabéru je pro jeho realizaci nezbytny piipravny tyden a pribézna
tematicka vyuka v jednotlivych pfedmétech. Vyvrcholenim této pifipravné faze se stava
projektovy den, realizovany v ramci standardniho vyu€ovaciho €asu, tj. Sesti vyu€ovacich
hodin. Na zakladé naSich zkuSenosti s projekty jsme se snazili do projektu zahrnout
oblibené pohybové aktivity, pfipravu pokrmu a kulturu stolovéni, tvofivé cCinnosti,
experiment a hru s ohledem na napli uciva Sestého ro¢niku. JelikoZ nam $lo o to, aby se na
projektu aktivné podileli od okamziku prvniho napadu zici stejnou mérou jako my, tito
sami na zaklad¢ prace se stejnou literaturou (viz pomicky) se méli k tématu ,,Starovéké
Recko® vyjadiit a vytvofit formou brainstormingu myslenkovou mapu, kde by své navrhy
zapisovali (priloha ¢&. II). Je velmi zajimavé, ze se nase ,,ucitelské” napady v podstaté
shodovaly snavrhy déti. Protoze jde o druhy stupei ZS, bylo nutné navrh projektu
konzultovat v ramci ucitelského sboru s kolegynémi, které v tomto ro¢niku uéi a byly

ochotné se na projektu podilet.
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7.1 Navrh projektu ,,Jak se Zilo ve starovékém Recku*

Realizace:

6. roénik, ZS Na Smetance, Praha 2

jednodenni projekt, 6 vyu€ovacich hodin vcelku

Typ projektu:

podle organizace: vice pfedmétovy

podle navrhovatele: kombinace umeéle pfipraveného a Zakovského
podle ucelu:

smérujici k ziskani dovednosti

problémovy

konstruktivni

smérujici k estetické zkusenosti

podle prostfedi: Skolni

podle poctu zu€astnénych: spolecny (tfidni)

podle informacénich zdrojl: volny a kombinovany

podle délky: kratkodoby

Vzdélavaci e Matematika a fyzika (OSV,EV,VDO)
e Dgjepis (OSV,0V,EGS,VV, MKV,VDO)
oblasti a e Zemépis (EV)
. . i e Pfirodopis (EV)
predméty, které e Informacni a komunikaéni technologie (EV, OV, MDV)
, e Clovék a svét prace (PC,VV, OV, MKV,VDO)
se v projektu o CGlovék a zdravi (TV, OV,0SV,VDO)
uplatni e Jazyk a jazykova komunikace (CJ, MKV, DVO)
e Uméni a kultura (VV, PC,0V, EV, MKV, DV)
Prafezova e Osobnostni a socialni vychova OSV
e Vychova demokratického ob&ana VDO
témata .

Environmentalni vychova EMV

Multikulturni vychova MKV

Medialni vychova MDV

Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech EGS

Smysl projektu:

Z4ci se dozvédi néktera historicka fakta a ziskaji zakladni predstavu o tom,

jak se Recku v dobé& starovéku Zilo, jak vyspéla byla fecka kultura, jaké

znalosti byly v této dobé znamy (tykajici se projektu) a jaky je jejich pfinos

pro dnesni dobu. Zamérem projektu bylo umoznit détem prozit spoleéné

zazitky, pfi nichZ mohou uplatnit své individualni dovednosti a sdilet

spole¢né cile. Projekt je dobrym pfikladem vyuziti prafezovych témat

v projektové vyuce. Zaci mohou vhodnym zpUsobem uplatnit své dovednosti

a kreativitu v praxi a vhodnou formou rozSifit své znalosti a dovednosti.
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Vystup: Umoznit détem prozit a vyzkouset, jak se Zilo ve starovékém Recku, to vie
na zakladé integrace poznatkd a dovednosti vztazenych k ucivu jednotlivych
prfedmétl a vlastniho prozitku realnych situaci.

Predpokladané e rozviji a integruje zakladni védomosti ziskané pfi praci s literaturou a
i PC pfi tvorbé myslenkové mapy;
clle

rozumi pojmu ,myslenkova mapa“ a umi ji vytvorit;

usporada informace do logického sledu, formuluje a vyjadfuje své
myslenky a vytvofi plakat;

umi zpracovat a zaradit ziskané informace o starovékém Recku

ziskané pfi hodinach CJ, OV, EV, M a vyuzije jich pii psani referatu na
dané téma;

rozvine a uplatni estetické citéni a fantazii pfi navrhu a vyrobé odévu
pozna novou vytvarnou techniku pfi vyrobé odévu (barveni a

batikovani latky) a umi ji pouzit v praxi;

umi pfipravit pokrm, dodrzi zasady bezpecné a hygienické prace

v kuchyni;
uplatni zasady zdravé vyZivy a estetiky pfi stolovani (hostina)

vysvétli vyznam nékterych cizich slov (napf. chitén, kalimera
sympozion, rétorika), které pozna v priibéhu tematické vyuky a
projektového dne;

prohloubi své znalosti z déjepisu a literatury v ramci uciva o
starovékém Recku;

orientuje se v nazorné ukazce fecké abecedy a pouzije ji pfi psani
svého jména pomoci Recké alfabety;

rozvine schopnost verbalni i nonverbalni komunikace v rétorice a
uvédomi si moznosti vyuZiti techniky prace s hlasem, mimikou a gesty;

objasni a (moznd) pochopi nékteré matematické poznatky, které znali
ve starém Recku, (Pythagoras)na zé&kladé jejich praktického ovéfeni pfi
pokusech (Archiméduv zakon, Pythagorova véta, osova soumérnost,
podtlak...);

vysvétli a pouziva pro zapis Cisel rizné znaky fecké abecedy, orientuje
se v fimskych Gislicich (fecka abeceda, pokusy);

nauci se technice vySkrabavani do vosku a umi tuto techniku pouzit

pro pfipravu tabulky na psani;
uplatni své vytvarné citéni pfi dekoraci amfory;

neboji se v reflexi vyjadfit svij nazor, a na zakladé toho specifikuje, co

ho zaujalo a co ne
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Predpokladané

cile

déti si mezi sebou buduji pozitivni vztahy, v€etné mirné soutézivosti,

¢innosti, vareni, sport, pokusy);

jsou schopni porovnat zpUsob Zivota a pfirodu v nasi vlasti a v jinych
zemich (Recko - referaty);

uvédomi si historické propojeni Evropy a pozna nékteré vyznamné
Recké myslitele;

rozvine a uplatni své sportovni nadani pfi sportovnich hrach;
pozna historii Reckych OH (v ramci ugiva D, CJ);
splni stanovené cile v projektu;

rozvoj tvofivosti a fantazie pfi nékterych ¢innostech (malovani amfory,
pfiprava hostiny, vyroba obleceni, pokusy);

ve tfidé se rozviji vzajemna spoluprace a komunikace mezi
détmi,(skupinova prace, priprava jidla, rétorika, labyrint, pokusy);

néktefi slabsi jedinci se b&éhem projektu nenasilné integruji mezi
ostatni zaky, (rdznorodé aktivity, moznost vyniknout);

déti si mezi sebou buduji pozitivni vztahy, v€etné mirné soutézivosti,
ktera je v malém rozsahu neskodna, ba pfimo prospésna;(v pribéhu
projektu)

navozuje se pfijemna pracovni atmosféra;(pribézne)

dokaZou obhajit pfi konkrétnich €innostech své nazory, popfipadé
uznat svou chybu (pokusy);

umi se dohodnout na spole¢ném postupu se spoluzaky, se kterymi
jsou ve skuping,(pokusy, labyrint);

Z4ci dokazou uznat, Ze nejsou ve vdem nejlepsi a také jsou schopni
ocenit druhého, kterému se néco povedlo (zavérecna diskuse);

fesi a spolupracuje pfi feSeni problémovych uloh, ziskané poznatky
uplatriuje v praxi (pokusy);

rozvijeji komunikacni schopnosti (pokusy, sport, vareni, rétorika);

zodpovidaji za své chovani a uvédomuiji si osobni odpovédnost;

Predpokladané

¢innosti

motivace (prace s literaturou, internetem, diskuse)
brainstorming (navrhovani projektu)

vyhledavani a zpracovani informaci (referaty, prezentace)
pFiprava kostym

sportovni soutéze (olympiada, labyrint)

pfiprava hostiny
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Predpokladané e prace s textem (rétorika, jména)
¢innosti e prace s pracovnim postupem (pokusy, zavody lodi)
e vytvarné ¢innosti (amfora, Olymp, prezentace)
e UKlid, reflexe a hodnoceni projektu
organizace prace ve skupinach, individualni prace, kooperativni prace
Predpokladané metody slovni rozhovor, brainstorming, prace s knihou a textem, informacemi
i i na internetu
vyukové
metody praktické vytvarné Cinnosti, pracovni €innosti, nacvik dovednosti
metody (pfiprava jidla, odév, prezentace sport)
metody nazorné — demonstraéni predvadéni Cinnosti (Pythagoras, fecké
znaky, abeceda)
metody FfeSeni problému (pokusy)
Poml‘ilcky: télocviéna: provaz, nebo $vihadla, mi¢ky molitanové, ¢inky, stopky, pasmo,
vénce (bfectan)
Pythagoras: pro Sest druzstev, velké misy, papirova skladacka, hustomér,
micky, listky barevného papiru (Sest barev), izolepa, nlizky, plastelina, malé
krabicové napoje 6 ks., brcka,
jméno, plachetnice, pokusy - voskové papiry, rydla, &ajové svicky,
Cokoladové penize, nakres amfory, pastelky, vodové barvy, Stétce, ukazky z
literatury, fecka abeceda, fecka jména
rétorika - papiry a tuzky
labyrint — kuzele, Satek
hostina — ovoce, zelenina, syr, Stava, pita chléb, atd..
literatura: E.PetiSka: Staré fecké baje a povésti, S.Descamp-
Lequimeovéa:Rekové, mapy, ukazky uméni starovékého Recka, atlasy
Prezentace Vystava praci (informacnich nastének) zaka v prostorach skoly, fotografie a
projektu: prezentace na webovych strankach Skoly
Hodnoceni v ramgi tridy - spoleéné hodnoceni a zavére&na reflexe zak (PRILOHA &.
projektu: X1, XIV.)
ucitel - hodnoceni pfistupu, prace, pile a dovednosti, seberealizace,
pozitivni hodnoceni své prace ze strany Zzakd, kolegu i vefejnosti,
smysluplna ¢innost.
vefejnost a rodi€e - celkova atmosféra a zajimavé aktivity Skoly, netradicni
formy vyucovani, které se zakim libi.
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7.2 Navrhované ¢innosti v jednotlivych predmétech v projektovém dni

Mezipredmeét. navrhovana ¢innost Pfinos prafezového témata | Prif.
vztahy v . Cxs 2
ro'e|)</tu k rozvoji osobnosti zakav | M3
Pro) : ta
projektu
Clovék a svét | ¢ navrh feckého jidelnicku Zamysleni nad vztahy ¢lovéka a EV
; e voskow podklad pro vyrvti prostfedi, uvédomovani si pfirodniho i
prace o yP pro vyryt socialniho prostfedi jako zdroje
Jmena inspirace pro vytvareni kulturnich
(CJ D, PC, e vyroba nasténnych umeéleckych hodnot a pfispiva
W, OV) informaénich plakata k vnimani estetickych kvalit prostfedi.
’ e malba hory Olympu A Ceon e oSsv
Zdokonalovani dovednosti tykajicich
e pfiprava pokrmu- fecka se spoluprace a komunikace v tymu a

rlznych pracovnich situacich.
Pfispiva a rozviji dobré mezilidské
* vyroba a zdobeni odévu vztahy ve tfidé i mimo ni. Utvafi
zakladni dovednost pro spolupraci.
Vede k uvédomovani si hodnot
spoluprace a pomoci. Pfispiva

k uvédomovani mravnich rozmérud
rdznych zpUsobU lidského chovani.
Napomaha k prevenci socialné
patologickych jeva.

hostina

Jazyk a e seznameni se s feckou Poskytuje zakam zakladni znalosti o MDV

kulturach v Evropské spolecnosti.

Rozviji vyuziti vztahi mezi zaky a

uciteli a mezi Zadky navzajem.

do voskového papiru Napomaha zakim uvédomit si vlastni

identitu, byt sdm sebou.

o ) Posiluje toleranci, empatii a princip

* zpracovani informaci, sluného jednani. Rozviji komunika&ni
plakat, brainstorming schopnost pfi vefejném vystupovani,

stylizaci mluveného i psaného textu.

Napomaha k uvédomeéni si moznosti

svobodného vyjadreni vlastnich

e verbalni i nonverbalni postoju a odpovédnosti za zplsob

jejich formulovani a prezentace.

jazykové abecedou

. e vySkrabavani svého jména
komunikace y J

(CJ)

e (teni feckych bgji

e rétorika, dramatizace

projevu, vlastni pfednes,

komunikace
R . osv
* hodnoceni projektu ajeho | \/grhaini komunikace jako kligovy
dil€ich &asti — reflexe nastroj jednani v riznych zZivotnich
o  vzajemna komunikace situacich. Prohlubuje vztah mezi
. . verbalni a neverbalni slozkou
v prubehu celého komunikace. Specifické komunikacni
projektového dne dovednosti — rétorika. Oteviena a
pozitivni komunikace.
Prohlubuje empatii, aktivni VDO

naslouchani. Vede k respektovani
kulturnich odlidnosti. Rozviji
disciplinovanost a sebekritiku.
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Informacni a samostatné vyhledavani a | Verbalni komunikace jako klicovy osv
komunikagni | @racovaniinformaci — | Z8 8 b e e mer
technologie referat na dane téma verbalni a neverbalni sloZkou
prace s literaturou komunikace.
(CJ, VWV, D, V}fmtfa mfovr,macmho Aktivné vyuziva vypodetni techniku EV
oV) nastenky prlprava. _ (internet) pfi zjiStovani aktualnich
podklad(i pro publikaci na | informaci o stavu prostiedi.
webu MDV
UCi vyuzivat potencial médii, jako
zdroje informaci. Vede k osvojeni si
zéakladd vzniku medialnich obsah.
Vede k rozeznavani platnosti a
vyznamu argument( v komunikaci.
Napomaha k uvédomeéni si moznosti
svobodného vyjadreni vlastnich
postojll a odpovédnosti za zpusob
jeho formulovani a prezentace.
Matematika a sestaveni papirové Cvi¢eni smyslového vnimani, osvVv
fyzika skladacky a ovéfeni pozor’nosoti a sous.tFedér.ﬁ,. feseni
) . problému. Rozvoj kreativity,
platnosti Pythagorovi véty | ¢ohonnosti vidat véci jinak. Vzajemné
pomoci praktického cvi€eni | poznavani se ve skupiné. Nacvik
vyzkougeni méFeni hustoty komunikace, feSeni problému,
. B podfizeni se vedeni a organizovani
teles pri pokusu prace ve skupiné. Zvladani uebnich
ovéfeni principu podtlaku problému vazanych na latku
pfi pokusech pfedmétu. Rozvoj odpovédnosti,
spolehlivosti, respektu.
EGS
Prohlubuje védomosti potfebné
k pochopeni souvislosti evropskych
kofenl a kontinuity historického
vyvoje. Vede k poznéni Zivota
(nékterych) vyznamnych Evropanu.
VDO

Vede k uvazovani o problémech

v SirSich souvislostech a ke kritickému
mysleni. Podporuje komunikaci a
prezencni schopnosti a dovednosti.
Rozviji a podporuje schopnost
zaujmout vlastni stanovisko. Motivuje
k ohleduplnosti a ochoté pomahat.

Environment.

vychova

(Z, PY)

geografie a pfirodni
podminky Recka
zemédeélstvi
stfedomofska kuchyné

fauna a fléra Recka referat

Rozviji porozuméni souvislostem

v biosféfe, vztahim Clovéka a
prostfedi. Pfispiva k utvareni
zdravého zivotniho stylu a k vnimani
estetickych hodnot prostiedi.
Podnécuje aktivitu, tvofivost, toleranci,
vstficnost a ohleduplnost ve vztahu

k prostredi.
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Umeéni a
kultura
(VV, P¢, D)

vyuZiti znalosti z D a
zhotoveni informacni
nasténky,

rozvoj vytvarného citéni,
malba a kresba Olympu,
Rectti hrdinové a bohové
vyroba odévu, zbroje
nauceni se nove technice
barveni latky (batika)

navrh a realizace jidelniho
listku

uplatnéni estetického citéni
pfi pfipravé hostiny

rozvoj kreativity a tvofivosti
dekoraci amfor

pfiprava a vyroba voskovéh

podkladu pro ryti jména

Rozviji smyslového vnimani,
kreativity, vnimanim a utvafreni
mimouméleckého esteti¢na.
Procvicuje rozvoj kreativity, originality,
schopnosti vidét véci jinak, realizovat
své napady.

Toleruje riznost nazorl a feseni
problému.

Umi vyuzivat média jako zdroj
informaci. Pfispiva ke schopnosti
vnimat a interpretovat artefakty
umélecké i medialni.

Rozviji schopnost srovnavat projevy
kultury v evropském kontextu,
nachazet spolecné znaky a odliSnosti.
Prohlubuje védomosti potfebné

k pochopeni souvislosti evropskych
kofenu. Utvari pozitivni postoje

k tradi€nim evropskym hodnotam.

osVv

MDV

EGS

Osobnostni a
socialni

vychova

oV, CJ, CzV)

cvi¢eni smyslového
vnimani, pozornosti,
soustfedéni, feSeni
problému, dovednosti pro
uceni (pokusy)

mUj temperament, moje
psychika.(ucivo OV)
regulace vlastniho jednani
a prozivani

dovednost zvladani
stresovych situaci ve
vztazich ve tfidé (soutéZe)
cvieni pro rozvoj
kreativity, citlivosti,
tvofivosti v mezilidskych
vztazich (vareni, pokusy)
vzajemné poznavani se ve
skupiné (skupinova prace)
chovani podporujici dobré
vztahy, empatie (sport,
pokusy, vareni)

cviceni dovednosti pro
verbalni i neverbalni
komunikaci, reSeni
konfliktt (rétorika, reflexe)
rozvoj individualnich
dovednosti pro kooperaci,

spravedlivost, respekt

V oblasti védomosti a dovednosti:
Pomaha zvladani vlastniho chovani.
Pomaha k utvareni dobrych vztah(l ve
tfidé i mimo ni.

Utvari zakladni dovednosti pro
spolupraci.

Formuje studijni dovednosti.

V oblasti postojli a hodnot:
Pomaha utvéret pozitivni postoj

k sobé i druhym.

Uvédomi si hodnoty spoluprace.
Uvédomuje si hodnoty lidi, nazord,
postojll a pfistupu k feSeni problému.
Pomaha prevenci primarné
patologickych jeva.
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Clovék a

zdravi

(TV, OV)

sportovni hry (olympiada)
fecka kuchyné (zdrava
strava)

vzajemné pozitivni
pusobeni jednotlivce a
kolektivu v ramci rozvoje
pozitivnich vztahu ve
spole€né i samostatné
praci v prabéhu aktivit v

projektu

Napomaha k zvladani vlastniho
chovani, rozviji dovednosti pro
spolupraci. Podporuje pozitivni postoj
vuci sobé samému, uvédomuje si
hodnoty lidi, nazoru, pfistupu k feseni
problému. Rozvoj socialnich
dovednosti pro kooperaci, feseni
problému, pfizplsobeni se vedeni a
organizovani prace se skupinou.
Rozvoj individualnich a socialnich
dovednosti pro etické zvladani situaci
soutéZe, konkurence.

Napomaha zakim uvédomit si vliastni
identitu, byt sam sebou.

Pomaha prostfednictvim informaci
vytvaret postoje tolerance a respektu
k odliSnym sociokulturnim skupinam,
udrzovat tolerantni vztahy a rozvijet
spolupraci s jinymi lidmi.

Poskytuje znalosti, dovednosti a
péstuje navyky nezbytné pro zadouci
jednani ob&ana v(ci prostredi.
Prispiva k utvareni zdravého zivotniho
stylu a k vnimani estetickych hodnot
prostfedi. Podnécuje aktivitu,
tvofivost, toleranci, vstficnost a
ohleduplnost ve vztahu k prostredi.

Vede k pochopeni vyznamu fadu,
pravidel a zakonu pro fungovani
spole¢nosti. Rozviji komunikativni,
argumentacni a prezenéni schopnosti
a dovednosti. Vede k otevienému,
aktivnimu postoji v zivoté. Prohlubuje
empatii, aktivni naslouchani a
spravedlivé posuzovani. Vede

k respektovani kulturnich odliSnosti.
Uci sebeduvére, sebedcte,
samostatnosti.

osVv

MKV

EV

VDO




8. REALIZACE PROJEKTU

8.1 Rozbor priibéhu jednotlivych ¢asti projektu

Zahajeni projektového dne

Projektovy den zacinal prvni vyucovaci hodinou. Déti se ve svych kmenovych
ttidach ustrojily do kostymi. Na tabuli umistily tfidni ucitelky rozpis jednotlivych Cinnosti
s ¢asovym harmonogramem (p¥iloha ¢. XV). Déti tak mély piehled, jaké aktivity je ¢ekaji
a kdy pfesné, coz zejména pomaha tzkostnéjsim zaktim pfi adaptaci na alternativni zptsob
prace. Dévc¢ata vénovala tento den svému zevnéjsku podstatné vice Casu nez hosi, ale
¢asovy plan jsme dodrZeli. Néasledovné se Zaci obou tiid sesli na chodbé Skoly a spole¢né

odesli s velikou olympijskou pochodni z papiru do télocvicny.

Olympijské hry

V télocvicné jsme spole¢né uvitali zaky na slavnostnim zahéjeni olympijskych her.
Jelikoz déti v ramci tematické vyuky zpracovaly referaty a plakaty z riznych okruht,
tykajicich se starovékého Recka (p¥iloha & I11), nemuseli jsme tvod prodluzovat
uvadénim historickych udaji o hrach. Chlapci netrpéliveé ocekavali vyzvu ke startu. Jelikoz
jsme se snazili respektovat historickd fakta, divky nesportovaly, ale po slavnostnim

zahajeni se odebraly do $kolni kuchynky piipravit feckou hostinu — symposion.

Chlapci absolvovali postupné vSechny planované discipliny. Asi nejvétsi uspéch mél fecky
zépas, ktery probihal tak, Ze se proti sob¢ stojici soupeti vytlacovali z kruhu bez pouziti
rukou. Pouze u hodu do dalky jsme na pfipominku hochll (,,télocvicnu piehodi kazdy*)
zmeénili taktiku a misto hodu na délku se chlapci snazili trefit basketbalovy kos. Kazdy mél
tfti pokusy a celkovy vysledek se scital. Posledni disciplinou byl zavod ,Ctyfspiezi®
(pFiloha ¢&. V). Zde bylo jedinou nevyhodou malo prostoru. Pro tento zavod by bylo lepsi
vyuzit venkovni Skolni hfisté. VSechny planované discipliny se ndm podaftilo realizovat
bez problémil. Hosi méli moZnost prezentovat své sportovni nadseni a tato aktivita vS§echny

zaky bavila.

Za uspech pokladame, ze se do her zapojil i chlapec, ktery obvykle nesportuje a
nema K télocviku pozitivni vztah. Zpocatku sedél na lavicce, ale po druhé disciplin€ (a po

nasem pobizeni) se pfidal k nasim sportovciim.
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V této Casti projektu jsme si ovéfili, ze mirna soutézivost motivuje zaky k lepSim
vykontim a Ze se neboji zapojit do soutéze. Zaci uznaji, Ze nejsou ve viem nejlepsi a také
jsou schopni ocenit druhého, kterému se néco povedlo. Uplatnili téZ své sportovni nadani a
vzajemnou komunikaci v pribéhu zavodu. V téchto Cinnostech se z prifezovych témat
uplatiiuje pfedevSim osobnostni a socidlni vychova. V této oblasti dochazi Kk rozvoji
socialnich dovednosti pro kooperaci a spolupraci se skupinou. Rozviji se i dovednosti pro

etické zvladani situaci v soutézi (FAIR PLAY).

Sportovnimu klani piihlizely pozvané déti z druhé tiidy. Zaci sportovce
povzbuzovali a svym favoritim fandili. Po ukonceni olympiddy jsme vitéze odménili po
feckém zpiisobu — korunovali jsme je ,,vaviiny“(p¥iloha & V1). Casovy limit jsme dodrzeli

bez problémil a vSichni se uz tésili na slavnostni hostinu.

Reck4 hostina

(piiloha ¢. VI). Dévcata pod vedenim bohyné ,,Pallas Athény“se Cinily a
ptipravily vskutku lukulské hody (pfiloha ¢. VII). Jidlo bylo nejen velmi chutné, ale i
zdravé (téma se probiralo v rdmci pfipravy na projekt pii hodindch OV, informatiky a
vychovy ke zdravi). Chutnalo ndm 1 feckym sportovcim, které divky obsluhovaly.
(Hochtim se tento zptsob stolovani velmi zamlouval, divkam, jak je vidét v pFiloze €. X,
také). Na hostinu zavitaly 1 naSe pani feditelka a pani zastupkyné, coz nas potésilo.
Dévcata si piedem ptipravily recepty (pFiloha €. 1V) pii hoding vytvarné vychovy, v ramci
tematické vyuky. Pfi této hodin€ se hodnotila originalita ndzvii feckych jidel a nazorné se
poukazalo na vyhody ptehledného menu z hlediska grafické upravy. Pro ptipravu jidla
byly pouzity potraviny, které jsou pro feckou kuchyni typické. (Informace byly zpracované
formou referatu pii hodindch informatiky). Ocenili jsme pracovni zaniceni divek 1 jejich
kuchatské uméni, pro které jisté najdou Siroké uplatnéni nejen pii pracovnich ¢innostech.
Myslim, Ze 1 v této aktivité¢ se nam podafilo splnit ocekavané cile. Tato ¢innost se promita
do vzdélavacich oblasti: Clovék a zdravi, Uméni a kultura, Clovék a svét prace a do
prafezovych témat: OSV — utvaieni dovednosti pro spolupraci a uvédomeéni si jeji hodnoty
(priprava jidla), EV — vede K poznani zdravého Zzivotniho stylu a vnimani estetickych
hodnot prostiedi (pri stolovani), VDO — rozviji a podporuje komunikativni, argumentacni,
dialogické a prezenta¢ni schopnosti a dovednosti. Vede k asertivnimu jednani a schopnosti
kompromisu. MKV-zaci se Vv projektu seznamili s kulturou stolovani ve starovékém
Recku.
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Ryti jména do voskové tabulky

Po ukonceni hostiny jsme se odebrali do tfidy, kde nés Cekala feckd abeceda
(ptipravena Vv ramci hodiny M), povidani o ni a vySkrabavani svého jména do pfedem
ptipravené (pfi hodiné VV),,voskové tabulky“. Tato Cinnost méla ptiblizit zptisob psani
v fecké Skole ve starovéku. Na poukazani historické provéazanosti nejstarSiho slovanského
(hlaholice) a feckého pisma jsme piipomenuli piibéh o Cyrilovi a Metodé&jovi. Tento
piibéh nékteii zaci znali z déjepisu a literatury. Déle jsme déti vyzvali, aby se pokusily
»hekolika slovy* vyjadfit své dojmy ze sportovani a hodovani. Tento text byl podkladem

pro prezentaci fe¢nického uméni (piiloha €. X).

Piedpokladany cil jsme spinili ¢asteéné. Zaci sice pouzili feckou alfabetu K psani
svého jména, ale orientace v nazorné ukazce byla pro nékteré zaky obtizna.(Ukazka byla
prehlednéd a jednoduchd.) I toto je divod pro¢ se zéky vice procvicovat vyhledavani a
zpracovani informaci. Déti praci zvladly veelku bez problémi, ale nékteré zaky tento kol
ptilis nezaujal, nebyl podle nich dostatecné akéni, avSak tim v podstaté nevédomky presné
vystihli jeho relaxaéni charakter po sportu a jidle (prace s textem tim naplnila svij ucel).
Dtvodem miuZze byt i1 fakt, Ze tato aktivita pfipomind svym zaméfenim Skolni vyuku (to

bylo 1 zamysleno).

Tato Cinnost se promitla do vzdélavaci oblasti Jazyk a komunikace a do
prifezovych témat: MDV — rozvojem vztahli mezi Zaky a uciteli a moZnosti svobodného
vyjadieni vlastnich postojti a nazori. OSV a VDO - na zakladé oteviené komunikace jsme
mohli reagovat na pfipominky zakt a zdtvodnit vyznam této aktivity. Moznosti oteviené
komunikace vyuzili 1 Zaci, které tato Cinnost nebavila, a do prace se zapojit nechtéli.

V konecné fazi doslo k akceptovani ¢innosti ze strany téchto déti.

Rétorika

Zaci se opét vratili do kuchyiky (uz uklizené bohyni Pallas Athénou), kde mé&li své
texty pfednést. Ukazku fecnického uméni jako motivaci ndm krasné piedvedla pani
ucitelka. Déti jsme vSak museli k pfednesu vyzvat, protoze najednou skoro vSichni ztratili
fe¢ a nikomu se do ,,rétoriky” moc nechtélo. (V reflexi, kterd nasledovala po ukonceni
projektového dne, uvadéli Zaci pomérné€ Casto, ze se jim tato disciplina nelibila). Nakonec
se pfece jen nasSlo par odvaznych a dokonce se objevily nové a do té doby skryté fe¢nické

talenty.

56



Zaci vtéto aktivité rozvijeji komunikadni schopnosti ve vzd&lavaci oblasti Jazyk a
komunikace a Clovék a zdravi. Jsou schopni vyhledat tdaje, které potebuiji k prezentaci,
uspofadat informace do logického sledu, formuluji a vyjadiuji své mySlenky. Z
prafezovych témat se v této aktivité uplatnila hlavné OSV — Zzéaci se seznamili se
specifickou formou komunikace — rétorikou a uéili se zvladani vlastniho chovani
(vystupovéani na vefejnosti). MDV — Zaci rozvijeli komunika&ni schopnosti pfi vefejném
vystupovani, stylizaci mluveného i1 psaného textu. (Dale tuto Ccinnost rozebirdm

v zavéreCném hodnoceni zaki).

Navstéva u Pythagora (priloha ¢. VIII)

pomtucek, tak 1 na splnéni jednotlivych tkold nasSimi Zaky. Pted vstupem do tfidy si zaci
losovali barevné papirky a podle barev byli pfifazeni do pracovni skupiny. Ve tiidé bylo
pfipraveno pét stanovist s pfipravenymi pomickami. Déti piivitala pani ucitelka

matematiky a fyziky — Pythagoras, posléze Archimédes.

Prvnim ukolem bylo sestaveni papirové skladacky, na které si Zaci ovefili platnost
Pythagorovy véty. I kdyZ se toto ucivo probira az v osmé ttidé, bylo zadani pojednano jako
tivod do uéiva. Zaci méli konstruovat trojihelnik o rozmérech a= 3cm, b =4cm, c = 5cm a
ov¢tit, Ze se jedna o pravouhly trojuhelnik. Na papirové skladacce znazornit a dokazat, Ze
se obsahy malych c¢tverci nad obéma odvésnami rovnaji obsahu velkého ¢tverce nad
pieponou. Skladani nebylo jednoduché a nékterym skupindm trvalo déle, ale badatelské
poznani a usili bylo nepochybné pifinosné. Ocenili jsme 1 spolupraci a vzajemnou pomoc

zaka.

Dal$im experimentem bylo méfeni hustoty. Déti na zdklad€ méfeni hustomérem ovétovaly
platnost Archimédova zékona. Toto ucivo je zahrnuto ve fyzice pro sedmy ro¢nik a bylo
pojednano jako uvod do uciva. Pani ucitelka jako ,,Archimédes* zajimavé motivovala déti
vypravénim piibéhu o krali, ktery si nechal zhotovit zlatou korunu, ale protoze zlatnikovi
nevéfil, nechal Archiméda vymyslet zpUisob, jak zjistit ryzost koruny. Zaci provadéli pokus
s dvéma plastelinovymi kulickami, jedna byla plnd, druhd pouze plastelinou obaleny
pingpongovy miéek. Jedna kuli¢ka klesd ke dnu, druha plave. Ukolem pro ziky bylo
docilit, aby i plna kulicka plavala. Postupné déti pfiSly na to, Ze musi zvétSit plochu

predmétu a objevily i1 spravny zptisob, jak to provést (rozvoj kreativity a tvofivosti).
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Pravdépodobné nejvétsi uspéch mél tieti pokus. V tomto pokusu se déti sezndmily
s pretlakem a podtlakem. Zaci méli vyzkouset, kolik bréek Ize spojit (slepenim), aby bylo

mozné vypit krabicovy napoj. Jak dobie se déti bavily, mizeme vidét v priloze €. VIII.

V této Casti projektu, kterd bavila nejen zéky, si déti zdbavnou a poucnou formou
rozsitily poznatky v pfedmétech matematika a fyzika. Déti vyzkouSely nejen skupinovou
praci (kooperace), ale i své vlastni dovednosti, znalosti, uplatnili divergentni mySleni a
tvofivost (OSV). Obdivovali jsme praci pani ucitelky, ktera tyto pokusy piipravila,

prezentovala a izasné zvladla.

Pii této Cinnosti se prezentuji pfedméty matematika a fyzika a tato aktivita se
promitd do téchto prifezovych témat: EGS - Zak se okrajov€é seznamil s dilem
vyznamnych Evropant (Pythagoras, Archimédes)a prohloubil si znalosti o historickém
piinosu starovékého Recka pro nasi sou¢asnou spoleénost (uéivo D), VDO — zék uplatnil
samostatnost, kooperaci, disciplinovanost a respekt v pluralit¢ nazoru. Prezentoval své
schopnosti a dovednosti a ochotu pomoci zejména slabsim. OSV — zak procvicil pii vSech
pokusech pozornost a soustfedéni, rozvijel svou kreativitu (napt. pokus s kulickou). Vyuzil
komunika¢nich dovednosti pii praci ve skuping, respektoval nazory jinych. V této Cinnosti
se povedlo splnit ocekavané cile pfedev§sim diky vhodné zvolenym aktivitdim a osobnimu

nasazeni pani ucitelky.

Zavody lodicek

Nasledujici aktivity byly pojednany jako relaxacni, pii kterych si mohli zaci (i
uditelé) odpoéinout po piedchazejici naroéné ¢innosti. Ukolem jednotlivych dvojic bylo
foukanim do brc¢ka pohanét lodi¢ku vyrobenou z €ajové svicky a paratka, aby plula z jedné
strany plastového umyvadla na druhou. Cilem bylo zabranit soupefi, aby doséhl biehu.
Vitézem se stal zak s nejsilnéjSim dechem. Bylo vidét, Ze se déti bavi, ale postupné jejich
pozornost upada. Proto jsme upustili od plénovaného dé€leni soupeil, které meélo
probéhnout na zakladé losovani dvojic jmen feckych bohtl a jejich vlastnosti. Zaky jsme
nechali hrat ve dvojicich tak, jak sed¢li. Pouze postupujici se postupné piesazovali. Vitéze,

ale 1 porazené jsme odmeénili ,,pokladem*(¢okoladové mince).

V této hie se uplatnila predev§im OSV — Zaci rozvijeli individualni a socidlni

dovednosti v soutézi, utvareli zakladni dovednosti pro spolupraci a lépe se vzajemné
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poznavali. Rozvijeli verbalni 1 neverbalni slozku komunikace (pohyb, mimika, gesta pfi

vyhte, prohte, emoce).

Po malém obcerstveni a odpocCinku, protoze nejen na zacich uz byla vidét unava, jsme
vyuzili jarniho pocasi, nastésti nam slunicko ptdlo, a tak jsme dalsi aktivity mohli provadét

na Skolnim htisti (pFiloha €. 1X)

Labyrint

Tato jednoducha pohybova hra spocivala ve spolupraci zaka ve dvojici. Jedno
z déti tleskanim nebo jinym domluvenym zvukovym doprovodem navigovalo druhého ze
dvojice, ktery mél zavazané oéi, po jednoduché piekazkové draze (kuzele). Zakam tikol
ptipadal vcelku zdbavny, ale nebylo mozné pteslechnout poznamky hochi, Ze by si radi
zahrali fotbal. Odkazali jsme je na budouci projektové dny a to je upokojilo. Tato hra opét
slouzila K uvolnéni a pobaveni. Uplatnili se vzdélavaci oblast Cloveék a zdravi, ktera
zahrnuje TV. Z mezipfedmétovych vztaht je to hlavn¢ OSV a VDO a to ve vzajemném
pusobeni jednotlivce a kolektivu v ramci rozvoje pozitivnich vztahti a davéry. Téz

napomaha ke zvladani vlastniho jednani a chovani.

Malovani amfory

V zavéru projektového dne déti vybarvovaly amforu. Tato ¢innost byla odpocinkova a
klidna a n€které amfory byly vskutku velmi pékné (pFiloha €. XI). Déti uplatnily svou
tvofivost a fantazii. V mezipfedmétovych vztazich Ize tuto ¢innost zaclenit do OSV — rozvoj
kreativity co do riznorodosti napadi a jejich realizace. MDV, MKV - Zdk vnimal a
interpretoval umélecké artefakty (pamdatky), EGS — seznamil se ¢asteéné s kulturou Recka a
prubézné si utvari pozitivni postoj k evropskeé kulture. Pt kresleni déti spontdnné hodnotily a
znovu prozivaly momenty z projektového dne a byla ziejma komunikativni, oteviena a

pratelska nalada mezi détmi (i ve vztahu K vyucujicim).
Zavér projektového dne

Planovany zavéreény kviz jsme operativné vynechali (z ¢asovych duavodu).
Spolecné jsme vytvoftili zavéreCny kruh. Pozdravem kalimera a pokiikem tfikrat hurd jsme
ukon¢ili nas projektovy den (p¥iloha €. 1X). Timto slavnostnim ukonéenim jsme V Zacich i
v sob¢ zanechali pocit pratelské a uvolnéné atmosféry, zajimavé prozitého dne,

seberealizace a radosti.
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8.2 ZkusSenosti a postiehy z realizace projektu

I kdyz ne vSechny ukoly vznikly spontann¢ jako navrh zakl, na podstatné ¢asti
aktivit jsme se zaky shodli a da se fict, ze jsme dokdzali aspon zCasti naplnit o¢ekavani
zakl (priloha ¢. XII). Déti mély fadu moznosti projevit svoji aktivitu a samostatnost pfti
praci. Ukoly se podafilo sestavit tak, aby zahrnovaly v atraktivni podobé& uéivo dané
osnovami 1 oddechové Cinnosti. Informac¢ni zdroje byly vhodné zvolené a vyuzité a zéci
byli vramci tematické vyuky v pfipravném tydnu dostate¢né pfipraveni na zvladnuti
¢innosti v projektovém dni. V projektu byly vhodné stiidany praktické ¢innosti a teoretické
ukoly. Pfinosem pro zaky pfi téchto aktivitdch je mimo jiné rozvoj vzéjemné spoluprace a
komunikace mezi détmi ve tfidé a schopnost dohodnout se na spole¢ném postupu se
spoluzaky ve skupiné. Planované cile a vyukové metody byly z velké ¢asti v projektu
zaki, nez jsme predpokladali, a proto jsme z planovanych aktivit vypustili zdvérecny kviz
(pozornost déti uz byla nizkd). Pro vyuziti meziptedmétovych vztahti v pribéhu projektu
jsme nasli vhodné ¢innosti a aktivity. Béhem celého projektu bylo dbano na bezpecnost
prace, pred projektem byli Zaci pouceni o bezpecném chovani a toto bylo zaznamenano do

tfidni knihy.
Zavéreéné hodnoceni a reflexe zaka

Celkové hodnoceni projektového dne zaky bylo pozitivni. Mezi nejzajimavéjsi
¢innosti Zaci fadili sportovni hry a pfipravu hostiny. Déle se détem libily experimenty,
nejvic se skladanim brcek, zavody lodicek a labyrint. Nejméné popularni pro zaky byla
rétorika. Zaci uvadéli, ze se stydéli mluvit pred spoluziky nahlas (kupodivu se jedna o
zéaky, ktefi zatim takové komunikacni problémy neméli — ba pravé naopak). Pro ucitele je
to upozornéni, ze v této oblasti jsou Zaci malo aktivni a pfednes je potieba vice
procvicovat, napiiklad vramci dramatizace V literatufe. Zavérecna reflexe zakl je

dokumentovéna v priloze ¢. X111 a X1V
Hodnoceni uditeli

Je velmi pozitivni, ze nasi Zaci maji s projektovou vyukou dobré zkuSenosti. Mohu
fict z vlastni praxe, Ze pokud se projekt libi Zaklim, jsou spokojeni i ucitelé. Myslim, Ze se

nam projekt podatilo realizovat podle naSich piedstav.
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Ditlezitym poznatkem pro ucitele je fakt, ze pokud maji zaci dostateCnou motivaci
a sezndmi se s principem a smyslem tvorby projektii, dokdzou samostatn¢ vytvofit svij
navrh projektu (p¥iloha €. II). Ocenili jsme shodu se zaky ve vybéru aktivit. Osvédcilo se
nam tematické propojeni vyuky. Zaci i ugitelé se takto mizou intenzivngji zabyvat danym
problémem. Probereme vice uciva a jeho zabér je obsahové hlubsi. Ze zavérené reflexe
zaki je patrné, Ze tento zplusob vyuky jim pfipadad zajimavéjsi, 1épe ucivo ,,uchopi a vice
rozpracuji. VSechny aktivity jsme zpétné hodnotili v diskusi mezi uliteli a zaky a zavéry,
ke kterym jsme dosli, pro nas budou poucenim do dalSich projektti. OsvédCily se a zaujaly
sportovni hry, spolecna piiprava jidla, experimentalni Cast a hry. Dil¢i ukoly, jako
vySkrabavani jména do voskového podkladu, rétorika a kviz, by se daly realizovat v ramci

hodin VV a CJ a cely projekt by se zkratil o jednu vyucovaci hodinu.

I kdyz byl projekt Casové a organizacné narocny, byl pifinosem pro vsechny
zucastnéné a dal ndm opét moznost prozit spolu se zdky intenzivni radost z dobie
vykonané prace. Tato skuteCnost je ostatn¢ velmi dobfe viditelna na fotodokumentaci. Z
této fotodokumentace a z praci déti byla zpracovana prezentace. Pii projektovém dni ndm
s fotografovanim a pofizovanim videozdznamu pomohla maminka jedné ze zacek. Je
dalezité, aby pti podobnych aktivitich fotodokumentace vznikala a byla také publikovana
a uchovéna jako pfipominka spolecné prozivanych okamzikl, které formuji kolektiv a
podileji se na dotvafeni neformalnich vztaht v kolektivu déti, mezi zaky a uditeli i ve

vztahu k vetejnosti, kterd ma takto moznost seznamit se s aktivitami nasi Skoly.

61



9. HODNOCENI V PROJEKTOVEM VYUCOVANI

Hodnoceni uciteli umozituje posuzovat uspesSnost vyucovani, planovat dalsi cile i
prostiedky jejich plnéni. Zakovi poskytuje dileZité informace o vlastni Gsp&S$nosti a ma
zasadni vyznam pro jeho motivaci. Na rozdil od transmisivni Skoly, v niz pfedava ucitel
hotové poznatky a jejich kontrolu provadi zkouSenim, v projektovém vyucovani ucitel
hodnoti praci zaka pribézné a na zakladg jeho vlastni samostatné ¢innosti. Zak ma dostatedny
¢as na pripravu prace. Ukoly jsou predem stanoveny. Hodnoceni nema formu klasifikace
znamkou, slovni hodnoceni je cilenéjsi a objektivnéjsi nez znamka. Snazime se komplexné
posoudit osobnost zéka, jeho ptistup a celkovy projev, ktery prubézné sledujeme a hodnotime
pravé ve stanovenych etapach. Zaroven lze dil¢i faze piipravy projektu i ¢asti projektu
samotné¢ho ohodnotit i1 klasicky zndmkou, nebot” pro nékteré zaky je takové hodnoceni
smérodatnéj$i a vzhledem k provaddénym aktivitdm jsou tyto znamky vesmeés vyborné. Na
zakladé¢ prubézné konzultace (zpétna vazba), mize zak analyzovat vlastni chyby a zmeénit sviyj
pristup sobé i1 skupiné k prospéchu. Zpétnd vazba je dulezitym voditkem i1 pro uditele,

umoznuje mu reagovat prubézné a tak Iépe vést zaky k cili.

Projekty vzhledem k jejich multifunkénimu charakteru umoziuji jedinci vyniknout
V riznych oblastech poznani a dovednosti, maji postihovat klady Zikovi prace a vést
jej k dalsim vykonim. Tim mohou napliiovat podstatu zmény v pfistupu hodnoceni zakd,
na které upozoriiuje Bild kniha ,, Hodnoceni by mélo zdsadné vychazet z jasné zadanych
ukolu ¢i oblasti vzdélavani a z ptedem zndmych pravidel a kritérii. Musi byt predevsim

zaméreno na odhalovani toho, co zZdk znd, ne na chybu a neznalost. “* (Bilé kniha, s. 49).

Pii tvorbé kritérii pomtze ptesna formulace cild kratkodobych i dlouhodobych.
Dlouhodobé cile jsou urcujici pro klicové pojmy, kompetence (dovednosti) a postoje.
Dlouhodobé cile se rozvijeji na riznych tématech a jsou vyznamnéjsi nez zkouSeni z dil¢i
latky (viz ValiSova, Kasikova, s. 253). ,, Vyucovani zalozené na viastnim objevovani
zakem, na resSeni problemu predstavuje zcela odlisnou praci s chybou. Chyba je vnimana
jako prirozenda soucdst problému hledani“(ValiSova 2007, s. 254). Hodnoti se celkovy
proces vzniku a jeho faze a nejenom reprodukce izolovanych poznatkii. Hodnoceni
vlastniho procesu uceni se maji zGcastnit sami zaci. Projektové vyuc€ovani je prinosem
tehdy, jestlize se dari zacClenit je organicky do ostatnich forem Skolniho uceni a

vyucovani (Skalkova 1999, s. 237).
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10. TYMOVA PRACE UCITELU

Tymova spoluprace je nejvyssi formou prace. Kolegialita by vSak neméla
potlacovat individualitu. Kolegialni vztahy maji rizné urovné od spole¢enské konverzace,

vzajemnou pomoc, podporu, pies sdileni a vyménu ndzora, az ke spolupraci.
Spolec¢na prace miize mit rizné podoby:

e spole¢né planovani
e vzajemné hospitace
e akeni vyzkum
e koucovani ze strany kolegy
e mentorska prace
Aby mohla byt spoluprace efektivni, je potieba dodrzet podminky:
e cxistence a formulace spole¢ného cile
e rovnopravnost spolupracujicich ¢lentt
e osobni zodpovédnost pii dosazeni cile

e monitoring skupinovych procest

V soucasné Ceské Skole je pfistup ke spolupraci obvykly v praci predmétovych
komisi, pfi pfipravé vétSich Skolnich akci (Skolni akademie, vano¢ni besidky atd.). Na
spolupréci se podileji ucitelé jak podle profesniho zaméteni (spole¢né téma), tak podle
svych zajmi (divadlo, historie) a samoziejmée podle osobnich sympatii. Proto 1ze hovofit o
velkém S$tésti, kdyz se sejde pracovni kolektiv, ktery se domluvi, spole¢né planuje a
realizuje své zaméry. V kolektivu je proto dulezité dodrzovat jista pravidla komunikace a
urcit, kdo a co bude délat (délba prace, snazime se vyuZzit danosti a schopnosti typickych
pro jednotlivce). Takto se snazime postupovat nejen pii tvorbe projekti. Velkou vyhodou
je vzajemna znalost ¢lenti kolektivu, vime, co od koho mizeme zadat a koho ¢im povétit.
Myslenka projektu vétSinou vznikd kolem pevného jadra lidi, kterym je tato forma vyuky
blizka. Projekt dale zahrnuje dalsi ucitele, jejichz predmétu se projekt dale tyka. Ocekava
se od nich nejen kritika, ale 1 dal$i népady. Pro tuto fazi je typickym prvkem tvorba
myslenkové mapy (brainstorming). DuilezZité je navrh projednat s vedenim Skoly. Déle je
nutné vyiesit pozadavky na prostor, ¢as a finance. Pfi spole¢nych piestdvkach nebo
poradiach jsou o projektu informovani dalS$i pracovnici ucitelského sboru (vcetné
vychovatelek a asistentii i nepedagogickych pracovnikl). Spoluprace ucitelli rtznych
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predmétii je velmi dulezitd nejen z hlediska celkové atmosféry ve skole. VéEtSina projekt
vznikd na zdkladé komunikace s kolegy a zaky a uspéch projektu piimo zavisi na piistupu
jednotlivet i vedeni Skoly. Jediné vstficny a velkorysy pfistup vedeni Skoly umoziuje
tvofivou Cinnost uciteli a moznost realizace projekt. Predstava o tymové praci ucitelt

vychézi z konceptu Skoly jako ucici se organizace.

Podle Polackové (Skalkova 1999, s. 238) ma organizace tyto znaky:
e profesionalita ulitele je zalozena na kvalitni praci K prospéchu déti;
e Skoly vytvafeji podminky pro co nejkvalitngj$i vzd€lavani ucitelt a vSech
pracovnikt skoly;
e ucitelé participuji na rozhodovani o vécech Skoly jako celku;
e podporuji spolupraci v zajmu zvySovani kvality prace;
e rozvijeji zplsoby, jak zapojovat do chodu organizace nové pracovniky

kvalitativni zmény, které nabizeji nové perspektivy pohledu

Tato spoluprace je i pies organizacni a ¢asovou naro¢nost piinosem. Lze fici, Ze
jedinec by jen s velkym osobnim nasazenim dokazal realizovat vétsi projekt v ramci Skoly.
(Zpocatku jsem realizovala projekty v ramci svého predmétu, coZ bylo narocné, ale mozné.
V momenté prekroceni hranic tfidy je nutna kooperace.) Spoluprace s dal§imi uciteli je
obohacujici co do mnozstvi myslenek, napadd, ale i kritickych pohledii na vznikajici
projekt. Pouze na zékladé dobré spoluprace ucitell vznikaji dobré projekty. Nelze
opomenout fakt, Ze kvalitni komunikace a spoluprace ucitelt je i dobrym piikladem pro

studenty. Je potéSenim pracovat s kreativnimi a ochotnymi lidmi.
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11. ZAVER

Cilem této bakalatské prace bylo zpracovat vyukovy projekt a tematickou vyuku
s nazvem ,Jak se Zilo ve starovékém Recku* a prezentovat na tomto vyukovém projektu
jeho vyuziti v mezipfedmétovych vazbach. Dle mého ndzoru se podaiilo splnit témet
vSechny cile projektu. Cely projekt byl zaméfen na propojeni a vyuziti uc¢iva v jednotlivych
pfedmétech a jeho propojeni v mezipfedmétovych vztazich. K tomuto tcelu byl navrzen a
realizovan tento projekt. Tematicka vyuka jako pfiprava na projekt byla efektivni a
vhodnym zptsobem integrovala rizné vyukové piedméty. Tento zptisob vyuky jde vice do
hloubky, umoznuje zaktim Iépe a intenzivnéji si probirané ucivo nejen osvojit, ale hlavné
pochopit §irsi vztahy v u¢ivu. Projekt umoziuje zajimavym zptisobem ucivo zakiim prozit.
Projekt ,, Jak se Zilo ve starovekém Recku * jsem realizovala na jafe roku 2010 v 6. ro¢niku
ZS Na Smetance v Praze. V této §kole mam idedlni podminky pro realizaci uvedeného
projektu. Nesmirné& si vazim kolegyf, pani Petry Novakové a Ivany Cerné, bez jejichz
pomoci by tento ani zadny jiny projekt nebyl realizovan, nebot’ nase spoluprace obsahuje
jak kreativitu, tak raciondlni smér a schopnost empatie. I tuto okolnost Zzaci pozitivné
vnimaji jako jistotu a dava jim jednak pocit bezpeci, jednak védi, na co se mohou tésit a ze
jejich ogekavani bude spole¢nou praci naplnéno. Zaky projekt bavil, aktivng se zapojovali
do ¢innosti a uplatnili vlastni navrhy. V prubéhu projektu se dozvédéli fadu zajimavych a
hodnotnych informaci z fady obort. Diky tomuto projektu jsem i ja ziskala fadu cennych

zkuSenosti, ze kterych budu Cerpat pii své dalsi praxi.

Pti realizaci projektu jsem si znovu uvédomila, jak je metoda projektového
vyucovani narocnd na ucitelovu piipravu a organizaci. Ale presto se domnivam, ze je to
metoda velice efektivni, pro ucitele i Zaky pifinosnd a v dneSnim vyu€ovacim procesu

naprosto nepostradatelna.
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PRILOHY:

Ptiloha I: pfiprava na projektovy den

Ptiloha II: co chceme dé¢lat v projektovém dnu - navrhy zaka
Ptiloha I1I:ukézky informacnich panelt

Ptiloha IV: ptiprava na projektovy den

Ptiloha V: pribéh olympijskych her

Ptiloha VI:olympijsti vitézové se t€si na hostinu
Ptiloha VII:feck4 hostina

Ptiloha VIII: navstéva u Pythagora

Ptiloha IX:zavér feckého dne

Ptiloha X: literarni tvorba naSich zaki

Ptiloha XI: dekorace amfor

Ptiloha XII: co pro mé¢ znamena projektovy den
Ptiloha XIII:co se mi libilo na projektovém dnu
Ptiloha XIV: co se mi libilo na projektovém dnu
Ptiloha XV: co nas ¢ekd — ¢asovy harmonogram

Piiloha XVI: Rozvoj kompetenci v projektu ,,Jak se Zilo ve starovékém Recku*:
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Souhlasim se tim, aby moje bakalaiska prace byla pijé¢ovana ke studijnim Géelim. Zadam,
aby citace byly uvadény zplisobem uzivanym ve védeckych pracich a aby se vypujcovatelé

fadné zapsali do ptilozené¢ho seznamu.
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