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NAZEV:
Genderove aspekty informaéni vychovy

ABSTRAKT:

Predmétem prace je problematika genderu a generovych stereotypt ve vzdélavani.
Hlavnim cilem préce je ptispét k rozvoji teorie informacni vychovy analyzovanim aspektu
genderu a konceptu generové citlivé vyuky v informacni vychové. Dil¢imi Gkoly préce je
zmapovat postoje uciteli k problematice generové citlivé vyuky v informacni vychové a
zjigtit diference v Urovni osvojeni uciva informaéni vychovy mezi chlapci a divkami
v kontextu s generovou problematikou. Pro naplnéni cila a ukolu préace byla vedle metod
teoretickych uzita predevsim explorativni metoda zaloZzena na dvojici dotaznika son-line

metodou sbéru dat pro ucitele a ucitelky a pro studenty a studentky.
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TITLE:
Gender aspects within information education.

SUMMARY:

This thesis concerns gender problems and gender stereotypes issues within education. The
main aim of the thesis is to contribute to the theory of information education development
by means of gender aspects and concept of gender sensitive education analysis. The
sub-tasks consist in monitoring of teacher attitude towards issues in gender sensitive
tutorial within information education and to find out differences at the level of educational
matter acquirement between boys and girls in the context of gender problematic. For the
fulfilling of aims and tasks of the thesis it was used (apart of theoretical methods) above all
explorative method based on couple (for male and female teachers and male and female

students) of questionnaires with on-line method of data collection.
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1 Uvod

Pojem gender je do ¢eXtiny prevzat ze soudobé anglictiny, kde pavodné znamenal
gramaticky rod. Praptivod tohoto dova je viak starsi, jeho koieny spocivaji ve sarovekeé recting
aoznatoval se jimrod. Prevést viak tento vyraz do ¢edtiny zcela jednodude jako "rod" maze byt
zavadgjici. Slovo rod obvykle spojujeme s obrazem rozvétvené rodiny, jejiz existence je dana
spolecnym piedkem, nebo se nam nejspis vybavi spojeni "rodova spolecnogt”. A pokud ndm
prijde namyd i onen jiz zminény gramaticky rod, s velkou pravdépodobnosti se ndm nevybavi
dal§i mozny obsah tohoto vyrazu, ktery pojem gender mav dnesni anglic¢ting, resp. v soudobém
feminigtickém diskursu, odkud tento termin pronikl i do jinych oblasti badani. Gender se dostal
z odborného jazyka do jazyka béZzného a std se tak jeho nedilnou soucasti. Socidini konstrukt,
ktery vyjadiuje, Ze vlastnosti a chovéni spojované s obrazem muze a Zeny jsou formovany
kulturou aspolecnosti (Végnerova, 2005).

Z téo pergpektivy Ize kongatovat, Ze gender je ve své podgtae vyjédienim predstavy,
Ze e lidské bytogti déli nadvé skupiny, Zeny amuze, které maji do znacné miry odlisné muzské
(maskulinni) a Zenské (femininni) charakteristiky, vlastnosti, schopnosti atd. (Young 1990,
s. 144). Gender je mocensky vztah (Kimmel 2000), pricem?Z je dulezité zduraznit, Ze moc neni
vlastnogti jednotlivci, ale jde o zakladni aspekt socidniho Zivota, nedilnou soucést vSech
socidnich vztahi. Proto je také obvykle neviditelna préavé pro ty, kdo ji maji nevice. Sva
zvyhodreni s typicky neuvédomujeme, protoZe je bereme jako samozigimost. Ve vztahu ke
genderu obecné plati, Ze muzi jako skupina viddnou vétSi moci nez Zeny jako skupina. Nicméné

jedulezité s uvédomit, Ze v ramci obou skupin existuji velké mocenské rozdily.

Obecr¢ plati, Ze na kazdy komunikacni proces, a tudiz i ten pedagogicky, maji vliv
i jiné faktory, mezi které rozhodne patii i vzhled komunikujicich. Genderova specificnost vyuky
vychazi z faktu, Ze genderové role piebira jeden kazdy z nas béhem procesu sociadizace ata
v nas, kulturou podminéng, buduje tzv. gender status (Gender, 2005).

Existuje vela &dla piipadi, kdy se da popsat jednani jako genderové, protoZe je takové
jednani chgpano jako jednéni podminéné pohlavim a ocekavanim konkrétniho typu chovéni,
které v dané kulture, v ¢ase a mist¢ odpovida kulturnim zvyklostem pro konkrétniho prisusnika

toho ¢i onoho pohlavi.



Problematika genderové specificnosti, resp. generové citlivé vyuky se stava predmétem
zgimu odborné verginogti véetné vyzkumnych aktivit téz ve vztahu k informaéni vychové a
rozvoji ICT kompetenci studenti. Jednim z komplexné pojatych mezindrodnich vyzkumnych
projektii je projekt SOKRATES 128722-CP-1-2006-1-DE-COMENIUS-C21 G@ME Gender

awareness in Media Education, na jehoz feSeni autor diplomové préce participuje. V kontextu

feSeni tohoto projektu byl feSen diplomovy Ukol rozpracovany v této préci.

Konkrétn¢ bylo uUkolem diplomového projektu analyzovat problematiku genderu ve
spolecnosti z hlediska pojeti, vyvoje a Site dopadu daného fenomeénu, veetné dopadu do sféry
vzdélavani a specidné pak zmapovat problematiku generové necitlivé a generové citlivé vyuky
v ramci informacni vychovy na sttednich oléch v CR a postihnout rozdily v drovni ICT
kompetenci chlapci a divek. Dil¢imi cili bylo zmapovat pogtoje witelt k problematice
generove citlivé vyuky v informacni vychové a zjigtit diference v Grovni osvojeni ucivaa vztahu
k procesu vyuky informatni vychovy mezi chlapci a divkami v kontextu sgenerovou

problematikou.

Vedle teoretickych metod uZitych pii redlizaci uvedenych Ukola byla uZita metoda
explorativni zaloZzena na dvojici on-line distribuovanych dotaznikt ndhodné vybranému vzorku
weitelt a ucitelek informatni vychovy, resp. informatickych piredméta na strednich skoléch a
jgich progtiednictvim studentim a studentkam, které vyucuji. Na pozadi teoretické analyzy
problematiky bylo U¢elem dotaznikia pro ucitele a weitelky a pro jgjich studenty a studentky
prigoét k podani uceleného obrazu o aktudni situaci v oblasti genderové citlivé vychovy a
vzdélavani v predmétu informacni vychovy.

2 Teoretickd vychodiska

2.1 Pohlavi a gender

Pohlavim oznacujeme biologické odlisnogti lidského téla, genderem socidlni a kulturni
rozdily mezi muzi a Zenami. Gender (jakoZto socio-kulturni pohlavi) tedy zahrnuje viechny
vlastnosti a vzorce chovani, které jsou v dané kultuie a historické epoSe povazovany za
normalni ¢i Zédouci pro jedince urcitého pohlavi. Respektovani tohoto souboru socidlnich
ocekavani je spolecnosti odmeénovano a nedodrzovani sankcionovano (Vagnerova, 2005).

V socidnich interakcich je gender ¢asto prvnim signdem, ktery u druhého ¢lovéka
reflektujeme. Jeho percepce piitom védome i podveédome fidi nase my3eni, jednani a chovani



k danému ¢loveku a soucask podminuje i zpasob, jakym se my sami jako muZi a Zzeny svéemu
okoli prezentujeme, aniz bychom odhalili sva biologicka pohlavi (Jarkovskd, 2004). Na jedné
gran¢ z&kladni kategorizace lidi na muze a Zeny prokazuje ngpadné nadkulturni shody: razné
kultury rozdéluji lid do dvou skupin — na muze a Zzeny a z tohoto divodu s myslime, Ze pohlavi
(sex) oznxtuje znaky, které ndm jsou dany od prirody. Napii¢ viem shodam, ngjdeme
zgjimavou kulturni variabilitu ve zpasobu, jak lidé tuto klasifikaci zobrazovali a zobrazuiji, jaky
vyznam tomuto rozdéleni davaji a jaké vlastnosti obéma pohlavim pritazuji. To bylo jednou
zpiicin rozliSovani mezi pojmem sex a gender. Jestlize pojem ,pohlavi® se vztahuje
k biologickym vlastnostem Zen a muzi, pocingje rozdélenimi tykajici se pohlavnich organi a
reprodukenich dispozic, ae i fyziologickym a morfologickym rozdilim, pojem ,rod* oznacuje
socidni rozdily mezi muzi a Zenami, které nejsou vrozené, ale méni se v ¢ase a progtoru

rozdilné v rdmci jiné spolesnosti a spolesenstvich (Siklova, 1999, s 10).

Toto rozliSovani se spojuje s Umysem ukézat dalezitost ne-biologickych tj. socidnich a
kulturnich faktora, které uréuji vyvoj muza a Zen. Zaroven se tim chee podtrhnout obsah zndmé
my3enky ,,Na svét se nerodime jako Zeny, savame se jimi* (Beauvoirova, 1968). Pozornogt se
chee piresunout z otazky o vyznamu sexuaniho rozdilu na otézku, jakym zptisobem se takové
vyznamy vytvéieji a co znamengji. Zameérem je piekonat naturaizované rozdily mezi rody, tedy
to, Ze ,Zzenskost" a,, muzskost“ setradi¢cné chdpe jako samozigmost co je dané nebo prirozené.
Stgné dilezity je prakticko-politicky dasledek potieby se didedné rozejit sbiologickou
kategorii ,pohlavi® (sex). Tim, Ze se véZe na piirozenost, absolutizuje se jeho pomoci
biologicka srénka a Uloha Zen. Spolecnim jmenovatdlem je logika redukcionismu, nyni
v podob¢ stereotypu, podle kterého je Zena vice pripoutand k piirodé na rozdil od muza, kteri
predevSim reprezentuji kulturu. Takovymto dichotomickym c¢lenénim se navézal precedens
vyloucéeni Zeny z kultury (Butler, 2003).

Odmitavy postoj bylo tieba zaujmout k zavéru, podle kterého tim, Ze Zeny maji télo
sur¢itymi biologickymi funkcemi, jinak citi a mydli. Jakoby subjektivita byla inkarnovana
vicle a nebyla zalezitosti socidizace. Zaroven se timto, zpusobem popirao, Ze télo je
definované politicky a socidné. Zavér, ktery byl proti biologismu, znél: ,pfirozenogt je
definovan& politicky.” V té&o spolecnogti , téla* maji politicky vyznam. Kazdy sexudni boj je
dnes i skrytym (ale i otevienym) politickym bojem. Jako pitklad moZzno uvést diskuzi
o interrupcich. Kategorie genderu (rodu) je nejen védeckym, ale i politickym konceptem
(Oakleyovd, 2000).
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Digancovani s od snaZeni definovat lidi priméan¢ skrz jegich pohlavi vedio
k rozliSovani mezi pojmem pohlavi, jako biologické urcenogti a rod, jako sociané utvareného
fenoménu. Pojem rod (gender) se vztahuje na socidni a kulturni rozdily mezi Zenami a muzi,
které jsou naucené, jsou zameénitelné v prabehu ¢asu a maji velmi razné projevy jak v ramci
jednotlivych kultur, tak vramci promichani raznych kultur. Rod je spoletensky utvérenym
pojmem. Vznikav kontextu urcité spolecenské, kulturni a ekonomické struktury.

Rod je pojem, ktery odkazuje na socidni a kulturni rozdily a vztahy mezi muzi a
Zenami, které jsou spolecnogti podminéné, kulturné konstruované. Rod je vytvéareny danym
stuprém vyvoje a charakterem socidnich vztahit mezi Zenami a muzi. Oznatuje se tim odlisné
posaveni Zen a muzi vsiti socidnich a mocenskych vztaht, které neni dusledkem
biologickych, fyziologicko-anatomickych odlisnosti mezi nimi, nejsou z nich odvoditelné
nebo jimi omluvitelné. Odevzdava se a reprodukuje procesem socidniho uceni. Jako kulturni
norma podminiuje psychosociani vyvoj jednotlivych muzi a Zen a zaroven organizuje socidni
vztahy mezi muZi a Zenami. Proto socializace zahraiuje i rodové aspekty. V procesu rodove
socidizace se reprodukuji jisté charakteristické, v dané spolecnosti Z&douci vzory chovani a
rodovych vztahi (Oakleyova, 2000).

To, co se poklada za ,biologicky dané", ,prirozené’ je ve velké mire ustanoveno
kulturou, odevzdavanim a osvojovanim souborem rodove specifickych hodnot, predstav, vzora
a dereotypi Vv procese vychovy. Rod je socidini konstrukci, ke které se vazou spolecnosti
pripisované nebo oc¢ekévané socidni role, chovéni, ae i predsudky, stereotypy, hodnoceni a
sebehodnoceni, resp. Predstavy 0 tom, co je a co neni pro Zenu nebo muze spravné a vhodné.
Rod jako socidni konstrukt, je spojen sjistym normovanim, které vici konkrénim muzam a
Zendm vystupuje ¢asto v podobé ocekavani a symbolt. Rod je castokrd definovany jako
existujici systém norem, ktery urcuje rizné role, pozice, moznosti amoc, ,, piipisované* muzim
a Zzendm. Rodove-specifické jsou poté srukturované nejen ¢innogti a skutecnodti, ale rodové
normy ovliviiuji formovani schopnosti a zgma a pasobi az do hlubokych dimenzi psychickych
gruktur. Rodové normy jsou vice ¢i méné skryté strukturni prvky, které organizuji a usmeriuji
svoji moci naS duchovni, socidni, symbolicky svét i oblast nasi komunikace. Rod treba
2viditelnovat jako kulturni imperativ, resp. Jako vzor predstav, ktery v individudnim Zivoté, de

i progru ideologie a kultury vykonavd moc. Rod oznatuje mnohovrstvove a prongnlivé
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chépani toho, co to znamena byt v urcitém socidlinim prostiedi muzem ¢i Zenou (Butler, 2003).

Ve v&ech zndmych spolecnostech je gender zakladni sociani kategorii, z niz se odviji
socidni organizace spolecnosti (Wood & Eagly, 2002; Maccoby, 1988). Gender se promita do
potencionalné kazdé oblagti lidského Zivota a R. K. Ungerova (2001) rozliduje tti roviny,
v nichz gender sehrava podgtatnou roli. Rovina socidné-strukturdni je gender vyznamnym
klasifikatnim systémem, ktery determinuje pozice a role muzi a Zen ve spolecnodti, jejich
socidni status, potencidlini dostupnogt v3ech oblasti Zivota véetné moci a materidnich zdrojt
(viz kapitola 0 socidnim statusu a moci). Daldimi klasifikacnimi systémy jsou rasa, narodnog,
gpolecenskd tiida apod., na jejichz za&kladé jsou muZi a Zeny simultdnné kategorizovani a
z nichz se odvijgi jgjich kazdodenni interakce.

Rovina interpersondni je gender souhrnem pravidel, jak bychom se meli chovat
k muzim a Zendm. Pohlavi je vétSinou prvni informaci, kterou reflektujeme pii setkani
snezndmym jedincem a z té&o zékladni informace se odviji ¢asto diametran¢ odlisné interakce
(Deaux & Lafrance, 1998). Pohlavi a gender jsou natolik propleteny, Ze pokud se muzi a zeny
chovgi steging, interpretujeme jegjich chovéni, a proto je gender nejen zpuasobem, jak
percipujeme rozdily, nybrz také zpasobem jak je vytvaime. Odlisné zachézeni smuzi a se
Zenami v kazdodennich interakcich maze vést k jegjich odlisnému chovani, coz zpétné potvrzuje
aposiuje generové sereotypy.

Rovina individuélni, na niz postupné internalizujeme systém genderovych presvédéent,
ktery je z&ladem pro naSi generovou identitu. Stavédme se genderové typickymi a postupné si
prisuzujeme charakteristiky, chovani arole, které jsou v nasi kultuie povaZzovany za Zadouci ¢i
normativni pro prislusniky naseho pohlavi (Bem, 1981; Unger, 2001). V té&o souvidogi je
nutno také zduraznit, Ze lidé neprijimaji socidni normy bezvyhradng, nybrz je filtruji skrze
vlagtni osobnogt a z pestré nabidky tzv. femininnich amaskulinnich charakteristik si selektivné
vybirgji ty, které povaZuji za sob& viastni nebo araktivni, a ignoruji ty, které jsou
nekompatibilni s jejich osobnosti (Pankowska, 2003).

Dle Butler (2003) neexistuje zadné nezdvidé (muzskeé ¢i zenské) vnitini j& Predstava,
Zetoto vnittni jA mame, se vytvéri tim, Ze neustéle o svém muzském ¢i Zenském jamluvime (at’
uz nahlas ¢i pro sebe) pravé v téch mantinelech, které ndm stavi socidini konstrukce muzstvi ¢i
Zengtvi. Gender tedy nelze povaZovat za fixni atribut osobnogti, e gise za jgi flexibilni
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dozku, kterd se maZe v rtiznych kontextech promenovat. Gender totiZ narozdil od biologického
pohlavi neobsahuje pouze dvé kategorie (ZenalmuZ), ale celou Sk@u charakterigtik s poly
nazvanymi maskulinita a feminita. Tyto charakteristiky s mohou u jedince vyskytovat
nez&vide na jeho biologickém pohlavi (u mnoha lidi jsou pritomny rysy obou komponent),
avsk nade spolecnost predpokladd, Ze u norméniho muZe pirevazuje maskulinita a u normalni
Zeny zase feminita (Oakleyovg, 2000).

Maskulinitu a feminitu pritom miZeme chdpat jako obecny muzsky a Zensky princip,
provézegjici lidstvo od pocéku té které kultury. Jgjich rizné zpodobreni 1ze ngjit ve vech
nébozenstvich, filosofiich ¢i uméleckych ztvarnénich. Napi. klasické ¢inska filosofie (taoismus)
je zaoZena na dialektickém principu jin a jang. Jin zde predstavuje Zenu, zemi, tmu,
podiizenogt, pasivitu, psyché a intuici, zatimco jang zastupuje muze, aktivitu, vzduch, svétlo,
nediizenost, Sdma aracium.

V soucasné zgpadni kultuie se na feminitu a maskulinitu nahlizi z téchto t# hledisek

(Wyrobkova, 2002):
biologické charakterigtiky ¢loveka — tzn. odlisné anatomické a fyziologické charakteristiky
muzt a zen,
psychické charakteristiky osobnosti — tzn. specifické osobnostni viastnosti a projevy,
socidni role — tzn. socio-kulturni definice Za&douciho chovani a postaveni muza a Zen ve
spolecnosti.

Socializace v naSi kulture a predevSim vychova v rodiné specificky utvari zefména
druhy a tieti agpekt feminity a maskulinity (tzn. psychické charakteristiky a socidlni role muze
¢i Zeny), de do jisté miry mize ovliviiovat také anatomické a fyziologické charakteristiky muza
a Zen - napr. tim, Ze u chlgpci péstuje silu, zatimco u divek piSe zrucnost a jemnost. Takto
vyrazna polarizace muzskych a Zenskych charakteristik v3ak v sobé skryva jistou hrozbu, nebot’
v sob¢ imanentré obsahuje i zamezeni pristupu k uréitym osobnostnim projevam, nikoli na
z&kladé vrozené povahy a prirozenogti ¢lovéka (napr. temperamentu), ae pouze na zakladé jeho
biologického pohlavi, 1épe feceno genderu. Pojmy jako racionalita a emocionalita, aktivita a
pasivita ¢i dominance a submisivita jsou tak a priori nahlizeny v opozici, takze ,normani“
jedinec dle stereotypnich spolecenskych ocekévani mize disponovat pouze jednou ¢i druhou
variantou. Casto jsou pak jedinci, ktefi tuto polaritu svymi projevy poruduji oznatovani jeko
»biologicky anomalni a psychologicky patologicti”. (Bem, 1993, s. 81)
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Pritom narudeni té&o polarity androgyny v jegjich soukromém i verginém Zivoté spise
zvyhodiuje. UmoZiuje jim totiZz prozivat a reSit kazdodenni situace nejen z omezeného cisté
Zenského ¢i muzského pohledu, ale z pohledu ¢loveéka, ktery disponuje vysokou mirou jak
measkulinnich, tak feminnich vlastnogti, které dok&ze dowcit v jednu komplexni identitu a
Zadouci aspekty sve feminity ¢i maskulinity pak pouzivat dle konkrétniho socidniho kontextu
i vlastnich potieb. Takovy jedinec tedy miZe byt citlivy i asertivni, piizpasobivy i prosazujici
se, viely i logicky uvazujici akompetentni (Gershaw, 1995).

Androgynie tak umoziuje svobodné v sobé rozvijet feminni i maskulinni aspekty
osobnogti, aniz bychom byli svazani rodovymi stereotypy. Je tieba ji viak chdpat pouze jako
alternativu bojujici proti spolecenskému tlaku na piredem uréenou muzskou a Zenskou roli a
nestavét ji jako imperativ, ktery nés tlagi k tomu, abychom zvladali oboje — tzn. byt muzem
i Zenou soucasné. Jen tolerance k raznosti a pravo svobodné volby mohou nejvice prispét ke
Zlep&eni kvality Zivoti Zen i muzi (Bem, 1993).

2.2 Genderovaidentita a gender role

Genderova identita je psychologicky konstrukt, vypovidgjici o individuani
fenomenologické zkuSenogti byt maskulinni a nebo femininni (Katz, 1986, s. 23). Katz zavadi
tuto obecnou definici, aby ukazalato, co je spolecné naprosté vétdine obrovské plurality definic
genderové identity. Ruzni autofi se pokusili genderovou identitu operacionalizovat a mgfit.
Zhruba od poloviny 70. let byla nguzivangjSim zptisobem méieni genderove identity (miry
maskulinity a femininity) Skéla vyuZivajici adjektiva, kterd byla prifazovana jednotlivym
objektim a cinnostem. Méfeni genderove identity jedince se sice zda jako prilis zjednodudujici
hledisko, ae obecre, bez narokt na kvantitativni presnodt, je mozné rozliSovat kultury podie
nastaveni, vyznamu a tolerance neb postoje ke kategoriim generové identity (Kroger, 1997).

Genderova identita byla v ramci spolecenskych véd zkouména z mnoha hledisek.
Zakladni otazkou je védomost nebo nevédomost vytvaieni a proZivani genderové identity.
Phyllis Katz upozoriuje na to, Ze odpovéd’ na tuto otdzku ma vyznamny vliv pravé na
mefitelnost genderové identity. (Katz, 1986, s. 23) Da e fici, Ze vétSina teoretikic povazuje
genderovou identitu za védomou s vyjimkou psychoanal ytika.

DalSi otazkou je vztah genderové identity k dalSim aspektam individualniho sebepojeti.
Jde napriklad o to, nakolik miZe byt individudini proZivani genderove identity ovlivnéno
genderové relevantnim védénim, resp. zékladnimi znalostmi z oblasti genderu (Bem 1981, Katz
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1986) nebo progtiedim, které je n¢jak genderové zameéieno. Z tohoto konceptu pak prameni
diskuse 0 moznogti vlivu napt. homosexuaniho progtiedi na utvéreni genderové identity ditéte.
Jde obecr¢ o0 ,,vyznam referen¢nich skupin ve vytvareni stupné osobnostni integrace genderové
identity se sebepojetim” (Katz, 1986, s. 24).

DalSim velice vyznamnym tématem, které s tim souvisi, je pozice genderové identity
jako centrdniho konstruktu v mnoha teoriich socializace. Jde o rolové chovani a preference,
které s vytvargii nebo presnéji tvoii nadstavbu biologicky danému pohlavi v prabéhu
socidizacniho procesu. Konceptudizaci toho, jak miZe byt genderova identita individua
definovana, vytvorila Phillis A. Katz. Je o znézornéni genderové identity jako
internalizovaného kongtruktu vidéného jako zahrnujici dalSi internalizované konstrukty:
genderova schémata, genderové koncepty, genderové stereotypy a genderové postoje. Tyto
dal§i koncepty se pak podle Katze lisi podle miry, do jaké jsou prijatelné pro ogtani a pro
samotné individuum. Jde o vlastni zhodnoceni relevance konceptu pro dané individuum, jejiz
mira pak teprve ovliviiuje genderovou identitu. Jde napiiklad o stereotyp o tom, Ze muzi jsou
obecr¢ silngjSi nez Zeny. Pokud je individuem, které s timto sereotypem souhlasi, Zena, mize
tento vyrok chépat dvéma zpasoby: 1) Jsem dabsi nez muzi, 2) Nejsem jako vétSina Zen, atedy
toto porovnani pro meé neni relevantni. Pak je zigimé, Ze tento stereotyp ovliviiuje genderovou
identitu individua pouze v prvnim pripadé (Katz 1986, s. 24).

Jiz z pojeti genderové identity jako socidlniho kongtruktu je zigjmé, Ze neni jedinci dana
od narozeni. Predchézi ji genderova kategorizace (uréeni) zaloZena na biologickém pohlavi.
Psychologové, zabyvajici se genderovou identitou, rozdéluji Zivot ¢loveka podle jednotlivych
gadii vyvoje, jehoz jednou z hlavnich sloZek je préavé vyvoj genderové identity. (Kroger 1997).
Teorie genderoveé identity hovori o tom, Ze u vétSiny individui se shoduje kulturni definice
biologického pohlavi, genderova kategorizace i genderova identita. Néktera individua (napr.
transsexudlové) v&ak zaZivaji generovou identitu, ktera se liSi od biologického pohlavi, se

kterym se narodili.

Genderové role plynou z piedstav 0 genderovych vlastnostech, které jsou v urcité
gpolecnosti charakteristické pro jedince urcitého pohlavi. Socidni konstrukce Zédoucich
osobnogtnich charakteristik i zpasoba jedndni muzi a Zen pritom vychézi zur¢itého
biologického z&kladu, ktery je viak ddle vyznamné utvaren kulturou. Kazda kultura tedy

vydovuje smérem ke svym ¢lenim urcitd stereotypni obecné platnd a uzndvand ocekavani,
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kter& jako soubor norem vyviji nétlak na prijeti vékové diferenciované genderovérolei sjgjimi
predurcenymi  hodnotami, Z&doucimi osobnostnimi  charakteristikami, postoji a zpasoby
chovéni. Tyto ve spolecnosti pevné zakotvené dereotypy utvaii spolecenskou hierarchii,
gtanovuji hranice normalnodti, prirazuji svym ¢lenaim a élenkam specifické funkce, ¢innogti
i zgmy a formuji tak celistvy obraz sprdvného muze a spravné Zeny, ktery si déti osvojuji
progtednictvim sociaizace (Vagnerov, 2005).

Takto utvérena genderova identita a prijata genderova role jsou piitom vyznamnym
faktorem celkové psychické stability osobnogtiV naSi spolecnogti predstavuje gender zékladni
organizacni princip, ktery napomaha orientaci ve dozité socidni redlité, usnadiuje proces
rozhodovéni v rAmci Sroké nabidky Zivotnich voleb a moznosti. Také umoziuje piredvidat
pravdépodobné disledky urcitého jednani v rdmci spoledenskych interakci. Velka ¢ést nasi
jistoty v dospélogti tedy prameni z toho, Ze se pohybujeme prévé v mantinelech genderovych
roli. (Borneman, 1990; Oakleyova, 2000) Na druhou stranu viak Z&dny dospély muz a ani
Z&dna dospéla Zena neztvériuje svoji individudni roli jenom na z&kladé toho, Ze se nauci, jak
mé kterd role v dané spolecnosti definovany sviij obsah. Konkrétni podoba muzské, ¢i Zenské
role, prestoze je silné limitovana spoletenskym kontextem, je vzdy autonomné spoluutvéiena
také jedinecnogti svého nositele ¢i nositelky (Smet&ckova, VIkova, 2005).

Dle Oakleyové (2000, s. 121) ,,byt muzem nebo Zenou, chlapcem nebo divkou je stejné
zaleZitogti obleceni, gestikulace, povolani, socidni sit¢ a osobnogti, jako zaeZitosti podoby
genitdlii“.  Sexualita osoby prichazi zevnitt néj nebo ni, déla osobu heterosexudni,
homosexudlni, bisexudlni, nebo asexudni, v zavidogi na pritazlivogti partneri. Nicméné na
rozdil od sexuality, gender role jsou pevn¢é zakotveny, pres paletu socianich vlivi. Formovani
béhem fézi socializace v détstvi a dospivani, generovym rolim jsou lidé vystavéni po celou
dobu jgjich Zivota. Konflikt miZze nastat, kdyZ nechce byt jedinec oviddan témito pravidly afidit
se podle genderovych roli. Jeden z prvnich a ngjsiingjSich vlivii na.osobu je ze strany jeho, resp.
jgjich rodic¢t. Rodice jsou naS prvni weitelé, ngjen z&kladnich dovednogti jako je mluveni a
chozeni, ae také pogtoji a chovani. Nektexi rodice stde udrzuji tradicni definice ,, muznogti“ a
»Zenskogti“ aaktivity k tomuto déleni priznacné (Cvikova, 2003).

Rodice zatingji brzy schlapci a dévéaty zachazet rozdilng. Ackoli chlapci maji vetsi
pravdépodobnogt, Ze zemrou v détsvi nez divky, paradoxné jsou kiehéi nez ony. Studia

ukazala, Ze rodice inklinuji reagovat rychlgji na pl& dcery neZz na pl& syna. Rodice také
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inklinuji k vétsimu citovému a fyzickému kontaktu sdévéaty nez schlapci. Dovoluji ale
chlapcim zkou&et vice nové aktivity nez divkam, u kterych inklinuji k vétSimu strachu.

Podle Dr. Benjamina Spocka (Baby and Child Care, 1948), s lidé pravdépodobné ceni
u divek roztomilogt a u kluka jejich Gspéchy. Napriklad, divka obdrzi kompliment ,Vy
vypadéte tak nadhern¢.” Diky obleceni které ma na sobé. Zatimco tento kompliment je nevinny
sm o obe, jeho opakovani a akceptovani v divee previdadne nazor, Ze je jei Uspech je
vydedkem jgjiho vzhledu a ne tim co sama déla Chlapci jsou na druhou stranu chvadleni za to,
co délgji , To je néS velky kluk, sam se postavil nanohy.” Mnoho rodi¢t povzbuzuje a ocekava
od chlgpce veétsi aktivitu a vice rozjarilogti v jgjich hie, nez u divek. Chlapec, ktery nema réd
hrubou hru je povazovan za ,,dabocha.” Divka, ktera preferuje aktivni hru a vice ji deduje,
miiZe byt povaZzovéna za,,divosku* (Cvikova, 2003).

Déti vzhlizeji k rodictim jako k jejich Zivotnim prikladum a modelu roli. Jestlize divka
uvidi svou matku, jak se zUcastnuje napiiklad fyzickych aktivit, vyroste snézorem, Ze je pro
divky schvaleno hrét sporty. Jestlize chlapec vidi jeho otce, jak poméha s péti o novorozence,
bude s integrovat tuto predsavu o ,tatinkovi jako petovateli“ do jeho vyvijeci se definice
»muzskogti“ Ale jak rodi¢e poskytuji pozitivni modeloveé role, tak mohou slouZit také i jako
negativni modely roli. Naptiklad déti, které vyrostou srodici, ktefi maji mezi sebou hanlivy,
uréZlivy, nasilny vztah, mohou opakovat stejny vzor jako dospéli. Muz&ti potomcei nésilnickych
otci, ¢asto vyrastaji ve stginych sklonech. Deery zneuZivanych manzelek mohou vyrast v obéti
doméciho nésili, protozZe jgjich rodice ukazovali, Ze toto je ,,normani* (Butler, 2003).

Déti s uvédomuji svoji pohlavni identitu (zda jsou muzi nebo Zeny) kolem tietiho roku
Zivota Ale i oni, jako predskoléaci, s pomahgji pouzitim nékterych sexuanich stereotyp,
k rozliSovani mezi muzi a Zenami. Napriklad dlouhé vlasy mohou znamenat ,Zenu* a krétkeé,
»muze.“ Dasi vliv a zesileni role pohlavi prichézi s hrackami, s nimiz s déti hraji. Behem jgjich
raného a pozdejSiho détstvi, dostavaji déti vétSinu hracek od rodica ajinych ¢lend rodiny. Jejich
volba hratek podporuje jgjich viastni pohled na gender role. Rodice napiiklad davaji své malé
dcexi panenku ke spani, zatimco chlapec dostane medvidka. Prarodic miaze da vnukovi kamion,
ale nikdy ho nenapadne dét ten samy vnucce. Takove dary pripravuji diive déti narole, které od
nich budou pii hrach ocekavany. Pozdgji muze byt jegjich volba hracek ovliviiovana televizi.
Dalkové ovlddan& vozidla, ackoli by s je uZili steginé divky i chlapci, jsou inzerenty cilené
zameteni hlavné chlgpci. Divky jsou reklamnimi ter¢i vyrobct panenek, Sicich sad, apod.
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Inzerenti jsou opatrni ve volbé nazvi. Hracku pro chlapce nenazvou ,,panenka’, budou ji tikat
»akeni figurka'. Opakované pozorovéni stejnych reklam miiZe posilovat tradicni role pohlavi;
chlapci jsou aktivni a odvazni, zatimco divky jsou pasivni a opatrujici. Rodice s potiebuji
uvédomit, jak jejich déti ovliviuji televizni reklamy, azaroven by méli pomoci détem vyznat se
v genderovych stereotypech, kterymi na n¢ svét médii pasobi.

Presto rodi¢e mohou posilovat sexudni stereotypy Gcelové nebo nevédomky. Neradi
vidi p&dy dcery a jgji poranéni, matka ji mize zakézat lézt po stromech, ackoli jeji bratr ma
dovoleno a piipadny pad nebo modiiny se prehlizeji. Vyrobci odévi produkuji odévy pro déti
v tradi¢nich rodové neutrdnich barvach jako Zluta nebo zelend, ae rodice stale kupuji vice
modrou pro chlapce artzovou pro dévéata (Butler, 2003).

Tlak okoli je brén, jako posilovéani kulturnich rodovych roli. To mize vést k formeé
vysméchu a Skédleni ditéte, které neodpovida tradi¢nim rolim pohlavi. Branit se takovému
nétlaku vyZaduje silné ego, néco, co se u mnoho lidi vyviji roky. Ve sudii tizené Suffolk
univerzitou v Bostonu, (1995) Krisanne Bursk studovala vyvoj ega 209 vysoko3kolaka a
vysokoskolatek a spojovala jejich vydedky svlasthogmi genderu. Objevila, Ze studenti a
studentky, kteri pravdépodobné vyjadiovali netradic¢ni vliastnosti generovych roli, maji vySSi
vyvojovy stupei ega. Objevila mezi muzskymi studenty, ti ktefi meli méné vyvinuta ega, maji
na prednich mistech ukotveny tradi¢ni ,, muzstvi“ jako idedl. U téchto muza s vamlatoho, Ze
»konflikt role pohlavi miZe nastat pro muze, kdyZ prisné, sexistické nebo omezujici genderové
role, naucené béhem procesu socializace, jsou vysledkem osobniho omezeni, znehodnoceni ¢i
prehlizeni jinych nebo sebe.

Gender role jsou také upeviiovany ve kole. Ucitelé, ucitelky a vedeni Skoly maji velky
vliv pii predavani kulturnich informaci a o¢ekévani. Ve 3kole se o¢ekava od déti sedét bez
hnuti, ¢teni a byt potichu. Takova ocekévani mohou byt soucagti role, kterou je dité vedeno
rodici, obzvl&&e jettlize dité je divka. Ale pro chlapee, ktery byl jiz v piedskolnim obdobi
veden k tomu byt hlasity a boutlivy, tato ocekavani mohou vést k problémam. Ve skutecnosti,
nékteré vyzkumy tvrdi, Ze vétSina chlapci celi problémim stémito ocekévanimi, protoze
srukturajejich mozku je déla méné schopnymi piijmout tyto ocekavani nez divky.

Fyzické rozdily preci jen existuji mezi muzi a Zenami. Studium mozku ukézalo, Ze
Zensky mozek je siingjSi v propojeni hemisfér a oblasti, skterou se poji jazyk. Je to disledek,
jgjich testovani a lepSich vydedkt napr. pri testovani jazyka a artikulace reci. U muzi prava
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hemisféra, kterd je pojena s prostorovym vidénim, je silngjsi, coz jim dava vyhodu v Ulohéch,
které zahrnuji pohyblivé objekty a meteni. Ulohy nebo testy, které nevezmou v Gvahu rozdily
mezi muzi a Zenami inklinuji k utla¢eni jednoho nebo druhého pohlavi. Napiiklad, chlapci
inklinuji k lepSim vydedkam pii standardizovanych testech, ae divky dosahuji lepSich
vydedka pri tesech, které vyZaduji psani. Matematika, fyzika, geografie jsou predmety,
v kterych muzi inklinuji k dosahovani lepSich vysledka nez Zeny, ty ale mohou mit vyhodu ve
dietu se socidnim ocekavanim 3koly jako je chovéni ve tridé ¢i detailné vypracované ukoly
(Cvikova, 2003).

Vyzkum rozdila mezi divkami a chlapci je relativné novy a politicky nabity. Nekteri
vyzkumnici se boji byt oznaceni ,,ani-feminigta” tim, Ze se ponori do studie chlgpet ajgjich roli.
Ale v podednich trech generacich se role genderu dramaticky menily a dopad na chlapce
potiebuje byt piezkouman. Nekteré vyzkumy tvrdi, Ze chlapci nemohou rozvinout jejich plnou
schopnost pro citovou hloubku, protoZze kombinace faktora zahrnujici vychovu, vzdélani,
biologické a genetické faktory piejimaji z popularni kultury. Vydedkem je mensi schopnost
nekterych chlapci na rozdil od divek svyrovndnim se scitovymi otresy, které doprovazeji
dospivani. A néchylnost k labilnim aZ sebevrazednym sklonim. Celkové nedogtatecny citovy
VyVOj pro chlapce miZe byt v dospélosti piekézkou k navézéni kvalitniho vztahu.

Jak s2 ménily generové role, otevidi se vétsi prileZitosti Zendm (viz nize). Muzi ale celi
dilematu. Stary model ,,drsiidka’ je meneg prijatelny v dnesnim svéte, neZ to bylo pied nékolika
generacemi a muZi usiluji o to objevit samy sebe. Nékteri muzi jsou ale tak zavidi na svych
garych rolich v jgjich identité, Ze se ocitnou bezradni pri konfrontaci snovymi o¢ekévanimi.
Napiiklad jestlize objevi, Ze pritelkyné nebo manzelka vydélava vice nez oni, nejsou schopni se
stim vyrovnat a ukon¢i vztah. Hloupé? Pro nékteré snad, ale nepochybné, nové moznogti
generovych roli, jsou pro takové muze omezovany a omezujici.

Co to znamena byt muz? Stouto otdzkou mnoho dnednich muza bojuje. Geoffrey
Canada v knize Reaching up for Manhood (1998) (Doséhnout pro muznost) pise: , predstava
muZze jako silného, je misena s predstavou muze jako nésilnika. Muz oznatovan jako muzny je
smeSovan s muzem promiskuitnim. Muz inteligent ¢asto byvéa sméSovan s muzem arogantnim,
rasistickym a sexigickym.“ Maly zézrak, Ze mnoho muzi v z&padni spolecnogti bojuje za
novou definici. Nicméng, dnedni rodice maji prilezitost ukazat svym synam, Ze nemusi byt

nésilni, aby byly silni. SpiSe nez zaujeti postoje, Ze , kluci sou progté kluci* jestlize se jgjich syn
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dogtane do rvacky, by rodice méli vyuzit Sanci naucit své déti novym zptisobam, jak vyiesit
konflikty bez pouziti pésti (Canada, 1998).

Zeny uz nemohou byt diskriminovény na pracovidtich. Jestlize ma Zena kvalifikaci
v zamegtnéni, podle z&kona ji mize vykonavat. Nicméné malo Zen zastava Fpickova mista
uvelkych spolecnosti. Nicméng, Zeny zaujimaji vice kompromisi. | kdyZ jsou schopny byt
Uspesné v préci, domacnogt a rodinny Zivot zistéva pozoruhodné stejny jako u generace jejich
rodica. Kvali rolim Zeny, tiebaZe pracujici naplny Gvazek z domova, jsou sde vnimény jako ty
co nesou primarni odpovédnost za p&si o domov a rodinu. Obecné, jestliZze dité je dlouhodobg
nemocné a oba rodice pracuji na plny Gvazek, vétSinou odejde matka z funkce a stard se 0 néj
dokud neni zdravé. Vyzkumy také potvrdily, Ze Zena je primarni dii¢ v préci v domécnogti
(atkoli dnedni muzi inklinuji k domécim pracim vice neZ jgjich otcové a dédove). Pracujici
matky strévi pracemi v doméacnosti mnohem vice ¢asu nez muzi pii svych volnoc¢asovych
aktivitach. Navic vétSina Zen je zodpovédna za nakup jidla, opatrovéni déti, prani, uklizeni
vareni a celkovy vzhled domacnogti (Cvikovg, 2003).

Pres velké zmeény na pracovigich, Zivot v domécnogi je jedé hodrné stejny jako
v minulych dobéch. Zeny délgji vétdinu préce. Muzi vydélavaji vétSinu penéz. A to je omezujici
i pro Zeny, ktefi jsou zavidi natom, jak moc jejich muzi vydélavaji. Maji dilema, jelikoZ citi, Zze
i oni maji pravo vlastni cestu kariéry, prileZitost jakou jejich matky ani babicky neméli, ale
nakonec s uvédomi, Ze jsou stde podrizeny stejnym starym rolim a ocekavanim. Posun ve
vhimani gender roli v podlednich triceti letech byl obrovsky. Stalo se to tak rychle, Ze Zeny a
muZi s stdle snazi settidit, co pro né nové role a pravidla znamengji. Ackoli uz od Zen neni
o¢ekavana sarog o obydli, ve skutecnogti to tak je ve vétsing domacnogti.  Ackoli muzi jsou
obecné otevieni k UgpeSnému uZivani s se Zenami, sdileji snimi své Zivoty. Najdou se i nekteri
co gde téZce berou Uspéch Zeny jako jeji triumf, protoZe citi, Ze to snizZi jejich viastni. Nicméné
spolecné hledani reSeni a ochota pracovat spolu a dozvidat se 0 novych rolich by méla byt cesta
k porozumeni a lepsi komunikaci mezi obéma pohlavimi (Butler, 2003).

2.3 Genderové stereotypy ve spolecnosti

Pojem stereotyp zaved! roku 1922 W. Lippman, ktery jej vymezil jako urcitou ustrnulou
predstavu ve védomi lidi, obvykle ptijimanou z jinych zdroji nez je sociani zkuSenost (Velky
sociologicky slovnik, 1996, s. 1230).
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S pojmem genderovych ¢i tradi¢nich roli Gzce souvisi tzv. generové stereotypy jedna se
0 sereotypni nahliZzeni, predsudky a predstavy o ,spravném” a ,piirozeném* chovani a
posuzovani jedinci obecné na zakladgé jejich prisusnogti k uréitému pohlavi bez toho, abychom
se hloukgji zabyvali otazkou, co je jim vrozené a co ziskali vychovou, jaké jsou jgich
individudlni schopnosti, predstavy o Zivote apod.

Zakladnim komunikatnim prostiedkem, kterym vyjadiujeme svoje postoje, mySenky, a
kterym vnimame svét vitbec, je jazyk. Genderove stereotypy a nerovné postaveni Zen v jazyce
jsou hluboce zakoreneny. Ceska gramatika v sobé skryva fadu genderové nekorektnich pravidel
azdudnosti ngpt'. v podob¢ mekkého atvrdého ily v koncovkéch sloves ve tvaru ¢asu minulého
adalSich dov, které sefidi pravidiem, Zze mékké i se pouziva , byt” jeden muz je mezi milionem
Zen a deti“. NeviditelngjSim piikladem problematiky genderu v jazyce je pouZivani tzv.
generického maskulina tj. podgdana jména mnozného ¢ida, ktera oznatuji souhrnné muze
i Zeny, pii kterém dochézi k ,zneviditelnéni“ Zen a automeatickém presunu pozornogti na
prisiusniky muzského pohlavi, tedy se jedna o muzsky tvar pii oznacovani skupin osob, mezi
kterymi jsou zahrnuti muZi i Zeny napt. hromadna oznatovani zaméstnanca, klientt, studenta,
absolventt, ob¢ani, aktivistd, obyvatel, politika, uprchliki a prisusnika dalSich skupin
v riznych tiskopisech, zpravéch, vyhléskéch, natizenich agpod. Oznateni napr. studenti a
studentky nebo kras forma studenti/ky byva odmitano sargumenty, Ze text by byl pak prilis
dlouhy, prilis téZkopadny, piilis umeély. Napriklad pouZivame oznateni Zéci, ackoliv minime
Z&ky-chlapce i z&kyné-divky. Nebezpetim generického maskulina je upozadéni Zen.

Odbornici zabyvajici se genderem v jazyce upozoriiuji i na odlidny zpiasob projevu a
komunikace muzi a Zen; Zeny maji tendence mluvit ti&Sim hlasem, jgjich projev neni dostatecné
darazny, castéji se ve pojeni snimi pouzivaji zdrobreliny apod. Také je mozné se setkat
sraznym zptisobem hodnoceni jazyka a zefména texta v pripadé, Ze jde o autora ¢i autorku
zvla&eé u odbornych texta byla prokézéna mensi davera vereinogti v predkladana fakta, pokud
byl ¢ldnek podepsan Zenou (coz také dokazuje provézanost a Siti vlivu genderové stereotypnich
predstav a predsudki, nebot’ tato neduveérajisté téz souvisi s prikladem nerovného pogtaveni Zen

amuzi ve vedg).

S nerovnym postavenim muzi a Zzen, a projevy tohoto problému v jazyce, souvisi také
prezentace muze a Zeny ve Skolnich ucebnicich. Klasicka skladanka dabik ,,Ema ma mamu® je
nevinnym startem k riznym (nejcastéji jazykovym) cvi¢enim a prekladim, které jsou doplneny
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o ilustrace v ucebnicich, kde jsou Zeny vyobrazované vérné dle stereotypu tykgjiciho se
provazanogti jejich existence srodinou a Usilim o krésu, a muzi jako budovatelé a privodci

svétem mimo domov.

/////

poselstvi obsahujici genderové stereotypy silny dopad na piedstavy o pogtaveni arolich Zen a
muza v Sroké spolecnogti. Bohuzel prostiednictvim medii dochézi predevsim k prohlubovani
predsudkti a stereotypnich predstav. Podle raznych prizkumia se Zeny témeéi neobjevuji ve
zprévéach ¢i na titulnich strénkéch novin, a pokud ano, tak zejména ve spojeni s ,leh¢imi®
tématy (napr. herecky a zpévacky). V reklamnich kampanich na razné produkty jsou naopak
jednou z hlavnich soucésti. Vedle reklamnich spott, kde maji prevazné roli matek a
hospodynek, jsou to jen velmi vyjimecné odbornice ¢i jinak vy3e spolecensky situované Zeny.
Totéz plati také v béznych zpravéch a raznych zdbavnich i seriozngjSich poradech. | kdyz
redaktor ¢i redaktorka déla rozhovor s vyznamnou Zenskou osobnosti (Slavnou umglkyni,
vysokou politickou, top manaZzerkou), ktera se dostala viastnimi schopnostmi na vrchol ve svém
oboru, neodpudti s vétSinou otazku ve stylu ,A jak to zvlada vade rodina?, ¢imz se géle
zdiraziuje odpoveédnost Zen za plynuly chod rodiny a domécnosti (Zenskaprava, 2007).

3 Genderové aspekty ve vychové a vzdélavani

3.1 Gender v procesu socializace

Védomodti déti 0 genderu se zacingji utvéret ve velmi nizkém veku, protoZe déti se uci
jak rozezndvat jgjich viastni oznateni pohlavi, tak porozumét chovani a aktivitdm, které jsou
spojené s urcitou kategorii pohlavi. UZ ve veku tii let jsou déti schopné rozlisit lidi podle jgich
pohlavi a ve skute¢nogti se zatingji ucit stereotyptim a genderové typickému chovani jeité pied
uvédomenim konstantnosti tohoto znaku. Uvédomeni si jednoduchého generového schématu
(rozdéleni na chlgpce a divky) umoziuje détem kodovat a usporddavat velké mnoZstvi
informaci v jednu nebo dvé z&kladni kategorie (Deaux, 1998; Paludi, 1993, s. 124).

V prabéhu genderové socializace dochézi k védomeému formovani ditéte, kdy se rodice,
vyucujici, sourozenci, vrstevnici, zkrétka viechny osoby vyskytujici se v okoli ditéte snazi
predat informaci, jak se chova spréavny chlapec a jak spréavna divka, ade to, co z nés déla Zzeny
nebo muze, neni jen védoma snaha téch, kdo vychovavgji. Dité se uci z celé kultury, vidi, jak
jsou zobrazovani muzi a Zeny v médiich, jak se k sob& chovaji rodice, kdo z rodica ma jakou
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funkci v roding a na verejnogti, jak se chovgji a jaké pozice zastdvaji muzi a Zeny mimo rodinu.
Proces védomého ngpodobovani je Ustiednim tématem teorie socidlniho uceni. Tato teorie si
vSima také toho, Ze ndpodoba je stimulovéna odménami za ,spravné’ a tresty za ,, patné"
chovani (Jarkovska, 2004, s. 27).

Ziskavéani genderovych stereotypu je trvaly proces, ktery graduje vzrastem mnozstvi a
komplexnosti informaci. Nejprve se vénuje pozornost studiu typickych aktivit a hracek. Pozdgji
uz jednotlivci uvazuji na abstraktni Urovni a vice s uvédomuji, co znamend maskulinita a
feminita. To zpisobuje siingjSi diferenciaci Zen a muzi. Zaroven se déti sévaji vice flexibilni
Vv uZivani stereotypu arozpoznévaji riznost mezi jednotlivymi skupinami (Deaux, 1998; Paludi,
1993). Nae pojeti muzské a Zenské role i rodové postoje, se vytvéri tak brzy, Ze je v dospélosti
obvykle vnimame jako néco samozigmého. Sami je v naSich kaZdodennich interakcich
sogatnimi lidmi vytvatime,

Pri osvojovani s genderovych roli je zietelny silny tlak spolecnosti. Spolecnost od
kazdého ocekavd, Ze se bude chovat ,Zensky” nebo ,,muzsky”, Jedinec se rad€ji prizpasobi.
Otazkou pak ztigéva, jestli ma Zenalmuz opravdu lepsi predpoklady pro ji/jemu piipisované
¢innogti (Bacova, Mikuléskova, 2000).

Lidé s wei, co se od nich o¢ekéva a osvojuji s vzorce chovéni odpovidgjici jejich
genderove roli prostrednictvim interakci s jinymi lidmi (Atkinson, 1995). Socializaci tedy |ze
chapat jako socidni formu utvéreni ¢lovéka, aby zapadl do skupiny. Tento proces nikdy
nekonéi (Doyle, 1985).

Rod je dilezitym faktorem, ktery je jak na vstupu, tak i na vystupu pedagogického
procesu. Rodové gereotypy maji v3eobecré negetivni vliv na interakci ucitelu/lek se
Z&kylckami. Jestlize se chceme jako witelé a weitelky podilet na tom, aby byly rodové
stereotypy odstraneny z pedagogického procesu, miZzeme zaZit osobni reflexi vliastni rodové
socidizace. KdyZ se podivame bliZze na viastni postoje k tloham muzi a Zen ve spolecnosti a na
svoje chovani k z&uam/Zzackam, moZzné objevime predsudky — rodoveé stereotypy, které mame
v sob¢ hluboko zakorenéné, a které nas nevédomky oviddaji pii kazdodennich rozhodnutich.
Jak zmenit tyto predsudky a stereotypy? DiuleZita je zména naSeho postoje. Proto bychom mgli
nejprve piehodnotit nézory a postoje, které setykaji ,, piirozenych rozdilt“ mezi muzi a Zenami.
Tyto argumenty jsou totiz proti zmeéng. (Koppermann, 2000, s. 148). Jak tvrdi A. Giddens
(2001, s. 112).
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To, Ze se rgjaka vliastnost vyskytuje prakticky vaude, jet¢ neni dukazem jeji biologické
povahy. MiZeme to byt dané veobecrn¢ znalymi kulturnimi faktory. Zaroven bychom meli
neustdle myslet na to, Ze jakmile néco oznatime jako prirozené, nemizeme o zakladé a
pavodné tohoto piirozeného pochybovat (Kiczkova, 2000 s. 6).

Rodove¢ citliva vychova vyZaduje od ucitelt individudini pristup k zé&kam, resp. Zackam,
ktery neni védome (i nevédome) ovlivnény piedsudky vici chlapcim ¢i déveatim. Vychézi ze
specifickych potieb dévéat a chlapcel, které jsou dasledkem nerovného spolecenského statusu
muZa a Zen vyplyvajiciho z rozdilné socializace. Rodové citliva vychova piredchézi Skodlivému
vlivu rodovych stereotypt nebo alespon smétuje k co nejdudledngjsi eliminaci tohoto vlivu,
ktery fixované rodové stereotypy zpusobuji. Rodové citlivym chovanim mazeme rozvijet
emancipatni potencid dévéat a chlgpctt a podporit jejich schopnost kritického mySeni a
kritického vnimani (Egger, 2000, s. 127).

Podle rakouské pedagoZzky Renaty Egger (2000, s. 123), je rodove citlivi pedagogika
soucadti primarni prevence proti nasili. Vypracovala projekt ,Na stopé sexismu“ ve kterém se
zameiuje na skupinu dévcat od sedmé tiidy zakladni Skoly. Cilem projektu je, aby , dévéata
nevnimali naruSeni svych hranic a diskriminaci jako individuani zalezitogti, ale aby rozpozndli
gpolecensky vzorec, ktery se zatim skryvd“ (Egger, 2000). Je autorkou her, které jsou uréené
dévéataim od prvni téidy, na posiinéni jgjich sebevédomi a schopnosti prosazovani se. Hry

rozvijeji schopnost dévéat psychicky a fyzicky zamezovat piekracovani osobnich hranic.

Némecka skupina zabyvajici se rodové citlivou pedagogikou, vypracovaa kritéria
vyhowujiciho chovani v pedagogické préci sdévcaty pod ndzvem ,Mluveni nas déla
viditelnymi, miceni depymi“ (Egger, 2000). Z&ladni principy pojednavaji o potrebe
2viditelhovéni dévéat a Zen jako aktivrné pracujici osob. DuleZité pro dévéata je, aby byly
definované, jako samogtané osoby. Tento poZadavek se ukazuje duleZity obzvlas
u dospivajicich dévéat mezi 14 — 17 roky. Dévéata by se neméla délat zodpovédnymi za
chovéni chlgpcia. Méli by se posiliovat v jegich kritickém odstupu vaéi roli, do které jsou
vtlateny a i vaci ocekdvanim, které jsou spojené stradicni Zenskou roli. V rozhovorech,
diskuzich by ucitelky a ucitelé meli dbat na to, aby byl vyvéZzeny pocet chlgpct a dévéat
v rozhovorech, co se tyka délky a frekvence vystoupeni. Dévcata je tieba brat sjgich
argumenty vazné. V Sechny pomicky, ucebny a sportovni prostory by méli byt pristupné jak pro
dévcata, tak pro chlapce stejné (Egger, 2000).
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Uvedené principy rovové citlivé prace s dévcaty poméhaji vykompenzovat nedostetky,
které vznikaji omezovanim vyplyvajici z ocekévani, spojené stradicni Zenskou roli. Podobné je
tieba ngjit principy i pro rodové citlivou praci schlapci. ProtozZe i tradi¢ni muzska role a
o¢ekavani jsou spojené s ochuzenim chlapt o individudni rozvoj, napriklad moznogti citovych
projevi, priznani chyb ¢i vétSi samostatnogti. Rodové stereotypy spojené s muzskou roli jsou
seiné nezéddouci a omezuijici, jako rodové gereotypy spojené szenskou roli. Selhavani vigdi
pozZadavkam tradi¢ni muzské roli miZze byt jednou z piicin nasilného chovani chlapci, ale
i psychosomatickych a psychickych poruch (Egger, 2000).

Uvéadéné principy rovové citlivé préce schlgpci byly vypracovany némeckou
pedagogickou skupinou a popsda je Renata Egger (2000). Podle téchto principd bychom
chlapcim méli upozornit na to, Ze muzska rodova role miaze ohroZovat jejich vlastni zdravi.
Préce schlapci je sgjné, jako u dévéat zaloZzend na principu stranéni. Stejné rozdily v préci
schlapci a déveaty vaak existuji. Pro chlapce je téZ8 neZ pro dévcata zjittit nevyhody muzské
rodové role. Mydli s, Ze jgich grany jde predevdim o odevzdani teorii a privilegii. Méli
bychom mit na paméti, Ze prvoradym cilem pri préci schlapci je odstranéni stresu. Podle
R. Egger (2000): ,,Pro chlapce je velké Uleva, kdyz zjigti, Ze i jini chlapci maji stejné problémy
jako oni sami, kdyZ s mohou priznat selhéni a chyby anemusi byt stéle dokonali“.

Dalsimi dulezitymi principy jsou odstranovani nendvigi vici Zenam a homofobie,
posilnovéni sebedtivéry a sily vliastniho ja ,,Za maskou tvrdogti, chladu, jistoty a dominantniho
chovéni se vétdinou skryva obrovska negjistota (Egger, 2000). Chlapci by se méli naucit FesSit
konflikty tam, kde vznikaji a pripoudét g city. Méli by byt vedeni k autonomii, pod kterou se
mysli schopnost postarat se sAm o0 sebe. Musi se naucit zvladnout sarogtlivost o domécnost a
vychovu déti. Pri rodove citlivé préci s chlapci se doporucuje, aby chlapeckou skupinu, s kterou
se pracuje, vedl muz, ktera pasobi jako vzor. Nemusi to byt ,, perfektni muz“, jde spige o to, aby
tematizoval vlastni pochybnosti, abiny, strachy a obavy (Egger, 2000).

3.2 Genderové stereotypy ve vwychove

V naSi spolecnodti jsou Zeny a muZi uz od (tlého détstvi vychovavani velmi odlisrg.
Nedilnou soucésti jejich vychovy je i prejimani generovych stereotypti a védomeé ¢i (zefména)
nevédomeé piijimani urcéitych roli.

U divek se podporuji viastnosti spojené s p&i o déti a rodinu, jako je citlivost a
garogtlivost, umeéni naslouchat apod. Predpoklada se, Ze Zeny jsou automeaticky na zékladé své
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schopnosti rodit déti nejvhodnéji uzptsobené i k jgich vychové a udrZzovéni rodiny a
doméacnogti v SrSim smyslu. Tento piedpoklad mé za nésledek, Ze Zeny nemaji stejnou
prilezitos dokézat své schopnosti i v jinych, ,netradi¢nich® oborech, nemaji dostatecné
zastoupeni ve vereiném Zivoté a mocenskych strukturéch, které uréuji podobu nasi spolecnogti a
kvalitu nadeho Zivota v ni. Chlgpcam jsou prisuzovany predevSim viastnosti dalezité pro
verginou sféru a uplatnéni ,, ve svété* — soutéZivost, pritbojnogt, racionalita apod. Oproti Zenam
maji tedy moznogt vybeéru své budoucnosti vyrazné Sirsi. Naopak pokud orientuji svij Zivot na
jiné nez cisté raciondni hodnoty a chtéji byt aktivni soucasti rodiny a domécnosti, narézi casto

P

na nevili okoli ¢i dokonce zesme&iovani jejich rozhodnuti (Pleskova, 2005).

| kdyZz se postupem ¢asu tyto ,tradi¢ni® genderové role a stereotypy ¢im da vice
rozogiuji a Zzeny i muzi maji volngjSi moznost rozhodnuti, jak a kam budou ve svém Zivoté
smeéiovat, musi stdle piekondvat prekézky, které jim tradiéni pohled na Zensky a muzsky udél
prinési.

Pravdépodobné nejicastéjSim jevem ve kolach jsou interakce Zaka a Zacek a uciteli a
witelek. Uciteléky se kazdodenn¢ zabirgji problematikou obsahu vzdélavani, pochval,
nekomunikovatelnogti, discipliny a norem chovéni ve ttidé. Snahou witeli a ucitelek je
pristupovat ke véem z&kam stginé a pripravit je do Zivotatak, aby se, neztratili“. Je vsak otézka,
jestlize s jako weitel/ka uvédomujeme i rodovy aspekt fungovéani nasSi spolecnosti, diky kterému
je naplnéni mydenek demokracie arovnogti piileZitogti jiné pro muze jako Zeny.

Abychom mohli jako weitelky a ucitelé prigpét k tomu, aby déti mohly plné vyuzivat
svoje schopnogti a rozvijet svoji jedine¢nost bez ohledu na to, jestli jsou déveaty nebo chlapci,
potiebujeme mit informace o tom, jak probiha naSe rodova sociaizace, jaké omezeni nam
prinasgji rodove stereotypy a jak muZzeme tyto neZzédouci vlivy eliminovat, pripadné odstranit
zvyucovaciho a vychovného procesu. Eliminace stereotypi se tyka ,zmény mySeni”
spolecnosti. Predstavuje dlouhodoby a komplikovany proces. Moznogti zmeny vSak urdité
existuji, kdyZ postupny vyvoj a zmeny v socidnich vztazich lidi pfined i nové vyznamy
rodovych roli. Predstavy o0 socidné prijatelném chovéani muzi a Zen podiéhgji v soucasnogti
novym trendiim a zmeéném (Pleskovd, 2005).

Mnohé ingituce, mezi nimi i kolstvi, vychazeji z neviditelnych, nekodifikovanych
norem — piedstav o0 tom, jaci jsou muZi aZeny, jak se maji chovat, za co jsou v préci, partnerstvi
a rodicovstvi zodpovédni. Tyto preddavy se uplatiuji i na chlgpcich a divkéch ve Skole.
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Veédome i nevédome se ve &kole pripravuji nejen na roli budoucich ob¢ani a ob¢anek ve
gpolecnodti, ale i na roli muze a Zeny. Jestlize ugitelé aucitelky poméhgji napliiovat (védome
i nevédomg) stereotypni predstavy o rodovych rolich dévéat a chlgpei, pripravyji je tak na
nerovné pogtaveni ve spolecnosti.

Do &koly chodi Z&ci a Zacky, chlapci a dévéata. Napiic tomu, Ze se vzdélavaji spolecrg,
vychovny obsah, ktery jim Skola odevzdava, neni stejny. Ucitelky a ucitelé nevnimaji Zaky/né
jako rodove neutrdni bytosti (Prticha, 2001, s. 146), dle jako holky a kluky. Nejsou tedy stejné
ani ocekavani, predpoklady a poZzadavky, tykgici se chovani, zgimi a vykonu Zaka a Zacek.
V tomto smyslu 3kola jen odrézi celkovy spolecensky kontext sjeho rodové podminénymi
gereotypy a predsudky. Pri vzdélavani v&ak maji tyto rodové stereotypy a piedsudky zévazné
dusledky na formovani osobnosti Z&ku a Zatek, jako na jejich védomogti a profesni perspektivu
(Pracha, 2001).

V sedmdesétych letech obrétilo feministické hnuti pozornost k rodové socializaci.
Feministky poukézaly nato, Ze Zeny a muzi jsou sociané odlidni. Cela rada empirickych studii
potvrdila, Ze dévéata jsou vychovavany jinak nez chlapci uz od narozeni. Ocekévani rodict
détem signalizuji, co se od nich o¢ekavé a vzhledem k jejich pohlavi, a tim v détech rozvijegji
muzsky nebo Zensky stereotyp chovani. Ukézalo se také, Ze rodice mohou vychovu ovlivnit
kulturou dané rysy muzskosti a Zzenskosti (Mozny, 2002, s. 146).

Skola je pii roding jedingm ze socializacnich faktor, ktery ovliviiuje rodové
diferencovany vyvin déti. DalSimi silné pasobicimi ¢lanky na rodovou socidizaci déti jsou
vrstevnici, média a i ndboZenstvi. Zadny z nich neni mozno oddglit od ogatnich, a tak zmeny
rodoveé socializace, napiiklad ve &ole, neni mozno délat izolovarg, bez pricinéni rodict Ci
medii.

Néstup do Zkoly ovlivni socializacni vyvoj ditéte. Skutecnodti, které tu zika a
poZadavky skterymi se musi vyrovnat, budou simulovat rozvoj urcitych sociénich schopnosti
a osobitych vlastnogti. Skola miZe pisobit jaké vyzva, nabidka moZnosti viastniho rozvoje a
sebereglizace, ale i jako zdroj ohroZeni (Végnerovd, 2001, s. 215). Skola prispiva k rozvoji
rodove role zaku/zékyn. Je potieba viak poukazat nato, Ze do Skoly uz prichézeni Z&ci a Zacky
surcitou ,rodovou vybavou“. Podle A. Giddensa (2001, s. 116) s déti ve véku, kdy jdou do
&oly, uz dobie uvédomuji rozdily mezi roli chlgpce a divky. Détské rodové stereotypy se
v predskolnim véku neustdle upeviuiji, & se na posupem ve véku okolo Sesti let poznani,

27



tykajici se rodovych tloh pevr¢ stabilizuje (Williams a Ogletree, 1992).

Role Z&a ¢i zactky détem poskytuje dalSi socializacni skutecnodti i v oblasti rodovérole.
Pro chlapce a dévcata nema role Zéka a Z&kyné stginy vyznam, a proto se v ramci této role
chovgji rozdilngym zptasobem (Vé&gmerov, 2001, s 249). Rodové dereotypy se ve kole
projevuji v predstavach uciteli a ucitelek o rozdilnych schopnostech, odlisném postoji k préci a
sklonech k urcitému zptisobu reagovani dévéat a chlapci. Od dévéat se napiiklad ocekava
konformnost, podudnost a schopnost prizpasobit se. Pozitivni patnou vazbu ziskavgji od
weiteli a ucitelek za usilovnost, svédomitost a spolehlivogt. Chlapci jsou povaZzovani za
tvorivejsi, pripisuje se jim tendence k asertivite, resp. az k agresivité, k nepokoji, impulsivnosti,
nepozornogi algjdactvi. Na z&kladé té&to predstavy ucitelé a ucitelky povazuji agresivni chovani
chlgpen za , piirozené”, biologicky podminéné. V ramci vyucovani jg proto toleruji vice, nez
ruSivé a agresivni chovéani dévcat, které byva trestané prisngji, protoZe takovéto chovani nepati
do tradi¢niho repertoaru Zenskych projeva.

Cilené vyzkumy poukézali na konkrétni formy, jakymi se rodove stereotypy projevuji
pri vyucovani: ucitelé a ucitelky netimysing, zpravidla nevédomky vénuji vice ¢asu pozornogti
chlgpcim nez dévcatim, a to ve vicerych ohledech. Chlapce upozoriiuji na nevhodné, rusivé
chovéni pii hoding, obraceji se na né sotézkami pti zadavéni Uloh nebo pii poucovani. Pri
bézné komunikaci ve tridé komunikuji vice schlapci jako sdévcaty. Chlgpci dostévaji na
hodinéch vétsi prostor nez dévéata, mohou s tedy vyzkouset ruzné situace a svoje reakce na ng,
Ziskavaji vetsi sebeduvéru a trénuji s schopnost prosazovat se. Napriklad v diskuzich se
chlgpcim ponechava vétsi prostor na vyjédieni ndzoru nez déveatim. Pri feSeni Gloh se ucitelé
a witelky odpovidaji na otézky chlgpct jinak nez na otézky dévcat. Chlapcim se snaZi
i odpovedi privest, ¢imz rozvijgi jejich logické myseni, zatimco dévéatum davaji hotovou
odpovéd’. Na hodinach chemie a fyziky s ugitelky a wcitelé ¢astéji vybirgji na demonstrovéani
pokusi chlgpce nez déveata Tento sereotypni piistup mavliv i na formovéani arozvijeni zgma
chlgpct a dévéat, na vybér zgmovych krouzki, sportovnich aktivit a pozdéji i na vyber
povolani (Tatar, 2001, s. 215).

V urcitych kruzich previdda mytus, Ze chlapci maji lepsi predpoklady pro matematiku a
dévéata pro jazyky (Végnerovd, 2001, s 253). Podle psychologa Podle psychologa
Davida Fontanu (1997, s. 128) se v&ak rozdily v matematickeé a jazykové vykonnosti chlapct a
déveat daji vysvétlit viivem progtiedi a nemaji biologicky zaklad. Napri¢ tomu ma matematikaa
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prirodni védy ,,muzsky” image a humanitni predmety pripadli dévéatim. Dusledkem tohoto
rodového sereotypu je, Ze na nékterych Skolach urcité predmety, napiiklad technické préce,
jsou zpristupnény pouze chlapcim, doméci prace zase pro dévéata. Je zvlédni, Ze rodové
rozdéleni se tyk& i sportu. Existuje rozsifena predstava, Ze fotbal je jen pro chlapce, zatimco
hézena je pro dévcata, Ze hokeg je muzsky sport a gymnastika zensky.

Osobitnym tématem je sexismus na 3koléch. Mezinarodni dokumenty, které podepsala
i Ceska republika, vyslovné Z&daji odstranit jakoukoliv diskriminaci z diivodu pohlavi a rodu.
(Dohoda OSN o odgtranéni v&ech forem diskriminace Zen — CEDAWS; Dohoda o préavech
ditéte). Napri¢ tomu vtipy o Zenéch jsou a jedté vzdy ztistanou soucasti kazdodenniho humoru
ucitelt. Napriklad pojem ,, Zenska logika"“ se dnes chdpe jako nadévka. Ucitelé tak pozndmkami
0 ,Zenské logice” oteviené diskriminuji dévcata a oznacuji kazdy jejich projev ¢i vliastni
my3enku za ménécennou. Sexigtické zesmesinovani a urézky ni¢i sebedtivéru dotknutych osob
a bréni jim naplno vyuZivat svoje schopnogti pii vzdglavani. Skola je povinna vytvéret také
progiedi, které je bezpecné a neutrdni pro kazdé dité, bez ohledu na jeho pohlavi.

Dévéata nabyvaji v pribéhu socializace vétsi sebekriticnost. Uspéch a dobré vysledky
ve &ole zatnou pripisovat vlastni pracovitogti, ne schopnostem. Pri nelispéchu se stéhnou do
sebe, reaguji drive pasivnimi obrannymi mechanizmy. Ty mohou vést k tniku od problémt.
Dévéata se poté jevi jako pasivnéjSi a méné prabojné Ucitelky a witelé povazuji Spatné
vydedky a nelspéch déveat za disledek nedostatecné pripravy, ae i za projev omezenych
schopnosti. Dévee shorSim prospéchem bude velkou pravdépodobnosti oznateno za mélo
inteligentni, zatimco chlapec bude povazovan za lajdaka (Végnerovg, 2001 s. 252).

Na druhém stupni z&kladni 3koly se zacina &kolni progpéch déveat zhorSovat. Dévéata
prendSi svou pozornogt zUspéchu vpraci na Uspéch v kolektivu, ktery je zaloZzeny na
oblibenogti. DuleZitym se stava vzhled a popularita, ne dobré zndmky. Na rozdil od dévéat se
chlapci jevi sebevédomgji a meéné sebekriticky (Pracha, 2002, s. 153).

Jestlize podle previddgjiciho stereotypu chlapci nejsou povaZovani za usilovné a
snazivé, witelé a ucitelky maji tendenci predpokladat, Ze jejich schopnosti mohou byt ve
skutecnosti lepsi nezli vykon, ktery podavaji. Uspéchy chlapcl jsou pripisovany jeho
schopnostem, a to posiluje jegjich sebevédomi (Végerovd, 2001, s 252). Nelispéch chlgpe,
wcitelé a weitelky interpretuji jako nedostatek motivace a usilovnogti. Jde tedy o faktory, které
jsou n¢jakym zpasobem ovlivnitelné a daji se zmeénit, na rozdil od interpretace nelispéchu
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u dévcat, které se gereotypné pripisuje sabSim schopnogem. Chlgpci potom pripisuji svoje
Fpatné ucebni vysledky vedlegiSimi okolnostmi, jako napriklad obtiznost Ukolu ¢i nespravné
hodnoceni witele, ucitelky. Chlapci maji navic moznost kompenzovat svij nedspech ¢i horsi
prospéch jinymi prostiedky, predevdim vySSim spolecenskym statusem muze. Pro chlagpce
potom neni &kola ,,aZ tak dalezita® jako pro dévcata. Mgji totiZ jiné podparné zdroje, nez je
Uspech ve &kole. Dudedky rozdilného statusu muzi a Zen ve spolecnosti miZzeme pozorovat
v chovéni chlgpci a dévéat ve kole. Napriklad v diskuzich chlapci sk&ou do feci dévéatim
omnoho castéji nez dévcata chlgpecam. Jestlize hovori dévee, chlapei projevuji nezgiem a
intoleranci. Skrytym poselstvim téchto reskci je, Ze to, co hovoti Zena, neni az tek dilezité jako
to, co hovoti muz. Rozdilny status muzi a Zen mohou Zéci a zakyné vidét i v zastoupeni muzd,
weiteltr ve &olstvi. Cim vy typ oly, tim vice muzi zakatedrou. Vetiids seto projevujetak,
Ze weitelky a weitelé povazuji za vhodnejsi kandidéty na funkci predsedy tridy chlapee, protoze
jsou podle nich ,prirozenymi“ vadci sautoritou. Dévéata byvaji spiSe zodpovédné za vedeni

financi nebo zptijemnovani a zkraSlovani prostiedi ve tiide (Vagerova, 2001).

V mnoha pripadech ucitelé a ucitelky svym postojem a pristupem udrzuji bludny kruh
nerovnosti mezi dévéaty a chlapci. Svymi viastnimi stereotypy upeviiuji stereotypy o chlapcich
a dévcatech. Jak viak se ma naplnit litera z&kona o rovnogti Sanci a nediskriminaci, je velmi
dulezité ztit odgranovat rodové stereotypy pravé ve kolach. K prvnim krokim miZe pattit
védoma kontrola ¢asu, ktery ucitelé a weitelky veénuji Zékam a Zékynim, dae pouzivané
dvojrodnogti Vv jazyce ¢i komunikaci ve tiidé (je vhodné dasledné pouzivat odoveni Z&ci a
Zakyne, hovorit o spisovatelich a spisovatelkéch apod.).

Nejlepsim piikladem pro Z&ky a Zacky jsou sami pedagogove, jejich jasné vyjadreny
postoj a odmiténi rodovych stereotypti a sexismus v jazyce a chovani. Mohou zménou chovani
aocekavani vaci zakam a zé&ynim ovliviiovat pohled déti na vztahy Zen amuzi ve spolecnogti.
Mohou zmenit sebehodnoceni Zaka a Zacek a prigpét ktomu, aby rozvijeli svoji osobnost
svobodné, bez nalinkovanych schémat ,, Zenskosti* a* muzskosti*

3.3 Genderové aspekty ve Skole

Clovék mé ve spolegnosti urité postaveni. Vzdélani mu umoZiuje Si toto postaveni
pIné uvédomit a dava mu moc ho zmenit. Skola ma vieobecré za Ukol pripravit své z&ky na
jgjich socidni role, nabytim negjraznéjSich znalogti a dovednosti. To jim formou absolvovanych
predmétu zgistuje formalni kurikulum. Je tady ale jedté skryté kurikulum, které mapii vzdélani
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geny vyznam. Toto kurikulum umoziuje Z&ky formovat paradelné sforménim kurikulem a
zgjistuje nabyti urcitych spolecenskych, politickych a ekonomickych hodnot.

Soucasné kolstvi gtdle podiéha genderovym sereotypim, ae pravé ve olstvi je
obrovsky potencid tyto stereotypy odbourédvat a s pomoci kurikula, jak formaniho tak
skrytého, Z&ky naucit genderové citlivému chovani a jednani. Aby tohoto bylo dosazeno, musi
se také zmenit pristup vyuéujicich (Renzetti, 2003, s. 6). Predjimani jistého druhu chovani vidi
Zakam - pridudnika Zenského ¢i muzského pohlavi je pedagogickému pracovnikovi (uciteli,
nebo ucitelce) dané (Jarkovskd, 2003). Sohledem na to je pak razny i jeho prisgup ke
studentim. Uplnym zasétkem vytvéreni rozdilu maze byt uz tieba fakt, Ze wiitelé a weitelky si
rychlgji zapamatuji jména chlapci (Ka&kédk, 2004) a vyukovy proces mize byt ovlivnén
fyzickym vzhledem studentky, pokud by se jednalo napi. o piezkougeni ucitelem (Jarkovska,
2003). Koncept rovnych prilezitosti ¥iké, Ze vSechny lidské bytosti mohou svobodné rozvijet
své schopnogti a vyuZzit prileZitogti pro Ucast na ekonomickém, politickém a socidnim Zivoté
bez omezeni, které by predstavovaly genderove role nebo jakékoliv bariéry na zékladé pohlavi
(Jarkovskd, 2003, s. 15).

Z hlediska 3koly jako na socidni ingtituce Ize spatrovat ovlivnéni genderem raznymi
zpiasoby. Sociologické koncepce se shoduji, Ze gender zde Ize spatiovat na péti raznych
rovinéch (Savage, Witz 1992). Prvni rovinou je praktické oddéleni Ukola a fyzického prostoru
urc¢eného Zendm a muzam. Jedné se napi. 0 oddéleni Zenskych a muzskych Saten, obvyklé
zadavéni oprav lavic chlapcim a zalévéni kvétin divkam atd. Nejenze se jedna o Ukoly a
progtory rozdilné, ae navic v progiedi &oly hierarchizovang, tj. s jednémi je spojovan vetsi
vyznam a hodnota nez s druhymi. Druhou rovinou je konstrukce symbola a predstav, které
podporuji ¢ vysvétluji praktické generové oddéleni ¢innosti a oblasti. Jedna se napr.
o0 presvédceni, Ze Zeny jsou vice kulturné a esteticky orientované, a proto mgji organizovat
&olni besidky ¢i se darat o nésténky. Tieti rovina je zaloZzena v oblasti formanich a
neformélnich pravidel komunikace mezi Zenami a muzi ve &kole. Jedné se napt. 0 ocekavani
gentlemanského chovani muzi vaci Zendm v pedagogickém sboru. Ctvrtou rovinou je osobni
identita ¢lenek a ¢leni organizace, ktera zahrnuje jak jejich genderovou piislusnogt, tak
i prisiusnost k urcitému povolani a organizaci, tedy ucitelstvi a &oly. Jedna se napi. 0 predstavu
charakteru wcitelstvi vykonavaného Zenami a muZi. Podle tradi¢nich predpoklada by mel
Zensky charakter konvenovat Zenské genderove roli dané atributy vychova, emoce, materstvi a
muzsky charakter by meél odpovidat muzské genderové roli dané atributy vzdélavani,
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racionalita, odstup (Smet&kovg, 2006, s. 15). P&ou rovinou je obecné logika a principy Zivota
v dané organizaci. Jedna se o pieviddajici aamosféru, kterd jednotlivé ¢lenky a ¢leny organizace
vede k urc¢itému chovani. Jak z historického hlediska, tak i z hlediska vnitinich struktur a
dynamik je &olaingtituci s vyraznym maskulinnim zamétenim. Ac¢koliv ugitelstvi je povolanim
s prevahou Zen, ingtituciondlni a symbolické podminky tohoto povolani jsou spojeny v fadé
aspekta s maskulinitou. Skolni socializace vede stéle prevazné k takové predstavé o usporédani
svéta, v némz muzi maji vyraznou dominanci. Skola méaovdem i moc predstavit svym zékynim
a zé&um vedle tohoto prevladgjiciho rovnéz jind z genderového hlediska aternativni pojeti
svétaaumoznit jim tak zvolit s kritickym vybérem vlastni ndzor (Smetatkovg, 2006. s.16).

Vyueujici, stejné jako rodice jsou vétSinou presvédéeni, Ze jegjich piistup k détem, bez
ohledu na pohlavi, je stejny. Neuvédomuji si v&ak, Ze tomu tak ve veétsing pripadi neni. PrestoZe
je formane zaji&éno genderové rovné vzdélavani, komunikace vyucujicich s divkami a chlgpci
se v mnohém lisi. Je to dano obecnymi genderovymi stereotypy, pod jejichz vlivem je kazdy
znés. Ve spolecnogti panuje v&eobecny nézor, Ze schopnosti muzi a Zen ve spolecnosti jsou
razné. Uz od malicka je divka vétSinou ,,mald princezna* a chlapec ,,velky chlap®. Ve &olce si
dévéata hragji s panenkami a chlgpci s auty. O divkach se #ik4, Ze jsou zaloZzeny humanisticky,
jdou jim lip jazyky a ¢eXtina, zatimco chlapci preferuji technicky zaloZzené predméty, jako je
matematika a informatika. Kluci jsou prabojnejsi, divky citlivéjsi. Timto zpisobem také ucitelé
awcitelky sZzaky, resp. Zakynémi komunikuji a ¢asto je nevédomky podporuji v jim prislusnych
predmétech a odrazuji od jinych (Smet&tkova, 2005, s. 9).

Genderova nekorektnost se maze objevit v curriculu, ve vyuce, v jgim zpasobu a
pedagogické komunikaci a ve v&ech oficidlnich a neoficidnich vyukovych materidlech, ato jak
na stétni, Skolni Grovni ¢i na Urovni jednotlivych vyucujicich. Vedle formaniho curricula,
koncepce vyuky, obsah uciva, pedagogickd komunikace miZe genderovy stereotyp pusobit
i v neformanim curriculu tj. progtiednictvim skrytych obsahi a forem vyuky. Vyukové
materidly napr. ucebnice a webove stranky mohou pasobit jako neutrdini a vécné objekty nebo
mohou slouZit jako zdroj genderovych stereotypti. Ty mohou do ucebnic pronikat v nékolika
rovinach: (1) vybér uciva, (2) priklady, (3) ilustrace, (4) jazyk.

Tou nejobecnéjsi rovinou, na které se ucebnice miZe sté genderové zatizenou, je
koncepce a povinny obsah vyucovaciho predmeétu, k némuz byla ucebnice pripravena. Ucebnice
prezentuji pouze urcité povinné ucivo, které se dde dopliuje ucivem doprovodnym. Které
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wivo to je, zalezi vzdy na autorském tymu. Doporu¢ované ucivo pii vyuce urcitého
vyucovaciho predmétu maze byt postaveno na genderovych stereotypech z hlediska koncepce
predmétu a z hlediska konkrétniho vybéru uciva V& by pritom meélo byt predstavovano
z genderoveé perspektivy, kterd ukazuje kulturni a historickou podminénost pogaveni Zen a

muzt a uci nahlizet maskulinitu a femininitu jako socidiné konstruované predstavy.

Vyher weiva tedy vzdy souvisi s tim, kdo ucebnici vytvari a jak pouceny a nézorové
otevieny je autorsky tym. Aby byly ucebnice genderové citlivé, m¢li by autorky a autori
uplathiovat princip tzv. genderové citlivé vyuky. Ucivo - je vybérem, ktery probiha ve shodé
surcitou predstavou oboru, k niz chceme Zaky/n¢ dovést, atao predstava miZze byt subjektivni.
Napiiklad pochopeni a osvojeni nového uciva probehne rychlgi ucivo priblizené na blizké
Zivotni zkuSenogti divek i chlapci. Z genderového hlediska je duleZité také ucivo, které
konkrétni ucitel ¢i ucitelka prinasi do vyuky, piedava svym zékam/ynim ati S jgj osvojuji.
| toto ucivo miZe byt genderové zatizené — at’ uz ve shodé s pedagogickymi dokumenty, nebo
jim navzdory. Je-li wivo dané dokumentem ¢i prezentované v ucebnice nebo na webové
strance genderové zatizené, mize konkréni ucitel ¢i ucitelka svym pristupem tuto genderovou
zatizenost prohloubit nebo naopak oddranit. Prikladem genderového zatizeni je stranka
v Slabikéti (Z&sek, Zmetlikova 1992) snadpisem ,Méama umi*, ktera obsahuje pst obrézka
sZenskou postavou: Zena vari, Zzena Sije, Zena cvic¢i, Zena jede na kole a Zena maluje obraz.
Stréanka s nadpisem , T&a umi to i to* obsahuje pét obrazkna s ndsledujicimi aktivitami muze:

muZ jede v auté, muz chytaryby, muz hraje nakytaru, muz sedi u pracovniho stolu.

Také ilustrace mohou posgtihovat tradi¢ni role Zen a muzi — to znameng, Ze Zeny ukazuji
v Situacich, kdy pecuji o druhé lidi ¢i se stargii 0 domécnogt, a muze v situacich, kdy jsou
v zamégtnani ¢i provozuji své zdiby. VZdy kdyZ zatiname pracovat s novou uéebnici, mgli
bychom provést jeji genderovy rozbor. Pokud je ucebnice silné genderové zatizend, bylo by
zigim¢ vhodrejSi podivat se po jiné.  Pokud jsme identifikovali pri analyze vyukového
materidlu pouze nekolik mélo pochybeni, miZzeme se pokusit je napravit v rdmci vyuky.
Napiiklad tim, Ze k danym pasdzim v uc¢ebnici piipravime viastni materidly, které Zaci a z&yné
budou konfrontovat atim si prohlubovat viastni genderovou citlivost.
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4 Generova problematika v kontextu infor maéni vychovy

Informacni akomunikacni technologie (Information and Communication Technology -
ICT), resp. technologie informacni spolecnogti (Information Society Technology - IST), jimiz je
polecnost ¢de masivnéji penetrovana, navozuji zmeény ve gtrukture pracovnich ¢innosti a
schopnost jejich ovlddani a vyuzivani ma rostouci vyznam z hlediska dopadu na pracovni
uplatnéni, Uspédnogt a kvalitu Zivota jednotliven. Informacni vychova smeéiujici k budovani
informacné technologické gramotnogti a rozvoji pridusnych kompetenci se proto dda
predmétem zamu mnoha koncepenich a programovych dokumentt i cilem a obsahem rtiznych
segmentt celoZivotniho vzdélavani.

Promeény, k nimz dochézi v globalizujicim se svété, jsou bezesporu do znatné miry
indukovény rozvojem ve sfé&e informacnich a komunikacnich technologii a jejich pronikénim
do gruktur a funkci spolecnogti. Tento Vvliv je artikulovan konceptem informacni spolecnosti
charakterizované dramatickym rastem vyznamu informaci a znalosti, progradujici penetraci
gpolecnogti  informaénimi a komunikaénimi  technologiemi a rozSiujicim se prisupem
kinformacnim a komunikatnim technologiim a jgich intenzivnim vyuzivanim
k ekonomickému, socidnimu, kulturnimu i politickému rozvoji spolecnogti. V ekonomické
oblasti tak dochézi k penetraci spolecnogti vyrobky adluzbami zavidymi na informacnich a
komunikagnich technologii, coZz vede ke vzniku novych forem hospodéiské a spolecenské
organizace, prudkému rozvoji znalostni ekonomiky a aplikacnich oblasti typu e-production,
e-business ¢i teleworking a ndvaznym zmeéndm proporci pracovnich ¢innogti. V socidni sfée
Zivota se uvedené procesy vyrazn¢é promitgji a implikuji posun v kvalifikacni a vzdélanostni
struktuie charakterizovany odklonem od uniformniho standardu, akcentem na utilizaci znalosti
adovednogti v kompetencich, jgich prenositelnost, schopnost komunikace a kooperace
avysokou zptusobilost adaptace (Kolektiv, 2007).

Promeény ve spolecnogti vyvolané primarné rozvojem technologii akcentuji soucasné téz
vzragt vyznamu veédeéni, kvalifikace ¢i vzdélavani ve viech oborech spoledenského deéni.
Vzdélanogt avzdélavani se ve spolecnogti zaloZzené na informacich, znalostech a informacnich a
komunikacnich technologiich stdva nutnou podminkou Gspéchu jedinch i z&kladni viastnosti
rozvijejici se spolecnogti. V informacni spolecnogti se uplatni ten, kdo je informacné gramotny,

kdo dok&ze preménovat informace na znalogti, adekvatné ieSit informacni problémy, jez sebou

Zivot ve spolecnogti zaloZené na informacich a znalostech piindsi, uplatiovat pritom adekvatni



kognitivni strategie a dovednosti, vyuZivat potencialu soudobych informacnich komunikagnich
technologii a bude souc¢asné schopen celoZivotniho vzdélavani podporovaného technologiemi.

Informacni vychovu Ize charakterizovat komplexni nadpredmétoveé edukacni pasobent,
usilujici o rozvoj ¢i dosaZeni Siroce chgpané informani, resp. ICT gramotnodi. Informacni
vychovou tak Ize rozumét komplexni formativni proces, ktery vede k osvojeni rozhodujicich
informacné technologickych i kognitivnich védomosti a dovednogti, resp. ziskani kompetenci
sowvisgjicich spoznavanim informacnich potieb, volbou adekvétnich zdroji a progtiedkd,
vyhledavanim, evaluaci, zpracovavanim, komunikovanim a efektivnim vyuZivanim informeci,
véetné technologiemi zprostiredkovavané ¢i podporované komunikace a kooperace a vyuzivani

jgjich potencidlu pri vzdélavani ve smysu informacni gramotnogti (Rambousek, 2005).

Z hlediska cilového stavu pridlusi Siroce pojimané informacni vychové orientované na
vytvareni a rozvoj pridusnych informacné technologickych kompetenci klicova role pri
budovéani danému segmentu ¢i druhu vzdélavani adekvétni Urovné informacni, resp. informacné
technologické, digitalni ¢i ICT gramotnogti. Pro vyjédieni predstavy o poZadovaném cilovém
stavu rozvoje piidusnych védomosti, dovednosti a pogtojii se tento konstrukt bézné uziva, byt
v ruznych pojetich, déle nez konstrukt klicovych kompetenci. V kontextu s rychlym vyvojem
spolecnogti vyvstavaji té2 poZzadavky na nové akcentované komplexy védomosti, dovednogti a
pogtoju, jez by s m¢li lidé osvojovat, nebot’ pro kvalitu jegjich osobniho a profesniho Zivota
mohou nabyvat srovnatelného vyznamu s gramotnogti za&kladni. Pro tyto kompetence se zatalo
uzZivat oznateni druhd gramotnogt (Second Litaracy) a pozdéji pak nova gramotnost (New
Literacy) nebo moderni, soucasna ¢i dnedni gramotnost (Contemporary Literacy). V tomto
duchu se uziva slovni spojeni gramotnogt pravni, sociani, ekonomickd, ekologicka, technicka,
technologickd, medidni ¢i funkeni.

Pocitatovou gramotnost Ize charakterizovat jednoduSe jako souhrn schopnosti a
dovednogti pouZivat pocitat a jeho softwarove vybaveni jako pracovni néstroj. V Uzkém pojeti
znamend ovladnuti pocitate alespon na uZivatelské drovni. V' SrSim pojeti je pocitatova
gramotnost chgpdna jako schopnost pracovat s negicadtéji  vyuZivanym programovym
vybavenim, schopnost pouZzivat internet ke komunikaci, k vyhledévani a zpracovani informaci a
téZ jako schopnogt efektivniho vyuziti Suzeb a moznogti, jez moderni technologie nabizeji.

Koncept ICT gramotnogti vyjadiuje zpasobilost vhodné vyuZivat digitalni technologie,
komunikacni néstroje nebo pocitacové site k teSeni informacnich problémi v progiedi
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informacni spolecnogti. Vychézi z predpokladu, Ze ICT gramotnost nemize byt definovana
primarné jako zvl&dnuti technologickych dovednosti. Musi byt pojimana Sitgji, aby zahrnovala
nejen technologické dovednosti a védomosti, ale téZ rozhodujici kognitivni dovednogti, které
zahrnuji v&eobecnou gramotnog, stginé jako schopnogt kritického my3&leni a schopnost feSeni
problémi (Rambousek, 2005).

Medidni gramotnos (Media Literacy) je segné jako gramotnost technologicka
pojimana v uzsim i &rdim zabéru. Za uzSi standardni zabér 1ze povaZovat pojeti, v némz
mediani gramotnogt vyjadiuje osvojeni za&kladnich védomosti o fungovéni jednotlivych médii,
2vla&e klasickych masovych médii v dnesni dobe téz rozSirenych o novainteraktivni média. Za
SirSi zaer 1ze povazovat pojeti, kde medidni gramotnog reprezentuje schopnost dekddovat,
analyzovat, evaluovat a vést komunikaci v raznych multimedidnich forméch. Toto pojeti,
v ném je medidni gramotnogt pojimana jako série komunikatnich kompetenci, které zahrnuji
schopnost vyhledavat, analyzovat, hodnotit a dde predavat informace v ngjriznéjSich formétech
identifikuje dva rozméry medidni gramotnodi. Znalostni rozmer zahrnuje osvojeni Si
z&ladnich poznatkia o historii souc¢asnych meédii, o principech jegjich fungovani, o jgich
spolecenské roli, pripadnych hrozbéch jejich zneuziti a o rozvoji médii jakozto pramyslového
odvétvi. Dovednostni rozmer se soudtiedi na ziskavani a rozvijeni praktickych dovednosti pri
préci s médii Kolektiv, 2007).

Shora naznatené koncepty tzv. druhych gramotnogti dokladuji, Ze takovéto gramotnost
jiZ nemiZe byt naddle nazirana jako kvalita, jiz jeden méa a druhy postréda. Musi byt chdpéna
i jako kontinuum znalogti, dovednosti a strategii, které si jednotlivci osvojuji v prabehu
Zivota, pricemz vyznamnou roli zde musi sehrévat sysém pocaecniho i celoZivotniho
vzdélavani. Tyto koncepty se tudiz jevi téz jako cilové hodnoty z hlediska orientace informacni
vychovy na &koléch.

Znaogti a dovednogti v oblagti informa¢nich a komunikacnich technologii a zgména
jgjich vyuzivani ve funkcich pracovniho néstroje a pracovniho progtiedi jsou jednou z kli¢ovych
kompetenci souc¢asnogti a budoucnosti (v obdobi znalostni ekonomiky). DuleZitou otézkou je
vliv genderovych a sexovych aspekti na rozsah a Uroven téchto kompetenci. Problematiku
vztahu socidnich a kulturnich vliva k pohlavi, ¢i vztahu biologické determinace alCT ve &ole
nefesi cilené znamy vyzkum PISA ani rozséhla préce Oteviené spolecnosti (Smetackova, 2006)
zabyvajici se problematikou gender v ceské &kole. | u nés v&ak nalezneme snahy o alespon dilci
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ieSeni a ve svété pak celou fadu feSeni rozsahlgiSich, zejména vaak poloZenych mimo evropské

kulturni déni.

4.1 Genderové aspekty a vyuZzivani | CT ve vzdélavani

Kurikularni dokumenty a zejména kolska praxe v naSem kolstvi dovoluji oznadit
¢eskou edukacni realitu v oblasti ICT jako genderové nesensitivni. Podobné v3ak nalezneme
i vjingch zemich EU. Podporit uvedené tvrzeni lze progiednictvim zkoumani efektt
vzdélavani, viz (Pracha, 1996), i aplikaci znamé Kirkpatrickovy ¢étvrté trovné evaluace vyuky.
Tyto efekty 1ze dokumentovat mnoha zji&enimi, napt. nizkym zastoupenim Zen v oblagti ICT,
(viz Zprava Komise EU o Elektronickych dovednostech pro 21. stoleti, 2007), ¢i nedostatecnou
arovni vyuzivani ICT ve kole, viz zprdva EU o vyuzivani pocitaci a internetu ve koléach
(Country Brief, 2006). Na necitlivogt ¢eskych ucebnic vici genderu poukazuje Vostd (2004).
Mimo jiné uvédi z ceskych a britskych kurikularnich dokumentti, Ze zatimco ¢esky dokument
zduraziuje kritéria vztahujici se k odborné spravnogti obsahu ucebnic a metodickému a
didaktickému zpracovani textd, nérodni vzdélavaci program ve Velké Briténii zduraziuje
individudlni styl uceni Zaka, jejich motivaci a potieby.

Na vliv genderovych a sexovych aspekti na oblast ICT ve Skole poukazuji piedni
pedagogové. Prucha (2002) hovori o sexovych a genderovych edukatnich determinantech a
odkazuje mj. na némecky vyzkum (CULAS) o pocitacové propagti mezi pohlavimi (komputer
gender gap). Preuschoff (2007) zdiraziuje potieby vytvareni Skoly préelské pro divky a
gpecifika vyucovani technickych predmétti s ohledem na pohlavi. Zprava americké komise
AAUW Educational Foundation Commission on Technology, Gender, and Teacher Education,
oznatena Tech-Savwvy (2000), zav&di pojem ekultury, ktery piedstavuje socidni,
psychologickou, edukacni a filozofickou dimenzi ICT. Soucasnd kultura ma vyrazné
maskulinni rysy, coZz mize mit vyznamny negativni dopad v edukacni redlité. Negativni dopady
se projevuji predevdim v pasivnim az resigentnim vztahu divek k ICT, coz ma diadedky ve
&ole v nedogtatecnych kompetencich divek pro préci s ICT a v nadednych edukacnich
efektech v profesnim zameéreni Zen (Pricha 2002).

Také ¢innogti spojené s nové vzniklymi dluzbami informacnich a komunikagnich
technologii 18kaji chlapce a divky odlisné. Béhem podednich nékolika let doSlo k zvySeni
vytvareni takzvaného obsahu aktivit v siti internet. Zdroje informaci nawebu jako je Y ouTube,
Flickr, MySpace, Facebook a Wikipedie stejné jako blogy a fan-sites servery, jsou ¢im dél vice
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prijimany mladymi lidmi. Tento obsah ¢innosti byl piepracovan do pojmu web 2.0. Co tyto
progiedky maji spolecné je, Ze Ucastnici, kteri jsou odpovédni za obsah, napriklad vkl&dani
videoklipi, fotografii, pisemnych textd, Upravu fotografii a vykresi, podilgjii na rastu a
roz§rovani socidnich siti. VétSina aktivit spojenych stémito progtiedky se provadi mimo
dohled koly, nej¢astéji doma. Jak se ukazuje, i zde jsou rozdily, co chlapci a divky radgji
vyuzivaji v ramci téchto progtredki. Zatimco chlapci radgji projevuji néklonnost k vkladani
videoklipt a fotografii naweb, divky se rozvijeji v jinych oblastech jako je napiiklad blogovani
a komunikace v socidlnich sitich, veéetné vklddani komentéri k zde umisténym fotografiim a
gréfice. Blogy jsou dominantou mladych lidi a donedavna zde vyznamny rozdil v postaveni Zen
amuza v téo ¢innogti nebyl. Studie 203 nahodné vybranych bloga zjigtila, Ze 54 % jsou autori
muZi a46 % jsou Zeny, aze 40 % autori blogu je mladSich 20 let (Herring, 2004). V roce 2003,
bylo nahodné vybrano 490 000 blogovych vzorka ze serveru shromazd'ujici rizné druhy
zameieni blogi (www.blogcencus.net). Porovnavanim stylu, formulaci a usporadanim textu

bylo zZji&eéno, Ze 40% autort byly muzi a 36% Zeny, v ostatnich pripadech nebylo mozné
rozpoznat pohlavi. Bez urceni véku bylo zji&eéno, Ze muzi dominuji kategorii bloga
spolitickymi tématy a Zeny, na druhé strang, byly majoritni v oblasti osobnich bloga.

V roce 2006 Pew Inditute také Zjidil, Ze zatimco chlapci prevazuji ve vkladani
videoklipt, divky se zdaji byt vice aktivni, s blogy. Ve svém prizkumu z USA, 935 part,
vztahu rodi¢-dité, ve véku 12 a7 17, zjitili, Ze 64% online dospivajicich veku 12-17, se podilelo
na jedné nebo vice ¢innogti smétujicich k vytvareni obsahu na internetu, av 57% v piedchozim
prazkumu z roku 2004 (Lenhart, 2007). V té&o sudii Lenhart také zjigtil, Ze divky ovlédaji
vétSinu prvka tvorby obsahu. Bylo déle zji&éno, Ze je témet dvojnésobek dospivajicich chlapc,
nez divek, co umist'uji svavidea, kterdjsou volné pristupnaamaze je kdokoliv shiédnouit.

Z Amerického prazkumu rovnéz vyplyva, Ze divky jsou dominantni v rdmci sociani
sité, aZ se zdgji byt ngjpocetnéjsi skupinou uzZivateli, ktera siti dominuje:  Existuje podmnoZina
dospivgjicich divek, které jsou super-komuniké&ory. Dospivajici divky, které maji fadu
technologickych moznosti pro komunikaci s rodinou a préaei, véetné tradicnich pevnych
telefond, mobilnich telefond, textovych zprév, socidni siti, zasilani rychlych zprav a e-maila.
Predstavuji asi 28% celé dospivajici populace (Lenhart, 2007). Vydedky z Pew Inditutu
ostuaci v USA odpovidgji podobnym tendencim v Norsku. Nedavny narodni priizkum
zmapova dospivajici déti ve veéku 17 let, jgich uzivani a postoje k socidlni siti a potvrzuje
danou tendenci (Storsul, 2008). Také v této sudii divky dominuji v oblasti psani, vystavovéani
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fotogrefii gpod., zatimco chlapci zigmeé radéji umist'uji a stahuji videa. Lenhartovo zji&éni z
USA také ziggmé odpovida Broos a Roe, ktefi ve své studii 1145 Vlamskych adolescentt,
zjigtili, Ze frekvence pouZzivani internetu mladych Zen je socidin¢é a psychologicky sloZitéjsi nez
u mladych muzi. Bros a Roe zde zvergjnuji své zjisténi z predchozich vyzkumi (Rosengren a
Windahl, 1989), které upozoriiuje na podobny trend ve vyuzivani médii obecné, a nikoliv
v souwvidogti s pociteci. V dasledku toho Broos a Roe naznatuji, Ze budouci vyzkum potiebuje
rozvijet samostatné teoretické modely pro muze a Zeny. Ve skandindvskych zemich byly téz
¢inény nékteré pokusy ve sméru poznani rozdilnych preferenci a orientaci chlapca a divek;
napiiklad weblogging a Wikipedie byly pouZzity na sttednim stupni vzdélani v Norsku. Préce
Lundu a Lundu (Rasmussen a Smerdal) uvadi, jak Wikil technologie vytvéri napéti mezi
individudini a kolektivni praci ve tridé a soucasné mezi muzskou a Zenskou roli z hlediska
autorstvi i z hlediska orientace obsahu (Lund, 2006).

Zgjimavé je, Ze némecky mluvici oblagti, v zemich OECD (Organizace pro
ekonomickou spolupréci a rozvoj) uvadéji, Zze mladi lidé zatim vyuzivaji web 2.0 pasivng, ale
zd4 se, Ze trendem je posun k vétSi Gcasti na téchto cinnostech, zejména pokud jde o blogovani
apodcasting. Narozdil od zji&eéni z USA a Norska, kde divky zietelné dominovaly blogam, se
zda, Ze pravé chlapci jsou ti, ktefi ovladaji tuto ¢innogt v némecky mluvicich oblastech. Tyto
zmeény nam jakymsi zpisobem naznacuji doZitost otazky rovnosti pohlavi, ve které by meély
exigovat vyznamné rozdily v praktikovani rovnosti mezi kulturami a narody. Pres tuto
vzragajici aktivitu a pokrocilé vyuziti digitalnich zdroju ze strany chlapci i divek, az doted’
nebylo mnoho pokusi vyuZzit nékteré z téchto webovych zdroja a upravit je v ramci vyuky ve
Sole.

4.2 Genderové specifickérozdily v pristupu uéiteli k ICT

Z predchozich pasézi a zde charakterizovanych vydedka plyne, Ze vyznamna Uloha
z hlediska ovlivnéni generové problematiky pripada ucitelam. Existuji obecné ndezy, Ze
pohlavi ucitele, resp. charakter jeho ucitelské role mize mit znatny dopad na studenty, avsak
nikoli cilen¢ z hlediska dopadu na pristup studenti k ICT. Je pouze mélo empirickych nalezi,
které by mohly naznacovat, Ze Skoly a ucitelé jsou schopni ovlivnit pogtoje divek a chlapci
k ICT. Jednim z rozsahlych vyzkuma, ktery se zabyval komplexn¢ vyuzivanim ICT ve &koléch
po celém svéte, byl projekt SITES (Second Information Technology in Education Study) Mezi
jeho hlavni vyzkumné postuldty Ize tadit zji&eni, Zze pokrokoveé jsou ty vyukové metody
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vyuzivajici technologie, které jsou zaloZeny natéchto trech didaktickych principech: zvySovani
vlagtni potieby poznévéni vedouci k zodpovédnogti a celoZivotnimu vzdélavani, konstruktivni
Zpisob prace vtymu pripravujici na feSeni skutecnych problémi ze Zivota a informacni
vychova se zvI&&nim zaméienim na schopnost analyzy azpracovani informaci. Poznatky
z vyzkumu SITES z roku 2006 dospély ve vztahu k gender problematice napiiklad k zavéru, Ze
mnohé 3kolské systémy, které maji veétsSi zastoupeni muzi nevykazuji Z&dné diference ve
sedované problematice oproti systémam s niZsim zastoupenim muzi. Genderova nerovnovéha
v pristupu ICT technologiim ze strany studentu tak pravdépodobné neni diusledkem genderoveé
specifickych rozdilt v pedagogickém pristupu a zpiasobu préce ze grany ucitela (Law, 2008).

Nekteré ndlezy vSak naopak naznatuji, Ze ucitelsky gender miZe byt zdrojem jistych
problémi, pokud se jedna o jgjich vystupovéni v udrZzovani s své role. S vyuzitim Udaji
z Nizozemského prazkum vyuzivani ICT v primarnim vzdélavani (témét 4000 studenti)
identifikovali Meelissen a Drent dva spolu souvisgjici faktory, které ukazuji, Zze maji jisty
pozitivni vliv na piistup divek k pogitatam; jsou jimi zpasob pedagogického pristupu ucitela a
pocitacové zkuSenodti ucitelek (Meelissen, 2007). Prizkum také ukézal, Ze i kdyby wcitelky
pristupovaly se steinou intenzitou a stejnym rozsahem k uzivani ICT pro vzdélavaci Gcely jako
muZi, presto by byli studenti méne piresvédceni o jegich ICT znalostech a dovednostech, nez by
tak byli v pripadé jejich muzskych kolegu.

Intenzita a riznorodog vyuzivani ICT pro vzdélavaci tcely viak mé obecné znacny viiv
na postoje studentii k pocitatam. Nérodni priizkum o vyuzivéni ICT v Norskych Skoléch, ITU
Monitor 2007, ukazuje, Ze existuji velké rozdily mezi tim, jak hodnoti ucitelé své kompetence
realizované pri hodinéch a co s Z&ci mysli o jgjich dovednostech (Arnseth, 2007). Z tohoto
pohledu Meelissen a Drent tvrdi, Ze Skolitelé ucitela by v daném sméru meli ngjen vénovat
pozornog svym studenttim a jejich povédomi o genderovych rozdilech v postojich k pocitati
uzéku, de meli by se také zametit na generové rozdily v sebedivéie v pouzivéani ICT
budoucich weitelt (Meelissen, 2007).

Tento pohled do jisté miry podporuje Smeets (Smeets, 2005), ktery zjigtil, Ze ucitelé,
ktexi povazuji ICT zavhodny prostiedek pro podporu aktivity Zakia a jejich samostatného uceni
a ktefi s jsou soucasrk jigti pridusnymi kompetencemi Zéka pii vyuzivani ICT, castéi
pouZivali otevieny software, resp. Kongruktivigticky orientované ICT aktivity podporujici

premy3eni a feSeni probléma, spolupraci, motivaci a pozitivni postoj k uceni ve své
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pedagogické praxi. Podle Smeetse ze studie vyplyva, Ze weitelim se zigjme jevi tento typ ICT
aktivit, ktery ovem vyZaduje vySSi kompetence téZ na strané Witele, vice prospedny, nez
ucitelkam (Smeets, 2005).

Antonetti a Giorgetti v dané souvidosti konstatuji, Ze gender ovliviuje celkovy postoj
k ouZivani pocitate, sebehodnoceni pocitacovych dovednosti i ndzory na konkrétni otézky
tykajici se role multimédii ve vyuce (Antonetti, 2006). Pogtojove rozdily mezi muzi a Zenami
jsou v&ak soucasre korigovany spolecnymi profesnimi zgmy a kompetencemi uciteli, ktexi
pracuji ve stejném socialné-kulturnim progtiedi a potykaji se, bez ohledu na jejich pohlavi, se
seinymi vzdélavacimi problémy, resp. jsou vzdélavani podle stejnych pedagogickych zasad. To
je vede k tendenci vyrovnévéani vice ¢i méné obdobnych nazori na u¢ebni pomicky atechnické
progiedky, které mohou byt v dané vyukové situaci pouZzity (Antonetti, 2006)

4.3 Genderové specifické rozdily v pifistupu Zakii k |CT

Exigtuji ¢etné vyzkumné nalezy potvrzujici zkuSenog, Ze se chlapci rédi dominuji a
predvéadéji své kompetence v oblagti préce sICT, piedevSim pak v oblasti hernich aktivit doma
i ve Sole. To potvrzuje té€Z vyzkum PISA 2006, stejné jako studie na Urovni EU a nérodni
prazkumy ze zemi OECD (Arnseth, 2007, OECD, 2007; Smihily, 2007). Tento primarni zgem
o0 hrani pocitacovych her se zdé byt nejvice patrny ve spojeni s mladymi chlapci. V souvidogti
sposunem zama béhem dospivani registrujeme vetsi potiebu vyuZivani ICT pro vzdélavaci
cely (Kent & Facer, 2004).

Mladé divky maji také zgjem o hrani pocitacovych her, avsak ne v takovém rozsahu
jako chlapci (Smihily, 2007). Carr a Pelletier ukazuji ve sudii na 3koléch ve Velké Britanii, Zze
divky s hrgji, ale nemluvi o hrach pouzivanim terminu "hry", misto toho mluvi o hréch pomoci
jgjich ndzva atituli ( Carr, 2005). Studie ukazuje, Ze jak chlgpci i divky hrani her povazuji spise
za muzskou ¢innogt, s iz divky nechtéji byt spojovany. | dalSi zeme uvéadéji, Ze existuje rozdil
mezi pohlavimi v z§mu o razné typy her. Zaimco chlapci projevuji své preference v oblagti
gportu a akenich her, déveata se vice zgjimaji o spoledenské hry, zabavné a hry na ovladani
mén¢ narocné (Todorova et. d., 2008).

Kennewell a Morgan zjigtili ve studii malych déti ve Velké Britanii, Ze existuji dikazy
otom, Ze pocitatové hry mohou navozovat samostané ¢innosti s technologiemi, které mohou
prohloubit znalosti v dalSich aspektech jgjich pouzivani (Kennewell, Morgan, 2006). Toto

zduraziuje té€z dasi zji&eni, které uvadi, Ze uzivéani pocitacovych her ve &koléch se zda mit
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pozitivni dopad na zapojeni déti do vyuky azejména na vypadky ve &olni dochézce, které jsou
¢astéjSi u chlapen (Kirriemuir 2004). Colley naznacuje, Ze mladsi studenti, zejména divky, by
mely mit vétsi podporu vzhledem k niZz&i drovni dovednogti. Tvrdi, Ze by to mohlo pomoci
vyrovnat jakékoli genderové rozdily ve zkuSenostech prenesenych do tiidy z doméciho
progiedi. ProtoZze mladi studenti, a zejmeéna chlapci, jsou silné vystaveni vlivu z pocitatovych
her, je zde riziko, Ze v porovnani snimi se jim budou zda klasické didaktické hry nudné.
(Colley, 2003). DalSim dulezitym tématem je zdiraznéni stereotypniho zobrazovani Zzen a
menSin ve videohrach a dopad téchto stereotypti na mladez (Brenick, 2007). Vyzkumy nam
ukazuji, Ze zde existuje pozitivni souvislost mezi nésilnymi hrami a podporou nésili pachaného
na Zenéch (Dill, 2005).

Pokud jde o didaktické vyuZiti her, neni dosud jednota v ndzoru na jegjich efekt a
prinosi Je zde stdle nedostatek poznatkt o tom, jak hry ovliviuji uceni a vysledky uceni.
(Egenfeldt-Nielsen, 2006). Presto existuji dil¢i dikazy, Ze hry prispivaji ke zlepSeni obecnych
dovednogti, jako jsou vlastni dovednogti v oblasti ICT a dde dovednosti v oblast spolupréce,
percepcniho a motorického uceni a vyssiho mySleni, zvla&é pak ieSeni problémi a strategické
my3dleni. V pripadé aplikace didaktickych her neni tudiz jednek dosud zcela zigimy jejich
edukativni piinos, ale jednak téZ neni zpracovana a ovérena metodika, jak efektivné zapojit
divky i chlapce (Kirriemuir, 2004).

Rozdilné pristupy k ICT potvrzuje t€Z zji&eni, Ze chlapci maji obecné vice sebedivery
ve své schopnosti a dovednosti neZ divky, ale neni prokézano, kdy tento rozdil v pogtojich muza
azen zatina Vyzkumy ukazuji, Ze existuji konkrétni genderoveé rozdily v postojich k pocitacam
a v davere mezi darSimi détmi. Tyto rozdily Ize vysvétlit tim, Ze s divky uvédomuji
intenzivnéji vyznam danych dovednosti pro praci, zatimco chlapci se vice zaméiuji na hrani her.
Volman a van Eck studovali podil dovednosti v oblagti ICT a vydedky vzdélavani na
zakladnich a gtrednich Skoléch v Nizozemsku. Ve svém dotazniku a rozhovorech zahrnujicich
213 7&ka zjidtili, Ze neexistuji Zédné podstatné rozdily mezi chlgpci a divkami v primérnim
vzdélavani Nicmeéné na vysSim stupni vzdélavani se jiz genderové rozdily projevovaly znacng.
Tyto rozdily se tykaly predevSim oblagti preference préce, kde divky preferuji predevsim
aplikace souvisgjici s komunikaci aestetikou (M. Volman et a., 2005).

North a Noyes hodnotili postoje k poc¢itatam v Anglii u 104 déti ve véku 11 a 12 let
progiednictvim sebereflexich dotaznika, piicemz zjidtili, Ze aspekt pohlavi obecré neovliviiuje
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stupen poznani ani charakter pogtoje k pocitaci (North, 2002). Na druhou dranu Colley
sovnavala chlagpce a divky ve véku 11-12 let s chlapci a divkami ve véku 15 -16 let ve
Spojeném krélovstvi v souvidogti s vnimanim jgjich nejlepSich a ngihorSich aspekti tykajici se
vypocetni techniky ve &kole a zjistovala rozdily mezi pohlavimi v obou féazich véku. Divky
byly zaméiené na préci a mely zalibu psani eemailt a textt a chlgpci ukazali bliZsi vztah
k pocitatovym hram a obecnému vyuziti pocitacia (Colley, 2003).

Kent a Facer potvrdili preferovani hrani her mladSimi chlapci atakeé zjigtili, Ze orientace
&olnich ¢innogti starSich vékovych skupin se odkléani od hrani her a ve vétSi mire jsou
vyuzivany pocitaci pro 3kolni préci ve volnem case (Kent & Facer, 2004). Nicméng, ve své
gudii provadéné na stiednich kolach v Norsku, Solvberg Zzjittila, Ze vliv na pohlavi maze
zaviset jak na procvicovéani znalogti, tak na predchozich zkuSenostech s nimi. V dasledku toho
se ukazalo, Ze vice procvi¢ovani s pocitatem prispiva k rastu sebevédomi divek, coz ukazuje, Ze
pedagogové by je méli vice povzbuzovat, aby divky ziskaly vice zkuSenogti s vypocetni
technikou (Solvberg, 2003).

Solvberg ve své sudii zjigtila téz rozdily mezi pohlavim v Grovni sebevédomi a vnitini
motivace k vyuzivani pocitacu (Solvberg, 2003). Divky byly méné¢ motivované, vice nervozni,
doméaci pocitat pouzivali méné a byly nejisté v jeho pouzivéni ve srovnani s chlgpci. Volman a
Van Eck zjidili podobny ndlez mezi Zaky na stiednich Skoléch v Nizozemsku. Zjigtili, Ze
v ramci stiedodkolského vzdélavani chlapei uvadgji cagteji nez divky, Ze védi vice o pogitatich,
nez jegjich ucitel. Chlapci také castéji stéluji, Ze maji vetsi zgjem se dozvédét vice o pocitatich,
nez divky, kterym se naopak libi hodiny pogitaci, ve kterych se opakuje ldka a mohou si

- Enochsson toto Zji&eni potvrzuje a uvadi, Ze chlgpci mluvi o své internetové dovednosti

Ve V&ts mite nez divky. Tvrdi, Ze toto zjigeni reflektuje chlapecké postoje ke spolehlivosti
internetu (Enochsson, 2005). Enochsson provadd] etnografickou studii ve Svedské tiide, ktera
byla zamérena na pochopeni toho, co délaji mladi studenti (ve véku 9 az 11 let) pri hledani
informaci na internetu ve kole a jak reaguji v piipadé, Ze je jim dana moznogt, aby s nim
pracovali po delSi dobu (Enochsson, 2005). Studie potvrzuje piedchozi vyzkum v této oblagti.
Té audraské vydedky z prizkumu Divky a ICT potvrzuji exigenci faktora spojenych
snizkym podilem divek Ucastnicich se vzdélavani vedouciho k profesiondni Urovni povolani
v oblagti ICT. Prokézaa, Ze divky na stiedni Skole maji obecné vySSi tendenci vnimat témata
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orientovand na moderni informacni komunikatni technologie jako nudné a dokonce ve
znaném procentu vyjadiuji silnou averzi k pocitacam (Anderson, 2007).

Z hlediska porovnani divek a chlapci v oblasti ¢tendirské gramotnosti ukazuji vysledky
studie PIRLS, Ze divky chlapce pred¢i v dané kompetenci (van Daal, 2007). Stegine tak vysledky
vyzkumu zemi OECD uvadgji obdobny rozdil ve ¢tendiské gramotnogti a rovnéz tak PISA
(Program pro mezindrodni hodnoceni studenti) 2006 deklaruje vysledky, ve kterych divky ve
véku 15 let predci chlapce ve ¢teni. Nicméne nekteré vydedky ze studie PIRLS ukazuiji, Ze
chlapci a divky maji srovnatelnou Groven ctendiské gramotnodi z hlediska ve éteni a
interpretace informaci z internetu. Van Daal (2007) doporucuje vyuzit vétsiho zaimu chlapct
o0 pocitate apréci s nimi k nendsilnému navozeni vétdiho objemu ¢tendrskych aktivit, a nésledné
vyvoléni z§mu o ¢teni u chlapet a zlepSeni jgjich posoji k dovednostem ¢teni. Tento postup
by priblizovat v dané kompetenci chlapce a divky.

Nedavné studie z USA také ukazuje, Ze mladsi divky a starSi divky obzvla&’, dominuji
v psani, jak ve &ole i mimo, oproti tomu star§i chlapci mnohem radgji pisi méne. Nicmeéng,
rozdily mezi pohlavimi ve &kole se zmenduji (Lenhart 2008). Mimo Skolni kontext 49% divek
uvedlo, Ze s piSi denik, zatimco 20% chlapct na druhé strané stklilo, Ze by ngjradéji mimo
&olu vibec nechtéli psét. Lenhart zdaraznil, Ze dospivajici déti samy povazuji psani za kli¢
k Uspéchu, a Ze kola by mohla prigpét vice. Studie je zaloZena na situaci v USA, adle situace
miZe byt podobnd v ogtanich zemich OECD. Timto zpasobem &koly ¢eli vyzvam, aby se
zahrnuli digitalni Zanry jako cestu ke splnéni dovednogti a motivace pro mladé lidi. V nérodnim
prazkumu o vyuzivani ICT a pocitacové gramotnosti Zaki v Norsku byly zji&eny genderové
rozdily u divek, které uvedly, Ze osvojeni vyhledavéani informaci je dilezitou soucasti
pocitacové gramotnodi, zatimco chlgpci uvadéli osvojeni  vytvareni  digitdnich a
multimedidlnich texti jako daleZity aspekt pocitatové gramotnosti. Divky vice nez chlapci
uvadély, Ze pocitacova gramotnost pro né slouzi primarné pro podporu uceni ve kole a Ze se

vice cilevédomé snaZi zdokonalit ve svém piistupu ke &olnim povinnostem (Arnseth, 2007).

Volman zjigtil, Ze divky na zékladni &kole rady vysvétluji ostatnim, co samy délgji 1épe
na pocitaci nez chlapci. Chlapci na druhé strané nachézeji formu zabavy v porazeni druhych
v pocitacovych hréch. Studie rovnéZ odhalila generové rozdily na stiednich Skoléch, pii pouziti
riznych druht aplikaci. Divky projevily nejvétS nadSeni pii pouZivani komunikativné
orientovanych néstroji, jako kreetivni psani a aplikace pro tymovou préci. Chlapci se na druhé



gran¢ priklani k ¢innostem, v nichZ se technologie pouzivaji pro feSeni probléma a zkoumani
jevi adéju (M. Volman et a., 2005).

Zda s, Ze existuje mirné tendence chlapci priklanét se k individudinimu ugeni sICT,
zatimeco divky ¢astéji davaji prednost spolupraci pii uéeni. Prinsen, Volman a Tervel provadéli
sekundarni anyzu vyzkumi genderovych rozdila zamétenych na stupen a druh zapojeni
sudentit a na jejich studijni vysledky ve dvou konkrétnich aktivitach s vyuzitim ICT ve
vzdélavani, a to v pocitatem zprostredkované komunikaci (CMC Computer Mediated
Communication) a pocitatem podporovaném kolaborativnim uceni (CSCL ~ Computer
Supported Collaboreative Learning). Ve studii tykajici se CMC poukazuiji, Ze muzska dominance
a pretrvavajici genderové rozdily v komunikacnich stylech stéle hrgji roli a 1ze o¢ekévat, ze
CMC bude obecné vice atraktivni pro studentky, budouw-li ji realizovat samostatné, zatimco ve
skupinove aktivité se vice prosazuji chlgpci (Prinsen, 2007). Také pri hodnoceni studii v oblagti
CSCL byly identifikovany tendence chlapci byt vice aktivni nez divky, ae rozdily byly méng
zietelné nez v CMC.

Na aktivity déti a mladych lidi spojené s vyuzivanim ICT magji vyrazny vliv jgich
rodice, ato jak z hlediska podpory vyuzivani ICT, napriklad v piipadé zpracovani domécich
Ukolu, tak i z hlediska obecné moznogti tohoto vyuzivani. PISA 2006 ukazuje, Ze rodicovsky
socidné ekonomicky status ovliviiuje pristup déti k vyuziti ICT doma, a také do jisté miry
ovliviyje jegich &kolni préci. Chlapci a dévéata vykazuji rozdilné postoje k ICT a vykazuji
i rizné preference v rdmci moznosti ICT. Tyto preference pretrvavai i do rodicovské role.
Otcove jsou s ngjvetsi pravdépodobnogti ti, kteri kupuji hry détem, zatimco matky se zaméiuji
na podporu déti pomoci vzdélavaciho software (OECD, 2007).

Nedévna studie provedena Vekiri a Chonaki vyvozuje, Ze podpora ze strany rodici ado
jisté miry i vzgemné podpora jsou nejdaleZitéjSimi proménnymi pro chlapeckou i divei
sebedivéru smérem k pocitaci (Vekiri, 2008). Jgjich préce se skldda z prazkumu 340 studenta
pétého stupné ze sedmi zékladnich ol v Recku. Spojili sva zjideni s predchozim vyzkumem,
kde ukézali, Ze rodi¢e s udrzuji stereotypy v ndzorech na schopnosti muzi a Zen. V muzich
hledaji dominanci a schopnost komunikovat a ocekévaji rizné chovéni svych syni a deer
(Margolis, 2003). Navic tvrdi, Ze ocekavani, jez rodice sdéluji svym détem, mohou mit
dlouhodobé nésledky, protoZze maji silny dopad na budouci ego ditéte a akademickeé i profesni
preference. Nedavny prizkum provedeny v USA ukazuje, Ze dospivagjici a jgjich rodice maji
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¢asto podobné technologické profily v prostiedcich, které pouZivaji, a cetnodti, s jakou je
pouzivagji. Livingstone a Bober napt. objevili, Ze déti, které denné vyuzivgi internet, maji
rodice, ktefi také pouZivaji internet castéji a maji vice zkuSenogti. (Livingstone, 2005).
Dospivajici, prestoZze maji konkrétni divody preferenci a orientaci préce rozdilné oproti svym
rodicam, deklaruji, Ze internet a snim souvisgici technologie, zjednoduduji jejich spolecny
Zivot (MacGill , 2007).

5 Projekt ametodika prace

5.1 Cilepréace
Tematickym zamgienim a soucasné té€Z zakladni problémovou oblasti piredkladané préce je

problematika genderu, generovych dereotypi ve vzdélavani a generové citlivé vyuky

v informacni vychové. Z tohoto tematického zameteni se generuje hlavni vyzkumny problém

préce, ktery 1ze formulovat ctverici otazek:

(1) Lze povaZovat generove gereotypy ve vzdélavani za fenomen ovlivijici jeho prabeh a
vysedky?

(2) Jak vnimaji vyznam generové citlivé vyuky ucitelé a ugitelky informacni vychovy a jak ji
realizuji?

(3) Lisi sedivky achlapci z hlediska vniméni vyznamu a vysedka informacni vychovy?

(4) Lze generové necitlivou vyuku informacni vychovy povazovat za faktor ovliviujici
negativr¢ prabeh avydedky informaéni vychovy?

Hlavnim cilem préce je prigpét k rozvoji teorie informacni vychovy rozpracovanim aspekta
genderu a zvl&&¢ pak konceptu generové citlive vyuky vinformacni vychové. Z tohoto
hlavniho cile plynou hlavni Ukoly préace, jimiz jsou:

(1) Ukol analyzovat problematiku genderu ve spolesnosti z hlediska pojeti, vyvoje a Sire
dopadu daného fenoménu, véetné dopadu do sféry vzdélavani.

(2) Ukol zmapovat problematiku generové necitlivé a generové citlivé vyuky v ramci
informacni vychovy a pogtihnout rozdily v arovni ICT kompetenci chlapct adivek.

Dilcimi cili rozvijejicimi cil hlavni jsou cile orientované na z&kladni subjekty vyukové
Situace, ato na ucitele astudenty.

(2) Prvnim dil¢im cilem a soucasrg téZ prvnim dil¢im Ukolem je zde zmapovat postoje ucitelt

k problematice generové citlivé vyuky v informacni vychové a zjigit jejich nazory na

vyznam tohoto fenomeénu ve vyuce a jgjich zkuSenogti s generove citlivou vyukou.
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(2) Druhym dil¢im cilem a soucasné téZ druhym dil¢im Ukolem je zde Zjitit diference v drovni
osvojeni uciva a vztahu k procesu vyuky informacni vychovy mezi chlgpci a divkami
v kontextu s generovou problematikou.

5.2 VyzZkumné metody

Pro naplnéni formulovanych cila adkolu préce byly uzity zkumné metody teoretické
i empirické. Ze skupiny teoretickych metod to byly predeviim metody analytické a syntetické
zaloZzené na sudiu odborné literatury a elektronickych informatnich zdroji. Jednalo se
o analyzy, komparace primérnich prameni, piedevSim pak odbornych dati, ¢lanka a
vyzkumnych zprav. Pri zobecnovani zji&énych skutecnodi ipfi vyvozovani zavéra byly
vyuzivany metody induktivné-deduktivni. Ze skupiny metod empirickych byla jako dominantni
kvartitativni metoda pouZita metoda explorativni, pro kterou byla zvolena technika
dotaznikového Setieni s naslednou statistickou analyzou odpovedi respondentt. Konkrétné bylo
aplikovano dvoji dotaznikove Setieni ve dvou rtiznych cilovych skupinach.

Dotaznikove Setieni se jevilo jako nejvhodngjsi forma pro zji&éni nézora a posojia ke
genderové problematice a genderové citlivé vychové a vzdélavani, a to jak u wcitelt, tak
u studentd. V obou pripadech se jednalo o dotazniky strukturované do jednotlivych polozek
suzavienymi otézkami. Tato forma dotazovani byla zvolena téZ zhlediska technologie
digtribuce a zpracovéni dotazniki. Konkrétné byl dotaznik distribuovén jako webova aplikace
S metodou or+line sbéru dat.

On-line metoda shéru dat poskytuje oproti klasické metodé rizné vyhody, predevsim
pak z hlediska ¢asového i ekonomického. Obecnou nevyhodou té&o metody maze byt nizsi
névratnogt dana jednak mensi ochotou potenciondnich respondenti reagovat v situaci zahlceni
raznymi on-line Sitenymi materidly, jednak pripadn¢ i nizSi drovni informacné technologickych
kompetenci danych subjekti. V rdmci realizace dotaznikového Setfeni bylo snahou zmirnit
dopad téchto negativnich faktort. Predeviim se zde vzhledem ke specifice cilové skupiny
vyuéujicich informatickych predmeétti a jgjich studentt a studentek jednalo o generovani
obsahové forméné vatiicného priavodniho textu odovujiciho potenciondni respondenty.

Pro dotaznikove Setieni uskutecnéné v predkladané préci byly stanoveny dvé cilové
skupiny, které magji primy vztah ke dedované problematice, resp. k dil¢im cilam a dkolim
préce. Prvni cilovou skupinou byli weitelé a weitelky informacni vychovy, resp. ucitelé a
weitelky informatickych predmétis ndhodné vybranych stiednich ol v Ceské republice, nebot’
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primarné jejich piasobenim se bud’ uplaiuje genderové citliva vychova, nebo dochazi
k predévani genderovych stereotypi v rAmci informacni vychovy. V té&o cilové skupiné bylo
Ukolem dotazniku zjigtit postoje a nazory respondentti k problematice genderovych stereotypi a
genderove citlivé vyuky a soucasné zjigtit té€Z, zda genderoveé citlivou vyuku v rdmei informacni

vychovy uplatiuji.

Druhou cilovou skupinou byli studenti stiednich 3kol, které wcitelé a weitelky prvni
cilové skupiny vyucuji informatické predmety. V téo cilové skupiné bylo Ukolem dotazniku
Zjisovat znalogti a zkuSenosti studentt a studentek v oblasti informacni vychovy, resp. oblagti
informacni gramotnogti. Zji&eéné Udaje mely podouzit k analyze rozdili mezi dedovanymi
skupinami respondentii

Pro zji&ovéni Urovné jednotlivych studujicich v oblagti informatni gramotnosti bylo
zamérem zjis'ovat Uroven osvojeni dilcich ICT kompetenci. Tuto Uroven v3ak nebylo mozno
vzhledem k pojeti a rozsahu vyzkumu zji&'ovat objektivizovan¢é vykonovym testem a nebylo
ani zdmérem testovat védomosti a dovednosti sudentii. PouZita zde byla metoda autoevaluace,

jgjiz vydedky byly podporovany dalSimi otazkami.

Metoda autoevaluace, resp. evaluace, v niz se respondenti viadé dilcich poloZek
vyjadrovali k drovni svych ICT kompetenci, poskytuje deklarovanou Uroven, jiz nutno chépat
jako subjektivni vnimani objektivné dosaZzené Grovné. Na zakladé publikovanych vysledka
nekterych vyzkumi, v nichz byla srovndvana validita deklarované a objektivné oveérované
trovre ICT kompetenci za validni. Zde se jedné napt. o Vyzkum informacni gramotnosti. Ml
CR, STEM/MARK, 2005 (http:/www.stemmark.cz/archive.htm), v némz se skupina 16 000
respondentit vyjadiovala k Urovni své pocitatové gramotnogti v jednotlivych sledovanych
oblastech. Skupina 500 respondentii ndsledné podstoupila srovnavaci studiové testy (in-hall),

v nichz reSili konkrétni Ulohy z oblasti pocitacové gramotnogti na pocitaci. Vydedky prazkumu
prokézaly, Ze deklarovana a ovéiena Uroven gramotnogi se liSi pouze miniméng, a to ve
prospéch deklarované Urovre o cca 3 procentni body. Metodou autoevaluace ziskané vysledky
|ze proto i s ohledem na mnoZstvi respondenti, povazovet pii vhimani jejich charakteru amirné
tendence nadhodnocovat sebehodnoceni za dostatené vypovidajici.

5.3 Charakter a administrace dotazniku
Predklddané préce vyuziva pro hledani odpovedi na vySe formulované otézky jako

jednu z hlavnich vyzkumnych metod metodu dotaznikovou. Konkré&né byly vyuZity dva
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dotazniky pro dvé predem stanovené skupiny respondentt, tj. ucitele a ucitelky informacni
vychovy, resp. informatickych predméta ajegjich studenty.

Oba dotazniky vznikly vramci projektu SOKRATES 128722-CP-1-2006-1-DE-
COMENIUS-C21 G@ME Gender awareness in Media Education, na jehoZ teSeni autor
participuje av jehoz kontextu byl feSen dany diplomovy Ukol.

Mezinarodni vyzkumny projekt Gender awareness in Media Education je logicky
tematicky SirSi nez miaze byt projekt diplomovy. Oba dotazniky byly konstruovény jako
dotazniky evropské a jgjich otazky smeétovaly téz k jiné problematice, neZ je feSena v této praci.
Z tohoto duvodu nebyly ze ziskanych dat cilen¢ vzhledem k formulovanym problémam a

Ukolum zpracovévany na steiné drovni viechny ziskané vysledky.

Oba dva dotazniky obsahuji vatupni ¢ést svysvétlenim cile dotazniku a predstavenim
zadavatele a dale z&kladni identifikacni polozky, kterymi jsou predeviim vék a pohlavi
respondenta. U nésledujicich otézek jde o kombinaci otézek uzavienych a otevienych pricemz
otazky uzaviené prevazuji. Rozsah jednotlivych dotazniki se liSi podle skupiny respondenti,
pro kterou byly uréeny. Dotaznik pro ucitele obsahuje 33 otézek a dotaznik pro studenty 26
otédzek. Dotaznik pro witele je priloZen jako Priloha 1. Dotaznik pro studenty je prilozen jako
Priloha 2. Pro administraci byly dotazniky upraveny autorem do podoby zpasobilé pro on-line
aplikaci. K tomuto Ucelu byla vyuZita webova aplikace pro administraci dotaznikt a vkladani
dat. Dotaznik pro witele se nachézi na adrese www.onlinedotaznik.cz/index.php?d=88.

Dotaznik pro studenty se nachézi na adrese www.onlinedotaznik.cz/index.php2d=92.

Dopis sprosbou 0 spolupréaci na vyplnéni dotazniku byl spolu s prislusnymi adresami
zadén progtiednictvim emailové sluzby na 300 stiednich kol nahodné vybranych ze seznamu
&ol, ktery se nachézi na http://www.dtredniskoly.cz/. Konkréné byla ke kazdému mailu

pripojena jednak prosha o vyplnéni dotazniku ze strany witele informacni vychovy, resp.
informatickych predméti na Skole, jednak prosha adresovana uciteli informacni vychovy, resp.
informatickych predmett o piredloZeni dotazniku svym studentim v riznych tridach.

Dotaznik pro ucitele vyplnilo 53 respondentti. Navratnost dotazniku pro ucitele tek byla
dle ocekavani pod 20% (konkrétiné 17,7% zanedbame-li skutecnost, Ze na jedné Skole mohlo
dotaznik vyplnit vice ucitelt). Dotaznik pro studenty vyplnilo 377 respondentti. Névratnost
dotazniku pro studenty tak byla vyrazné mensi, nez by odpovidalo situaci, kdy by jeden ucitel
zadal dotaznik alespon v jedné tridé. Presto celkovy pocet respondentt a jejich rozloZeni mezi
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chlgpce a divky v poméru 53% : 47% (200 chlapci a 177 divek) Ize pro potieby tohoto do
znatné miry pilotné orientovaného vyzkumu poklédat za dogtacujici.

6 Vysledky prace

Data ziskana prostiednictvim webové aplikace od respondentti dotazniku byla
nejprve zpracovana z hlediska jejich konzistence. Bylo zji&éno, Ze respondenti vzhledem
ke konstrukci dotazové aplikace odpovédéli na vsechny uzavicené polozky. Pocet odpovedi
ve v&ch polozkéch (mimo doplikovych poloZzek stvorenou odpovedi) se tak kryje
S poctem respondentd.

V prvé fézi zpracovani dat respondenti byla provedena popisna statistika
v jednotlivych poloZkéach. V druhé fézi byla ve vybranych otazkéch provedena analyza
odpovedi podvybéra respondentti. PouZita byla metoda testovani Studentovym t-testem,
ktery se pouziva k testovani rozdilnosti nebo shodnosti sttednich hodnot dvou vybgr.

6.1 Zpracovani dotazniku pro ucitele a u¢itelky

V rédmci z&kladni popisné statistiky byla zjisténa data 53 respondent zpracovana
v jednotlivych poloZzkéch z hlediska absolutniho poctu jednotlivych voleb, resp. moznosti a
z hlediskarelativniho poétu vyjédieného procentné.

1. Jste zena nebo muz?

Tato z&kladni identifikaéni poloZka ukazuje, kolik ze zU¢astnénych respondentt
bylo Zen a kolik muzi. V poctu respondenti previadaji muzi. Toto zjis&téni neodpovida
predpokladu, ale Ize interpretovat tak, Ze na strednich Skoléch na rozdil od 3kol z&kladnich
vyucuji informagni vychovu, resp. informaticke predmety piredevsim muzi.

Pohlavi | n-abs|n-rel
muz 38 | 72%
zena 15 | 28%

EH muz

HZena
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2. Kolik je vam let?
Tato otazka byla do dotazniku zafazena, aby bylo mozné zjitit vékove rozvrstveni

respondenti. K tomu Ucelu byly stanoveny jednotlivé vékové kategorie v rozmezi deseti

let. Jgjich prehled véetné poctu odpovedi shrnuje tabulka.

- - - 50-65 let
Vékova kategorie | n-abs| n-rel 7%
- 9 e 20-29let

20-29let 17 | 32% 40-49 let 29%

30-39let 21 | 40% 21% ° ®20-29let

40-49 let 11 | 21% H 30-39 let

50-65 let 4 | 8% L 40-49 let
E 50-65 let

30

40%

Z tabulky i z grafu je patrno, Ze vékova skladba uciteld, ktefi se zUcastnili

dotaznikového Setieni, byla rozvrstvena do v3ech kategorii.

3. Jak dlouho jiz ucite?
Z hlediska pieloZzenych Sesti kategorii 1ze zjistovat, Ze doba, jakou respondenti uci,

sice pokryvéa celou &kélu, ale data jasné vypovidaji o skute¢nosti, Ze informa¢ni vychovu

zabezpecuji dominantné ucitelé s délkou praxe do deseti let.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel 1% 2% I_z%
do5let 22 | 41% 1
6-10let 23 | 43% Edo5let
11-15 let 4 | 8% H6-10 let
16-20let 2 4% & 11-15 let
21-25 Iet 1 2% H 16-20 let
25 let a vice 1 2%
B 21-25 let

i 25 let a vice
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4. Jste tAdni ucitel/ka?
Tato polozka dokladd, kolik respondenti daného vyzkumného Setieni se vénuje
navic préci tridniho ucitele.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel ano
ano 10 | 19%
ne 43 | 81%
E ano
Hne

81%

5. Jaky je V&S pracovni pomér?

Odpoveéd’ na tuto otédzku vyjadiuje, v jakém pracovnim poméru vaci 3kole se
respondent nachdzi. Zajimavou skutecnosti je, Ze 57% respondenti ptsobi na ¢astecny
pracovni pomer.

Typ odpovédi |n-abs|n-rel

ucitel/ka na
. 23 | 43%
plny Uvazek
H uditel/k
uditel/ka na 30 | 57% ana
Easteény Uvazek plny
uvazek
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6. V. mé vyuce pozoruji vyhody vyuky podporované pocitaéem na rozdil od

jinych forem vyuky.
Prvni otédzka z bloku péti otazek tykajicich se obecnych postoja ucitele k vyuce

podporované pocitatem se usilovala vést respondenta k reflexi vlastni vyuky, pricemz se

vedle preference pocitatem podporované vyuky snazila zjistit téZ zakladni skutecnost, zda

ucitel s danou formou vyuky pracuje.

Soucasné tento blok reprezentuje druh otézek, které se vztahuji k SirSi problematice

vyzkumného projektu G@ME Gender awareness in Media Education a které nebudou ve

vztahu k pojeti a zaméteni diplomového Ukolu déle analyzovany.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 19 | 36%
témér vidy 24 | 45%
nékdy 10 | 19%

7.V mé vyuce pozoruji, Ze tato
potfebam studentd a studentek

H vZidy

H témér vidy

i nékdy

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 14 | 26%
témérvidy | 27 | 51%
nékdy 10 | 19%
nevim 2 1%

H vidy
H témér vidy
i nékdy

H nevim

uc¢eni vyhovuje individualnim
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8.V mé vyuce je podpora studentd a studentek pA jejich uéeni ddlezitéjsi

nez pouhé predavani informaci.

nikdy nevim
Typ odpovédi | n-abs|n-rel 2% 4%
vzdy 19 | 36% -
témérvidy | 22 | 42% H vzdy
nékdy 9 117% B téméf vidy
1 0,
nikdy 1 2% i nékdy
nevim 2 1%
H nikdy
i nevim

9. V. mé vyuce se moje role ucitele/ky pouzivanim ICT zménila. Stale vice se
stavam moderatorem/kou, pravodcem/kyni...

nevim
Typ odpovédi | n-abs|n-rel 2%
vidy 5 9% ,
témérvzdy | 11 | 21% .
" M vzdy
nékdy 36 | 68%
nevim 1 2% H témér vidy
il nékdy
H nevim

10. V mé vyuce maji vSichni studujici k po¢itaéam volny pFistup.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 18 | 34%
témérvidy | 30 | 57%
nékdy 5 | 9% H vidy
H témér vidy
i nékdy




11. V mé vyuce pozoruji, Ze poéitac¢e umoznuji vyhovét rozdilnym potfebam
studentd a studentek.
Otézka 11 je uvodni otézkou bloku otézek konstruovanych s cilem zjistit ndzory a

postoje ucitelt k problematice generové citlivé vyuky a soucasné stav realizace téchto
piistupi ve vyuce daného ucitele. Otézka 11 zjistuje, zda respondent vnimé existenci
rozdilnych potieb studentti a studentek a zda vnima prostiedi pocitace a préce s nim jako
potenciondlné generové diferencované. Tti ctvrtiny ucitelt této problematice nevénuji

pozornost soustavng.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 5 9%
témér vidy 8 | 15%
nékdy 32 | 60%  vZdy
nevim 8 | 15% H témér vidy
i nékdy
E nevim

12. V mé vyuce studenti a studentky obvykle pracuji ve skupindch podle
pohlavi a souéasné ve smiSenych skupinach (ne pouze podle pohlavi).

Otézka 12 zjist'uje, zda ucitel diferencuje svou skupinu podle pohlavi vyhradng,
nebo zda téz vytvari smiSené skupiny. Naprosta vétsSina ucitela (88%) vytvéri ve své

vyuce vedle skupin diferencovanych téz skupiny smigené.

nikdy

Typ odpovédi | n-abs|n-rel n:l:/:jy 2%
vzdy 7 |13%
témérvidy | 40 | 75%
nékdy 5 9% B vidy
nikdy 1 2%
H témér
vidy
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13. V mé vyuce béhem skupinové prace davam pozor na to, aby role nebyly
rozdéleny v zavislosti na pohlavi, napf. aby stfidavé chlapci zapisovali
poznamky, divky prezentovaly a vedly diskusi a naopak.

Otézka 13 se zameéifovala na zjidténi skutecnosti, zda ucitel vnima generové
stereotypy a aktivné se snazi je oslabovat. Téméer tii ¢tvrtiny respondentt (72%) neciti
potiebu stereotypy oslabovat systematicky, pricemz 53% respondentd tomu nevénuje ve

vyuce pozornost viibec.
Typ odpovédi | n-abs| n-rel
vidy 4 | &%
témér vidy 7 | 13%
nékdy 10 | 19%
nikdy 28 | 53%

H vidy

H témér vidy
i nékdy

H nikdy

i nevim

14. V mé vyuce dbadm na genderové sensitivni jazyk v psanych ukolech,

pracovnich listech, testech apod.

Otézka 14 zjistovala, zda ucitel aktivné podporuje generové senzitivni komunikaci.
Vysledek otazky je podobny otézce predchozi. Tii c¢tvrtiny respondenti genderové
sensitivni jazyk aktivné nepodporuji systematicky, piicemz 47% respondenti o to nedba ve

vyuce vibec.
Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 5 9%
témér vidy 8 | 15%
nékdy 15 | 28%
nikdy 25 | 47%

<

témeér
vidy
15%

H vZidy
H témér vidy
ki nékdy

H nikdy
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15. V mé vyuce divky pdsobi v uzivani poéitaéd méné jisté nez chlapci.

Otézka 15 se orientuje na ucitelovu evaluaci celkového projevu jistoty divek a
chlapci pri préci vypocetni technikou. Ugitel tim udéva vypovéd’ o svém vnimani rozdilu
v efektu informa¢ni vychovy, kterou redizuje, i 0 svém vnimani rozdilu v projevu jistoty
préce s pocitatem mezi pohlavimi. Pouze 4% respondentt nevidi v daném sméru rozdily,

zatimco 66% respondenta tyto rozdily vnima vzdy, resp. témer vzdy

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 6 |11%
témérvidy | 29 | 55%
nékdy 16 | 30%
nikdy 2 4%

16. V mé vyuce chlapci oproti divkam jednaji ¢astéji jako pocitacovi experti.

nikdy
4%

H vzidy

H témér vidy
i nékdy

H nikdy

Otézka 16 je castecné kontrolni otédzkou k otézce 15. Jako takovéa téz prinesla

prakticky stejné vysledky. Opét pouze 4% respondentti nevidi v daném sméru rozdily,

zatimco 66% respondentt rozdily vnimé vzdy, resp. témet vzdy.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 7 |13%
témérvidy | 28 | 53%
nékdy 16 | 30%
nikdy 2 4%

nikdy
4%

nékdy

H vZidy

H témér vidy
i nékdy

H nikdy
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17. V mé vyuce divky se castéji ptaji, kdyZz nastane problém p#A praci
s pocitaéem.
Otézka 17 rozviji otédzku 15, pricemz jeji vysledky jsou je&té o nékolik procentnich

bodta vyraznéjSi nez u otézky 15. Opét pouze 4% respondenti nevidi v daném sméru

rozdily, zatimco 70% respondentu tyto rozdily vnimé vzdy, resp. téméi vzdy

nikdy

Typ odpovédi | n-abs|n-rel 4%
vidy 8 |15%
témérvidy | 29 | 55% )

" M vzdy
nékdy 14 | 26% o
nikdy 2 4% H témér vidy

il nékdy
H nikdy

18. V mé vyuce phA zachazeni s ICT divky preferuji tvdréi ukoly (kresleni,
Upravy obrazkd, fotografii apod.).
Otézka 18 se snazila ovérit predpoklad, Ze divky preferuji jisté zpusoby vyuZiti
pocitace, konkrétné pak ¢innosti scharakterem tvaréim, resp. vytvarnym ¢i estetickym.
Vysledky predpoklad nikterak vyrazné nepodporily, nebot’ 56% respondentd tuto

preferenci konstatuje pouze nekdy a 23% respondentii nevi.

Typ odpovédi|n-abs|n-rel
vzdy 2 4%
témér vidy 9 |17%
nékdy 30 | 56% H vidy
nevim 12 | 23% B téméF vidy
i nékdy
E nevim
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19. V. mé vyuce pouzivdm virtualni vyukové prostredi spoleéné se svymi
studenty a studentkami napf. Moodle

Vysledky otézky 19 jsou do urcité miry piekvapivé, nebot’” pouze 8% respondenti
pouZiva pro podporu vyuky informa¢ni vychovy virtuani vyukoveé prostiedi.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 1 2%
témér vidy 3 6%
nékdy 10 | 19% M vidy
nikdy 39 | 73% B témé¥ vidy
i nékdy
H nikdy

20. V. mé vyuce ocekavam stejné vykony pf praci s pocéitacem od divek a od
chlapca.

Otézka 20 dopliuje skupinu otézek 15 — 18 a obraci gard od evaluace vykonu
studentt k ptimé vypovédi o postoji ucitele v daném sméru. Naprosté vétSina respondent
(64%) vyjadiuje své ndroky na préci divek a chlapci jako srovnatelné vzdy a 28%
respondentii jako srovnatelné témei vzdy.

nékdy
Typ odpovédi | n-abs|n-rel 8% A\
vzdy 34 | 64%
témér vidy 15 | 28%
nékdy 4 | 8% = vzdy

vy v

H témér vidy

i nékdy
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21. V mé vyuce chvélim divky a chlapce p#i praci s poéitaéem za rtzné véci.
(Prosim vypi&te VaSe metody odmériovani)

Otézka 21 uvadi dalSi blok otazek obecnéji polozZenych, souvisgjicich sSirSim
zébérem projektu G@ME Gender awareness in Media Education, piekracujicich uzsi zaber
diplomového Ukolu. Otézka 21 piedpoklédala tvorenou odpovéd’. Na otazku odpovédelo
pouze 30% respondentu. Z jejich odpoveédi plyne znacné heterogenita forem a zpusobi
odmenovani.

Ustni pochvala, bonbonek

Dostavaji plus za doméci Ukoly, také za aktivitu a mimoradnou praci
Znamkovani pochvala konkréniho jednotlivce pred tféidou moznost volné
¢innosti (internet, hry)

Zaky a zakyné nechvalim, jen jgjich préaci.

Pochvala, jednicka za préci v hoding

1. slovni pochvala 2. cas pro samostatnou praci na pc (hry, i-net...) 3.
znamkovani 4. zvlastni program v pristi hodine (pro celou tridu za dobrou
praci; jina koncepce hodiny, zapojeni soutezi a odmen)

Miizou na internet, mendi DU

Znamka, vyslovena pochvala, "deska cti”, navrhy na odmenu ttidnim ucitelim
Cilem vétSiny hodin je spInéni praktického Ukolu. Kazdy kdo ma splnéno
vyuziva zbyly ¢as (aniz by rusil ostatni) k vlastnim "1CT"potiebam: email, icq,
youtube, libimseti atd. To je pro Zaky nejvétsSi odmena.

Z&k ukéze své ieSeni ostatnim na projektoru. Pokud se jednd o téZ3i kol
dostane 1. Slovni pochvala.

Slovni pochvala vice ¢asu pro sebe, na vlastni véci v informaticeto jde, pfi
vyuce matematiky ICT skoro vitbec nevyuzivam

Znamka plus pochvala

Zaslani Ukolu - znamka - publikovani prace na webu

Ustni pochvala

Aktivitu - vysledek préce

Odmenuji malymi jednickami, za tii maléje jedna velka

22. UZivani ICT ve vyuce je vhodny néstroj pro..

Typ odpovédi Pocet odpoveédi
zpestfeni vyuky. 51
prezentaci Ukolu. 50
vizualizaci obsahu vyuky. 50
feSeni ukolu. 48
motivovani zaka a Zakyn. 47
seznamovani s aktualnimi informacemi. 42
pfipravu metod a cile hodiny spoleéné s zaky a zakynémi. 28
zaznamenavani vysledkl vyuky. 28
zaznamenani cill, metod a postupd. 15
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23. ICT by mély byt tématem vyuky proto, aby se divky a chlapci naudili

Typ odpoveédi

Pocet odpovédi

S nimi zachéazet. 52
predchazet nebezpedi vznikajicim z uzivani ICT. 48
vyuzivat ICT k sebevzdélavani. 438
vybrat ICT v zavislosti na viastnich potfebach a situaci. 46
rozumeét jejich vlivu. 45
rozumét ICT terminim a cilené je pouZivat. 43
vyuzivat ICT pro své viastni hobby. 37
vyuZivat ICT pro uméleckou €innost. 30
analyzovat je ve vztahu ke spole¢nosti. 16

24. Ja jako ucitel/uéitelka vitam ve své vyuce budouci uéitele a uéitelky, aby

ziskali potfebné zkuSenosti.

Typ odpovédi | n-abs| n-rel
vidy 17 | 32%
témér vidy 16 | 30%
nékdy 17 | 32%
nikdy 3 6%

nikdy
6%

H vZidy

H témér vidy
Ll nékdy

H nikdy

25. Ja jako u¢itel/uéitelka v poslednim roce jsem navstévoval/a kurz ICT

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
ano 28 | 53%
ne 25 | 47%

E ano

E ne
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26. Ja jako ucitel/uéitelka sam/sama se vzdélavam dal v oblasti ICT.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
ano 44 | 83%
ne 9 117%

B ano

H ne

27. Jajako uditel/ucitelka sam/sama se vzdélavam na téma genderu

Otézka 27 vloZzend do uvedeného bloku otédzek zjistovala deklarovanou ochotu
witele vzdeéldvat se v problematice genderu, resp. celkovy postoj uwcitele k dané
problematice na pozadi vysledku otézky 26. V problematice genderu se hodla vzdélavat
pouze 11% respondent.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
ano 6 |11%
ne 47 | 89%

E ano

H ne

62



28. J& jako uditel/ucitelka si myslim, Ze kdyZz ma&m nékomu napf. svym
kolegum a kolegynim, studentum a studentkam ¢i rodi¢dm vysvétlit
napfiklad funkci poéitacového programu, jsem v tom dobry/a.

Typ odpovédi|n-abs|n-rel
vidy 21 | 40%
témér vzidy 28 | 53%
nékdy 4 | 8%

nékdy

7%\

H vidy
H témér vidy

Ll nékdy

29. Ja jako ucitel/ucitelka si myslim, Zze kdyZ vzniknou p# praci s poc€itaéem
problémy, jsem schopny/a je vyresit.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel
vzdy 16 | 30%
témérvidy | 33 | 62%
nékdy 4 | 8%

nékdy
8%

H vzdy
H témér vidy

ki nékdy
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30. J& jako udcitel/ucitelka mam dobry pocit ohledné svych poéitaéovych
znalosti a dovednosti.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel nékdy
vidy 18 | 34% 9%
témérvidy | 30 | 57%
nékdy 5 | 9%

H vZidy
H témér vidy

i nékdy

31. Ja jako uditel/uéitelka jsem schopny/a na poé¢itaéi pfrijit na nové funkce,
aniz bych se nékoho musel/a ptat.

Typ odpovédi | n-abs|n-rel nékdy
vidy 14 | 26% a%_|

témérvidy | 37 | 70%
nékdy 2 4%

H vzdy
H témér vidy

i nékdy

32. Co bych chtél/a dodat k problematice gender a ICT.

Vyrazngj§i rozdily mezi divky a chlapci ve vztahu k ICT nepozoruji. V programovani jsou
vétSinou lepsi chlapci, ale divky serychlgi uci novym vécem.

Sa&m bych asi nehledal velké souvislosti gender a ICT, zasadni na prijeti ICT ve vyuce
vidim postoje v roding - bez ohledu na pohlavi Zéka. Jsou rodiny, které planovité ICT
odmitaji a nevidi v ném tvar¢i prospéch pro rozvoj jejich potomka. :-)

Urcite nesouhlasim ze chlapci jsou s ICT sikovnejsi nez devcata, pouze muzemerict ze
vetsi procento chlapcu si s nimi rozumi, ale nejde to takto generalizovat.

Moc se o toto téma nezagjimam a nemam piehled, ta asi nic.

33. Dékuji Vam za vyplnéni dotazniku! - pfipadné komentare k tomuto
dotazniku prosim doplrite zde.



Ve druhé fézi zpracovani vysledka dotazniku pro ucitele byla provedena analyza
dat podvybéri ve vybranych otazkéch. Odpovédi uciteli a odpovédi ucitelek byly
analyzovény opét popisnou statistikou a nasledné Studentovym t-testem s cilem otestovat
rozdilnost nebo shodnost sttednich hodnot obou podvybori a stanovit pravdépodobnost
tykajici serozdilu ve volbach uciteli a ucitelek.

Rozdily ve volbéach podvybéra respondentt byly testovany v otédzkéch dotazniku
¢. 11, 12, 13, 14 a 20.

11. V mé vyuce pozoruji, Ze pocitaée umoznuji vyhovét rozdilnym potfebam
studentd a studentek.

Z hlediska celého vybéru respondentis bylo zji&éno, Ze 75% uciteli a ucitelek
nevnima soustavné existenci rozdilnych potieb studenti a studentek a prostredi pocitace a

préce s nim jako potencionalné generove diferencované.

Z hlediska podvybéri vypovidaji data prekvapivé o vstricnéjSim vnimani této

problematiky ze strany muza.

Typ odpovédi | n-abs| n-rel eny Zeny muzi muzi
vidy 5 | 9% n-abs n-rel n-abs n-rel
téméividy | 8 |15% vzdy 0 0% 5 16%
nékdy 32 | 60% téméF vzdy 2 14% 6 19%
nevim 8 |15% n&kdy 12 86% 20 65%
nevim 1 7
14 31

Pro testovani dat Studentovym t-testem byly eliminovany volby varianty ,nevim®.
Vysledek testovani dat podvybéra potom vraci p-hladinu pravdépodobnosti odpovidajici
Studentovu t-testu v hodnoté 0,032409. Tato hodnota dovoluje konstatovat, ze odpovedi

Zen a odpoveédi muzi se v dané otézce lisi na hlading vyznamnosti a = 0,05.
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12. V mé vyuce studenti a studentky obvykle pracuji ve skupinach podle

pohlavi a souéasné ve smiSenych skupinach (ne pouze podle pohlavi).

Z hlediska celého vybéru respondentit bylo zji&éno, Ze 88% uciteli a ucitelek

vytvari ve své vyuce vedle skupin diferencovanych téz skupiny smisené.

Z hlediska podvybéra vypovidaji data o skute¢nosti,

vytvareni skupiny smisené.

Typ odpovédi|n-abs| n-rel Zeny zeny muzi muzi
vidy 7 |13% n-abs n-rel n-abs n-rel
témérvzidy | 40 | 75% vzdy 1 7% 6 16%
nékdy > | 9% témer vzdy 10 67% 30 79%
nikdy 1 | 2% nékdy 4 27% 1 3%
nikdy 0 0% 1 3%

nevim 0 0

15 38

ze muzi castéji nez zeny

Vysledek testovani dat podvybéra vraci p-hladinu pravdépodobnosti odpovidajici

Studentovu t-testu v hodnoté 0,049130. Tato hodnota dovoluje opét konstatovat, ze

odpoveédi Zen a odpoveédi muzi se v dané otézce lisi na hlading vyznamnosti a = 0,05.

13. V mé vyuce béhem skupinové prace davam pozor na to, aby role nebyly

rozdéleny v zavislosti na pohlavi, napf. aby stfidavé chlapci zapisovali
poznamky, divky prezentovaly a vedly diskusi a naopak.

Z hlediska celého vybéru respondentii bylo zjisténo, Ze 72% ucitelt a ucitelek neciti

potiebu generové stereotypy oslabovat systematicky, nebo viibec.

Z hlediska podvybéri vypovidaji data o skutecnosti, Ze Zeny vénuji vétsi pozornost

generové senzitivnimu rozdéleni roli a oslabovani stereotypt nez muzi.

Typ odpovédi | n-abs| n-rel Zeny zeny muzi muzi
vzdy 4 | 8% n-abs n-rel n-abs n-rel
témér vidy 7 | 13% vzdy 3 21% 1 3%
nékdy 10 [ 19% téme&r vzdy 4 29% 3 9%
nikdy 28 | 53% nékdy 5 36% 23 66%
nikdy 2 14% 8 23%

nevim 1 3

14 35
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Pro testovani dat Studentovym t-tetem byly v otédzce 13 eliminovany volby
varianty ,nevim“. Vysledek testovani dat podvybéri potom vraci p-hladinu
pravdépodobnosti odpovidajici Studentovu t-testu v hodnoté 0,038407. Tato hodnota
dovoluje konstatovat, Ze odpovédi Zen a odpovédi muzi se v dané otézce lisi na hlading

vyznamnosti a = 0,05.

14. V mé vyuce dbam na genderové sensitivni jazyk v psanych ukolech,
pracovnich listech, testech apod.

Z hlediska celého vybéru respondenti bylo zji&éno, Ze 75% uciteli a ucitelek
genderové sensitivni jazyk aktivné nepodporuje systematicky a 47% o to nedba ve vyuce
vibec.

Z hlediska podvybéri vypovidaji data o skutecnosti, Zze genderové sensitivni jazyk
aktivné podporuji dramaticky vice Zeny nez muzi. MuZi naopak vyrazné vice deklaruji, ze

genderové sensitivnimu jazyku vénuji pozornost pouze nékdy, nebo nikdy.

Typ odpovédi | n-abs| n-rel zeny zeny muzi muzi
vidy 5 | 9% n-abs n-rel n-abs n-rel
témér vidy 8 | 15% vzdy 4 27% 1 3%
nékdy 15 | 28% témsf vzdy 6 40% 2 5%
nikdy 25 | 47% n&kdy 1 27% 14 55%
nikdy 4 7% 21 37%

nevim 0 0

15 38

Vysledek testovani dat podvybéra vraci p-hladinu pravdépodobnosti odpovidajici
Studentovu t-testu v hodnoté 0,002959. Tato hodnota dovoluje konstatovat, ze odpovedi

Zen a odpoveédi muzi se v dané otézce lisi na hlading vyznamnosti a = 0,01.
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20. V. mé vyuce ocekavam stejné vykony pf praci s poéitacem od divek a od
chlapca.
Z hlediska celého vybéru respondenti bylo zji&éno, Ze 64% uciteli a ucitelek
vyjadiuje své ndroky na préci divek a chlapci jako srovnatelné vzdy a 28% témet vzdy.
Z hlediska podvybéri vypovidaji data o skute¢nogti, Ze muzi a Zzeny se v daném
ohledu z hlediska svych vypoveédi neodlisuji.

Typ odpovédi | n-abs| n-rel

vidy 34 | 64% zeny | Zeny | muZi muzi
témérvidy | 15 | 28% n-abs n-rel n-abs n-rel
nékdy 4 8% vzdy 12 80% 22 58%
témér vzdy 2 13% 13 34%
nékdy 1 7% 3 8%
nikdy 0 0% 0 0%

nevim 0 0

15 38

Vysledek testovani dat podvybéra vraci p-hladinu pravdépodobnosti odpovidajici
Studentovu t-testu v hodnoté 0,219558. Tato hodnota vede ke konstatovani, Ze odpovedi
Zen a odpovédi muzi se v dané otézce neodlisuji.
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6.2 Zpracovani dotazniku pro studenty a studentky
V rédmci zakladni popisné statistiky byla zjisténa data 377 respondentt zpracovana

opét v jednotlivych polozkéch z hlediska absolutniho poctu jednotlivych voleb, resp.

moznosti a z hlediska relativniho poctu vyjadieného procentné. Na rozdil od dotazniku pro

ucitele byla ve vybranych polozkach provedena analyza podvybort z hlediska diferenci

mezi studenty a studentkami piimo, véetné grafického vyjédieni a statistického zpracovani
rozdilnosti nebo shodnosti stiednich hodnot podvybori metodou testovani Studentovym

t-testem.

1. Jsi divka nebo chlapec?

Z hlediska rozloZeni vybéru dle pohlavi |ze konstatovat mirnou pievahu chlapct,

coz lze vnimat pravdépodobné jako dusledek vybérové chyby. Diference viak neni

nikterak vyznamna

Pohlavi n-abs n-rel
chlapci 200 53%
divky 177 47%

2. Jaky je tvij veék?

Z hlediska vékového slozeni

H chlapci

H divky

byly zastoupeny vSechny vékové kategorie

respondenti stiednich 3kol s pirevaZzujicim vékem od 16 do 18 let.

Vékova kategorie|n-abs|] n-rel
15 let 23 6%
16 let 79 20%
17 let 127 | 32%
18 let 105 | 26%
19 let 66 16%

H 15 let
H 16 let
k17 let
18 let
19 let
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3. Do jakého roéniku chodis?
Vékovému rozloZeni respondenti dotazniku odpovida jejich zaclenéni v rocnich

stiednich skol.

ro¢nik| n-abs| n-rel

1 roc. 45 12%

2 roc. 79 21%

3roc.| 169 | 45%

4 roc. 84 22%

4. Jaky druh Skoly navstévujes?

H 1 roc.
H 2 roc.
ki 3 roc.

H 4 roc.

Z hlediska zastoupeni jednotlivych druht kol ve vzorku respondentt jasné

dominuji respondenti ze strednich 3kol, které respondenti blize neurcili jako n

apr-.

gymnézium.

Typ odpovédi| n-abs| n-rel
SS 241 | 64%
SOouU 63 17%
Gymnazium 48 13%
jiné 25 | 6%

Gymnaz
ium

jiné
6%

13%

HSS
ESOU
ki Gymnazium

H jiné
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5. Kde nejc¢astéji pouzivas pocitac
Otézka 5 jasné vypovida o skute¢nosti, Ze studenti stiednich 3kol jsou ve zdrcujici
mite vybaveni poc¢itatem doma.

Typ odpovédi n-abs|n-rel
doma 348 | 92% o 3% 4%
- 1% | H doma
u kamarada 5 1%
& o)
ve skole 2 2% B u kamarada
v pocitacové kavarné | 15 | 4%

i ve Skole

H v pocitacové
kavarné

6. Jak €asto v tydnu pouzivas pocitaé (ke hrani her, psani ukold, chatovani
atd.)?

Z vysledki dané otézky plyne, Ze chlapci pouzivaji pocitac prakticky kazdy den
(80% - 60%), zatimco divky ve vétSi mife, neZz je tomu u chlapct (37% - 15%),
nevyuzivaji pocita¢ kazdy den.

Typ odpovédi |D. - abs|D.-rel] CH. -abs| CH-rel
kazdy den 107 60% 161 80%
pardnl v tydnu 65 37% 30 15%
zfidka kdy 5 3% 9 5%
zfidka ; o zfidka
par dnd
kdy T vtydnu — kdy

3% H kazdy den 15% 5% mkazdy den
Hpardnlv Hpardnlv
tydnu tydnu
i zfidka kdy i ztidka kdy
Divky Chlapci
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Vysledek testovani dat podvybéri vraci p-hladinu pravdépodobnosti odpovidajici
Studentovu t-testu v hodnoté 0,001019. Tato hodnota dovoluje konstatovat, ze shora
ucinény zavér lze uvazovat za validni, nebot’ odpoveédi divek a odpovédi chlapca se v dané

otazce li&i na hlading vyznamnosti a = 0,01.

7. Kolik éasu tydné tedy travis u poéitace? (hod.)
Otézka 7 rozviji otézku predchozi z hlediska mnozstvi ¢asu, které respondenti préci
na po¢itaci tydné veénuji. | kdyZ se zde neprojevuji diference mezi chlapci a divkami tak |ze

soudit, Ze chlapci travi u poéitate vice ¢asu nez divky.

Typ odpovédi |D. - abs|D.-rel| CH. -abs| CH-rel
1-9hod 15 8% 9 5%
10- 19 hod 46 26% 37 19%
20- 29 hod 56 32% 72 36%
30- 39 hod 39 22% 49 25%
40 - vice hod 21 12% 33 17%

E1-9hod E1-9hod

E10-19 hod E10-19 hod

ki 20 - 29 hod ki 20 - 29 hod

E30-39 hod E30-39 hod

i 40 - vice hod i 40 - vice hod
Divky Chlapci

Vysledek testovani dat podvybéri vraci p-hladinu pravdépodobnosti odpovidajici
Studentovu t-testu v hodnoté 0,018876. Tato hodnota dovoluje konstatovat, ze shora
ucinény zavér lze uvazovat za validni, nebot’ odpoveédi divek a odpovédi chlapca se v dané

otézce lisi na hladiné vyznamnosti a = 0,05.
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8. Co délas na poditaci nejrad éji?

Otézka 8 zjistuje, jak se odlisuji druhy ¢innosti, které na pocitaci provadéji divky a

chlapci. Ze ziskanych dat jasné plyne, Ze z hlediska preferovanych cinnosti chlapcia je

nejveétsi diference oproti divkam v pripadé hrani pocitavych her (85% - 25%), dde
v piipadé poslouchani hudby (82% - 55%) a prekvapive téz v chatovani (75% - 49%).

Typ odpovédi D. - abs|D.-rel| CH. -abs| CH-rel
chatovani 87 49% 150 75%
psani e-maild 18 10% 35 18%
hrani her 44 25% 170 85%
surfovanina internetu 122 69% 160 80%
poslouchani hudby 98 55% 163 82%
koukaninavidea 90 51% 138 69%
psani dokument( 45 25% 48 24%
prace s vyukovymi programy 7 4% 16 8%
pfiprava resersi pro skolu
(napf. vyhledavaniinformaci 69 39% 67 34%
nainternetu)

9. Pro¢ travis ¢as u pocitace?

Z vysledku otazky 9, ktera rozviji predchozi otézku, plyne,

7e z hlediska hlavnich

duvoda prace na pocitaci se chlapci odlisuji od divek piedevsim z hlediska vyrazné ¢astéji

uvadéného davodu poznani novych technologii (75% - 25%), hrani pocitatovych her
(78% - 33%) a poznavani novych lidi (86% - 58%). Divky naopak mirné castéji uvadeji

davod usnadnéni ucéeni.

Typ odpovédi D. - abs| D.-rel| CH. -abs| CH-rel

abych usetfil/a cas 46 26% 55 28%
abych si usnadnil/a uceni 59 33% 43 22%
abych ziskaval/a texty a obrazky k ukolm do Skoly 72 41% 90 45%
abych mohl/alépe komunikovat (chat, diskuze, 148 84% 181 91%
fora, blogy)

bavi mé poznavat a ucit se nové technologie 45 25% 149 75%
nejradéji hraji hry 58 33% 156 78%
abych ’po.znal/a n’ové I|d|,.Je skvélé byt ve spojenis 102 c8% 171 86%
ostatnimi kamarady/kami

abych mél/a rychly pfistup k aktualnim informacim 67 38% 92 46%
abych si udélal/a domaci ukoly 37 21% 47 24%
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10. Kolik let pfiblizné pouzivas pocitac?

Z hlediska délky ,, pocitacove kariéry” respondentt se jevi byt zietelnou skute¢nosti

posun rozloZeni voleb chlapci smérem k vySSim pocétam let a divek smérem k nizSim

poctam let.
Typ odpovédi| D. - abs| D.-rel] CH. -abs| CH-rel
1-2roky 13 7% 7 4%
3-4roky 47 27% 36 18%
5-6let 69 39% 62 31%
7 -8let 33 19% 51 26%
9 - vice let 15 8% 44 22%
B 1-2roky B 1-2roky
B 3 -4 roky 3 -4 roky
W5-6let W5-6let
E7-8let H7-8let
9 -vicelet 9 -vicelet

Chlapci

11. Kdo té nau¢il/a pracovat s pocitaéem?
Otézka 11 se snaZila zjigtit vyznam rodiny a 3koly zhlediska pocétku prace

spocitace. Z vysledku otazky plyne, Ze divky uvadgji jako osobu, jeZ je naucila pracovat

spocitacem, vyznamné castéji matku (6%) a chlapci opét otce (28%), ato z hlediska

pravdépodobnosti odpovidgjici Studentovu t-testu v hodnoté 0,007343, coZ podporuje

konstatovéni validity rozdilu na hladiné vyznamnosti a = 0,01. Diky t

jako danou osobu ucitele, resp. ucitelku.

Typ odpovédi| D. - abs|D.-rel| CH. -abs| CH-rel
mama 10 6% 2 1%
tata 35 20% 55 28%
sestra 6 3% 3 2%
bratr 21 12% 17 9%
kamarad 17 10% 12 6%
uditel/ka 27 15% 24 12%
v IT kurzu 4 2% 8 4%
jasdm/sama 57 32% 79 40%

I v

€z C

astéji uvadgji
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12. Uréi svou dovednost pracovat s pocitacem

Otézka 12 je prvni otédzkou bloku 3 otézek uZivajicich metodu bipolérni
autoevaluace k deklaraci vliastnich ICT kompetenci. Zji&téné vysledky vypovidaji o tom, Ze
ve vSech zde sledovanych ¢innostech vykazuiji chlapci vySSi Uroven dovednosti, resp. lepsi
ICT kompetence. Rozdily mezi chlapci a divkami jsou ve vSech polozkéach ve prospéch

chlapci, a to od rozdilu 27% (tabulkovy kalkuldor) a2 do rozdilu 48% (instalovat
programy).

Z nabizenych variant divky nej¢astéji deklaruji zptisobilost tisknout (56%) a
ukladat soubory (53%). Chlapci téZ nejcastéji vykazuji zpasobilost tisknout (98%)
aukladat soubory (97%). Divky nej¢astéji nedokézou komprimovat soubory (80%) a
pracovat stabulkovym kalkuldorem a prezentacemi (61%). Chlapci téZ nejcastéji
nedok&Zou komprimovat soubory (36%) a pracovat stabulkovym kalkuldtorem (34%).

V&echny deklarované rozdily mezi divkami a chlapci jsou vyznamné, a to na

hladin¢ vyznamnosti a = 0,01.

Typ odpovédi - Divky umi - abs| umi-rel | neumi -abs | neumi-rel
textovy editor 78 44% 99 56%
tabulkovy kalkulator 69 39% 108 61%
powerpointova prezentace 69 39% 108 61%
ulozit soubory (i zinternetu) 93 53% 84 47%
instalovat programy 78 44% 99 56%
stahnout obrazky z digitdlniho fotoaparatu 87 49% 90 51%
stahnout data z mobilu 78 44% 99 56%
komprimovat soubory 36 20% 141 80%
tisknout 99 56% 78 44%
Typ odpovédi - Chlapci umi - abs| umi-rel | neumi-abs |neumi-rel
textovy editor 180 90% 20 10%
tabulkovy kalkulator 132 66% 68 34%
powerpointova prezentace 156 78% 44 22%
ulozit soubory (i zinternetu) 194 97% 6 3%
instalovat programy 184 92% 16 8%
stahnout obrazky z digitdlniho fotoaparatu 188 94% 12 6%
stahnout data z mobilu 180 90% 20 10%
komprimovat soubory 128 64% 72 36%
tisknout 196 98% 4 2%
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13. Uréi svou dovednost pracovat s pocitaéem

Otézka 13 navazuje na otézku 12 a predklada k bipolérni autoevaluaci dalSi blok
ICT kompetenci. Zji&teéné vysledky vypovidaji opét otom, Ze ve v3ech zde sledovanych
¢innostech vykazuji chlapci vysSi Uroven dovednosti, resp. lepsi ICT kompetence, i kdyz
jiZ ne ve v3ech polozkéach s takovym rozdilem. Rozdily mezi chlapci a divkami jsou zde od

rozdilu 16% (préce grafickym programem) az do rozdilu 49% (hrani her).

Z nabizenych variant divky nejc¢astéji deklaruji zpusobilost poslouchat hudbu
(54%) a hré hry (51%). Chlapci téZz nej¢astéji deklaruji zptisobilost poslouchat hudbu
(96%) a hrét hry (100%). Divky nej¢astéji nedok&zou pracovat s grafickym programem a
zpracovat video (76%). Chlapci téZ nejcastéji nedok&zou pracovat s grafickym programem
(60%) a zpracovat video (46%).

V&echny deklarované rozdily mezi divkami a chlapci jsou vyznamné opét na
hladiné a = 0,01.

Typ odpovédi - Divky umi - abs| umi-rel | neumi -abs| neumi-rel
scanovat 69 39% 108 61%
vypalovat CD 60 34% 117 66%
hrat hry 90 51% 87 49%
poslouchat hudbu 96 54% 81 46%
zpracovat hudbu 57 32% 120 68%
zpracovat fotky 84 47% 93 53%
zpracovat video/film 42 24% 135 76%
pracovat s grafickym programem 42 24% 135 76%

Typ odpovédi - Chlapci umi - abs| umi-rel | neumi -abs| neumi-rel
scanovat 132 66% 68 34%
vypalovat CD 164 82% 36 18%
hrat hry 200 100% 0 0%
poslouchat hudbu 192 96% 8 4%
zpracovat hudbu 126 63% 74 37%
zpracovat fotky 152 76% 48 24%
zpracovat video/film 108 54% 92 46%
pracovat s grafickym programem 80 40% 120 60%
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14. Uréi svou dovednost pracovat s pocitacem

Otézka 14 uzavird trojici otazek bipolarni autoevaluace poslednim blokem ICT
kompetenci. Zjisténé vysledky i napotieti vypovidaji o skutecnosti, Ze ve vsech zde
sledovanych ¢innostech vykazuji chlapci vysSi droven dovednosti, resp. lepsi ICT
kompetence. Diference mezi chlapci a divkami jsou zde od rozdilu 12% (programovani) az

do rozdilu 45% (surfovani).

Z nabizenych variant divky nej¢astéji deklaruji zpusobilost posilat e-mail (56%) a
pouZivat vyhledavace (54%). Chlapci stejné jako divky nejc¢astéji deklaruji zptasobilost
posilat e-mail (96%) a pouzivat vyhledévate (96%). Divky nejcastéji nedokézou
programovat (92%) a vytvaret webove stranky (69%). Chlapci téZ nej¢astéji nedokézou
programovat (80%) a vytvéret webove stranky (40%).

V&chny deklarované rozdily mezi divkami a chlapci jsou téZ v otézce 14
vyznamné na hladiné a = 0,01, krom¢ rozdilu ve zpisobilosti programovani, ktery je

vyznamny na hladiné a = 0,05.

Typ odpovédi - Divky umi - abs|] umi-rel | neumi -abs|neumi-rel
surfovat po internetu 87 49% 90 51%
pouZit vyhledavace 96 54% 81 46%
chatovat 78 44% 99 56%
telefonovat pres internet 75 42% 102 58%
nakupovat pres internet 78 44% 99 56%
blogovat/ucastnit se fora 57 32% 120 68%
vytvofFit si webovou stranku 54 31% 123 69%
poslat e-mail 99 56% 78 44%
programovat 15 8% 162 92%
Typ odpovédi - Chlapci umi - abs|] umi-rel | neumi -abs|neumi-rel
surfovat po internetu 188 94% 12 6%
pouZit vyhledavace 192 96% 8 4%
chatovat 168 84% 32 16%
telefonovat pres internet 136 68% 64 32%
nakupovat pres internet 152 76% 48 24%
blogovat/ucastnit se fora 132 66% 68 34%
vytvofFit si webovou stranku 120 60% 80 40%
poslat e-mail 192 96% 8 4%
programovat 40 20% 160 80%
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15. Co by ses chtél/a jeSté nauéit?

Dvojice otézek 15 a 16 dopliuje predchozi trojici z hlediska pocitované potieby

zlepSeni svych ICT kompetenci.

Typ odpovédi - Divky ano-abs | ano-rel ne-abs ne-rel
textovy editor 12 7% 165 93%
tabulkovy kalkulator 18 10% 159 90%
powerpointova prezentace 9 5% 168 95%
ulozit soubory (i zinternetu) 6 3% 171 97%
instalovat programy 12 7% 165 93%
stdhnout obrazky z digitdlniho fotoaparatu 12 7% 165 93%
stahnout data z mobilu 12 7% 165 93%
komprimovat soubory 33 19% 144 81%
tisknout 6 3% 171 97%
Typ odpovédi - Chlapci ano-abs | ano-rel ne-abs ne-rel
textovy editor 20 10% 180 90%
tabulkovy kalkulator 36 18% 164 82%
powerpointova prezentace 36 18% 164 82%
uloZit soubory (i zinternetu) 8 4% 192 96%
instalovat programy 8 4% 192 96%
stdhnout obrazky z digitdlniho fotoaparatu 12 6% 188 94%
stahnout data z mobilu 16 8% 184 92%
komprimovat soubory 56 28% 144 72%
tisknout 4 2% 196 98%
16. Co by ses chtél/a jeSté nauéit?
Typ odpovédi - Divky ano-abs | ano-rel ne-abs ne-rel
hrat hry 3 2% 174 98%
zpracovat hudbu 18 10% 159 90%
zpracovat fotky 9 5% 168 95%
zpracovat video/film 24 14% 153 86%
pracovat s grafickym programem 27 15% 150 85%
lépe pouzZivat internet 18 10% 159 90%
vytvofit si webovou stranku 24 14% 153 86%
programovat 51 29% 126 71%
Typ odpovédi - Chlapci ano-abs | ano-rel ne-abs ne-rel
hrat hry 12 6% 188 94%
zpracovat hudbu 48 24% 152 76%
zpracovat fotky 48 24% 152 76%
zpracovat video/film 76 38% 124 62%
pracovat s grafickym programem 72 36% 128 64%
lépe pouzivat internet 20 10% 180 90%
vytvofit si webovou stranku 48 24% 152 76%
programovat 104 52% 96 48%
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Vysledky otézek 15 a 16 dokumentuji celkové relativné malou pocitovanou
potiebu zlepSovat své ICT kompetence. To dokumentuje u divek pouze 294 voleb , ano”
proti 2715 volbam ,ne“. U chlapct je tomu 624 voleb ,,ano“ proti 2776 volbdm , ne".
Presto Ize konstatovat, Ze chlapci deklaruji vétsi tendenci se dale vzdélavat v oblasti ICT
kompetenci.

Z hlediska jednotlivych voleb |ze spatfovat, Ze respondenti vykazuji nejvétsi zgjem
se vzdélavat pravé vtéch kompetencich, v nichZz v otazkéch 12, 13 a 14 deklarovali
nejvetsSi nedostatky. Nejvétsi zdgjem vdavat se vykazuji divky ve vztahu k programovani
(29%). Chlapci vykazuji jeste SirSi zdem o zlepSeni svych kompetenci v programovani
(52%).

17. Méte u vés ve Skole néjaky pocéitacovy (ICT) kurz?

Typ odpovédi n-abs | n-rel
ano 190 50%
ne 94 25%
momentalné ne 28 7%
nevim 65 17%

18. Préci s poéitacem ve Skole povaZuji pro sebe

Otézka 18 byla orientovana na vyjadieni vztahu respondenttt k naro¢nosti
informacni vychovy ve Skole. Z hlediska podvybéra vypovidaji data o skutecnodti, ze
chlapci povazuji préci spocitacem ve Skole oproti divkdm vyrazné castéji za ,prilis
lehkou* (47% - 19%) a stejn¢ tak 1 z hlediska volby ,presné¢ vhodnou® (23% - 12%).
Naopak divky povaZzuji oproti chlapcim préci spocitatem castéji za ,priliS tézkou"
(32% - 13%) acasteji téz voli odpoveéd’ ,,nebavi mi to* (37% - 18%).

Vysledek testovani dat podvybéra zde vraci p-hladinu pravdépodobnosti
odpovidagjici Studentovu t-testu v hodnoté 0,000001. Odpovedi chlapci a divek se v této

otézce lisi na hladiné vyznamnosti a = 0,01.

Typ odpovédi |D. - abs|D.-rel]|CH. -abs| CH-rel
ptilis lehkou 33 19% 94 47%
presné vhodnou 22 12% 45 23%
prilis téZzkou 57 32% 26 13%
nebavi mi to 65 37% 35 18%
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Zaveérecny blok otézek dotazniku pro studenty a studentky se dotyka obecnéjSich

charakteristik vyuzivani ICT ve vzdélavani. Tento blok reprezentuje druh otézek, které se

vztahuji k SirSi problematice vyzkumného projektu G@ME Gender awareness in Media

Education a které nebudou ve vztahu k pojeti a zaméieni diplomového Ukolu mimo

popisné stetistiky déle hloubgji analyzovany.

19. PouZzivame po¢ita¢ ve vyuc€ovani v nasledujicich pfedmétech:

Typ odpovédi n-abs | n-rel
ceStina 63 17%
biologie 38 10%
déjepis 43 11%
zemeépis 101 27%
vytvarna vychovd 24 6%
matematika 43 11%
chemie 42 11%

20. Pouzivame pocitac ve vyucéovani v nasledujicich pfedmétech:

Typ odpovédi n-abs | n-rel
fyzika 54 14%
cizi jazyky 48 13%
ekonomie 58 15%
jiné predméty 26 7%

21. Pomahas jinym pA vyuéovani pfi praci s pocitacéem?

Vysledky otézky 21, v niz se odpoveédi divek a chlapci odlisuji vyznamné na

hladiné vyznamnosti a = 0,01 na zékladé pravdépodobnosti odpovidajici Studentovu

t-testu v hodnoté 0,0001734 dokladaji nejspisS skutecnost, Ze chlapci ovladaji technologie

[épe a citi se pti pomoci druhym jistéjSi.

Typ odpovédi |D. - abs|D.-rel| CH. -abs| CH-rel
ano 96 54% 146 73%
ne 81 46% 54 27%

22. Je pro tebe ddlezité, ze je prace s pocitaéem soucéasti samostatného

predmétu?
Typ odpovédi| D. - abs D.-rel CH. -abs | CH-rel
ano 89 50% 127 64%
ne 88 50% 73 37%

80



23. Jak se projevuje prace s pocitacem na tvé ucéeni?

Typ odpovédi |D. - abs|D.-rel|CH. -abs| CH-rel
kladné 49 28% 57 29%
neutralné 56 32% 88 44%
zaporné 30 17% 23 12%
nevim 42 24% 32 16%

24. Jak ovlivriuje prace s poc€itaéem ochotu délat domaci ukoly?

Typ odpovédi |D. - abs|D.-rel|CH. -abs| CH-rel
kladné 24 14% 51 26%
neutralné 66 37% 56 28%
zaporné 35 20% 31 16%
nevim 52 29% 62 31%

25. Znas néjaky druh nebezpeci spojené s uzivanim podéitaéelinternetu?

Typ odpovédi | n-abs | n-rel
ano 351 93%
ne 26 7%

26. Jaké nebezpedéi znas?

Typ odpovédi n-abs | n-rel
viry napr. e-mailech 360 95%
podvodné zpravy o vyhrach posilané pres e-mail 261 69%
zavislost na pocitaci / internetu 252 67%
nechténé nakupovani, objednavani véci pres internet 198 53%
urazky a konflikty pfi chatech 220 58%
vyhrizky od nezndmych osob 198 53%
nevhodné nebo désivé odkazy a obrazky 193 51%
zcizeni nebo naruseni osobnich dat 225 60%
moje osobni data zneuzivaji rzné spolecnosti (reklamni nabidky) 184 49%
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7 Zavér

Diplomova préce se ve sveé teoretické a empirické ¢ésti usilovala o analyzu
problematiky genderu ve spolecnosti a dopadu daného fenoménu do sféry vzdélavani,
o zmapovani problematiky generové citlivé vyuky vramci informacni vychovy na
stiednich Zkoléch v CR a v souvislosti stim o postizeni rozdilti v rozsahu a trovni ICT

kompetenci studenti a studentek. Préce se snaZila dét odpovedi na ctyti vyzkumne otazky:

Prvni vyzkumna otéazka byla formulovana, zda |ze povaZzovat generové stereotypy
ve vzdélavani za fenomén ovliviujici jeho priabéh a vysledky. Pro hledani odpovedi na tuto

otézky byla provedena analyza pojeti, vyvoje a soudobého chapani genderu ve spole¢nosti.

Analyza vychézela z pojeti genderu jako vyjadieni predstavy, Ze se lidské bytosti
déli na dvé skupiny, Zeny a muze, které maji do znatné miry odlisné muzské (maskulinni)
a zenské (femininni) charakteristiky, vlastnosti, schopnosti atd. Rada ¢innosti mize byt
potom chdpéna genderoveé, protoZe jsou tyto aktivity ¢i podminéné pohlavim a o¢ekavanim
konkrétniho typu chovani, které v dané kultuie, v ¢ase a mist¢ odpovida kulturnim
zvyklostem pro konkrétniho pfisludnika toho ¢i onoho pohlavi. To, co se poklada za
biologicky predisponované nebo prirozené, je ve velké mite ustanoveno Kulturou,
odevzdavanim a osvojovanim souborem rodové specifickych hodnot, predstav, vzori a
stereotypt v procese vychovy. Tato vychova zatind jiz v roding, kde rodice zatingji brzy
schlapci adéveaty zachazet rozdilné.

Skola je vedle rodiny jedingm ze socializagnich faktort, ktery ovliviiuje rodové
diferencovany vyvin déti. Gender role jsou vSak stale upeviiovany i zde, nebot’ Skola
vtomto smyslu jen odrézi celkovy spolecensky kontext sjeho rodové podminénymi
stereotypy a piedsudky. Nelze vSak nikterak zpochybnit, Ze muzsky mozek a Zensky
mozek se li8i, pficem?z je silnéjSi u Zen v propojeni hemisfér a akcentem na centra jazyka a
sociélni aspekty, coz jim dle prevazujiciho nazoru dava vyhodu v jazycich a pisemnych
projevech. U muzi je silngjSi prava hemisféra s akcentem na orientaci v progtoru a leva
z hlediska algoritmického mysleni, coZ jim dava vyhodu napi. v matematice, fyzice,
zemeépisu nebo technice. Z toho ovSem téZ plyne, Ze pristupy ve vyuce, resp. ulohy, které
tato specifika neberou do Uvahy, inklinuji k utlaceni jednoho nebo druhého pohlavi, tedy
generové necitlivé vyuce. Tato generova necitlivost se viak muize objevit v curriculu, ve

vyuce, V jejim zpasobu, pedagogické komunikaci a vyukovych materidlech.
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V soucasnosti je prosazovan nazor, Ze generove citliva vychova vyzZaduje od ucitela
individualni pristup k chlapcim a divkam, ktery neni ovlivnény predsudky. Tento pristup
by mél vychazet ze specifickych potieb dévcat a chlapei, které jsou disledkem nerovného
spolecenského statusu muza a Zen vyplyvajiciho z rozdilné socializace. Genderové citliva
vychova predchazi skodlivému vlivu rodovych stereotypti nebo alespon smetruje k co
nejdasledngjsi eliminaci tohoto vlivu, ktery fixované rodové stereotypy zptisobuji.

Na z&klade vysledkt analyzy provedené v teoretické ¢asti prace Ize konstatovat, Ze
problematika generovych stereotypi je ve spole¢nosti vnimana stéle intenzivnéji, resp. je
stéle intenzivngji a Siteji v souvislogti s presunem feministického hnuti od rovnopravnosti

k rodové socializaci prezentovana a publikovana.

Vedle nezpochybnitelné potieby eliminace Skodlivého vlivu rodovych stereotypt je
vSak tato problematika mnohdy aZ ideologizovana a uvadéna do extrémnich poloh modely
pusobeni scharakterem evangelizacnim, predevSim pak v pracich rakouskych a
némeckych autort. Casto je téZ generové citlivy pristup zaméiovan s rovnopravnosti, nebo
popirdnim rozdilt mezi pohlavimi. V soucasnosti jiz také neni problematika genderu
vztahovana pouze ke zlep3eni pozice divek, ale pfiznava se mu vyznam téZ ve vztahu
k chlapcim.

Negativni dopad generovych stereotypi je mozno konstatovat objektivné ive
vzdélavani, stejné jako potiebu rozumné vedené generove citlive vyuky, av3ak vici obéma
pohlavim. Nerespektovani generovych specifik miZze vést ke zhorSeni sociélni pozice jak
divek, tak i chlapci a jako takové je nutno je povaZzovat za fenomén ovliviujici prabéh a

vysledky vzdelavani.

Druha vyzkumné otazka byla formulovéana, jak vnimaji vyznam generové citlivé
vyuky ucitelé a ucitelky informagni vychovy a jak ji realizuji. Informacni vychova byla
piitom pojiména jako edukacni ptsobeni, usilujici o rozvoj portfolia ICT kompetenci a

dosazeni informacni, resp. ICT gramotnosti studenti a studentek.

Pro hledani odpovédi na tuto otézku bylo realizovano explorativni Setreni mezi
uciteli a ucitelkami informacni vychovy na stiednich Skolach. Vzorek 53 respondenti
tvorili ucitelé informaticky orientovanych predméti. Byli v ném zastoupeni muzi (72%) a
Zeny (28%). Z hlediska véku dominovali ucitelé do 40 let, ktefi cinili 72% vSech
respondenti. Vice nez ¢&tyti pétiny (84%) respondenti se ucitelskému povolani vénuje
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méné nez 10 let, pricemZz polovina znich méné¢ nez 5let. Zagimavym zjidteénim
podporujicim oc¢ekavani bylo, Ze informatni vychova je na stiednich Skoléch
zabezpetovana respondenty pracujicimi z 57% na ¢astecny Uvazek.

PrestoZze byl dotaznik obeslan na 300 nahodné vybranych Skol, nebylo mozno
zajistit z principu reprezentativnost vzorku srovnatelnou snahodnym vybérem a zamezit
piipadné vybérové chybé. NiZze uvedené poznatky ziskané metodami matematickée
statistiky je proto mozno vztahovat k danému vzorku respondentti, pricemz k zobectiovani
poznatka je nutno pristupovat uvézlivé a soudy prijimat s obezietnosti. Z dil¢ich zji&eni

plyne, ze:

Tii ctvrtiny respondenttt nevénuji problematice genderu pozornost soustavng,
nevnimaji intenzivné existenci rozdilnych potieb student a studentek a prostiedi pocitace
apréce s nim jako potenciondné generové diferencované.

Témeéi tii ¢tvrtiny respondenttt neciti potiebu generové stereotypy oslabovat
systematicky a polovina respondentii tomu nevénuje ve vyuce pozornost vibec. Ugitelky
zde vénuji vétSi pozornost generové senzitivnimu rozdéleni roli a oslabovéni stereotypt
nez uditelé.

Naprogtd vétSina respondenttt (88%) vytvéii ve své vyuce skupiny smiSené,

piicemz ucitelky castéji nez ucitelé vytvéareji skupiny diferencované na chlapce a divky.

Tt ¢tvrtiny respondentt  genderové sensitivni  jazyk aktivné nepodporuji
systematicky a témeér polovina respondent o to nedba ve vyuce vibec. Genderové
sensitivni jazyk pritom aktivné podporuji dramaticky vice ucitelky nez ugitelé, ktefi mu
vénuji pozornost pouze nékdy, nebo nikdy.

V¢étSina respondentt (66%) vnima rozdily v projevu jistoty préce s pocitatem mezi
pohlavimi, a to ve prospéch chlapct. Stejna vétdina konstatuje, Ze v jejich vyuce chlapci
oproti divkam jednaji ¢astéji jako pocitacovi experti.

V¢étSina respondentt (64%) vyjadiuje své naroky na préci divek a chlapct jako
srovnatelné vzdy a 28% respondentu jako srovnatelné témeéi vzdy. V tomto ohledu se
nelisi ucitelé a ucitelky.

Zavérem mozno konstatovat, Ze vyrazna vétSina uciteli a ucitelek informacni

vychovy, resp. informatickych predméta na stfednich Skolach nezrealizuje generové
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senzitivni vyuku a nepovaZuje cilené a systematické oslabovan generovych stereotypt ve
své vyuce za vyznamneé. Nepocit'uji blizkost problematiky genderu a rozdila mezi divkami
a chlapci ve vztahu k informacni vychové. V problematice genderu se téZ hodla vzdélavat
pouze 11% respondent.

Treti vyzkumna otézka byla formulovana, zda se lisi divky a chlapci z hlediska
vnimani vyznamu a vysledka informa¢ni vychovy. Pro hledani odpovédi na tuto otézku
bylo realizovano explorativni Setfeni mezi studenty a studentkami informagni vychovy na
stiednich Skolach. Vzorek 377 respondenta tvorili z 53% chlapci a ze 47% divky ve véku
od 15 do 19 let. Ve vztahu k dotazniku pro studenty a studentky nutno formulovat stejna
omezeni tykagjici se reprezentativnosti vzorku a vlivu vybérové chyby jako v piipadé
dotazniku pro wcitele a ucitelky. NiZe uvedené poznatky ziskané metodami matematické
statistiky je proto mozno vztahovat opét pouze k danému vzorku respondentd, piicemz
k zobeciovani poznatki je nutno pristupovat s obezietnosti. Z dil¢ich zjigeni plyne, Ze:

Studenti sttednich kol jsou ve zdrcujici mite vybaveni pocitatem doma, pticemz
chlapci pouzivaji pocitac prakticky kazdy den (80%), zatimco divky ve vétSi mite nez
chlapci (37%) nevyuzivaji pocitac kazdy den. Chlapci téZ travi u pocitace vice ¢asu nez

divky a na pocitaci pracuji vice let nez divky.

Chlapci daleko vice nez dévcata preferuji pii préci na pocitaci hrani her
(85% - 25%), poslech hudby (82% - 55%) a chatovani (75% - 49%).

Jako hlavni divod préace na pocitaci chlapci uvadgji poznani novych technologii
(75% - 25%), hrani pocitacovych her (78% - 33%) a poznavani novych lidi (86% - 58%).
Divky opét ¢astéji uvadeji divod usnadnéni uceni.

Jako osobu, jez je naucila pracovat s pocitacem, uvadgji divky vyznamné castéji
matku a chlapci opét otce. Diky téz ¢astéji uvadéji jako danou osobu ucitele, resp. ucitelku.

Z hlediska deklarace vlastnich ICT kompetenci vykazuji chlapci vySSi Uroven
dovednosti, resp. lepsi ICT kompetence ve v3ech sledovanych typech ¢innosti. Nejvetsi
rozdily mezi chlapci a divkami jsou ve schopnosti, hrét pocitacové hry, vypalovat CD,
pracovat se soubory, pracovat stextovym editorem, stahovat data z mobilu ¢i fotoaparétu,
surfovat po internetu a chatovat.
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Divky nejcastéji deklaruji zpusobilost tisknout (56%), posilat e-mail (56%),
poslouchat hudbu (54%), pouZivat vyhledavace (54%), ukladat soubory (53%) a hrat hry
(51%). Naopak nejc¢astéji nedok&zou programovat (92%), komprimovat soubory (80%),
pracovat sgrafickym programem (76%), zpracovavat video (76%), vytvéaret webove
stranky (69%) a pracovat s tabulkovym kalkuldtorem a prezentacemi (61%).

Chlapci nejcasteji deklaruji zpuasobilost hrat pocitacové hry (100%), tisknout
(98%), ukladat soubory (97%), poslouchat hudbu (96%), posilat e-mail (96%) a pouzivat
vyhledavace (96%). Naopak nejcastéji nedokaZzou programovat (80%), pracovat
s grafickym programem (60%), zpracovat video (46%) a vytvéret webové stranky (40%).

Chlapci povazuji préci s pocitatem ve Skole oproti divkam vyrazné castéji za , prilis
lehkou* (47% - 19%) a stejn¢ tak 1 z hlediska volby ,presné¢ vhodnou® (23% - 12%).
Naopak divky povaZzuji oproti chlapcim préci spocitatem castéji za ,priliS tézkou"
(32% - 13%) acasteji téz voli odpoveéd’ ,,nebavi mi to* (37% - 18%).

Ctvrta vyzkumné otézka byla formulovéna, zda Ize generové necitlivou vyuku
informacni  vychovy povaZzovat za faktor ovliviujici negativné pribéh a vysledky
informacni vychovy. Na zékladé vysledkt teoretické analyzy i explorativniho Setfeni je
mozno soudit, Ze na rozdilech mezi chlapci a divkami ve vnimani prab¢hu i ve vysledcich
informa¢ni vychovy mé generové necitlivd vyuka urcity podil. Divodem k tomuto
konstatovani je obecné prizndvany negativni vyznam generovym stereotypum ve
vzdélavani, ato z hlediska kurikularnich dokumentti, orientace Uloh i vlastni organizace a
prab¢hu vyuky. Druhym divodem je zji&téni, Ze generové citlivou vyuku ucitelé a ucitelky
informacni vychovy na stfednich Skolach v naprosté vétsing nerealizuji, resp. ji
neprikladaji vyznam.

Podil generové necitlivé vyuky na rozdilech v kompetencich chlapci a divek nelze
generalizovat. Vedle tohoto faktoru nutno spatiovat fadu faktora dalSich, biologické
i spolecenské povahy, které viak mohou byt pienesené téZ vazany na specifika socializace
chlapct a divek. Vyrazngjsi vliv generové necitlivé vyuky je tieba spatfovat v oblasti
vztahu k procesu informacni vychovy, to je predevSim v absenci generové senzitivni
motivace a orientace Ukold, ktera vede k menSimu zgmu predeviim pak divek
oinformaéni vychovu a vkonecném disledku téZ khorSim vysledkim v osvojeni
piisludnych ICT kompetenci.
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9 Prilohy
9.1 Prilohal

Gender ové senzitivni vyuka
VaZzend pani ucitelko, Vazeny pane uciteli,

jsem studentem Pedagogické fakulty UK v Praze a ve své diplomové préci se zabyvam
genderovymi aspekty uzivani pocitaci ainternetu (ICT), resp. genderové senzitivni

vyukou podporovanou ICT. Obracim se na Vés s prosbou o laskavé vyplnéni ptiloZzeného
anonymniho dotazniku, jez Vam zabere pouze 10 minut. Dotaznik mtze posouZzit téZ Vasi
sebereflexi v danych otézkéch, predevsim Vaseho postoje a schopnosti realizace genderové

senzitivni vyuky podporované ICT.

Dotaznik vznikl v rdmci projektu SOKRATES 128722-CP-1-2006-1-DE-COMENIUS-
C21 G@ME Gender awareness in Media Education, na jehoZ feSeni participuji av jehoz
kontextu feSim sviij diplomovy dkol.

Velice Vam dékuji za pomoc.

Vladimir Rambousek,

student 5. roé¢niku PedF UK v Praze

1Pohlavi
E Muz
E Jena
2T¥idni u¢itel/ka
E
e

ano

ne

3Pracovni pomér
E

E

ucitel/ka na plny Uvazek
ucitel/ka na castecny Uvazek
4V ek

£ 20-20

£ 30-30

E 4049

E 5065
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5Délka pedagogické praxe
do 5 let

6-10 let

11-15 let

16-20 let

21-25 let

25 let avice

Oonoononn

V mé vyuce pozoruji vyhody vyuky podporované poéitatem narozdil od jinych
forem vyuky.

n@

vzdy
E temer vzdy
nekdy
nikdy

nevim

0O nn

7V meé vyuce pozor uji, Ze tato forma uéeni vyhovuje individualnim potiebam zakia a

Zakyn

@/

vzdy
témer vzdy
nekdy
nikdy

nevim

Oonnn

V mé vyuce je podpora Zaki a Zakyn pri jgich uéeni dilezitéjSi neZz pouhé
piredavani informaci.

(oe]

vzdy
témer vzdy
nekdy
nikdy

nevim

Oononn
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V meé vyuce se mojerole u¢itele/lky pouzivanim ICT zménila. Stéle vice se stavam
moderatorem/kou, priavodcem/kyni...

E
E

vzdy
témer vzdy
nekdy
nikdy

nevim

0Onn

10V mé vyuce maji vaichni Zaci a Zdkyné k pocita¢am volny pristup.

@/

vzdy

@/

témer vzdy
nekdy
nikdy

nevim

OO0 n

11V meé vyuce pozor uji, Ze poé¢itac¢e umoziuji vyhovét rozdilnym potiebam zakia a
Zakyn.
E

vzdy
E temer vzdy
> nekdy
E kdy

e nevim

V mé vyuce Z4ci a Zakyné obvykle pracuji ve skupinach podle pohlavi a sou¢asné
ve smigenych skupinach (ne pouze ve skupinach podle pohlavi).
> vzdy

témer vzdy

nikdy

e
> nekdy
e
E nevim
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V mé vyuce béhem skupinové préce davam pozor nato, aby role nebyly rozdéleny
13v zavislosti na pohlavi, napfr. aby stiidavé chlapci zapisovali poznamky, divky
prezentovaly a vedly diskus a naopak.
> vzdy
témet vzdy
nekdy
nikdy

Oonnn

nevim

V mé vyuce dbam na genderové sensitivni jazyk v psanych Ukolech, pracovnich
listech, testech apod.

=
D

vzdy
témer vzdy
nekdy
nikdy

Oononn

nevim

15V mé vyuce divky ptsobi v uzivani po¢itaca méné jisté nez chlapci.

@/

vzdy
témer vzdy
nekdy
nikdy

Oonnn

nevim

16V mé vyuce chlapci oproti divkam jednaji ¢astéji jako pocitacovi experti.
> vzdy
E temer vzdy

> nekdy
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E kdy

nevim

17V mé vyuce divky se ¢astéji ptaji, kdyZ nastane problém p¥i praci s poéitacem.
> vzdy

E temer vzdy
> nekdy

> nikdy

e nevim

V mé vyuce pri zachazeni sICT divky preferuji tviréi ukoly (kresleni, tpravy

18obré\zkﬁ, fotografii apod.).

E
E

vzdy

témer vzdy
> nekdy
E kdy
> nevim

V meé vyuce pouZivam virtualni komunitu (vyukové prostiedi) spole¢né se svymi

192éky a zakynémi nap¥. Moodle

> vzdy
E temer vzdy
> nekdy
E kdy

e nevim

20V mé vyuce ocekavam stejné vykony pii préci s poditaéem od divek a od chlapci.
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vzdy
témet vzdy
nekdy
nikdy

nevim

Oononn

V mé vyuce chvalim divky a chlapce p¥i praci s poéitaéem za rizné véci. Prosim
21vypiste Vase metody odménovani:

22Uzivani ICT vevyucejevhodny nastroj pro..

prezentaci Ukolu.

piipravu metod a cile hodiny spole¢né s za&ky a Zzakynémi.
zaznamenani cil, metod a postupi.

feSeni Ukolu.

zaznamenévani vysledki vyuky.

motivovani 2aka a Zakyn.

vizualizaci obsahu vyuky.

zpestreni vyuky.

[ I R B N R I R

seznamovani s aktudlnimi informacemi.

231CT by mély byt tématem vyuky proto, aby se divky a chlapci nauéili
snimi zachézet.

analyzovat je ve vztahu ke spolecnosti.

rozumgt jejich vlivu.

rozumgt ICT terminim acilené je pouZivat.

predchazet nebezpeci vznikajicim z uzivani ICT.

vyuzivat ICT pro uméleckou ¢innost.

vyuzivat ICT k sebevzdélavani.

[ I R R R R
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& vyuzivat ICT pro své vlastni hobby.

vybrat ICT v zévislosti na vlastnich potiebéch a situaci.

-

Jajako u¢itel/uéitelka vitam ve své vyuce budouci uéitele a uéitelky, aby ziskali

24potfebné zkuSenosti.

> vzdy

E temer vzdy

> nekdy

> nikdy

25Jajako ucitel/ucitelka v podednim roce jsem nav&évoval/akurz ICT.
e

E

ano

ne

26Jajako ucitel/u¢itelka sam/sama se vzdélavam dal v oblasti ICT.
e

E

ano

ne

27J4jako ucitel/uditelka shm/sama se vzdélavam na téma genderu
E

E

ano
ne

Jajako uditel/uéitelka s myslim, Ze kdyZ mam nékomu nap¥. svym kolegim a

28kolegynim, Zzakam a Zzakynim &i rodi¢am vysvétlit napriklad funkci poéita¢ového

programu, jsem v tom dobry/a.

> vzdy

E temer vzdy

> nekdy

> nikdy

29Jéjako uditel/ucitelka s myslim, Ze kdyZ vzniknou pii praci s poéitatem problémy,
jsem schopny/a je vyresit.
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vzdy
témet vzdy
nekdy
nikdy

Oonnn

Jajako uditel/u¢itelka mam dobry pocit ohledné svych pocita¢ovych znalosti a

30 dovednost.

> vzdy
témet vzdy
nekdy
nikdy

0Onn

Jajako ucitel/uéitelka jsem schopny/a na pocitaci p¥ijit na nové funkce, aniz bych

3lse nékoho musel/a ptét.

> vzdy
E temer vzdy
e

E kdy

nekdy

32 Cobych chtél/a dodat k problematice gender alCT.

9.2 P#iloha 2

Divky, chlapci a pocitace
Vazené zakyneé, Vé&zeni Zaci,

obracim se naVés s prosbou o vyplnéni priloZzeného dotazniku, ktery byl vytvoien v ramci
feSeni mezinarodniho vyzkumného projektu G@ME. Tento projekt vychazi z piedpokladu,
Ze divky achlapci se u¢i raiznym zptisobem zachézet s pocitacem a zvladat jednotlivé
programy. Projekt G@ME by proto chtél zjistit, jak divky a chlapci vyuzivaji pocitace, co
s pocitatem jiZz dovedou, jaké maji ndpady pro vyuZziti pocitact ve kole ajak by mohl
pocita¢ zmenit jejich vyuku. Dotaznik je zcela anonymni a jeho vyplnéni vam zabere
nejvySe 10-15 minut.

Velice Vam dékuji za pomoc.
Vladimir Rambousek

1Js
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> Divka
> Chlapec

2Vék

e

3Dojakého roéniku chodis?

4Jaky druh Skoly nav&tévujes?
M osg
™ sou

& Gymnézium
™ ine

5K denegjcastéji pouzivas pocita¢
> doma

u kamarada
ve skole

Vv pocitacove kavarne

Oononn

jinde

6Jak ¢asto v tydnu pouZzivas pocitaé (ke hrani her, psani Ukoli, chatovani atd.)?
£ kazdy den

> par dni v tydnu

B2 Ztidkakdy

7Kolik ¢asu tydné tedy travis u pocitace? (hod.)

raticee

8Co délas na pocitaci ngradéji?
-

-

chatovani
psani e-mailt
™ hrani her

- surfovani nainternetu
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poslouchani hudby
koukéni navidea
psani dokument

préce s vyukovymi programy

[ e .

piipravareserSi pro Skolu (napt. vyhledavani informaci na internetu)

9Pro¢ travis ¢as u pocitace?
™ abych usetril/a cas
™ abych si usnadnil/a uceni

& abych ziskaval/a texty a obrézky k ukolim do Skoly

2 abych mohl/a lépe komunikovat (chat , diskuze, fora, blogy)

™ bavi ms poznavat a ucit se nove technologie

™ nejradgji hraji hry

& abych poznal/a nové lidi, je skvélé byt ve spojeni s ostatnimi kamaréady/kami
& abych mél/arychly pristup k aktudlnim informacim

-

abych si udélal/a doméci ukoly

10K olik let p¥iblizné pouzivas poéita¢?

11K do té naucil/a pracovat s poéitatem?
mama

tata

sestra

bratr

kamaréd

ucitel/ka

Vv pocitatovém kurzu

[ I R R R R

jasam/sama
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Ur¢i svou dovednost pracovat s poéitacem
12x Umim, ovladadm - zaskrtnuto
__Neumim, neovladim - nezaSkrtnuto

textovy editor

tabulkovy kalkulator

powerpointova prezentace

ulozit soubory (i z internetu)

instalovat programy

stahnout obrazky z digitalniho fotoaparétu
stahnout data z mobilu

komprimovat soubory

tisknout

[ I N N N R B

Ur¢i svou dovednost pracovat s poéitacem

=

3x Umim, ovladam - zaskrtnuto
__ Neumim, neovladam - nezaskrtnuto
scanovat
vypalovat CD
hrét hry
poslouchat hudbu
zpracovat hudbu
zpracovat fotky

zpracovat video/film

[ I R B R R R R

pracovat s grafickym programem

Ur¢i svou dovednost pracovat s poéitacem
14 . . .
x Umim, ovlddam - zaskrtnuto
__ Neumim, neovladam - nezaskrtnuto

surfovat po internetu
pouZit vyhledavate

chatovat

[ . -

telefonovat pres internet
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[ e .

[ —

L I A N B R

5

nakupovat pres internet
blogovat/Uc¢astnit se fora
vytvorit si webovou stréanku
podat e-mail
programovat
Co by seschtél/a jesté naucit?
X Ano - zaskrtnuto
_Ne- nezaskrtnuto
textovy editor
tabulkovy kalkulator
powerpointova prezentace
ulozit soubory (i z internetu)
instalovat programy

stahnout obrazky z digitalniho fotoaparétu

stahnout data z mobilu
komprimovat soubory
tisknout

Co by seschtél/a jesté naucit?

16x Ano - zaskrtnuto

-
-

_Ne- nezaskrtnuto
hrét hry

zpracovat hudbu
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zpracovat fotky

zpracovat video/film

pracovat s grafickym programem
[épe pouzivat internet

vytvorit si webovou stréanku

[ I A R R

programovat

17Méte u vas ve kole néjaky pocitacovy (ICT) kurz?

@/

ano
ne

momentalné ne

0Onn

nevim

18Préci s pocitacem ve Skole povazuji pro sebe
e
e
B2 prilis tszkou
E nebavi mi to

ptilis lehkou

presné¢ vhodnou

19PouZivdme potita¢ ve vyucovani v nasedujicich predmétech:

& cestina

biologie

déjepis

zemepis

vytvarna vychova
matematika
chemie

etika

[ [ O R B R

20Pouzivame poéita¢ ve vyucovani v nadedujicich piredmétech:
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fyzika

cizi jazyky
ekonomie
nébozenstvi

[ e .

jiné predmeéty

21Pomahasjinym pii vyuéovani pri praci s po¢itatem?
E
E

ano

ne

22 Jepro tebe dil€fité, Ze je prace s pocitatem soucasti samostatného piredmétu?
e
e

ano

ne

23Jak se projevuje prace s poéitatem na tve uéeni?
B Kiadns
neutralné

zéporng

0Onn

nevim

24 Jak ovliviiuje préce s poéitaéem ochota délat doméci ukoly?
kladng

neutrélng

@/

zéporng

0Onn

nevim

25Jaky typ domécich uloh délas na pocitaci?
£ aine

E pasedujicil

26Znas néjaky druh nebezpeti spojené s uzivanim pocitaée/internetu?
e

E

ano

ne
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