Univerzita Karlova
Filozoficka fakulta
Ustav ¢eského jazyka a teorie komunikace

DIPLOMOVA PRACE

Gabriela Bohacova

Komunikace bilingvnich déti mladsiho Skolniho véku Zijicich v Severnim Poryni-
Vestfalsku

Communication of Bilingual Children of Younger School Age Living in North
Rhine-Westphalia

Praha 2017 doc. PhDr. Lucie Saicova Rimalova, Ph.D.



Na tomto misté bych rada podékovala vedouct své prdce Doc. PhDr. Lucii Saicové Rimalové, Ph.D.
za vedeni mé prdce, trpélivost a cenné rady. Mé podékovani patri také rodinam, které se zapojily do
vyzkumu a umoznily tak jeho realizaci. Rada bych také podekovala svému rodine a manzelovi za
podporu pri psani této prace.



Prohlasuji, Ze jsem diplomovou prdci vypracovala samostatné, ze jsem radné citovala viechny pou-
Zité prameny a literaturu a ze prdce nebyla vyuzita v ramci jiného vysokoskolského studia ci k zis-
kani jiného nebo stejného titulu.

V Praze dne 2. 1. 2017



L6274 OO 9
=TT T a0 V7T 1 10 TSP 11
1.1  Cojetobilingvismus a MUItiliNGVISIMUS .......c.cccueviiieiieiiceeeceeere et 11
1.2 Druhy DIHINGVISMIU ....couiiiiiiie et 11
13 INtenEni BIINGVISTIUS .....c..ooiiiiiiiiiicce e et 13
14 MAterSKY JAZYK .....oooiiiiiiiiieeee ettt sttt st b et b e sae et sae et naas 14
15  Ztrata jazyka u bilingvnich déti............oocoooiiiiiiiiii e 14
1.6 NebezpeCi biliNGVISINU? .........ccooiiiiiiiii ettt sttt st s 15
1.7  Pomalejsi vyvoj bilingvnich mIuvEich..........cccooooiiiiiriiiic e 16
(MIAAST) SKOINT VEK ...ttt sttt ettt sttt ettt s b et b st e st s bt et e s bt emte bt ebe et e sbeeasenbeemeennens 17
2.1 (MIAdSD) SKOINE VEK .....c.ooviiiienienieiieiieteetestes et sttt se bt stesbesae s e e e e e e eneeneas 17
2.2 INASTUP A0 SKOLY .....eeiiieie ettt et b e st st st nbeenaeas 17
2.3 SKoINi Zralost 2 PHPIaAVeNOSt.............c..ovveveeveeeeeeeeeeeeessessessessessessessesssesssssesssssss s sassasssessessesnans 18
2.4 Socializace dité€te SKOINThO VEKU ..........cccooviiiiiiiiiiiiiiee e 18
VYVO] JAZYKA. ettt ettt st b e et b e s a et s bt e a et e eb e et e s b e e h e e b e bt et e bt e ae et e nbeetenbeeaee b 20
3.1 VYVO] JAZYKA: TVO.....coeiiiiiiiiiieiee ettt s st et 20
3.2 Vrozené faktory podilejici se na 0svojovani jazyka...........cc.ccoceriiiiiiniiniiiiiieeee e, 21
3.3 Détsky bilingvismus, nebo bilingvismus nemluviat? .............ccccoooevviiinienniinnieninneeeee 21
3.4 Hypotéza Kritick€ho oDAOoDi............ccccooviiiiiiiiiii e 22
3.5 Stadia FeCOVENO VYVIIU ......ociiiiiiiiiiiie e e e 22
3.6  Jazyk predSkoldka a SKOIAKa ...........cccooiriiiiiiiiiicc e 24
3.7 ZMENA KOAU ...ttt sttt et e bt e bt e sate s ae e et b e e beenreesaeas 24
3.8 1 0] 01U SRS 25
BiliNGVNT VICROVA cvviiiiiiiiiiieeitiestese sttt sttt et e st st s be e e e sbeesb e e satesaseenteesaeesanesanesnsesnns 27
4.1  Faktory ovIiVIIUici VYDEr JAZYKI ........cccocvveririiriiieiieieeeeccse et 27
4.2  Vyhody viceJazyCné VYCROVY ........cccooiiiiiiiiiiiieieee ettt e 28
4.3  PodminKy Pro UCEINI .......ccoeriirieriiriieienieee ettt e e e e 29
4.4 TYPY VICEJAZYCNE VYCHOVY ...coviiiiiiiiiiiiiiieriee sttt sttt esaee st e steeteesteesseesnnesnne 30
45  Strategie rodicu, kdyZ dité zvoli ,,Spatny® JAZYK.........cccccevvviiiiiirienieineenie e 31
4.6  Coovlivituje a udrzuje bilingvismus U dit@te.............cccooerviriiriniiniceee e 31
4.7  Nékolik kroki, jak podporit jazykovy vyvoj ditéte...........cccccoeoeviriinininiinineccneeece e 31
POZICe CStNY V NEMECKU ...cvviitiiiiiiiiiiieiee it sie ettt ste et e e e te e s e e sreesseesssessbeenseesseesssesssesnseenseens 33
51  Uvod K pozici EeStiny V INEIMECKU ............oo.vvveieieeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseeseesees s ssessessessesses s s e 33
5.2  Historie migrace Cechii do NEMECKA ...............ooovuvuiveveeeeeeeeeeeeeeeeees e es s 33

5.3  Co0 SpOjuje Cechy a NEIMICE. ..........c.ovvuveeeeceeereececeeeeeeeessessesses s ses s sessses s sessss s s ssessessssasnaas 33



5.4  Pocet cizinctl Zijicich v NEMECKU........c..cocveiiiiiiiiieeeee e e 33
55  MenSiny v Severnim Poryni-VestfalSKu .............ccociiiiniiiiiiiiiieeeeeteee e 34
5.6  Zakladni informace o Severnim Poryni-VestfalsKu .............coccoooiiiiininiiniiiineeeee, 35
5.7  CeSi v Némecku a 0rganizace zde PASODICH.................co.evvevvrveeeeeeeceeieeeeeeeeseeseeeeesseseesees s 36
6.  Vyzkum: 4 Cesko-NEMECKE TOAIMY ..e.veruveriiriiiiiiiieieiire e 38
8.1 UVOA K VYZKUIU ...t see e s st as s ssssssssssssssssasssssanssssassansansans 38
6.2 MetodiKa VYZKUINU ......oo.iiiiiiiiiiiiieece ettt ettt st et sbe et b e et et e saeeeenees 38
6.2.1 Polostrukturovany rozhovor s ¢eskym rodicem ..............ccccooceriiininienininienencee e 39
6.2.2 Dotaznik pro n€meckého rodiCe............coceeviiiiiiiiinieiineeeeee e 40
6.2.3 Polostrukturovany rozhovor s ditétem a jeho nahravka ................cccoooveiininicnnenne 41
6.2.4 Sbér vybranych pisemnych projevi déti...........cccoocoeiiiiniiiiniiiiiieee e 42
6.2.5 Jazykové biografie 4 rodin...........c.ccoooiiiiiiiiiiiii e 42
6.3  Polostrukturovany rozhovor s eskym rodiCem .............cccooerveevinieieniinieenineeeseeeeeeee e 43
6.3.1 Prvii rOiNa ........coooiiiiiii ettt sttt s b e et esba e e sareenas 45
6.3.2 DIURNA FOMINA.......ceoiiiiieieieceee ettt sttt e st e st e besreensesseessessesneenseseesnsenseas 49
6.3.3 TEEt FOMINA ...t s 51
6.3.4 COVIEA TOAINA. ........ooveoeceeeeecee ettt s s s seeneas 53
6.3.5 Shrnuti: Spolefné rysy CtyF rodin .........cccoceeviiieiiiinieneneeeee e 56
6.4  Dotaznik pro n€meckeho rodiCe..............ccooireiiiiniiieiiiiee e 58
6.4.1 SHArnUt] VYSIEAKE ......ocoeoiiiiiiiiiiee e e e 62
6.5  NANFAVKY AEti.....c..oiiiiiiiiii e 63
6.5.2 MIuVEi 9 let — rozhovor s MaminKou............ccceiiiiiiniciecc s 65
6.5.3 MIUVET TO et ... 67
6.5.4 MIuvei 1: 9 let, MIUVEL 22 G Let.........oooeieeeieeceeeeeee e et e e e 70
6.5.5 IMIIVET D HEL ...ttt ettt et b e b s bt sae e et e et e e nbeesbeesaeesareeane 74
6.5.6 IMIUVEL T HeE ... 77
6.5.7 MIUVET TT et ..o 80
6.5.8 Spolecné rysy JAZyKa d8ti...........ccooeriiiiiiiiiiee e 82
6.6  PiSemné Projevy deti ..........ocoooeeiiiiiiiiieeeeee e e s 84
6.6.1 TEXE €. Lttt b e b e bbbt bt b e n et et ene 84
6.6.2 TEXE €. 2 e 85
6.6.3 TEXE €. B e 86
6.6.4 SrOVIANT tFT EeXEU.....ecveeiiiiieiiieee e e 87
< PRSP UTTOUPROPR 88



Uvod

Tato diplomova prace se zamétuje na komunikaci déti (mladSiho) Skolniho véku ve vicejazyénych
¢esko-némeckych rodinach. Nasim cilem bylo popsat, jak ve vybranych vicejazy¢nych rodinach

probiha komunikace, jaké komunikac¢ni strategie rodiny voli.

V prvni, teoretické, Casti prace se budeme zabyvat zejména tématem détského bilingvismu. Na
zaklad¢ poznatkd odborné literatury bude ve stru¢nosti pfedstaven fenomén bilingvismu, budou
popsany jeho mozné podoby a pfistupy k nému.

Dale se budeme vénovat tématu bilingvni vychovy, jejim pfedpokladiim a specifikim. Kratce se
také zminime o jazykovém vyvoji bilingvnich déti, bude nas zejména zajimat, zda se tento jazykovy
vyvoj odlisuje od jazykového vyvoje monoligvnich déti.

Vzhledem k tomu, Ze nas§ vyzkum byl realizovan v oblasti Severniho Poryni-Vestfalska, ve

stru¢nosti pfedstavime tento region a ¢eskou mensinu, kterd v ném v soucasné dobé¢ zije.

Ve druhé, praktické, ¢asti nasi prace predstavime vysledky naseho vyzkumu, v jehoz jadru stoji
Ctyti piipadové studie. Nasim cilem bylo ze ziskanych dat (zejména z dat ziskanych prostfednictvim
polostrukturovaného rozhovoru s ¢eskymi rodi¢i) vytvofit jazykové biografie rodin Zijicich v oblasti
Severniho Poryni-Vestfalska, které se rozhodly své déti vychovavat dvojjazycné. Zajimaly nas
komunikacni strategie vyuzivané v téchto rodinach, pokusili jsme se také o analyzu mluveného (a

castec¢né 1 psaného) projevu déti v ceském jazyce.

V naSem vyzkumu jsme vyuZili n€kolik metod sbéru dat — polostrukturovany rozhovor s ¢esky
mluvicim rodi¢em 1 s détmi, nahravky mluvenych projevl déti, dotaznik pro némecky mluviciho

rodice a sbér vybranych ukazek psaného projevu déti v Cestine.

Polostrukturovanym rozhovorem s ¢esky mluvicim rodi€em jsme chtéli zjistit, jak probihal
jazykovy vyvoj jeho déti, pro€ se s partnerem rozhodli své déti vychovavat dvojjazy¢né a jaka rodic¢
spatfuje v bilingvni vychove pozitiva a jaka negativa. Zajimala nas také rekce okoli rodin na toto

rozhodnuti.

Zjistovali jsme také, jak v soucasné dob¢ probiha komunikace v téchto rodinach, jaké jazykové

strategie jednotlivi ¢lenové rodiny v komunikaci voli. Pfedmétem naseho zajmu bylo 1 to, jak na



¢estinu nahlizi (podle rodi¢it) déti a némecky partner a jaké ma cestina v Némecku (konkrétné v
tomto regionu) postaveni. Celkem jsme realizovali ¢tyfi polostrukturované rozhovory s ¢eskymi
rodici. Tti jsme ziskali pfimo v Némecku v rdmci naSeho vyzkumu, jeden prostfednictvim

elektronické komunikace.

Dale jsme se v nasi praci vénovali postoji némeckych rodict k bilingvismu, bilingvni vychové a
ceskému jazyku. Zjistovali jsme, jak vypada komunikace ¢esko-némeckych rodin z pohledu
némeckého rodice. Chtéli jsme védet, zda si v§ima néjakych negativ nebo problémi spjatych s
dvojjazy¢nou vychovou. K zjisténi téchto informaci jsme pouzili metodu dotazniku s otevienymi

otazkami. Celkem jsme od némeckych rodici ziskali Ctyii vyplnéné dotazniky.

Jsme si védomi toho, Ze informace ziskané od rodi¢ii nemusi zcela odpovidat realité¢. Rodice mohou
vnimat jazyk svych déti zkreslené, stejné tak komunikaci doma nemusi vnimat objektivné. Nasim
cilem tedy bylo hlavné to, zjistit, jaké maji rodice (i déti) postoje k jednotlivym jazykiim a jejich

uzivani.

V dalsi ¢asti nasi prace jsme analyzovali nahravky dvojjazyénych déti. Na tomto misté byl zkouman
samotny jazyk déti. Nahravali jsme rozhovory s témito détmi, pofidili jsme pét nahravek Sesti déti
(dve déti byly nahrany dohromady), jednu nahravku dodala matka sedmého ditéte. Celkem jsme
tedy analyzovali jazykové projevy sedmi déti. Hlavnimi tématy téchto rozhovori byla Skola a volny
Cas, ptipadné &as straveny v Ceské republice. Nagim cilem bylo hlavné to, abychom déti p¥iméli
mluvit, t¢éma nebylo v tuto chvili nijak zvlast podstatné. Pokud to bylo mozné, ptali jsme se déti na

jejich postoj k jazyku.

Dale jsme analyzovali tfi pisemné jazykové projevy déti, které se ndm podaftilo shromazdit. Zde nas
zajimalo hlavné to, zda jsou déti schopné psat Cesky, zda ovladaji cesky pravopis. Od nékterych déti
nebylo mozné ziskat pisemné projevy, protoze ¢esky viibec nepiSou (mladsi déti v dobé vyzkumu

jesté nepsaly ani v némcing).
V zavéru se pokusime o usouvztaznéni ziskanych dat a jejich rekapitulaci. NaSim cilem bylo

zejména to, abychom zjistili, jak probihd komunikace ve dvojjazy¢énych rodinéch, v jaké mite jsou

déti vystaveny ceskému jazyku a jak jim umi komunikovat.
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1. Bilingvismus

1.1  Co je to bilingvismus a multilingvismus

V tivodu povazujeme za nutné vymezit, co to vlastné¢ znamena pojem bilingvismus. U jednotlivych
autorti vénujicich se bilingvismu mizeme najit mnoho riznych definic (napt. Zurer Pearson 2008,
Stefanik 2000, Paradis 2007 a jini). Nékteii autofi za bilingvismus povaZuji osvojeni dvou jazykt
na urovni rodilého mluvciho. V ramei nasi prace se mizeme ztotoznit s tim, co fikaji Harding-Esch
a Riley (2008): "Dvojjazycnost je otdzkou miry."' Abychom mohli jedince oznacit za bilingvniho,
neni nutné, aby pIné ovladal oba své jazyky. Naopak je beéznéjsi, Ze jeden z jazykil je dominantni, a

tedy vice rozvinuty, dokonaleji zvladnuty.

Pro nas, vzhledem k tématu prace, se zda vhodné definovat bilingvismus podobné, jako jej definuje
Stefanik (2000, s. 17): jako bilingvni mluvéi je oznacen ten, kdo ma schopnost pii komunikaci s
ostatnimi alternativné vyuZzivat dvou jazykll v zavislosti na situaci a prostfedi, kde se tato
komunikace uskutecnuje.

Neni zde nutné naplnit pozadavky, které jsou nékterymi definicemi na bilingvni mluv¢i kladeny —

naptiklad kazdodenni uziti nebo osvojeni obou jazyki na stejné Grovni.

V soucasné dob¢ se mizeme setkat s tendenci pouZzivat spise termin multilingvismus
(vicejazyC€nost) nez bilingvismus. ,,Souvisi to s uvédomeénim si toho, Ze uzivani nebo znalost vice
Jjazykii nez pouze jednoho ¢i dvou je v soucasném svété spise pravidlem nez vyjimkou. Souvisi to
také s politikou Evropské unie v oblasti vyucovani jazykii.** Ta spo¢iva v tom, ze kazdy obéan EU
by mél (kromé svého matefského jazyka) ovladat alespont dva cizi jazyky. Za multilingvniho

mluvciho povazujeme toho, kdo hovoii tfemi a vice jazyky.

1.2 Druhy bilingvismu

Bilingvismus existuje v mnoha podobach, pokusime se zde vyclenit nékolik druhti bilingvismu
podle ne€kolika riznych kritérii. Neni vSak naSim zdmérem podat vyCerpavajici seznam rozdéleni
bilingvismu, spisSe se chceme koncentrovat na ty druhy, které se zdaji byt v rdmci nasi prace

podstatné.

"HARDING, Edith a RILEY, Philip. Bilingvni{ rodina. Praha: Portal, 2008, s. 54.
2NEKVAPIL, Jiti, SLOBODA, Marian a WAGNER, Peter. Mnohojazycnost v Ceské republice: zdkladni informace.
Multilingualism in the Czech Republic: basic information. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 2009, s. 43.
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Stefanik (2000, s. 19-20) jako tii hlavni druhy bilingvismu vy&lefuje bilingvismus koordinovany,
slozeny a subordinovany. Koordinovanym bilingvismem se rozumi takovy bilingvismus, kdy
jednotlivec vyuziva dvou nezévislych jazykovych systémt, tedy kdy jednomu obsahu odpovida
jedna forma. Slozeny (i smiseny) bilingvismus je takovy, kdy jeho nositel ma pro dvé jazykové
formy jeden smiSeny obsah. Subordinovany bilingvismus je podobny slozenému — pro dve jazykové

formy ma nositel také jeden obsah, ktery je vSak vlastné obsahem jeho dominantniho jazyka.

Bilingvismus mizeme klasifikovat podle stupné zvladnuti jednotlivych jazykt, podle dovednosti,
které ma mluvci v daném jazyce. Mizeme tedy odlisit aktivni bilingvismus a pasivni bilingvismus
(Zurer Pearson 2009, s. 380). Aktivnim bilingvismem rozumime schopnost produkovat véty v obou
jazycich, ackoliv tato produkce nemusi byt vyvéazena. Bilingvni mluvéi mé vétSinou jen jeden ze
svych jazyki na urovni rodilého monolingvniho mluvéiho. Typicky miizeme u bilingvisti odlisit

jejich dominantni a nedominantni jazyk (Zurer Pearson 2009, s. 380).

Muzeme tedy odlisit bilingvismus dominantni a vyvdzeny. Dominantni bilingvismus znamena, ze
bilingvista ovlada jeden jazyk 1épe nez ted’ druhy, pfi vyvazeném bilingvismu neni ani jeden z
jazyku, kterymi bilingvista mluvi, siln¢jsi (Doskocilova 2002, s. 230-231). Obvyklejsi je typ
dominantniho bilingvismu. O dominanci nebo vyvéazenosti miZzeme hovofit také v jednotlivych
oblastech jazyka. Napftiklad oralni vyjadfovaci schopnosti n€kterého jedince mohou byt v obou jeho
jazycich veelku vyvazené, ale jen jednim ze svych jazykul je schopen ¢ist a psat (Zurer Pearson

2009, s. 383).

KdyZ je dominantni jazyk jazykem dominantni komunity (majority), mluvime o elitnim bilingvismu
(Zurer Pearson 2009, s. 380). Na druh¢ stran¢ stoji bilingvismus spojujici jedince s jeho kulturnim
dédictvim nebo narodem: ,,heritage®, ,.folk* nebo ,,immigrant bilingual*“ (Zurer Pearson 2009, s.
380-381). Tento minoritni jazyk sloZi k jinym komunika¢nim t¢elim — ke komunikaci doma ¢i
uvniti komunity. Proto i slovni zasoba, kterou bude jedinec v tomto jazyce mit, bude
pravdépodobné odlisna od slovni zdsoby v majoritnim jazyku (tim spiSe, je-1i majoritni jazyk
jazykem vzdé€lavani) a jistym zpisobem omezena na témata, kterym se lidé v bézné komunikaci

veénuji.

Dal$imi typy bilingvismu, které mizeme vyc¢lenit, jsou kolektivni a individudlni bilingvismus
(Doskocilova 2002, s. 230). Za kolektivni bilingvismus bychom povazovali takovou situaci, kdy

vsichni ¢lenové néjakého spolecenstvi jsou bilingvni, napt. v takové zemi, kde existuje vice
12



oficialnich jazyka.

Podle doby, kdy k osvojeni jazyka dochazi, odliSujeme také bilingvismus sekvencni a simultanni.
Pfi simultannim bilingvismu si bilingvni mluvc¢i osvojuje oba jazyky soucasné, na rozdil od
sekvencniho, kdy si druhy jazyk osvojuje az po zvladnuti zékladt jazyka prvniho (Doskocilova

2002, s. 231).

Dalsim moznym rozdélenim bilingvismu je bilingvismus prirozeny a umély (zamérné ziskany).
Umély bilingvismus je ten, pfi kterém si mluvei osvojuje druhy jazyk ve Skolnim prostiedi v ramci
fizeného edukacniho procesu — miize se jednat o Skolni nebo predskolni vzdélavani (Priicha 2011, s.

163).

Dale byva vyclenovan také receptivni bilingvismus (Pricha 2011, s. 165). Receptivné bilingvni
mluv¢i jazyku sice rozumi, ale neni schopen ho aktivné uzivat. ,,Recepcni bilingvismus byva
pomérné rozsirenym jevem u teéch jazyki, které jsou si podobné. To je i pripad cestiny a slovenstiny:
Cesky a slovensky mluvici osoby spolu obvykle komunikuji tak, Ze kazdy sice mluvi jen svym
Jjazykem, ale viceméné dobie rozumi tomu druhému.*® Receptivni bilingvismus byva ¢asto mylné

povazovan za neochotu mluvit (Harding-Esch, Riley 2008, s. 54).

1.3  Intenéni bilingvismus

Dale Stefanik (2000, s. 28) vy¢lefiuje intenéni bilingvismus: druh bilingvismu, kdy se dité od
jednoho (nebo od obou) rodi¢t uci jazyk, ktery neni jejich matefskym jazykem. Pii vychové vSak
postupuji tak, jako kdyby jejich matefskym jazykem byl. Za intenéni bilingvismus Stefanik
povaZzuje i takovou situaci, kdy oba rodice na dit¢ mluvi stejnym jazykem, a to takovym, ktery je
matetskym pro pouze jednoho z rodi¢ii. V tomto piipad¢ si pak druhy jazyk dité osvojuje mimo

domov v kontaktu s rodilymi mluvéimi.

Podle Stefanika je takovy zpiisob vicejazyéné vychovy zcela v pofadku. Ackoliv rodi¢ — nerodily
mluv¢i jazyka — mize délat v jazyce chyby ¢i mize mit odliSny ptizvuk, nevadi to, protoZe neni
jedinym zdrojem inputu pro dité (Stefanik 2000, s. 28-30).

Také podle Barbary Zurer Pearson mohou byt nerodili mluv¢i (rodice) adekvatnim modelem pro

osvojeni jazyka, pokud se vyjadiuji dostatecné plynule a véfi, Ze to zvladnou (Zurer Pearson 2008,

3 PRUCHA, Jan. Détskd e a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 43.
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5. 162-163).

1.4  Matersky jazyk

Na tomto misté povazujeme za nutné vymezit, co znamena matetsky jazyk. Zejména u bilingvisti
nemusi byt odpovéd’ na tuto otdzku nijak snadna.
Pro ucely s¢itani obyvatelstva v Ceské republice v roce 2001 byl mate¥sky jazyk definovan jako

Jjazyk, kterym s danou osobou mluvila matka nebo osoby, které ji vychovaly.*“*

Pro bilingvniho mluv¢ciho mize byt nékdy obtizné urcit, ktery z jazykt, které ovlada, je matetsky.
Muzeme vyclenit Ctyfi kritéria, podle kterych 1ze matefsky jazyk urcit. Jsou jimi kritérium ptivodu
(tedy podle matky nebo vychovavajici osoby), kompetence (tedy podle toho, ktery jazyk mluvci
ovlada Iépe), pouzivani nebo funkce (tedy ktery jazyk mluvci uziva Castéji) a identifikace, tedy se
kterym jazykem se mluvci identifikuje nebo mu je pfipisovan mluvéimi daného jazyka

(Doskocilova 2002, s. 229).

Jak vidime, tato kritéria u bilingvismu pfili$§ nelze pouzit, protoze se Zivotni situace bilingvniho
mluvciho mize Casem meénit, stejné tak jeho jazykova kompetence nebo to, jak Casto ktery jazyk

uziva.

1.5  Ztrata jazyka u bilingvnich déti

Déti do 9 az 10 let jsou nachylné ke ztrat€ jazyka (nebo jeho oslabeni), ktery nepouzivaji
konzistentné (Zurer Pearson 2009, s. 380). V publikaci Bilingvni rodina Edith Harding-Esch a
Philipa Rileyho se mizeme setkat s nasledujici ptipadovou studii: V rodin€ probihala vicejazy¢na
vychova, matka na dit€¢ mluvila némecky (od jeho ptil roku) a otec francouzsky (oba byli rodili
mluv¢i). Rodina kviili praci cestovala do Brazilie, kde se také narodil jejich syn. Rodice pocitali s
tim, ze jejich syn se nauci portugalsky ve Skolce. Portugal$tina se brzy stala synovym
nejoblibenéj$im jazykem — portugalsky mluvil s pani na hlidani a od dvou let také v jeslich. Obéma
rodi¢tm, pfi komunikaci s nimi, odpovidal francouzsky. KdyZ se ale rodina v jeho tfech letech
prestéhovala do Francie, syn béhem nékolika mésicii ptestal mluvit portugalsky (Harding-Esch,
Riley 2008, s. 128-129). Vidime tedy, ze ve chvili, kdy uz pro dit€¢ nemélo smysl jazyk pouzivat

(nebylo mu dale vystaveno), jazyk zapomnélo.

“NEKVAPIL, Jifi, SLOBODA, Marian a WAGNER, Peter. Mnohojazycnost v Ceské republice: zdkladni informace.
Multilingualism in the Czech Republic: basic information. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 2009, s. 50.
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V extrémnim ptipadé mize dité ztratit i svij prvni jazyk. ,,.Substractive bilingualism has been called
'serial monolingualism', where one language replace the other, and the individuals ends up not
beein bilingual at all.*® Tato situace muze nastat zejména ve chvili, kdy jedinci opusti svou zemi v
nizkém véku a nemaji kontakt s jinymi rodilymi mluv¢imi. Za téchto okolnosti mohu ztratit i svij

prvni jazyk.

1.6 Nebezpeci bilingvismu?

Na pocatku 20. stoleti bylo na fenomén bilingvismu nahliZeno negativné — bilingvismus byl
povazovan za néco skodlivého, co negativné ovliviiuje rozvoj mysleni ditéte (Zurer Pearson 20009, s.
392). Panovala obava z nedostate¢ného osvojeni jazyka a z celkové vadného kognitivniho vyvoje.
Mc¢lo se za to, ze bilingvismus zptsobuje zhorSeni vyjadfovacich schopnosti, osvojeni nizs§iho
mnozstvi lexika a celkové mé negativni vliv na inteligenci ditéte.

V padesatych a Sedesatych letech doslo ovsem ke zmén¢ pohledu na bilingvismus. Dosavadni
vyzkumy, potvrzujici $kodlivost bilingvismu, byly hodnoceny jako chybné, protoze obsahovaly
metodologické chyby.

Vyzkumy z 60. let naopak tvrdily, Ze bilingvni déti jsou inteligentnéj$i neZ monolingvni. Vyzkumy
také upozoriiovaly na pozitivni vliv bilingvismu na tvofivost, mysleni a inteligenci, zejména v
oblasti uvazovani o jazyce — bilingvni déti si rychleji uvédomuji arbitrarnost jazyka (Zurer Pearson

2009, s. 392).

V prvni poloving 2. stoleti bylo na bilingvismus nahliZzeno negativné také proto, Ze byl spojovan s
imigranty s nizkym socidlnim statusem. Jejich déti nebyly ve Skole pfili§ GispéSné, proto byl

bilingvismus povaZovan za zdroj Spatného prospéchu (Zurer Pearson 2009, s. 392).

Avsak obvykle ,,socialni problémy mensin nejsou zpiisobovany jejich bilingvismem, nybrz faktem,
Ze jejich prislusnici jsou casto vzdelavani v majoritnim jazyce, ktery jim je zpocatku cizi, aniz by

méli dostatek prileZitosti se s nim diikladné seznamit.*®

Rodice se nékdy i dnes obavaji negativnich nasledk, které by podle nich na jejich détech mohl

> ZURER PEARSON, Barbara. Children with two languages. In: Bavin, E. L., ed. The Cambridge handbook of child
language. New York: Cambridge University Press, 2009, s. 383.

SNEKVAPIL, Jifi, SLOBODA, Marian a WAGNER, Peter. Mnohojazycnost v Ceské republice: zdkladni informace.
Multilingualism in the Czech Republic: basic information. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 2009, s. 45.
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bilingvismus zanechat. Mohou se bat toho, ze si dit¢ ani jeden z jazykl neosvoji potadné, tedy na
tirovni rodilého mluvéiho (Morgensternové, Sulova, Scholl 2011, s. 33). Nékdy maji obavu z

problematické komunikace v ramci rodiny (zejména tehdy, kdy rodi¢e maji odlisné matetské

jazyky).

Na tomto misté mizeme zminit nékteré, dnes uz vyvracené, predsudky tykajici se bilingvismu
(Stefanik 2000, s. 69-77):
— bilingvismus ma negativni ucinek na inteligenci, mysleni a Skolni prospéch ditéte
— bilingvismus zpiisobi, Ze ani jeden z jazykl nebude osvojen zcela
— bilingvismus zplsobi smiSeni jazyktl a dit¢ nebude moci odlisit jeden od druhého
— bilingvismus bude mit negativni vliv na osobnost ditéte, a to se nebude schopno zaclenit do
74dné kultury

— bilingvismus mé za nasledek vady feci

Podle psycholozky L. Sulové (2004, s. 154), nejvétsi riziko negativniho jazykového vyvoje spjatého
s bilingvismem vznika z pfistupu rodict a okoli ditéte ve chvili, kdy na dité vyvijeji pfilisny tlak a
dité je vystaveno pfehnanym pozadavkiim a narokim na osvojovani jazykti. Odmitani jazyka ¢i

jeho neuspésné osvojeni pak neni zpiisobeno bilingvismem, ale ma psychologické a socialni ptri€iny.

1.7 Pomalejsi vyvoj bilingvnich mluvcich

Ackoliv jiz bylo feceno, Ze osvojovani dvou jazyki détem neskodi, existuji oblasti, ve kterych je
jejich vyvoj pomalejsi nez u monolingvnich mluvéich. Bilingvni mluv¢i maji pomalejsi vyvoj v
oblasti slovni zasoby a morfosyntaxe. Dohromady sice v obou jazycich znaji vice slov nez
monolingvni déti, ale v jednotlivych jazycich méné. V oblasti morfosyntaxe bilingvnim détem
nejvice problémi délaji nepravidelné tvary (v anglictiné napiiklad nekteré pluraly typu sheep-
sheep). Tyto nepravidelné tvary se déti u¢i zkuSenosti, vystaveni jazyku. Bilingvisté jsou obvykle
svym obéma jednotlivym jazyktim vystaveni v mensi mife nez monolingvni déti svému jednomu

jazyku, proto jim osvojeni nepravidelnych struktur trva déle (Zurer Pearson, Children, s. 394).
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2. (Mladsi) skolni vek
2.1 (Mladsi) $kolni vk

V této praci se vénujeme osvojovani jazyka u déti mladsiho Skolniho véku (a ¢astecné také u déti
sttedniho Skolniho véku). Rany Skolni vék za¢ind nastupem ditéte do Skoly (tedy 6 az 7 let) a konci
8. az 9. rokem ditcte. Stfedni Skolni v&k pak trva do 11 az 12 let ditéte — do jeho nastupu na druhy
stupeni (Vagnerova 2000, s. 148). Simi¢kova-Cizkova (1999, s. 93) za mladsi $kolni vék povazuje
vek 6-7 let (nastup do Skoly) az 11 let (kdy se objevuji prvni znamky pohlavniho dospivani). U déti
tohoto véku dochazi k nekterym diillezitym zménam tykajicim se mysleni a chovani, proto

povazujeme za nutné zde shrnout specifika mladsiho (a sttedniho) Skolniho véku.

2.2 Nastup do Skoly

Pro déti je nastup do skoly velkym meznikem, ktery jim také pfindsi novou socialni prestiz. Marie
Viagnerova k tomu tika: ,,Dité v této souvislosti ziskava novou roli, stava se zZakem. Doba, kdy tuhle
roli ziskdva, je presné casové urcena a jako spolecensky vyznamny akt ritualizovana. Dité projde
ritualem zapisu a prvniho slavnostniho dne ve Skole, ktery potvrzuje jednoznacnost promeény jedné z

Jjeho roli a pocatek nové zivotni faze.”

Tato nova socialni role neni vybérova, je limitovana dosazenim urcit¢ho v€ku a urovné. Poji se s ni
novy zivotni styl a také zvySené naroky, které na dité okoli klade. Velmi zélezi na tom, jaky maji
rodice ke vzdelavani postoj, protoze je velmi pravdépodobné, Ze dit€¢ bude tento postoj kopirovat a
ptejimat nazor rodicii. Pokud se rodice stavi ke vzdélavani kladné, je pravdépodobné, ze i jejich dite
bude chodit do Skoly rado a bude se tésit do prvni tfidy. Pokud ho ovSem jeho okoli (napft. rodice
nebo sourozenci) Skolou strasi, t&Sit se tam nebude a jeho postoj ke Skole tim bude negativné

ovlivnén (Vagnerova 2000, s. 135, Kutalkova 2005, s. 44).

S nastupem do Skoly také dochazi u déti také k rozvoji v oblasti socializace. Je tieba, aby si osvojily
nov¢ socialni role a kompetence s nimi spojené (Vagnerova 2000, s. 136). Novych roli, které si dité
bude muset osvojit je hned n¢kolik — je to role zaka (ve vztahu k uciteli), spoluzaka (ve vztahu k

jinym détem), ale 1 jiné.

"VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000, s. 134.
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Némecké i Eeské déti nastupuji do prvni tiidy ve stejném véku, tj. obvykle v $esti letech.® Viechny

déti z naseho vzorku jiz chodi do skoly, ackoliv nékteré z nich teprve kratce.

2.3 Skolni zralost a p¥ipravenost

Dilezitd zména, kterd se s touho novou roli poji, je orientace na vykon. Skola, a to, co se v ni nauéi,
se stava prostiedkem k dosazeni urcitych cili (Vagnerova 2000, s. 135). Proto je velmi dilezita

motivace, ale také Skolni zralost ditéte.

Skolni zralost se ,,projevuje zménou celkové reaktivity, zvySenim emocni stability a odolnosti viici
zatezi.*® Dité je 1épe schopné se koncentrovat (cilen¢) a Iépe se adaptuje na $kolni rezim. Dochazi
také k rozvoji motorické i senzomotorické koordinace a manudlni zrucnosti. Nezralost se mize
vyslovovat v§echny hlasky (Véagnerova 2000, s. 137). Zral¢ Sestileté dité by mélo chapat svét kolem
sebe realisticky a mélo by jiz zaCinat logicky pfemyslet — ve spojitosti s konkrétnimi predméty a

¢innostmi (Simi¢kova-Cizkova 1999, s. 89).

Skolni ptipravenosti se obvykle rozumi souhrn piedpokladil, které jsou nezbytné pro tsp&sné
zvladnuti skolni dochazky a jejich narokt. Dtlezita je zejména socialni pfipravenost — tedy to, jak
se dité bude schopno adaptovat na novou situaci. S tim souvisi také aroven jeho verbalni
komunikace (Vagnerova 2000, 138). Dité, které je pfipraveno na skolni dochazku, by mélo mluvit
ve vétach a jednodussich souvétich, gramaticky spravné, mélo by byt schopno vyjadfit své

myslenky (Simi¢kova-Cizkova 1999, s. 89).

Dité, které je pfipravené na Skolni dochazku by se tedy mélo byt schopné soustiedit se na to, co
déla, melo by byt odolné a vytrvalé. Také by mélo mit spravnou vyslovnost a pomérné bohatou
slovni zasobu (Kutélkova 2005, s. 42). Podle Simitkové-Cizkové (1999, s. 89) se vyslovnost déti

vyviji aZ do zhruba osmi let.

2.4 Socializace ditéte Skolniho véku

Dité je postupné ovliviiovano socidlni skupinou, do které patii. Nejdiive je to rodina, ale ¢im je dité

8 Dauer der Schulpflicht. Das. Rechtsportal [online]. Deutschland: DAS, 2013 [cit. 2016-12-27]. Dostupné z:
https://www.das.de/de/rechtsportal/schule-und-unterricht/schulpflicht/wie-lange.aspx.
*VAGNEROVA, Marie. V¥vojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. Praha: Portal, 2000, s. 137.
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star$i, tim vétsi vliv ma vrstevnicka skupina. Kdyz dité nastoupi do Skoly, musi se nejprve
identifikovat se svou novou socialni roli — s roli zdka. S touto roli se poji i urcita socialni prestiz
(kterd se odvozuje od toho, jak okoli ditéte tuto roli vnimad). U mladSich déti (6-7 let) z naSeho
vzorku miizeme stale pozorovat silnou vazbu na rodice, star$i déti jsou jiz samostatnéjsi, sviij Cas

rad¢&ji travi s vrstevniky.

Dit¢ se v tomto véku také musi naucit, jak diferencovat svlij komunikacni styl. Musi rozlisit, jak
bude mluvit se spoluzaky (slang, citoslovce, hlu¢nost, neverbalni projevy, zjednoduseni vypoveédi) a
jak s ucitelem nebo jinou autoritou — formalni podoba vyjadiovani, jasna pravidla pro komunikaci

A4

musi naucit takto diferencovat dva jazyky, nikoliv jeden (jako monolingvni déti).

U déti stiedniho Skolniho véku (podle klasifikace Vagnerové) nartista potieba kontaktu s vrstevniky.
Dochazi k identifikaci s vrstevnickou skupinou — dité pottebuje byt akceptovano a pozitivné
hodnoceno svymi vrstevniky. Toto chovani povazujeme za jeden z velkych meznikil v socializaci

ditéte (Vagnerova 2000, s. 207).

Identita ¢loveka (zde ditéte) je tvorena prislusnosti k socialni skupiné — nejdiiv miizeme mluvit o
rodinné identité, pozdé&ji o piisluSnosti k vrstevnické skupiné€. V tomto véku identita ditéte, jakoZzto
subjektivni obraz vlastni osobnosti, zavisi na hodnoceni a ptijeti druhych, tedy vrstevnické skupiny.
Ve stfednim Skolnim véku u déti roste védomi stability vlastni identity a také védomi jeji originality

(Vagnerova 2000, s. 203-204).

Dvojjazycné dité piijima identitu vychazejici ze dvou odlisnych kultur nebo socialnich kontextu.
Vétsinou se o budovani vlastni identity uvazuje az v dospivani, ale zaklady identity, tedy vlastniho
sebepojeti, se tvoii uz v raném véku (Morgensternova, Sulova, Scholl 2011, s. 64). Dité si také
vytvaii svoji kulturni identitu — vi, Ze patii k urcité kultute, sdili urcité tradice a normy

(Morgensternova, Sulova, Schéll 2011, s. 65).
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3. Vyvoj jazyka
3.1 Vyvoj jazyka: Gvod

V nasi praci se chceme zaméfit zejména na jazyk déti ve Skolnim véku, proto budou piedchozi
vyvojova stadia jazyka predstavena jen ve strucnosti. V nasi praci nas nejvice zajima jazykovy

vyvoj u bilingvnich jedinct, proto se budeme vénovat zejména jemu.

VYyvoj osvojovani jazyka je u bilingvnich a monolingvnich mluvéich v podstaté podobny (Stefanik
2000, s. 87). Déti postupné projdou nekolika stadii vyvoje — od artikulace nejjednodussich hlasek ke
slozitéj$im a ke slabikdm, od prvnich izolovanych slov pies dvojslovné konstrukce, jednoduché
véty az po souvéti. Ackoliv je osvojovani jazyka u bilingvnich i monolingvnich mluvéich podobné,
rozdily pfece jen existuji. Hlavni rozdil u dvojjazy¢nych déti spociva ve vzédjemném ovliviiovani

dvou jazyki v procesu jejich sou¢asného osvojovani (Stefanik 2000, s. 87-88).

Osvojovani jazyka ditétem za¢ind uz v prenatalnim obdobi. Uz v Sestém mésici je plod schopen
reagovat na urcité zvukové podnéty, je schopen rozpoznat matcin hlas. Mezi matkou a jejim plodem
probihé specificky druh komunikace. ,,Matka reaguje emocionalné na jeho spontanni pohyby a jeji

emoce opét ovlivigi dité.*'°

Pro osvojovani jazyka je klicovy input. Po¢ate¢nim jazykovym inputem rozumime ,,kontinudlni
prisun verbadlnich a neverbalnich stimulii lidské reci, které jsou zamérené na dite.*'" Input, ktery na
dité pisobi, mlizZe byt bud’ pfimy (zaméteny piimo na dit¢), nebo nepiimy, tj. uskuteciiuje se v

blizkosti ditéte, ale neni na néj pfimo zaméten (Priicha 2011, s. 38).

Monolingvni dité (a vicejazy¢né dité rovnéz), pted tim, nez je samo schopno produkovat fe¢ (nebo
zvuky), prochazi stadiem poslouchani svého okoli. Jeho tkolem v této fazi je nejprve segmentovat
feCovy proud. Dale musi vyfiltrovat a rozlisit relevantni zvuky svého jazyka. Nejprve se uci
filtrovat, jaké zvuky jsou dilezité, pozdeji bude muset oddélit hlasky a slova a pfifadit jim vyznamy
(Stefanik 2000, s. 88). Poté se dité bude pokouset tyto zvuky napodobit. Porozuméni tedy predchazi

samotné produkci feci.

""PRUCHA, Jan. Détskd Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 36-37.
"PRUCHA, Jan. Détskd ie¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 38.
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,wDéti zpravidla chapou vyznamy mnoha slov a jednoduchych vét (napriklad tykajicich se krmeni,

hygieny apod.) o nékolik mésicii diive, nez vyslovuji svd prvni slova a prvni dvouslovné véty.“"?

Bilingvni dité ptijima soucasné zvukové podnéty z obou jazykd, jeho ukol je tedy o néco t€z8i — na
zéakladé rozdilnych zvukovych vlastnosti jednotlivych hlasek, jejich skupin, melodie a intonace
musi vyClenit dvakrat takové mnozstvi hlasek nez monolingvni mluvéi — které od sebe navic bude

muset zalit odd&lovat, rozlozit je, tidit a pfifadit jim vyznam (Stefanik 2000, s. 88).

3.2 Vrozené faktory podilejici se na osvojovani jazyka

I kdyz je osvojeni jazyka velice komplikované, déti to zvladnou (podle teorii generativni gramatiky)
pomérné snadno diky vrozené schopnosti osvojit si jazyk. PouZzivaji k tomu specidlni ,,zatfizeni* ve
svém mozku nazyvajici se LAD (Language Acqusition Device), se kterym se narodi. LAD je u déti
aktivovano dostate¢nym inputem (Zurer Pearson 2008, s. 61). LAD je podle této teorie univerzalni
— diky nému si I1ze osvojit jakykoliv jazyk. Bilingvni déti jsou navic schopny diky vrozenym
faktoriim osvojit si dva jazyky (monolingvni déti i vice jazykil) na Grovni rodilého mluvéiho (Zurer
Pearson 2008, s. 96). LAD tedy nemusi byt omezeno pouze na jeden jazyk. Zalezi pak také na

socialnim prostiedi, ke kterém se dit¢ pohybuje (Zurer Pearson 2008, s. 62).

3.3  Détsky bilingvismus, nebo bilingvismus nemluvinat?

V kapitole 1.2 Druhy bilingvismu jsme si definovali simultanni a sekven¢ni bilingvismus. Détsky
bilingvismus muZe byt jak simultanni, tak sekven¢ni. Otadzkou vSak zistava, kdy jeSt¢ miZzeme

mluvit o osvojeni dvou matefskych jazyku a kdy se uz jedna o osvojovani druhého (ciziho) jazyka.

Barbara Zurer Pearson (2009) v tomto ptipad€ uvazuje o dva typech détského bilingvismu — infant a
childhood bilingvismus (které odpovidaji simultdnnimu a sekvenénimu bilingvismu). Infant
bilingvismus (bilingvismus nemluvnat, simultanni) je takovy typ bilingvismu, kdy jsou oba jazyky
osvojovany ve stejnou dobu. Childhood bilingvismus (détsky bilingvismus, sekvencni) je takovy

typ bilingvismu, kdy je nejprve osvojen jeden jazyk a pak az druhy (Zurer Pearson 2009, s. 96).

Barbara Zurer Pearson (2009) k tomu tiké: ,,The terms for this contrast are Bilingual First

Language Acquisition (BFLA) and Early Second Language Acqusition (Early SLA). When one

2 PRUCHA, Jan. Détskd ie¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 46.
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language is learned first and then another one learned as a socond language, they are caled L1 and
L2. Both infant and child bilinguals are considered early bilinguals as opposed to someone learning
second language late, or after a critical age.”"* Za détského bilingvistu je povazovan ten, kdo si
oba své jazyky osvojil pred devatym rokem veéku (Zurer Pearson 2009, s. 282). Do hry tu totiz
vstupuje hypotéza kritického obdobi.

Naopak déti, které si osvojuji sviij druhy jazyk od narozeni nebo v raném véku (do tii nebo Ctyft let),
pfi osvojovani jazyka prochazeji stejnymi fazemi vyvoje jako monolingvni mluv¢i. Avsak je stale
tématem diskuse, ,,zda se bilingvni kompetence simultanné bilingvnich a sekvencné v raném veku

bilingvnich déti lisi nebo ne.*“'*

3.4  Hypotéza kritického obdobi

Podle této hypotézy si jedinec musi osvojit svilj prvni jazyk do urcitého obdobi (nejcasteji se uvadi
do veéku 9-10 let). Jen jazyky osvojené v tomto obdobi mohou byt osvojeny plné — tedy na urovni

rodilého mluvéiho (véetné ptizvuku) (Stefanik 2000, s. 134).

Vyzkumy ukazuji, Ze vrozené faktory hraji podstatnou roli pfi osvojovani jazyka a jsou zésadni u
monoligvnich 1 bilingvnich mluv¢ich. Druhym z4sadnim aspektem pii osvojovani jazyka je input.
Vystaveni dostateCnému inputu by mélo u déti umoznit dosazeni plynulosti rodilého mluvciho nebo

alesponi piibliZeni se této urovni (Zurer Pearson 2009, s. 381).

U star$ich déti, které si osvojuji druhy jazyk, se predpoklada, Ze se na jeho osvojeni nepodili uz
LAD, ale vyuZzivaji se misto n¢j obecné kognitivni procesy. U malych déti (bilingvnich) je ovSem

LAD dostupny 1 pro druhy jazyk (Zurer Pearson 2008, s. 102).

3.5 Stadia re¢ového vyvinu

Na otazku, kdy dochdzi k rozliSeni obou jazyki, se nazory rtizni. Nékteti autofi tvrdi, ze jiz od
zacCatku se jednd o dva odd¢€lené jazykové systémy, mezi nimiz dité rozliSuje jak pii jazykové
produkci, tak pii jazykové recepci. Podle této teorie by pak nemélo dochazet k miseni koda (kdyz

jsou systémy oddélené). U nékterych deti k miseni kodii opravdu nedochazi, ale u vétSiny déti ano

'3 ZURER PEARSON, Barbara. Children with two languages. In: Bavin, E. L., ed. The Cambridge handbook of child
language. New York: Cambridge University Press, 2009, s. 381.

'* MORGENSTERNOVA, Monika, SULOVA, Lenka a SCHOLL, Lucie. Bilingvismus a interkulturni komunikace.
Praha: Wolters Kluwer Ceska republika, 2011, s. 41.
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(Stefanik 2000, s. 88).

Castéji se vsak setkdvame s teorii, ktera tvrdi, Ze dité prochézi vice stadii, ve kterych se od sebe oba

jazyky postupné oddéluji. Tyto stupné Stefanik (2000, s. 89-90) oddéluje tfi:

1. V prvni fazi ma dité k dispozici jen jeden slovnik, ve kterém jsou uloZena slova z obou
jazyku (vétSinou nemaji ekvivalent v druhém jazyce). Toto obdobi trva zhruba do véku dvou
let. V tomto véku dité¢ produkuje nejprve jednoslovné vypovedi, poté piichazi dvouslovné
obdobi.

2. Ve druhé fazi ma jiz dit¢ k dispozici 2 slovniky, ale disponuje jen jednou sadou
syntaktickych pravidel, kterd tedy plati pro oba jazyky. V tomto obdobi jesté mize dochazet
k miSeni jazykd, ale dit€ uz by melo byt schopno vice odliSovat jazyky v zavislosti na tom, s
kym komunikuje.

3. Ve treti fazi uz dité zfetelné odliSuje oba jazykové systémy. Pfechod mezi druhou a tieti fazi
muze u jednotlivych déti trvat riznou dobu, je velmi individuélni. Faktory, které ovliviiuji
rychlost pfechodu mezi dvéma f4zemi, jsou osobnost a schopnosti ditéte, postoj rodict, a
hlavné frekvence kontaktu s jinymi jazyky (input). Ve tieti fazi jsou oba jazyky odliSeny jak
v oblasti lexika, tak i vétné skladby. Urcity jazyk je také pevné spojen s osobou, kterd ho
uziva (déti uz bez problémi odliSovat jazyky v zavislosti na tom, s kym komunikuje). K

miSeni kodl dochazi ziidkakdy.

Osvojovani jazyka u bilingvnich déti se od osvojovani jazyka u monolingvnich déti lisi zejména
tim, Ze bilingvni mluvci musi projit stddiem miseni kodt a odliSeni obou jazyk (a jejich prvki).

Odliseni obou jazyki je postupny proces a u riznych déti trva riiznou dobu.

Faktorem, ktery hraje pti oddélovani jazyku roli, je odd€leni kontextd a lidi — dit¢ by mélo byt
schopno jasné€ odlisit, za jakych okolnosti a s kym mé zvolit urcity jazyk. Rodice a jeho okoli mu
mohou pomoci hlavné tim, Ze budou konsekventné dodrzovat pravidla, ktera si pro komunikaci
stanovili. Dal§im dilezitym faktorem je mnoZstvi a kvalita interakci v kazdém jazyce. Cim vyssi
bude vystaveni jednotlivym jazyktim, tim rychleji se dit€ nauci je rozlisit. Dillezity je také postoj
rodici k miSeni jazykti. MiSeni a interference jazykt (vice v podkapitole 3.7 Zména kodu) se
objevuji fidce, jsou-li jazyky v rovnovaze a kontexty uzivani jednotlivych jazyka jsou jasné

odd¢leny (Harding-Esch, Riley 2008, s. 79).
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3.6  Jazyk predskolaka a Skolaka

Vzhledem k povaze naseho vyzkumu nas nejvice zajima jazyk (pied)skolnich déti. Uz piedskolni
dit€¢ by meélo byt schopno samostatného a pohotového vyjadiovani. Rodi¢e by ho méli vést k tomu,
aby dokézalo logicky uvazovat a bylo schopno nalézt souvislosti mezi poznatky. Také by mélo umét
podat stru¢né charakteristiky predmétt a udalosti, které se ho bezprostiedné dotykaji (Kutalkova

2005, s. 45).

V poslednim pfedskolnim roce se fec ditéte sice jeste vyviji, ale zaklady uz jsou polozeny. Pokud
dit¢ v tomto veku jesté nevyslovuje vSechny hlasky, je nutné zahdjit systematickou logopedickou
péci. Mezi Sestym a sedmym rokem kon¢i rozvoj fec¢i (Kutalkova 2005, s. 44). Proto je vhodné co
nejrychleji dokoncit Gipravu vyslovnosti. Po¢atecni Cteni, které se dité ve Skole zacina ucit, je k
tomu dobrou pfilezitosti. V obdobi posledniho roku pted nastupem do skoly by rodi¢e méli klast
hlavni diiraz na to, aby se déti naucily samostatnému a pohotovému vyjadfovani a také by méli
podporovat logické mysleni u déti a schopnost vyhledavat souvislosti mezi poznatky (Kutalkova

2005, s. 44).

Vlivem Skoly (a hlavn€ ¢tenim) se vyrazné€ rozviji fe¢ ditéte — rozsifuje se slovni zasoba, nartista
délka 1 slozitost vét a souvéti. Také by mélo dochazet k pokroku v artikulaci (Simi¢kova-Cizkova

1999, s. 96).

3.7 Zména kodu

Mezi zmény kodu fadime piepinani kodt a miSeni kodu. Avsak ,,Prepinani kodii, vyskyt
interference a jazykovych vypijcek neznamenaji deficit jazykového vyvoje a jsou pro bilingvni
Jjedince typické. Naopak je to nahlizeno jako vyraz bilingvni kompetence.“'"> Piepinanim kodu
rozumime takovou situaci, kdy bilingvista ptejde z jednoho svého jazyka do druhého. Jedna se o
uplny ptechod — na vSech jazykovych rovinach. Jednotlivé vyrazy jsou pouZity v ptivodni

neasimilované podobé (Stefanik 2000, s. 122).

Existuji rizné dtivody, pro¢ mize dojit k piepnuti kédu. Jednim z ditvodi je citovani, respektive
pouziti pfimé feci. Dal§im diivodem je mlZe byt nedostatecna znalost jazyka — vyraz je nahrazen

ekvivalentem z druhého jazyka. Nebo bilingvni mluv¢i prosté zvoli takovy jazyk, ve kterém je

S MORGENSTERNOVA, Monika, SULOVA, Lenka a SCHOLL, Lucie. Bilingvismus a interkulturni komunikace.
Praha: Wolters Kluwer Ceska republika, 2011, s. 47.
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schopen 1épe se k danému tématu vyjadrit, kterym se mu v daném momenté komunikuje 1épe.
Bilingvni mluveéi mize kod prepnout také proto, ze chece zdlraznit ¢ast vypovédi nebo vypoveéd
celou. Tu samou informaci tedy fekne dvakrat — v kazdém jazyce jednou. Kod mtize byt piepnut i
proto, Ze se chce obratit na konkrétniho adresata a vybérem jazyka se mu chce piiblizit. Divodem
pro piepnuti maze byt také snaha vyloucit nékoho z konverzace, respektive zamér utajit nékomu jeji

obsah (Stefanik 2000, s. 120-121).

Misenim kodt rozumime takovou situaci, kdy bilingvni mluvéi uziva prostredka z jednoho svého
jazyka ve chvili, kdy komunikuje druhym. Tyto vyrazy (nebo jejich ¢asti) jsou vSak zvukove ¢i
tvarové ptipodobnény prostiedktim jeho druhého jazyka (Stefanik 2000, s. 122). Mozna definice
miSeni kodl zni: ,,way of speaking which shows evidence of substantial amounts of morpho-
syntactic and/or lexical material from at least two different languages.*'® Harding-Esch a Riley
mluvi v tomto kontextu o jazykové vypujcce (Harding-Esch, Riley 2008, s. 84).

Dal$im moznym oznacenim tohoto jevu je interference — ta se miize objevit na vSech rovinach

jazyka, v mluveném i psaném projevu (Morgensternova, Sulova, Scholl 2011, s. 47).

3.8 Input

Pod pojmem jazykovy input rozumime ,,komplex v§ech verbdlnich a neverbadlnich komunikacnich

podnéti, jimz je vystaveno dité od narozeni ze strany osob, které s nim navazuji kontakt“."’

Nejcastéjsi osoby, které s malymi détmi komunikuji, jsou matka, otec, sourozenci nebo jini lid¢,
ktefi o dité pecuji. Tyto podnéty jsou zdrojem pro détské rozpoznani lidské feci, kterou se pozdéji
bude pokouset napodobit. Vlastnosti konkrétniho inputu zalezi na osobach, které ho ditéti
zprosttedkovavaji, na jejich fecovych, socidlnich i vzdélanostnich charakteristikach (Pricha 2011, s.
93). V nasem vyzkumu jsme pak mohli pozorovat, jak omezeny input ovliviiuje jazyk déti (napf.

napadné regionalismy, specificka slovni zasoba).

Jak uZ bylo zminéno, role inputu je pii osvojovani jazyka klicova. Je tieba, aby ho bylo dostatecné
mnozstvi na to, aby z n¢j dité bylo schopné pochopit pravidla osvojovaného jazyka. Zejména pro
osvojeni nepravidelnych struktur v jazyce potiebuji déti vyssi miru vystaveni (exposure) jazyku nez

pro struktury pravidelné (Zurer Pearson 2008, s. 84-85).

"®"MUYSKEN, Pieter. Mixed codes. In: Auer, P., ed. a Wei, L. Handbook of multilingualism and multilingual
communication. Berlin: Mouton de Gruyter, 2007, s. 315.
"PRUCHA, Jan. Détskd ie¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 93.
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Z hlediska minimalniho ,,kritického mnozstvi“ si déti nemohou osvojit to, s ¢im se v inputu
nesetkaly. Pokud tedy déti nemaji dostatecné mnozstvi inputu, urcité jazykové struktury si bud’
neosvoji, nebo si je osvoji pozdé. Aby se dit€ naucilo pouzivat urcitou jazykovou strukturu, musi se
s ni v dostate¢ném mnozstvi setkat v jazykovém inputu. Cim &ast&jsi je input, tim rychlejsi je
osvojeni jazyka a jeho jednotlivych struktur. Rozsah inputu ma vliv na zapamatovani jednotlivych
jazykovych forem. Cim je input vétsi, tim ast&ji se dité setka s jednotlivymi formami (navic v

ruznych kontextech) a tim si je Iépe zapamatuje (Pricha 2011, s. 95).

Specifickym druhem jazykového inputu je fe¢ matky na dité. Matky obvykle na déti mluvi
zjednodusené, aby détem usnadnily porozumeéni. Jejich tempo feci je pomalejsi, zvySené artikuluyji,
méni se intona¢ni modulace a vétné piizvuky. Casto také voli pfi komunikaci s ditétem kratsi slova
a jednodussi syntaktické konstrukce. V fe¢i matek se také objevuje Casté opakovani slov a uziti 3.
osoby singularu misto 1. osoby singularu (Maminka ti poda rucnik.) nebo 2. osoby singularu
(Honzik musi papat.). Také mizeme pozorovat vysokou frekvenci deminutiv a gramatickych
simplifikaci, napt. redukci uziti zajmen (Pricha 2011. s. 97).

Re¢ matky na dité je pro nas vyzkum podstatnd z toho diivodu, Ze matky jsou pro nami zkoumané
déti témef vyhradnim inputem. Déti tak nékdy pouzivaji totozné formulace jako jejich matky,
ackoliv jsou pro jejich v€k trochu nepatfi¢né (napt. naduzivani deminutiv z diivodu neznalosti

neutralniho tvaru).
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4. Bilingvni vychova

4.1  Faktory ovliviiujici vybér jazyki

Velké mnozstvi rodi¢ii se musi rozhodnout, zda budou své déti vychovavat vicejazycné nebo
monolingvni (Zurer Pearson 2008, s. 23). Jaké mohou byt faktory ovliviiujici to, zda se rodice

rozhodnou pro jedno nebo vicejazycnou vychovu?

Za faktory, které mohou ovlivnit rozhodnuti rodi¢ti, povazujeme naptiklad to, jaké jazyky rodice
ovladaji a jaka je jejich prestiz ve spolecnosti, ve které rodice ziji. Rodice mohou naptiklad
vyhodnotit jeden z jazyka (jimz mluvi) jako zbyte¢ny nebo stigmatizujici.

Dulezitym faktorem je také Zivotni styl rodicl — to, jestli se Casto st€huji (napt. kvili praci), kde
chtéji zlistat, kam se ptipadn¢ chtéji jednou vratit. Dale mize rozhodnuti rodi¢t ovlivnit to, zda

udrzuji kontakty s ptibuznymi a ptateli ve své rodné zemi.

Zalezi také na tom, jaky maji rodice vztah ke svému jazyku — pokud je kladny, je pravdépodobnéjsi,
ze jim budou chtit vychovat své dité a predat mu dédictvi spjaté s kulturou daného jazykového
spolecenstvi. Samoziejmeé také zaleZi na stupni osvojeni jazyka, o kterém rodi¢ uvazuje, ze ditéti
preda. Tato otdzka miiZze byt aktudlni zejména v téch rodinach, kdy i rodi¢ (nebo rodice) jsou

bilingvni ¢1 multilingvni.

DalSim faktorem je také praktickd stranka véci. Rodi¢e se musi rozhodnout, kdo se o déti bude
starat, s kym budou travit nejvice Casu. Mohou také uvaZovat o chiivg, kterd by mluvila urcitym
jazykem, ktery by chtéli, aby si dit¢ osvojilo. Dalsi moznosti jsou také rizné Skoly ¢i zajmové
krouzky. Rodi¢e musi zvazit jejich celkovou dostupnost, stejné tak jako naptiklad dostupnost

knizek, filmu ¢i jinych potfebnych materialti pro déti.
Stephen a Jeftrey Marksovi uvadi tyto diivody pro vicejazycnou vychovu (Marks 2013, s. 6-7):
V internacionalizovaném svét€ je vyhodné znat vice nez jeden jazyk.

Dité si pak bude snéze osvojovat dalsi jazyky.

Osvojovani dalSiho jazyka v détském véku rozviji kognitivni vyvoj ditéte.

W oE

Vicejazycna vychova podporuje v détech jejich zajem o lidi okolo sebe a uci je poznéavat
odlisnost.
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5. Vicejazy¢né déti se uci toleranci a porozuméni svétu z vice perspektiv.

6. Dva a vice jazykl ptinasi benefit i v podobé dédictvi dvou kultur a jejich uméni, naptiklad
literatury, kterou si pak vicejazycné déti mohou piecist v originale.

7. Vicejazy¢na vychova mize détem pomoci ziskat vétsi sebevédomi, mohou byt pySné na to,
ze se domluvi dvéma (a vice) jazyky.

8. Lidé, ktefi znaji vice cizich jazyki, mohou sndze cestovat po svete.

9. Uceni se spolu s ditétem muze byt ptinosné i pro dospélého.

10. Uceni se jazyktim je zabava.

4.2  Vyhody vicejazy¢né vychovy

Barbara Zurer Pearson (2008, s. 28-29) jmenuje dva typy vyhod plynoucich z vicejazyéné vychovy
— jsou to, podle ni, emocionalni a praktické benefity. Za emocionalni benefity povazuje ptislusnost
k socialni skuping, kterd mluvi danym jazykem. Muze to byt hlavné nuklearni rodina nebo 1
vzdalenéjsi ptibuzni. Dal§im emocionalnim benefitem je piistup ke kulturnimu dédictvi dané
skupiny lidi. Kulturnim dédictvim miizeme rozumét nejen vyse zminéné knihy, ale i rizné tradice,
nabozenstvi, folklor (vtipy, kletby i pohadky). Zaroven se rodi¢, ktery vychovava dité ve svém
matetském jazyce, mlze citit vice sdm sebou. Muze citit spojeni s tradici, protoze i on sam byl
vychovavan v tomto jazyce svymi rodic¢i. Za praktické vyhody vicejazy¢né vychovy mizeme

spatfovat v oblasti prace nebo cestovani.

Nejcastejsi typem vyhod zmiflovanych v odborné literatufe jsou zifejmé intelektudlni benefity
(rozvoj kognitivniho vyvoje), zvySeni kreativity déti a vyssi mentélni flexibilita (Zurer Pearson
2008, s. 24). ,,Research shows that children who knows at least two languages have expaded
capabilities with respect to all three of the main functions of language: ,,communicating, thinking

and learning about one's culture.*'®

Vyhody bilingvni (¢i multilingvni) vychovy tedy mtizeme podle Zurer Pearson spatfovat na tiech
urovnich: v oblasti metalingvistického povédomi (které ovlivituje, jak se déti uci Cist a psat a také
pomaha pfi osvojovani dalSiho jazyka), v oblasti uvazovani a pfemysleni obecné a také v socialni
oblasti (vy$$i mira tolerance a socialniho porozuméni). Autorka také upozoriiuje na to, ze déti

vychovavané vicejazycné se na svét dokazou podivat z vice perspektiv a uvédomuji si jazykovou

relativitu (Zurer Pearson 2008, s. 34-35).

'8ZURER PEARSON, Barbara. Raising a bilingual child. New York: Living language, 2008, s. 33.
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Déti si svoji vicejazyCnost uvédomuji zhruba od tii let véku, ale nemusi si uvédomovat jména
jazykl. Jejich pojmenovéni jednotlivych jazykti mtize byt naptiklad ,,to, jak mluvim s

maminkou* (Harding-Esch, Riley 2008, s. 82).

4.3  Podminky pro uceni

Pokud se rodi¢e rozhodnou pro vicejazy¢nou vyuku, musi zvazovat, jak ji budou realizovat. Casto

vewvr

vychovu, jazyky jsou v rodin€ uzivany spontann¢, bez pravidel.

Co je ovsem podstatné, je to, aby rodice vytvofili vhodné (vicejazycné) prostiedi, kde si dit¢ mize
osvojit jazyk(y) — pfi¢emz rodi€ je soucasti tohoto prostiedi. Stephen a Jeffrey Marksovi k tomu
tikaji: ,,Bilingual education for young children is suply a matter of creating a bilingual
environment. That is, language acquisition in young children is not at all about instructing children
in the language. Rather, it has everything to do whith creating an environment in which children are

in contact with the language.“"®

Je tedy tieba détem umoznit dostate¢ny kontakt s jazykem. Kromé bézné komunikace v jazyce je
vhodné détem cist knihy, ptipadné je nechat poslouchat audioknihy nebo hudbu. Sporné mtize byt
sledovani televize. Na jedné strané je sledovani televiznich potadll pasivni, na druhé stran¢ se tak
déti mohou seznamit s pohadkami ¢i porady, které vysilaji v jednom z jazykd, ktery si osvojuje.
Autofi knithy Becaming a bilingual family (S. Marks a J. Marks) sledovani televize doporucuji
(Marks 2013, s. 12), zatimco Barbara Zurer Pearson povaZzuje sledovani televize za ptili§ pasivni a

za nijak vyrazné uzite€né pii osvojovani jazyka u déti (Zurer Pearson 2008, s. 89-90).

Vytvofit podminky vhodné pro osvojeni jazyka je dileZité zejména tehdy, mluvi-li se doma
minoritnim jazykem a majoritni jazyk je vyucovan ve Skole. ProtoZe je vyuka majoritniho jazyka
zajisténa, mohou se rodice, jsou-li oba mluvéimi minoritniho jazyka (nebo alespoii jeden),

koncentrovat pouze na minoritni jazyk.

Velmi diilezity je pozitivni pfistup rodicl k vicejazycnosti, ale ten samotny nestaci. Je tieba si také

uveédomit, Ze rodi¢ sdm funguje jako zprostiedkovatel jazyka a podle toho se také musi chovat, musi

""MARKS, Stephen G. Becoming a bilingual family: help your kids learn Spanish (and learn Spanish yourself in the
process) [online]. Austin: University of Texas Press, 2013, s. 4 [cit. 2016-12-27]. Dostupné z:
http://site.ebrary.com/lib/natl/Doc?id=10656987.
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se aktivné snazit a mluvit na dité v dostate¢né mife danym jazykem (Zurer Pearson 2008, s. 139).

Ne vzdy se vSak dité musi stat pln¢ bilingvnim, zhruba z 25 % d¢ti se bilingvisté nestanou (Zurer
Pearson 2008, s. 141). Mohou byt vSak alespon pasivnimi bilingvisty. Faktorem, ktery z nejvyssi
miry ovlivni to, zda dité bude bilingvni ¢i nebude, je input, tedy vystaveni jazyku. Zaroven plati, ze

v ¢im nizsi véku je dité jazyku vystaveno, tim je plné osvojeni pravdépodobnéjsi, i kdyby bylo

mnozstvi inputu stejné jako u starsiho ditéte (Zurer Pearson 2008, s. 141-143).

4.4  Typy vicejazyéné vychovy

Jak uz bylo naznaceno, neexistuje jen jeden univerzalni zplsob, jak vychovavat dité vicejazy¢né.
Na tomto misté predstavime nékolik nejobvyklejsich zpiisobii vicejazyéné vychovy. Budeme se

vénovat jejich charakteristice, jejich pozitiviim, ale i moznym uskalim.

1. Jeden z nejrozsifenéjSich principt vicejazycné vychovy je jeden rodi¢ — jeden jazyk (One
Parent — One Language ¢i zkracené¢ OPOL). Podstatou tohoto piistupu je to, Ze kazdy z
rodic¢t mluvi vzdy jednim (svym mateiskym) jazykem. Dité si tak poji urcity jazyk s
uréitym ¢lovékem (Marks 2013, s. 14). V tomto pfistupu je dilezité, aby rodice opravdu
striktné a konsvekventné dodzovali to, Ze kazdy na dit€¢ mluvi svym jazykem.

2. Druhym pftistupem k vyuce vicejazycnosti je takovy pristup, kdy se doma mluvi
mensSinovym jazykem (Minority language at home). Tento pfistup se uplatiluje zejména v
téch rodinach, kde maji oba rodice stejny matetsky jazyk.

3. Tieti moznosti, jak pfistupovat k vicejazycné vychove je rozdéleni jazykt podle ¢asu nebo
mista (Time and Place), napt. jeden tyden se mluvi jednim jazykem, druhy tyden se mluvi
druhym jazykem.

4. Ctvrtou moznosti je mix jazykt (Mixed Languages Policy), kdy je jazyk volen podle tématu
nebo situace (Zurer Pearson 2008, s. 152-155).

5. Dalsi moZznosti, jak vychovavat dit¢ vicejazycné, je uvedeni druhého jazyka aZ potom, co si
dité vytvoii zaklady v prvnim jazyce, tedy zhruba ve 3 letech véku ditéte (Stefanik 2000, s.
32).

Strategie uzité v jednotlivych rodinach se mohou béhem ¢asu ménit. Také mlze dochéazet k riznym
kombinacim vySe uvedenych strategii. Ve vicejazycné vychove je sice dulezitd konzistence, ne ale

vSak rigidita (Zurer Pearson 2008, s. 153).
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4.5  Strategie rodic¢u, kdyz dité zvoli ,,Spatny* jazyk

I kdyz rodi¢ mluvi na dité konsekventné jednim jazykem, miize se stat, Ze dité neodpovi v
pozadovaném jazyce (kterym bylo tdzdno). Reakci rodice se miize objevit nékolik — mize
predstirat, Ze nerozumél, a tim si vynutit odpovéd’ v pozadovaném jazyce. Miize se také ditcte
zeptat, co fikalo nebo ho pozadat o zopakovani. Nebo mlze rodi¢ zopakovat vypoveéd ditéte a
pokracovat v pozadovaném jazyce. DalSi moZznosti je pokracovat k rozhovoru bez komentare. Nebo
rodi¢ dokonce ptepne do jazyka, ktery dit¢ pouzilo a pokracuje v rozhovoru v ném (Zurer Pearson

2008, s. 166).

4.6 Co ovliviiuje a udrzuje bilingvismus u ditéte

Na tomto mist& miizeme shrnout, jaké faktory ovliviiuji bilingvismus u déti (Stefanik 2000, s. 42-
46).

Rodice musi diikladné zvazit, jak budou dité vychovavat.

Musi také zvazit, jakou metodu zvoli.

Nésledné pak musi dbat na ditkladné dodrzovani uréenych principti a pravidel.
Dulezita je také podpora rodiny a vytvoteni pfiznivého prostredi.

Klicové je zabezpeceni dostatecného kontaktu s jazykem.

Rodice by si méli také uvédomit, Ze jazykovy vyvoj neni rovnomérny.

N o a k~ w npoe

Zasadni je motivace ditéte a také motivace rodicl je velmi podstatna.

4.7  Nékolik krokii, jak podporit jazykovy vyvoj ditéte

Barbara Zurer Pearson (2008) uvadi n¢kolik zptisobti (nebo spise rad), jak mohou rodic¢e podpofit

jazykovy vyvoj svého (vicejazy¢ného) ditéte. Pokusime se nyni o jejich shrnuti.

Podle Zurer Pearson (2008, s. 172-173) je dulezité, aby byl pfistup rodi¢i k jazyku a vychové
konzistentni, pravidla pro komunikaci v rodin€ by se nem¢la pfili§ ¢asto ménit. Rodi¢ by mél mit

k jazyku pozitivni ptistup, détem by také mél stale pfipominat, jak pozitivni je, Ze se uci dva jazyky.
Rodice by nem¢li déti trestat za to, ze nechtéji jazyk pouzivat.

Déti by také mély pochopit, Ze je pro n€¢ druhy jazyk néjakym zplisobem prospésny. Skrze n¢j by
tedy méely mit pfistup k né¢emu pro né zajimavému — n&jaké hie, knize, hudbé.

Autorka doporucuje pouZzivat pii osvojovani jazyka rizna média. Samoziejmosti jsou rtizné zabavné
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materidly pro déti (knihy, videa nebo CD), avSak diilezitéjsi je interakce déti s rodilymi mluv¢imi.
Rodice by své déti neméli prehnané opravovat, kdyz udélaji v jazyce chybu. Dtlezité je nebranit
plynulosti projevu ditéte. Dal§i moznosti, jak podpofit jazykovy vyvoj ditéte, je také vicejazyéné
Skolni vzdelavani ¢i rizné kulturni aktivity potfadané v minoritnim jazyku. Vhodné je také vyhledat

jiné déti podobného veku, které hovofi minoritnim jazykem nebo jsou rovnéz bilingvni.
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5. Pozice Cestiny v Némecku
5.1 Uvod k pozici éestiny v Némecku

Na tomto misté chceme stru¢n¢ predstavit region Severniho Poryni-Vestfalska, hlavné ve spojeni s
eskou mensinou. Zajimalo nés, kolik ob&anti Ceské republiky zde Zije, zda zde existuji n&jaké

ey

Skoly ¢i jiné organizace, které by se vénovaly Cechim zijicim v zahranici.

5.2 Historie migrace Cechii do Némecka

Migrace Cechii (resp. Cechoslovéki) do Némecka byla pred rokem 1993 motivovana hlavné
politicky. Po roce 1993 jsou diivody migrace do Némecka spise ekonomické.

Mezi lety 1952 a 1991 emigrovalo z Ceskoslovenska do Némecka vice nez 343 700 osob, z nichz
zhruba polovina Némecko pozdéji opustila.

Autofi publikace uvadi, ze ochota k asimilaci byla pro Cechy (Cechoslovéaky) vzhledem ke
geografické i kulturni blizkosti vysoka. Hlavn€ ve druhé generaci uz nebyly patrné kulturni ¢i
jazykové problémy. Vzhledem k tomu, ze détem Ceskych migrant nebylo umoznéno vzdélani v
matetském jazyce (a mimo rodinu nemély pfili§ kontaktu se svym matetskym jazykem), znalost

cestiny vétSinou ve druhé generaci zanikla (Schmalz-Jacobsen, Hansen, Polm 1997, s. 161-164).

5.3 Co spojuje Cechy a Némce

Cesi a Némci k sobé maji nejen geograficky, ale i kulturné pomérmé blizko. Friedrich Nather (2006)
jmenuje pét piikladi toho, co Cechy a Némce spojuje: prvni je intenzivni hospodéiska spoluprace
trvajici pies 900 let. Druhym spojujicim prvkem jsou ¢etné rodinné vztahy a vazby. Déale zminuje
vzajemné kulturni, literarni a védecké podnéty, vice nez tisicileté spoletné déjiny a na zaver
podobné, ba dokonce v podstaté stejné kulturni zajmy a citéni (Nather 2006, s. 6). Jedna se vSak o

zjednoduseni — tato problematika je mnohem komplexng&j$i a 1ze na ni nahliZzet z mnoha pohledi.

5.4 Pocet cizinci Zijicich v Némecku

Spolkova republika Némecko je federativni republika a sklada se celkem z 16 spolkovych zemi.
Pocet obyvatel v roce 2015 ¢inil v celé SRN 81,69 miliont obyvatel.*
Podle némeckého spolkového statistického uradu (DE — STATIS) zilo k datu 31. 12. 2015 v

20 Némecko. Ministerstvo zahranicnich véci [online]. Praha: MZV CR, 2015 [cit. 2016-12-27]. Dostupné z:
http://www.mzv.cz/jnp/cz/encyklopedie_statu/evropa/nemecko.
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Némecku 9 107 893 cizincii, z toho 53 908 Cechil.?' Na obrazku &islo jedna miizeme pozorovat, Ze
podet Cechtt Zijicich v SRN je v podstaté velmi nizky (v porovnani s jinymi narodnostmi).

V Severnim Poryni-Vestfalsku zilo k tomuto datu 2 270 248 cizinct, coZ je nejvyssi pocet cizincl
ze vSech spolkovych stath Némecka. Ovsem v poctu cizinct na jednoho obyvatele je Severni

Poryni-Vestfalsko az na patém misté (127,1 na 1000).%

Zemé pivodu 2014 2015 Zména 2015 vs
2014
Turecko 1527 118 1506 113 -21 005
Polsko 674 152 740 962 66 810
Italie 574 530 596 127 21597
Rumunsko 355343 452 718 97 375
Recko 118 196 366 556 248 360
Chorvatsko 328 564 339931 11 367
Rusko 263 347 297 895 34 548
Srbsko 221413 230 994 9581
Kosovo 220908 230 427 9519
Bulharsko 183 263 226 926 43 663
Ceska Republika 49 985 53908 3923

Obrazek 1: Pocet cizincu Zijicich v letech 2014 a 2015 v SRN??

5.5Mensiny v Severnim Poryni-Vestfalsku

2015, ptislusnici turecké narodnosti (505 531 obyvatel), druhou nejpocetnéjsi skupinou jsou pak
ptislusnici polské narodnosti (200 213 obyvatel). Na tfetim misté figuruji ptislusnici italské
narodnosti (135 921 obyvatel). Z mimoevropskych stati za zminku stoji obyvatelé syrské

narodnosti (84 261 obyvatel), irdcké narodnosti (41 734 obyvatel) a marocké narodnosti (36 710

2! Anzahl der Auslinder in Deutschland nach Herkunfisland in den Jahren 2014 und 2015. Statista [online].
Deutschland: Statista, 2016 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z:
https://de.statista.com/statistik/daten/studie/1221/umfrage/anzahl-der-auslaender-in-deutschland-nach-
herkunftsland/.

22 Auslindische Bevolkerung. Destatis [online]. Deutschland: Destatis, 2016 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z:
https://www.destatis.de/DE/ZahlenFakten/GesellschaftStaat/Bevoelkerung/Migrationintegration/AuslaendischeBevo
Ikerung/Tabellen/Bundeslaender.html.

> Anzahl der Auslander in Deutschland nach Herkunftsland in den Jahren 2014 und 2015. Statista [online].

Deutschland: Statista, 2016 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z:

http://de.statista.com/statistik/daten/studie/1221/umfrage/anzahl-der-auslaender-in-deutschland-nach-herkunftsland/.
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obyvatel).”* V NRW zije zhruba 3 800 ob&anu s ¢eskym statnim ob¢anstvim.*® Nejvétsi mnozstvi

cizincu zije v Kolin€ nad Rynem a v Diisseldorfu.

Z této statistiky dale vyplyva, ze 62 % cizinct (tj. 1,4 milionu obyvatel) ze Severniho Poryni-
Vestfalska zde Zije vice nez 8 let, a proto si uzZ mohou zazadat o obcanstvi. Témér milion obyvatel

(914 934) v Poryni ¢i Portifi zije dokonce vice nez 20 let.?®

Podle dat némeckého Auslédnderzentralregistru (tedy centralniho registru cizincti) se pocet cizincl
Zijicich v tomto spolkovém staté (od konce roku 2014) zvysil 0 9,5 %.*” MiZeme se ale domnivat,
ze toto Cislo muize byt redlné jesté vyssi, zejména proto, ze k uvedenému datu nemuseli byt vSichni

cizinci, ktefi pticestovali do Némecka, zaregistrovani.

5.6 Zakladni informace o Severnim Poryni-Vestfalsku

Spolkova zem¢ Severni Poryni-Vestfalsko lezi v severozapadni ¢asti SRN a vznikla v roce 1946
spojenim byvalych spravnich celki Rheinland a Westfalen. V roce 1947 byla jesté pfipojena zemée
Lippe (Lippe Land). Oficidlnim nazvem tohoto celku je Bundesland Nordrhein-Westfalen, jako
zkratka se pouziva NRW. Je to ekonomicky nejsilngjsi spolkova zemé v Némecku. Z velkych mést,
které se zde nachdzi, mizeme jmenovat Kolin nad Rynem, Diisseldorf, Dortmund, Essen nebo

Bonn.?®

NRW ma nejvice obyvatel ze vSech spolkovych zemi Némecka. Je to také jedna z nejhustéji
osidlenych oblasti, Zije zde okolo 22 % obyvatel Némecka. Témé&f dva miliony obyvatel nejsou

némeckého ptivodu.?®

2*Ausldnderzahl in NRW im Jahr 2015 um 9,5 Prozent gestiegen. IT.NRW [online]. Diisseldorf: IT.NRW, 2016 [cit.
2016-12-28]. Dostupné z: https://www.it.nrw.de/presse/pressemitteilungen/2016/pres_ 069 16.html.

25Profil spolkové zemé Severni-Poryni-Vestfalsko. Hospoddiskd komora Ceské republiky [online]. Ceska republika:
HKCR, 2014 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z: http://www.komora.cz/pro-podnikani/zahranicni-vztahy/aktuality-z-
teritorii/profil-spolkove-zeme-severni-poryni-vestfalsko.aspx.

26 Auslénderzahl in NRW im Jahr 2015 um 9,5 Prozent gestiegen. IT.NRW [online]. Diisseldorf: IT.NRW, 2016 [cit.
2016-12-28]. Dostupné z: https://www.it.nrw.de/presse/pressemitteilungen/2016/pres 069 16.html.

2’ Auslédnderzahl in NRW im Jahr 2015 um 9,5 Prozent gestiegen. IT.NRW [online]. Diisseldorf: IT.NRW, 2016 [cit.
2016-12-28]. Dostupné z: https://www.it.nrw.de/presse/pressemitteilungen/2016/pres_069_16.html.

28Profil spolkové zemé Severni-Poryni-Vestfalsko. Hospoddrska komora Ceské republiky [online]. Ceska republika:
HKCR, 2014 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z: http://www.komora.cz/pro-podnikani/zahranicni-vztahy/aktuality-z-
teritorii/profil-spolkove-zeme-severni-poryni-vestfalsko.aspx.

29Profil spolkové zemé Severni-Poryni-Vestfalsko. Hospodarska komora Ceské republiky [online]. Ceska republika:
HKCR, 2014 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z: http://www.komora.cz/pro-podnikani/zahranicni-vztahy/aktuality-z-
teritorii/profil-spolkove-zeme-severni-poryni-vestfalsko.aspx.
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5.7 Cesi v Némecku a organizace zde pusobici

cey

V roce 2013 byl odhadovany pocet krajant zijicich v Némecku cca 50 000 osob. Nejvyssi pocet
krajanti Zije v oblasti Mnichova, o néco mensi pocet pak v Severnim Poryni-Vestfalsku a také ve

velkych méstech, jakymi jsou Hamburk nebo Berlin.?°

V piipadé Némecka nemtizeme mluvit o krajanské komunité v pravém slova smyslu: Ceskd
krajanska obec v Nemecku nema standardni charakter krajanskych komunit, jak je zname napr. z
USA nebo Chorvatska. Je to ddno mj. tim, Ze z pohledu CR neni SRN klasickou vystéhovaleckou
zemi (ac prijala z evropskych zemi nejvice ¢s. emigrace — cca 50.000 osob po roce 1968), protoze
zde neni zZiva krajanska tradice, na kterou by bylo mozno navazovat ci ji péstovat jako urcitou
protivahu k majoritnimu etniku (stopy rozsahlého krajanského hnuti z dob pred 1. a 2. sv. valkou jiz

davno zanikly).

Vetsina cs. a Ceské emigrace se velice rychle a uspésné integrovala a asimilovala a nema tudiz
potrebu sdruzovani do krajanskych spolkii. Ddle — vnitrni nazorova diferenciace mezi jednotlivymi
emigracnimi vinami i uvnit¥ nich neposkytovala priznivé zazemi pro vznik spolku, takZe malé spolky
lokdlniho dosahu a vyznamu vznikaly pouze v mistech vétsi koncentrace Cechii ve velkych

méstskych aglomeracich (Berlin, Frankfurt, Mnichov, Kolin).?'

Presto mizeme zminit nékteré krajanské spolky, zejména v Bavorsku. Jsou jimi naptiklad TJ Sokol

Mnichov, SKV Mnichov, Ceska $kola bez hranic Mnichov.*?

Ceské $koly bez hranic (dostupné z www.csbh.cz), které pro vicejazyéné déti organizuji vikendovou
vyuku &estiny, mizeme v Némecku najit také v Drazd’anech nebo Frankfurtu. Ceské §koly bez
hranic nabizeji vyuku pro déti do patndcti let jako doplnéni vzdélavani v zahrani¢nich Skolach.

Vyuguji se zde predméty Cesky jazyk a literatura a D&jepis-Zemépis eskych zemi (pro 1. az 9.

3*Némecko: historie krajanti. Ministerstvo zahranicnich véci Ceské republiky [online]. Ceska republika: MZVCR, 2013
[cit. 2016-12-28]. Dostupné z:
http://www.mzv.cz/jnp/cz/zahranicni_vztahy/krajane/krajane_ve_svete/historie_krajanu/historie_krajanu-
index_15.html.

3'Némecko: historie krajanti. Ministerstvo zahranicnich véci Ceské republiky [online]. Ceska republika: MZVCR, 2013
[cit. 2016-12-28]. Dostupné z:
http://www.mzv.cz/jnp/cz/zahranicni_vztahy/krajane/krajane_ve_svete/historie_krajanu/historie_krajanu-
index_15.html.

32Némecko: historie krajanti. Ministerstvo zahranicnich véci Ceské republiky [online]. Ceska republika: MZVCR, 2013
[cit. 2016-12-28]. Dostupné z:
http://www.mzv.cz/jnp/cz/zahranicni_vztahy/krajane/krajane_ve_svete/historie_krajanu/historie_krajanu-
index_15.html.
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tfidu). Je zde zaji$téna i predikolni vychova déti. Déale Ceska $kola bez hranic organizuje
nadstavbovy program, v jehoz ramci se déti mohou zucastnit riznych vytvarnych a literarnich
soutézi, workshopt, hudebnich dilen, navitév muzei &i letnich tdboril. Vzdélavaci program Ceskych

$kol bez hranic odpovida pozadavkiim Ramcového vzdélavaciho programu MSMT CR.*

V Severnim Poryni-Vestfalsku ptisobi od roku 2013 také Ceska §kola Diisseldorf, ktera zajistuje
vyuku ¢eského jazyka, literatury a ¢eskych realii.>* Ani jedno z déti, které se podilelo na naSem

vyzkumu, vsak tuto Skolu nenavstévovalo.

V Diisseldorfu miizeme najit také Ceské centrum, jedno z 22 Ceskych center, které existuji po
celém svéte. Toto centrum zde organizuje rizné kulturni akce, jako jsou vystavy, autorska ¢teni ¢i

koncerty.?

33Co je Ceska $kola bez hranic. Ceskd $kola bez hranic [online]. Praha: CSBH, 2016 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z:
http://www.csbh.cz/co-je-csbh.

34Co je Ceska $kola bez hranic. Ceskd $kola bez hranic [online]. Praha: CSBH, 2016 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z:
http://www.csbh.cz/co-je-csbh.

35Ceské centrum Diisseldorf. Ceské centrum [online]. Berlin: Tschechisches Zentrum, 2016 [cit. 2016-12-28]. Dostupné
z: http://duesseldorf.czechcentres.cz/cs/presse-echo/.
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6. Vyzkum: 4 ¢esko-némecke rodiny

6.1 Uved k vyzkumu

Jadrem prakticky zaméfené Casti prace bude prezentace vysledkll naSeho vyzkumu. Cilem tohoto
vyzkumu bylo popsat jazykovou situaci ve dvojjazycnych rodinach zijicich v Severnim Poryni-
Vesttalsku. Zajimalo nas, jak v téchto rodinach probiha dvojjazycna vychova déti, jaké jazykové
strategie jednotlivi ¢lenové rodiny (za jakych okolnosti) voli. Zaméfit jsme se chtéli rovnéz na
postoje jednotlivych ¢lent rodiny k bilingvni vychové i bilingvismu samotnému. Nasim cilem bylo
ze sebranych dat (hlavné z polostrukturovanych rozhovori s ceskymi rodi¢i) vytvoftit jazykové

biografie téchto bilingvnich rodin.

6.2 Metodika vyzkumu

oy

Nas vyzkum byl realizovan v roce 2016 ve ¢tyiech dvojjazy¢nych rodinach zijicich v Severnim
Poryni-Vestfalsku ve Spolkové republice Némecko. Rozhovory probihaly v domovech tazanych
rodin, tedy v jejich pfirozenych podminkach. Pouze jedna z rodin dodala informace o sob¢ skrze
elektronickou komunikaci. Rodiny byly vybrany na zaklad€ ochoty spolupracovat na naSem
vyzkumu. Rodice byli informovani o pribéhu vyzkumu (prostiednictvim elektronické komunikace)
podepsali také informovany souhlas. Vzory téchto dokumentli (informované souhlasy i pruvodni

dopis pro rodi¢e) vkladdme do piilohy nasi prace.

Zvolili jsme metodu kvalitativniho vyzkumu, abychom mohli vytvofit komplexni obraz nékolika
rodin, které se rozhodly své déti vychovavat dvojjazy¢né. Rozhodli jsme se pouzit n€kolik rtiznych

metod sbéru dat, abychom ziskali informace o nazorech ¢lenii bilingvnich rodin.

Pti sbéru dat jsme se rozhodli pouzit tyto metody sbéru:
— polostrukturovany rozhovor s ¢esky mluvicim rodi¢em
— polostrukturovany rozhovor s ditétem
— nahravka mluveného projevu ditéte
— dotaznik pro némeckého rodice

— sbér vybranych pisemnych projevl déti
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6.2.1 Polostrukturovany rozhovor s ¢eskym rodi¢em

Polostrukturovany rozhovor s ¢esky mluvicim rodicem byl nahravan na diktafon a pozd¢€ji prepsan.
V ramci vyzkumu v Némecku jsme potidili tfi rozhovory s ¢esky mluvicim rodi¢em, ¢tvrty byl
potizen pozdéji elektronickou komunikaci. Tématem tohoto rozhovoru byly zejména strategie
komunikace v rodin€. Zajimal nas také jazykovy vyvoj ditéte a také to, proc se rodina rozhodla pro

dvojjazycnou vychovu. Nase otazky lze rozd¢lit do nékolika zékladnich okruhi.

Nejprve jsme zjistovali zakladni informace o rodiné — jaci ¢lenové rodiny ziji v jedné domacnosti,
kdo se o dit¢ povétSinou stard, jak dlouho rodina Zije v Némecku, jakymi jazyky se v rodiné mluvi,
jaky matetsky jazyk maji oba rodice. Zajimala nas i znalost dalSich jazykl a mira jejich osvojeni (u

rodicu 1 déti).

Dal$im tématem byla historie rodiny, zejména to, zda se rodina od narozeni déti st¢hovala do
jinych zemi. Poté jsme se zaméfili na to, co je pro na$ vyzkum nejpodstatnéjsi — komunikaci v
rodin¢. Zde nas nejvice zajimalo, s kym ma dit€ moznost mluvit ¢esky, jaké jazykové strategie
rodina voli za normalnich i za zvlastnich okolnosti (napt. kdyz ptijde navstéva). Zjistovali jsme
také, co si o bilingvni vychové mysli partner ¢eského rodice, jeho Sirsi rodina a ptatelé a co
ptedchéazelo rozhodnuti své déti vychovavat dvojjazycné. Ptali jsme se také, jaké byly diivody pro

dvojjazy¢nou vychovu i proti ni.

Dal8im tématem byla komunikaéni pravidla v rodiné. Chtéli jsme zjistit, zda byla v rodiné
zavedena néjaka pravidla pro komunikaci, pfipadné jak snadné (nebo obtizné) bylo je dodrzovat.
Chtéli jsme také vedeét, do jakeé Skoly déti chodi, jaky maji prospéch. Pfedmétem naSeho z4jmu bylo
hlavné to, zda chodi (nebo nékdy chodily) do néjakeé ceske skoly, Skolky nebo zajmového krouzku,

kde se komunikuje ¢esky.

Nasi dalii otazkou bylo, jak &asto déti jezdi do Ceské republiky, jaky je jejich program, kdyz
piijedou a s kym komunikuji (a jakym jazykem). Také jsme chtéli védét, zda déti maji néjaky

kontakt s &esky mluvicimi vrstevniky v Némecku i Ceské republice.

Dals$im okruhem naSich otazek byl postoj k jazyku. Zajimali jsme se o to, jak déti ptistupuji k
obéma svym jazykim, ktery preferuji a ktery nepovazuji za tak dilezity. Ptali jsme se také na
pfistup k jazyku rodict a na jejich motivace ke dvojjazy¢né vychoveé. Zajimalo nas také to, jaké
postaveni ma Cesky jazyk v Némecku a zda se rodice nékdy setkali s negativni reakci okoli na
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dvojjazycnost jejich déti.

Dalsi otazky se tykaly jazyka ditéte — ptali jsme se, jak rodi¢e nahliZi na jazyk svého ditéte
(zejména na cestinu), s jakymi gramatickymi jevy si rodi¢ mysli, Ze dit€ ma problémy, v ¢em je
naopak silné. Chtéli jsme také védeét, jak dité komunikuje Cesky a zda ovlada i cteni a psani v
ceském jazyce. Zvlastni otazku tvotilo miseni kodl — zda se objevilo a jak dlouho trvalo. Zajimal

nas i feCovy vyvoj ditéte, tedy hlavné to, zda prob¢hl bez vétsich potizi.

Vyhodou této metody sbéru dat je to, Ze jsme s rodi¢i mohli hovofit tvafi v tvar — nas rozhovor byl
tedy pfirozeny, méli jsme také moznost doptat se na to, co nas v rozhovoru zaujalo, a naopak
vypustit neduileZzité otazky a predejit opakovani. Uvédomujeme si ale, Ze informace, které nam
rodice poskytli, nemusi byt vzdy pravdivé, respektive nemusi odrazet realitu. Také proto jsme chtéli
shromazdit informace od obou rodicu i déti, abychom ziskali co nejkomplexnéjsi obraz o

jednotlivych rodinach.

6.2.2 Dotaznik pro némeckého rodice

Némecti rodic¢e vyplnovali dotaznik zaméfeny zejména na jejich postoj k bilingvismu a
dvojjazycné vychové. Zajimalo nas zejména to, co si o dvojjazy¢né vychoveé mysli, jak k ni
pfistupuji a jaké byly diivody pro to, Ze se pro ni v jejich rodin€ rozhodli. Chtéli jsme védét, jaka

byla reakce jejich okoli. Ptali jsme se také, jaké vidi pozitiva a negativa bilingvni vychovy.

Zajimal nas 1 ndzor némeckého rodice na jazykovy vyvoj jejich déti, zda pozorovali n&jaké
problémy, které by s jazyky jejich déti mély. Chtéli jsme také zjistit, jakymi jazyky hovoii némecti

rodice a na jaké urovni.

DalSim tématem naSeho z4jmu bylo to, co si némecti rodi¢e mysli o ¢eském jazyku a jaké ma
podle nich postaveni v Némecku. Ptali jsme se také, zda oni sami mluvi ¢esky a pokud ano, tak na

jaké jazykové urovni. Posledni otazkou bylo to, jak obvykle vypadé den v jejich roding.

Sebrany byly celkem ¢tyfi dotazniky od némeckych rodict.

Vyhodou této metody sbéru byla rychlost a také snadna realizace (dotazniky jsme rozeslali skrze

elektronickou postu). Zvolili jsme ji proto, ze ne vzdy byli némecti rodi¢e naSemu vyzkumu

pfitomni a také proto, Ze rozhovory v rodinach byly realizovany v ¢eském jazyce (nasim cilem bylo
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vytvorit takové prostiedi, kde by se déti neostychaly mluvit ¢esky). I zde si uvédomujeme
nebezpeci zkresleni informaci — rodi¢e nemusi ve skutec¢nosti jednat tak, jak popisuji. Nevyhodou
této metody je také to, Ze nebylo mozné se rodict doptat na to, co nas v jejich odpovédich zaujalo a
ani oni se nemohli doptat, nebyla-li jim n¢jaka otdzka jasna. Piesto se vSechny dotazniky vratily

zcela vyplnéné.

6.2.3 Polostrukturovany rozhovor s ditétem a jeho nahravka

Déle prob¢ehl také polostrukturovany rozhovor s ditétem (s pisemnym souhlasem rodict

s nahravanim). Otazky byly détem pokladany v ¢eském jazyce, déti se snazily odpoveédét Cesky.
Rozhovor probéhl celkem se sedmi détmi ve vékovém rozmezi od 6 do 11 let véku. Sest rozhovort
bylo pofizeno v ramci vyzkumu v Némecku, jeden byl nahran matkou ditéte na diktafon a poslan

vyzkumné pracovnici.

Tématem rozhovoru byl zejména volny &as ditéte — jak Casto jezdi do Ceské republiky, jaky zde ma
program a to, zda zde musi mluvit ¢esky. Zajimalo nas také, do jaké skoly déti chodi, jaké predméty
je bavi a podobné. Nasim zdmérem bylo hlavné to, aby déti samostatné mluvily na néjaké jim blizké

téma (aby pro né byl rozhovor snazsi).

Druhym tématem pro rozhovor s détmi bylo jejich uZivani ¢eStiny a postoj k ni. Chtéli jsme zjistit
(kdyZ to bylo mozZné), za jakych okolnosti déti mluvi ¢esky, s kym mluvi esky a jaky postoj k
jazyku zaujimaji. Zjistovali jsme, zda déti bavi mluvit Gesky a také zda rady jezdi do Ceské

republiky.

Tento rozhovor zaroven poslouZil k analyze jazykového projevu déti. Zajimalo nés, jak plynuly a

samostatny je jazyk ditéte a jaké mé naopak nedostatky.

S vétSinou déti jsme méli moznost komunikovat tvafi v tvar a ziskali jsme tak cennd data. DéEti jsme
se tak mohli pfimo zeptat na to, co nas zajimalo. Mohli jsme také ovéfit to, co o jazyce svych déti
tvrdili rodice. Nevyhodou této metody sbéru bylo to, ze nékteré déti se stydély, a to ziejme
ovlivnilo jejich jazykovy projev. Piesto jsme si, na zéklad€ naSeho rozhovoru s détmi, mohli udélat

obrazek o tom, jak komunikuji v ¢eském jazyce.
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6.2.4 Sbér vybranych pisemnych projevi déti

Pokusili jsme se shromazdit pisemné projevy déti. Zadani pro déti bylo, napsat kratky text na
libovolné téma (naptiklad o tom, co délaly v loniském 1ét¢). Rozsah textu nebyl urcen. Pisemné

projevy se podaftilo shromazdit pouze tfi, protoze ne vSechny zkoumané déti umi ¢esky psat a

vvvvv

6.2.5 Jazykové biografie 4 rodin

Nasim cilem bylo, ze sebranych dat ziskat co nejkompletnéjsi jazykové biografie jednotlivych
rodin. Jazykova biografie je, podle Nekvapila, ,,takové biografické vypraveni, v némz vypravec cini
tématem svého vypraveni jazyk, resp. jazyky — predevsim jejich osvojovani a uzivani.**® Podle néj
lze z vypravéni respondentt ziskat poznatky o tom, jaké probihaly udalosti, jak je respondenti
prozivali a posléze, jak respondenti o udalostech vypravéji (Nekvapil 2001, s. 71). A pravé tato

témata nds v naSem vyzkumu zajimala.

Nas vyzkum byl realizovan ve ctyiech ¢esko-némeckych rodinach zijicich v Severnim Poryni-
Vestfalsku. Ve vSech ¢tyfech rodinach vicejazycnost vznikla tak, ze jeden z rodict ma jako
mateisky jazyk ¢estinu a druhy rodi¢ néméinu. Ve viech étyfech rodinach z Ceské republiky

pochazi matka, matetsky jazyk vSech dotazovanych otctli je némcina.

3¢ NEKVAPIL, Jiii. Jazykové biografie a analyza jazykovych situaci: K osudiim némecké komunity v Ceské republice.
Casopis pro moderni filologii, 2001, 83, s. 65.
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6.3  Polostrukturovany rozhovor s ¢eskym rodi¢em

Na tomto misté se pokusime o jazykovou biografii ¢tyi zkoumanych rodin na zakladé informaci,

které jsme ziskali polostrukturovanym rozhovorem s ¢esky mluvicim rodi¢em.

Jak uz jsme uvedli v kapitole 6.2 Metodika vyzkumu (6.2.1 Polostrukturovany rozhovor s ceskym
rodicem), nejprve vzdy uvedeme zakladni informace o rodin€. Nejdiiv jsme se zamé&fili na aktualni
situaci rodiny (kde rodina bydli, jak dlouho uz, kolik ¢lent zije v domacnosti a kdo vSechno se
podili na vychove déti), poté jsme se vénovali historii rodiny (jak se partnefi seznamili a zda po
narozeni déti zili 1 jinde nez v soucasné dob¢). Zjistovali jsme také, proc se Ceské matky

prestehovaly do Némecka a za jakych okolnosti.

Dale jsme se zajimali o to, jak probihd komunikace v jednotlivych domacnostech. Zjistovali
jsme, jakym jazykem mezi sebou mluvi partnefi, jak kazdy z nich mluvi na déti, jak déti obéma
rodicim odpovidaji a jak spolu mluvi déti mezi sebou. Také nas zajimalo, jestli se na vychovée déti
podili 1 nékdo jiny — a pokud ano, jaky jazykem hovofi a jak na n¢j reaguji déti. Ptali jsme se také,
zda se schéma komunikace n¢jakym zptisobem méni, kdyz piijde navstéva nebo se odehrava jina
nestandardni situace.

Také jsme se ptali, jak probihd komunikace mimo domov, napt. na ulici, v obchod¢, ve Skole.

Zajimalo nas také, zda se schéma komunikace v rodin€ n&jak v prubéhu let zménilo.

Déle nas zajimalo, zda byla v rodin€ néjak explicitné zavedena pravidla pro komunikaci. Ptali

jsme se, zda tato pravidla bylo moZné udrZet nebo zda se n€jak béhem doby ménila a pro¢.

Také jsme se rodict ptali, pro¢ se rozhodli pro dvojjazy¢nou vychovu (jaké méli diivody) a jak se

na ni shodli s partnerem. Zajimalo nas také, jak na dvojjazycnou vychovu nahliZelo jejich okoli.

Zajimal nas také postoj k jazykim: k matefskému jazyku, k némcing, pfipadné k dal§im jazykam.
Ptali jsme se také, jak moc je pro rodic¢e podstatna znalost cizich jazykl. Chtéli jsme zjistit, jak
podstatné pro né bylo predat ditéti svlij matetsky jazyk a jaké k tomu méli divody a motivace.

Zajimalo nés 1 to, jaky se rodiciim jevi postoj ditéte k jednotlivym jazykim.

Jednou z otazek byl i Fe€ovy vyvoj ditéte a mozné problémy, které pii ném nastaly. Zajimalo nas,
ktery z jazyki ditéte je dominantni a jaké ma kompetence v jednotlivych jazycich. Ptali jsme se
také, zda se dominance jazyki n€jak meénila, napt. nastupem déti do Skolky, do Skoly. Dale jsme
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zjistovali, jaké dalsi jazyky kromé CeStiny a némciny dité ovlada (nebo se uci). Ptali jsme se také na
uroven osvojeni ¢eStiny a pripadné nedostatky v jazyce. Zajimalo nas, jestli dit¢ umi Cist a psat v

Ceském jazyce a jaky ma vztah k ¢eskym kniham, pohadkam a kultute.

Zjistovali jsme také, zda dit€¢ nékdy chodilo do n¢jaké ¢eské Skoly, Skolky nebo kurzu. A pokud
ano, jak dlouho a jak to probihalo.

Také nés zajimalo, jaké postaveni ma v ¢estina v Némecku. Ptali jsme se rodict, s jakymi se
setkali reakcemi, kdyz na své déti na vetfejnosti mluvili ¢esky, napt. ve Skole, na ulici nebo v

obchodé.

Nyni se budeme postupné vénovat vSem ¢tyfem rodindm a zejména z odpovédi ceskych rodicii se

pokusime vytvofit jazykovou biografii téchto dvojjazy¢nych rodin.
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6.3.1 Prvnirodina

Toto shrnuti jazykové situace prvni rodiny je zalozeno na informacich ziskanych od matky déti.

V prvni rodin€ ziji v domécnosti ¢tyfi osoby — rodice a dvé jejich déti (dcery). Détem je 7 a 10 let.
Matetskym jazykem matky je ¢eStina a matetskym jazykem otce je némcina. Matka v Némecku zije
Jiz 24 let, na tomto misté 12 let. Po narozeni déti rodina nijak vyrazné necestovala a nezila nikde v
zahranic¢i. Do Ceské republiky se, podle vlastnich slov, pfest¢hovat neplanuje. Kdyz byly déti malé,
matka s nimi byla doma, aby se od ni mohly ucit ¢estinu, chivy nikdy nem¢li. Matka pochazi z

vychodni Moravy. Mluvi celkem Sesti jazyky, otec déti dvéma.

Matka se po roce 1989 rozhodla studovat v zahrani¢i. Nejprve pracovala jako au-pair v némeckych
rodinach, nasledné v Némecku vystudovala vysokou Skolu. Pivodné neplanovala v Némecku

zustat, ale Case si zde vybudovala své zazemi a potkala svého partnera.

Komunikace u nich doma probiha tak, ze otec mluvi pouze némecky, déti mu odpovidaji némecky.
Matka tika, ze v soucasné situaci mluvi na déti obéma jazyky — ¢esky i némecky. Diive mluvila
pouze Cesky, ale kdyz déti zacaly chodit do Skoly (a také kdyz mezi sebou zac¢aly komunikovat
némecky), zacalo to pro ni byt nepfijemné, komunikovat pouze cesky. Jako zvlast’ komplikované ji
pfipadaly situace, kdyz pfiSel na navstévu nékdo, kdo nemluvil ¢esky. Pak bylo nutné vSechno, co
bylo fe¢eno, piekladat i pro n¢j, aby se necitil vyclenény z konverzace. KdyzZ je matka vSak s détmi
sama, mluvi na n¢ hlavné cesky. Nékdy na n€ mluvi ¢esky 1 pfed jejich kamarady — jako tajnym
kodem, kdy jim chce fict néco, ¢emu ostatni nemaji rozumét. Matka sama o sobé tika, Ze jeji
ceStina a némcina jsou na stejné Urovni, pfemysli spi§ némecky.

Dtive matka mluvila na déti jen Cesky (i napt. na Vanoce) a partner nerozumél, co si fikaji. Pak
zkusila mluvit jen némecky, ale to ji také nevyhovovalo. V soucasné dobé¢ tedy, podle jejich slov,
michaji obé feci. Déti ji vétSinou odpovidaji némecky, a z toho partner vydedukuje, o ¢em se mluvi.
Nekdy také matce odpovidaji Gesky (zejména v dobg, kdy se vrati z Ceské republiky). Otec déti se

pokousel ucit Cesky a z rozhovoru vétSinou pochopi, o ¢em déti s matkou mluvi, fik4a matka.

Matka se pokousSela zavést pravidla tykajici se jazyka, konkrétné to, aby ji déti odpovidaly cesky,
kdyZ na né mluvi Cesky, ale tato pravidla se nedala prosadit. Necht¢la, aby si déti jazyk spojovaly s
nécim negativnim. Kdyby je nutila jazyk pouzivat, zoSklivil by se jim tim a jejim cilem je, aby déti
mély k jazyku pozitivni ptistup.

Podle matcinych slov probéhly i pokusy v rodin€ zavést jeden den v tydnu, kdy by se mluvilo

vyhradné Cesky, ale to také nebylo udrzitelné. Jakmile n¢kdo pfisel na navstévu nebo se délo néco
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zvlastniho, systém se rozpadl. Proto se v rodiné€ rozhodli, Zze zadna jazykova pravidla nebudou

pouzivat. Nékdy matka chce, aby ji déti néco vysvétlily Cesky, ale ne konsekventné.

Pro tuto rodinu bylo (podle tvrzeni matky) samoziejmé, Ze déti budou vychovany dvojjazycné.
Diivodem je také to, Ze cela rodina z matéiny strany Zije v Ceské republice. Matka v odpovédi na
otazku, proc¢ se rozhodli déti vychovavat dvojjazy¢né, uvedla, ze diivodem bylo také to, zZe jeji
citova vazba (a emoce s ni spjaté) na déti byla v ¢estiné. Navic détem zpivala Ceské pisnicky, fikala
jim Ceské fikanky, a podobné.

Piivodné si ptéla, aby déti mluvily perfektné cesky, aby umély i Cesky Cist a psat. V soucasné dobe
tento svlj vysoky narok snizila. Jejim cilem je, aby jeji déti samostatné mluvily a mély k jazyku
vztah. Kdyz nékdy v budoucnosti budou chtit umét cesky Cist a psat, mohou se to doucit.

Jako vyhodu dvojjazyc¢nosti vidi matka to, ze bilingvni mluvéi obéma jazyky mysli jinak, ma tedy
skrze své jazyky rozsifené mysleni, umi se na véci podivat z vice pohledi.

Nevidi zadné negativni aspekty dvojjazycnosti, pokud jsou to oba matefské jazyky. Nahlizi vSak
negativné na trend, kdy némecti rodice mluvi na své déti anglicky, aby byly dvojjazy¢né (tzv.
inten¢ni bilingvismus, vice v podkapitole /.3 Intencni bilingvismus). S timto trendem nesouhlasi,

bilingvni vychova musi, podle ni, byt podloZzena emocionalitou.

Podle ndzoru matky jeji déti pochopily, ze ¢estina je néco navic. Nechapou sice, Ze jim znalost dvou
matefskych jazykt pomdhd s u¢enim jinych jazykd, ale v&di, Ze umi vic neZ jiné déti. Tuto znalost

berou jako pozitivum a jsou na ni hrdé (naptiklad kdyZ se jich na to zepta nékdo ve Skole).

Déti si chodily jednou tydné (nebo jednou za 14 dni) hrat s jinymi cesko-némeckymi détmi do
jazykového krouzku, ktery matka s n€kolika dal§imi rodici, zalozila a organizovala. Cilem tohoto
krouzku bylo, zajistit détem jazykovy kontakt s jinymi ¢esko-némeckymi détmi — aby déti
pochopily, Ze je jejich druhy matetsky jazyk k né€emu uzitecny. DéEti tak mohly ptirozenou cestou
zjistit, Ze je praktické, umét Cesky, fika matka.

Do tohoto krouzku obvykle chodilo 8 az 10 rodin, ale rodiny se stfidaly — schlizky se konaly o
vikendu, a ne vS§em se to vzdy hodilo. Celkem se v krouzku prosttidalo asi dvacet rodin. Mezi
rodinami byly patrné velké rozdily — ne vSichni rodi¢e na déti mluvili konsekventné pouze ¢esky
nebo némecky, v nékterych rodinach bylo vystaveni ¢estin¢ vyrazné mensi nez v jinych. Také tam
dochazeli 1 rodice, ktefi méli oba jako matetsky jazyk cestinu. I mezi détmi byly velké rozdily a
teorie o osvojovani jazyka se zde, podle slov matky, moc nepotvrzovaly.

Krouzek navstévovaly déti riizného véku (od miminek do péti let) a aktivity musely byt atraktivni

pro vSechny z nich — na zacatku se obvykle zpivaly pisnicky, potom déti néco tvofily.
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Matka déti oznacuje jako dvojjazycné. Jsou, podle ni, schopny se ¢esky samostatné domluvit (napf.
na tabofe, na ktery jezdi do Ceské republiky, jsou si také schopny samy nakoupit). Rika, Ze starsi
dit€¢ umi (s chybami) napsat pohlednici, SMS a kratké vzkazy. Umi také, podle ni, Cesky Cist
jednoduché texty. Kdyz jsou vSak déti v Némecku, poslouchaji ¢eska CD, ale ¢tou spise v némcing.
Kdyz jsou ale v Ceské republice, chodi do knihovny a &tou &eské knizky. V Némecku se obéas
pokousi Cesky ¢ist knizky, které znaji z némciny, ale je to pro n¢ pfili§ obtizné (zejména kvuli
neznamému lexiku). Preferuji kratké ptib¢hy.

Na c¢eské pohadky v televizi se nechtéji divat. Je to pro né tézké a nékdy se jich boji. Navic nejsou
zvyklé na tento typ vypravéni pribéhti (dobro a zlo). Matka si mysli, ze déti moc nerozumi ¢eskému

sarkasmu nebo humoru; kultura, ve které vyristaji, je, podle ni, jina.

Rodice se rozhodli, neposilat déti do ¢eské $koly v Diisseldorfu,?” protoze i tak maji déti dost
povinnosti spojenych se svoji Skolou, do které chodi ptes tyden. Pokud budou chtit, mohou se
pozd¢ji cestinu doucit na néjakém kurzu, mysli si matka. Ve Skole se déti také uci anglictinu a maji
radi Spanélstinu (kvili hudbg). Déti chodily od tii do Sesti let do némecké skolky, poté do némecké

Skoly.

Matka pozorovala zménu v dominanci jazyka po narozeni druhého ditéte. Do té¢ doby mé&lo prvni
dit¢ vétsi kontakt s ¢eStinou — bylo s matkou doma, otec chodil z prace az vecer. KdyzZ se narodilo
druhé dité, star$i sourozenec na n¢j zac¢al mluvit némecky. Nastup do Skolky jazykovou dominanci,
podle nazoru matky, nijak vyrazné nezménil. Ve Skole se déti uci némecky, vysvétlovani je pro né

némecky jednodussi, chapou a citi v némciné. Cestinu pouZzivaji jen na dorozuméni, tvrdi matka.

Podle jejiho nazoru déti témet nemixuji jazyky, mladsi dit€¢ ma mensi slovni zasobu a obcas si v
cestin€ pomuiZe slovem z némciny. Déti si nikdy nepletly, na koho maji mluvit ¢esky a na koho
némecky. Nepletou si to, ani kdyZ jsou v Ceské republice, na otce nikdy nepromluvily desky. Matka

si mysli, Ze déti maji trochu némecky ptizvuk, ale nékteré déti ho maji silné;si.

Déti jezdi do Ceské republiky dvakrat ro¢né, dfive jezdili tiikrat ro¢né, kdyz jesté nechodily do
$koly. V poslednich dvou letech jezdi obé déti na tyden na priméstsky tabor. V Ceské republice také

navstévuji piibuzné. V 16t& jsou tam celkem dva aZ tii tydny. V 16t& jezdi do Ceské republiky pouze

37 Schola Bohemica. Schola Bohemica [online]. Diisseldorf, 2016 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z: http://www.schola-
bohemica.de/cs/ueber-uns-cs/.
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s matkou (aby déti mluvily pouze ¢esky). Kdyz se déti vrati z prazdnin do Némecka, vzdy je vidét,

ze se v jazyce velmi zlepsily, mluvi také pak doma vice ¢esky, fika matka.

Matka se v tomto regionu setkala hlavné s pozitivnimi reakcemi na dvojjazy¢nou vychovu a ¢esky
jazyk. Riké, Ze &etina je pro Némce nerozpoznatelna. Navic v tomto regionu je malo Cecht, takze
kdyz je nékdo na vetejnosti slysi mluvit, pfipadd mu to exotické. Horsi postaveni zde maji turectina
nebo chorvatstina. Jeji mluvci se tady mohou nékdy také setkat s ndzorem, ze maji radéji mluvit

némecky, kdyz Ziji v Némecku. Na jihu Némecka kontakt s Cechy také neni vzdy jen pozitivni,

tvrdi matka.
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6.3.2 Druha rodina

Rovnéz druhd jazykova biografie dvojjazycné rodiny je zalozena na rozhovoru s ¢esky mluvici
matkou. Informace o roding, které zde predkladame, jsme ziskali prave od ni.

Ve druhé rodiné ziji také Ctyfi clenové — rodice a dvé déti (dcery) ve veéku 6 a 9 let. Matetsky jazyk
otce déti je néméina, dale pak ovlada jestd jeden jazyk. Cesky (kromé nékolika slov a frazi)
nemluvi, ackoliv se pokousel ucit cesky. Matka déti v Némecku Zije 17 let, jejim mateiskym
jazykem je CeStina. Ovlada jesté Ctyti dalsi jazyky. Doma se citi o obou zemich — v Némecku i

Ceské republice.

Do Némecka pfijela studovat vysokou skolu, poté si zde nasla praci a poznala svého partnera. V
soucasné dob¢ pracuje nékolik dni v tydnu v zahranici a ve druhé poloving tydne je v Némecku. V

dobé, kdy je v praci, se o déti stara partner.

Matka na déti, podle svych slov, mluvi vyhradn& &esky, odpovidaji ji hlavné némecky. Rika, Ze
zhruba desetina jejich odpovédi je pronesena Cesky. V cestiné odpovidaji, kdyz je odpoveéd
jednoducha (napt. jd chci, me boli), ale obvykle v ¢estiné nepouzivaji souvéti a nevypravi v ni
ptibéhy. Mladsi z déti se v posledni dobé snazi mluvit ¢esky, ale pak pfepne zpét do némciny. Otec
na déti mluvi némecky a déti mu némecky odpovidaji. Partnefi mezi sebou mluvi némecky, déti
mezi sebou take.

Kdyz ptijde navstéva, matka na déti stale mluvi Cesky, jen vyjimecné maji déti tendenci prekladat.
Kdyz se ale obsah konverzace tyka nékoho jiného neZ jen déti, mluvi matka (podle svych slov)

némecky.

Z4dna jazykova pravidla pro déti nikdy nebyla stanovena. Rodiée se pii vychové diisledné Fidi
zasadou jeden Clovek, jeden jazyk. Podle matky je pfi bilingvni vychové dilezité, byt konsekventni

pfi uzivani jazyka.

Dvojjazycnd vychova piirozené€ vyplynula ze situace. Matka déti se rozhodla, Ze na déti bude mluvit
Sesky, protoze Ceskou republiku povazuje, podle svych slov, za sviij domov a vzdycky se tam bude
(i s détmi) vracet. Jeji partner toto rozhodnuti akceptoval, tika.

Od dvojjazycné vychovy partnery nikdo nezrazoval. Jejich rodina a pratelé je v ni naopak podpofili.
Z jejich okoli se objevila pouze jedna negativni reakce na to, Ze matka v pfitomnosti jinych ¢lent

rodiny mluvi na déti ¢esky. Byl to ale ojedinély ptipad.
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To, jak dobie déti mluvi ¢esky, zavisi podle matky na tom, kdy byly naposledy v Ceské republice.
Jezdi tam hlavné v 16t& — na tdbor a za rodinou a ptételi. Vzdy, kdyz se déti vrati z Ceské republiky,
o hodné¢ se zlepsi. Mladsi z déti dlouho nemluvilo, starsi z déti mluvilo docela dobie uz ve dvou
letech. Stejné tak, jako v prvni roding, i zde se jazykova situace doma po narozeni druhého ditéte
zménila. Prvni dit€ mélo od matky pouze Cesky input, od otce némecky. Druhé dité mélo uz dva
némecké inputy — od otce a star$iho sourozence. Pro obé déti je némcina dominantni jazyk, fika

matka.

Starsi z déti ma lepsi vyslovnost (avSak ne bez patrného vlivu némcéiny), mladsi melo dlouho
problémy se zaporem. Podle némeckého vzoru tvorilo véty typu Ja jdu ne (podle némeckého Ich
gehe nicht), n€kdy si plete pady. U mladsiho ditéte se také objevovalo miSeni kodi — néktera
némecka slova si ponémcovalo (slova typu Sprechovat: ,,mluvit”, némecky sprechen). Podle matky
déti zjistily, ze mluvi dvéma jazyky az potom, co je na to upozornilo jejich okoli — Ze mluvi jinak.
Uvédomovat si to zacaly také ve chvili, kdy zjistily, ze ostatni déti ve Skolce nerozumi tomu, co fika

jejich matka.

Déti chodi do némecké skoly, kdyz byly malé, poméhaly s jejich vychovou také némecké pani na
hlidani. Déti rovnéz chodily do ¢eského krouzku, ktery byl popsan v ptedchozim textu o prvni z
rodin. V soucasné dobé se rodi¢e a déti vidaji s n€kolika ¢esko-némeckymi rodinami. Déti spolu ale

vzajemné mluvi némecky. Ve Skole se star$i z dcera uci anglicky, ale nebavi ji to, fika matka.

Ani jedno z déti Cesky necte ani nepiSe (mladsi z déti ale zatim necte a nepiSe ani némecky). Matka
by chtéla, aby se to naucily. Doma ale maji ¢eské knizky, ze kterych jim matka ¢te. Divaji se i na

ceské filmy, ale ne v§echny ¢eské pohéadky se jim libi.

V Severni Poryni-Vestfalsku Ziji, podle matky, otevieni a liberalni lidé. I ve Skole, kam déti chodi,
je hodné déti cizinct, lidé jsou tu zvykli na jinakost. Proto se osobné s Zddnou negativni reakci na
dvojjazy¢nou vychovu (nebo spise na to, Ze na déti mluvi cesky) nesetkala (kromé jedné vyse

popsan¢). Mysli si ale, ze v jinych regionech v Némecku by se s tak pozitivnim pfijetim nesetkala.
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6.3.3 Treti rodina

Také tfeti jazykova biografie je zaloZena na informacich ziskanych polostrukturovanym
rozhovorem s matkou.

Ve tieti rodin€ rovnéz ziji ¢tyii ¢lenové — rodice a dve déti, kterym je 11 a 9 let (syn a dcera).
Matetskym jazykem otce je némcina a matefskym jazykem matky je ¢eStina. Otec déti se, podle
slov matky, pokousel ucit ¢esky, bézné komunikaci doma docela rozumi, umi i cesky odpoveédét.
Kromé némciny (a trochu ¢estiny) ovlada jesté tfi dalsi jazyky. Matka kromé¢ ¢eStiny a némciny
mluvi jesté dvéma jazyky. Po narozeni déti rodina nezila jinde nez v Némecku. V rodin€é pomahala

také némecka pani na hlidani.

Matka Zije v Némecku 22 let, tedy déle, nez zila v Ceské republice. V Némecku vystudovala
vysokou $kolu, seznamila se s partnerem. Rika, Ze se vzdy chté&la vratit do Ceské republiky, ale

nebylo to mozné zrealizovat.

Komunikaci v rodin€ popisuje matka nésledovné: kdyz je otec doma, mluvi se hlavné némecky.
Otec na déti mluvi némecky a déti mu némecky odpovidaji. Matka na déti mluvi cesky a déti ji
odpovidaji bud’ ¢esky, nebo némecky. Nékdy po nich vyZzaduje, aby odpoveédély némecky, ale ne
vzdy. KdyZ maji déti navstévu, mluvi na n€ matka némecky, aby ostatni déti rozumély. Obcas matka
zapomene a na déti promluvi némecky. Rika, Ze citi, Ze jeji Sestina zastarava, je pro ni nékdy
obtizné mluvit ¢esky. Sama ma malo moZnosti mluvit v Némecku ¢esky. V manzelové rodiné
vSichni mluvi némecky.

Kdyz je na navstéve cela $irsi rodina, mluvi matka na déti némecky, ale kdyZ jsou na navstéve jen
némecti prarodice, dava détem pokyny Cesky.

Déti spolu mluvi némecky, ale kdyz jsou v Cechach, mluvi spolu &esky, fika jejich matka.

Pravidla pro uziti jazykl nikdy nebyla explicitné stanovena, matka nechce po détech vyZadovat

¢estinu pod tlakem, aby jim ji nezprotivila.

Déti se, podle slov matky, citi naptil Cechy, naptil Némci. Motivaci ke dvojjazyéné vychové bylo
predevsim to, aby se déti mohly domluvit i v Cechéch, napiiklad kdyZ jedou na navitévu za
babickou. Matka také chtéla vyuzit toho, Ze mluvi jinym (nez majoritnim) jazykem a ptedat ho

nenasilné svym détem. Rodina pfijala rozhodnuti pro bilingvni vychovu kladné.

Uroveti ¢estiny jejich déti hodnoti matka veelku kladng. Vi ale, Ze nedosahuji stejné jazykové
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urovné jako ceské déti jejich veku. Starsi z déti mluvi 1épe, dva jazyky mu nikdy nebyly na
prekazku. Obé déti nekdy dé€laji chyby ve slovosledu, a hlavné ve skloniovani. Také maji, podle ni,
némecky piizvuk.

Mladsi z déti ma mensi slovni zasobu, starsi je na tom Iépe, ale neni to slovni zasoba ¢eskych déti,
fika matka. Obé& déti se vzdy, kdyz se vrati z Ceské republiky, hodné zlepsi. Kdyz déti jedou za
babi¢kou do Cech, musi mluvit desky, protoze babi¢ka némecky nemluvi. Také po détech vyzaduje,

aby i spolu mluvily esky. Do Ceské republiky jezdi kazdé 1éto na mésic.

Matka uvadi, ze star$i z déti trochu ¢te ¢esky, hlavné komiksy. Také pise kratké zpravy typu SMS.
Pro mladsi je ¢teni v Cesting pfili§ obtizné. Matka n¢kdy détem cte Cesky, otec jim ¢te némecky.
Obcas se také divaji na Ceské filmy. Maji rady Krtecka, ale i ony se nékterych ¢eskych pohadek boji
(nebo baly).

Pro obé¢ déti je, podle ndzoru matky, dominantnim jazykem némcina. Kdyz mladsi z déti nezna
schopno odlisit oba jazyky, jejich pfepinani mu nikdy ned¢lalo problémy. Star$i z déti chodi z
vlastniho rozhodnuti do dvojjazycné skoly — némecko-Spanélské. Také se uci anglicky.

Miladsi ze sourozencti chodi do némecké $koly. Diive, kdyz mladsi sourozenec pfijel do Cech,
odmital mluvit ¢esky (pouze pasivni bilingvismus), pak ale mluvit zacal. Kdyz se ale vratil do
Némecka, n&kolik dni trvalo, nez zase za¢al mluvit némecky. Cesky sice mluvi hiif nez starsi

sourozenec, ale snazi se, rika matka.

Matka nechtéla, aby jeji déti chodily na kurzy ¢eStiny — pokud budou v budoucnosti chtit nebo
potiebovat, douci se to. Nechce déti stresovat natlakem. Je pro ni diileZité hlavné to, aby se déti
domluvily. NevyZaduje po nich ani, aby Cetly, ani aby psaly. Kdyz feknou néco gramaticky Spatné,

tak je opravi. Sama tika, Ze jejich styl jazykové vychovy je uvolnény.
Reakce na cestinu jsou podle ni rtizné. Ne vzdy se setkala s pozitivni reakci na to, kdyZ na déti

mluvila ¢esky. Napiiklad kdyz chodila s jednim ze svych déti do skupiny, kde si spolu mohou malé

déti hrat, bylo ji vycitano, Ze na n¢j mluvi cesky.
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6.3.4 Ctvrta rodina

I tato jazykové biografie je zaloZzena na informacich, které jsme ziskali od matky.

Matka ditéte zije v Némecku 8 let. Jejim matetskym jazykem je CeStina, ovlada krome ni jesté dva
dalsi jazyky. Matefskym jazykem otce ditéte je némcina, kromé ni komunikuje jesté dvéma jazyky,
z nichz jeden je Cestina (zaklady). Matka studovala vysokou skolu v Némecku, kde poznala otce

ditéte.

Otec a matka ditéte spolu neziji, dit¢ je ve stfidavé péci. Dité ma jeste rocniho sourozence a v
domacnosti ziji celkem Ctyti lidé — dva dospéli (matka a jeji partner, jehoz matefskym jazykem je
néméina) a dvé déti. Dité (dcera) se narodilo v Ceské republice a rok zde s matkou Zilo. Poté se

matka prest¢hovala do Némecka (ditéti bylo 14 mésicti). Nyni mu je 9 let.

Matka ¥ika, Ze s ditétem mluvi bud’ desky, nebo némecky. Cesky na né&j matka mluvi, kdyz je s nim
sama. Kdyz je pfitomen i pfitel matky, mluvi némecky, aby jim rozumél. Dité na matku mluvi Cesky
a n¢kdy némecky, pokud chce, aby jim okoli rozumélo (rodina nebo kamaradi). Na malého
sourozence mluvi nékdy ¢esky a nékdy némecky. Matka dceru nabada, aby na n¢j mluvila vice
gesky. S rodinou v Ceské republice mluvi dit& cesky.

Mimo domov komunikuje matka s ditétem, podle svych slov, vétSinou ¢esky, pokud u toho nejsou
némeckée déti. S mladSim ditétem né€kdy na hiisti komunikuje némecky, aby navazala kontakt s

jinymi matkami. Také kdyZ matka pociti hostilitu okoli, pfepne do ném¢iny.

Vychovavat stars$i dit¢ dvojjazycné bylo, podle matky, spontanni rozhodnuti, u mladsiho ditéte to jiz
byla explicitni domluva s partnerem. Rodina v Ceské republice toto rozhodnuti p¥ijala kladng,

némeckd rodina byla trochu rozpacitd, Ze détem nebude rozumét.

U starsiho ditéte rodice konsekventné dodrzovali pravidlo jeden rodi¢, jeden jazyk béhem prvnich
dvou let zivota ditéte. U mladSiho uz toto pravidlo uplatiiuji v mensi mife. KdyZz je matka s mlad§im
ditétem sama, mluvi na n¢j Cesky, ale kdyz je pfitomen otec mladsiho ditéte nebo pratelé, mluvi
matka némecky. Otec mladSiho ditéte se obaval toho, Ze nebude svému ditéti rozumét a ze bude

dochazet k nediislednostem ve vychové, fika matka.

Pro matku je, podle jejich slov, dilezité, aby dité umélo oba jazyky. Cestina je pro ni podstatna
zejména proto, Ze se dité diky ni miize dorozumét s rodinou v Ceské republice. DileZité je ale také
proto, ze se svymi détmi chce mluvit svym matefskym jazykem — ktery ji umoznuje hlubsi emo¢ni
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prozitek a vazbu na dité. Pozd¢&ji pro déti miize byt Cestina dulezitd, kdyz budou chtit objevovat své
kotfeny, mysli si matka.

Starsi dité je motivované mluvit &esky kviili rodiné v Ceské republice, na kterou ma silnou vazbu.
Dvojjazy¢né vychova ma ale, podle matky, i sva negativa — setkala se ob¢as s nepochopenim a také

(velmi ztidka) s mirn€ rasistickymi nazory némeckého okoli.

Matka uvedla, Ze starsi dit€ zacalo mluvit zhruba ve dvou letech, mladsi dité zac¢ina ve 14 mésicich.
Starsi dité¢ melo v Cestin€ problémy se sklonovanim, casovanim a vyslovnosti. Problémy se slovni
zasobou se objevily az v pozdéjsim veku, kdyz se dité snazi vyjadrit komplikované abstraktni
pojmy a pocity.

Se svym dominantnim jazykem nema, podle ndzoru matky, Zadné problémy, je schopno v ném
vyjadfit vSe, co chce (na rozdil od Cestiny). V ¢estiné mu déla problém vyslovnost nékterych hlasek
(naptiklad ,,r*). Obcas se takeé u star§iho ditéte vyskytlo miSeni kodii, matka uvadi ptiklad: Mami, ja

Jjsem tu pokazZenou skrinku reparovala.

Matka tika, ze dit¢ umi Cesky i psat, ale s chybami — nikdy se neucilo pravidla ¢eského pravopisu.
Dokaze ale napsat napf. vanoéni pani. Cesky ale pise jen zfidka. Umi také &esky &ist, s matkou &te
ceské knihy. Sama si Cte radéji némecky, ale v posledni dobé cte ¢im dal vic ¢esky. Diva se také na

ceské pohadky.

Matka pocitila zménu dominance v jazyce u star§iho ditéte ve chvili, kdy zacalo chodit do Skolky.
Vstupem do $koly se, podle ni, nadéle zlepSovala trovei jazyka ditéte. Némcina je pro néj v tuto
chvili dominantnim jazykem, miiZze v ni vyjadfit (na rozdil od ¢eStiny) 1 abstraktni pojmy. Starsi dité
némecky, protoZe to Cesky tak dobfe neumi. Kdyz dité nechce mluvit cesky, matka ho nenuti, aby
mu jazyk nezprotivila. SnaZzi se ho ale pozitivn€ motivovat (upozoriiuje ho na uzitek, ktery z jazyka
bude mit, kdyz jim bude mluvit — bude si moct napiiklad povidat s kamarady v Ceské republice),

tvrdi.

Star$i z déti chodi do ¢tvrté tiidy némecké Skoly, ma dobry prospéch. U¢i se anglictinu, jde mu
dobfte, ale podle matky by mélo zlepsit vyslovnost. Dité chodilo do krouzku pro ¢esko-némecké déti
popsaném v textu o prvni roding. Zadny kurz &eského jazyka nenavitévovalo. Posledni dobou nema

ptili§ moznosti komunikovat s jinymi ¢esko-némeckymi détmi.

Do Ceské republiky rodina jezdi tfikrat roéné — v 1été na dva az tfi tydny, na Vanoce a na jeden
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tyden béhem roku. Dité zde ma ptibuzného ve svém véku, se kterym muize komunikovat. Na letni

tabory nejezdi.

Cestina je pro Némce, podle ndzoru matky, exoticky jazyk. I piesto se ale v Némecku setkala (i

kdyz velmi ztidka) s negativnimi nazory na ¢esko-némeckou dvojjazycnou vychovu.
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6.3.5 Shrnuti: Spole¢né rysy ¢tyr rodin

Na tomto misté shrneme, co maji tyto Ctyfi dvojjazycné rodiny spolecné. VSechny ¢tyfi matky
ptijely do Némecka studovat vysokou skolu a uz zde zistaly. VSechny ¢tyfi maji némecké partnery,

kteti se vSichni n¢jakym zptisobem pokouseli ucit ¢esky.

Ve vsech c¢tyfech rodinach probiha dvojjazy¢na vychova a ve vSech (alespon na néjakou dobu) byl
zvolen pfistup jeden rodic, jeden jazyk. V soucasné dobé né€kteti rodice vice ¢i mén¢ konsekventné
toto pravidlo dodrzuji. Nékteti se rozhodli zvolit spise volngjsi pfistup a na své déti hovoii stiidavé
obéma jazyky. Reakce na bilingvni vychovu byly ze strany jejich okoli celkem pozitivni (az na
ctvrtou rodinu). Jako hlavni divody pro bilingvni vychovu matky uvadély moznost intimnéjsiho
kontaktu se svymi détmi v matei'ském jazyce matek a také moznost domluvit se s rodinou v Ceské

republice.

Vsechny ctyfi dotazované matky uvadéji, Ze pro jejich déti je némcina dominantnim jazykem.
Matky uvedly, Ze po détech nechtéji cestinu vyzadovat, aby jim ji nezosklivily. Je pro né podstatné,
aby se déti ¢esky domluvily (hlavné kviili roding v Ceské republice); &ist a psat se, podle jejich
nazoru, mohou doucit pozdé&ji. Nékteré z déti ale tyto kompetence v jazyce maji, 1 kdyZ tieba
omezené. Spolecny je celkovy pristup matek — nechtéji déti do jazyka nutit a pokousi se jim predat
pozitivni vztah k nému. VSechny zkoumané déti dokazou Cestinu aktivné pouzivat (s vétSimi ¢i

mensimi nedostatky).

Vsechny déti maji ve svém slabsim jazyce, podle matek, podobné nedostatky — jsou jimi hlavné
deklinace a vyslovnost. U nékterych déti se také objevovalo miseni kédl. Domnivame se ale, ze to
neni zplisobeno neschopnosti od sebe odlisit dva jazyky. Diivodem pro toto miSeni je spiSe
neznalost lexika (hlavné ve slabsim jazyce). Slovni zdsoba zkoumanych déti v ceském jazyce je
totiz omezena. Zadné ze zkoumanych déti nem4, podle svych rodi¢t, problémy se §kolnim

prospé€chem nebo s ucenim dalSich jazyk.

Podstatné mnozstvi bilingvnich rodin chce také svym détem umoznit, aby se mohly stykat s jinymi
dvojjazy¢nymi détmi. Zde byl kratce (v textu o prvni rodin€) ptredstaven krouzek, kam si ¢esko-
némecké déti mohly chodit hrat. Déti z téchto étyi rodin také &asto jezdi do Ceské republiky, kde
mayji kontakt s ¢eskymi détmi svého véku. Nékteré jezdi k ptibuznym, jiné také na riizné tabory.

Vsichni rodi¢e uvedli, Ze se déti vzdy po pobytu v Ceské republice skokové zlepsi v ¢esting.
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Reakce na to, ze na své déti na vefejnosti mluvi ¢esky, popisuji matky riizné — n¢které se setkaly
pouze s pozitivnim pfijetim, jiné maji i negativni zkusSenosti. Cestina je, podle nich, v Némecku

(nebo alespoil v tomto regionu) exoticky jazyk, ktery Némci neumi rozeznat.

Tti ze Ctyt matek uvedly, Ze jejich déti nemaji ve velké oblibé ceské pohadky (nebo alespon nékteré

z nich).
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6.4  Dotaznik pro némeckého rodice

Némeckym rodi¢im byl elektronickou postou poslan dotaznik, ktery vSichni vyplnili. M¢€li jsme
tedy k dispozici data z celkem Ctyt dotaznikli. Otazky v dotazniku zkoumaly hlavné postoj
némeckych rodict k dvojjazycné vychové a bilingvismu. Na tomto misté budou piedstavena data
ziskana témito dotazniky. Budeme se postupné vénovat jednotlivym okruhtim (otazkam) dotazniku
a odpoveédim na tyto otazky. Okruhii otazek pro némecky mluvici rodic¢e bylo celkem devét — osm
otevienych otazek (a podotazek) a jedna projekéni otazka v zaveéru. Kazdy okruh obsahoval né¢kolik
podotazek. Respondenti pak vzdy pod okruhem volné misto, kam mohli napsat svoji odpovéd’ na

otazky. Na tomto misté€ se tedy budeme vénovat jednotlivym okruhtim.

Otazky prvniho okruhu se tykaly nadzoru rodice na dvojjazycnou vychovu. Zajimalo nas, jak moc

je pro rodice dilezité, aby jeho dité ovladalo oba jazyky a na jaké urovni.

Vsichni respondenti odpovédéli, Ze je pro né dlileZité, aby jejich dité ovladalo oba jazyky. Dva z
prvni miste.

Jako duvod pro to, déti vychovavat vicejazycné, tii z rodic¢t uvedli, Ze se pro vicejazycnou vychovu
rozhodli také proto, aby se déti mohly volné pohybovat po obou svych matetskych zemich, aby se
citily dobie v Ceské republice i Némecku a aby mohly bez problémii komunikovat se svoji rodinou
v Ceské republice.

Jako dalsi divod pro vicejazy¢nou vychovu byl uveden pozitivni vliv na rozvoj détského mysleni a
inteligenci a také snaz§i uceni pripadnych dalSich jazykl. Rodice také uvadéli praktické davody,
jako je naptiklad lepsi pracovni uplatnéni v budoucnosti (vzhledem k tomu, Zze Ceské republika s

Némeckem sousedi).

Druhy okruh otazek se zabyval pozitivnimi a negativnimi aspekty dvojjazy¢nosti. Rodice byli

tazani, zda vidi né¢jaka pozitiva (nebo negativa) u nich doma.

V3ichni respondenti odpovédéli, ze Zadné negativni aspekty dvojjazycnosti nepozoruji, naopak na
ni nahlizeji pozitivné.

Je zde opét tematizovan pozitivni vliv na inteligenci a vyvoj ditéte. Jeden z rodicli poznamenava, ze
diky dvojjazycnosti jsou jeho déti mySlenkové€ flexibilnéjsi a umi se 1épe vyjadirovat nez jiné déti v
jejich veku. Dva z rodicu jako nejvetsi pozitivum vidi snazsi u€eni dalSich jazykt. Jiny rodic¢
odpovédél, ze pozitivni na dvojjazycné vychove je to, Ze deti se nauci vyuzivat svych vyhod — v
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tomto piipad¢ se uci, jak vyuzivat toho, ze jim n¢kdo nerozumi, kdyz komunikuji uréitym jazykem.

Treti okruh otazek se rodicu tazal, podle ¢eho se s partnerem (s partnerkou) rozhodli pro
vicejazycnou vychovu a jak probihala jejich komunikace na toto téma. Zajimalo nas také, jak se k

vicejazycné vychové stavéla jejich rodina a pratelé.

Vsichni rodi¢e uvedli, zZe na toto téma u nich doma neprobihala zadna diskuse, pro vSechny bylo
samoziejmé, ze jejich déti budou vychovavany obéma jazyky.

Tti z rodict odpoveédéli, Ze rodina i pratelé je v tomto rozhodnuti podpofili a hodnoti to pozitivné.
Jeden z respondentd odpovédél, Ze jeho roding€ a pratelim to néjakou chvili trvalo, nez si zvykli na

to, ze se u nich doma mluvi i ¢esky.

Ctvrty okruh otazek se tykal piipadnych problémt déti s jazyky. Rodi¢e odpovidali na otéazku, zda

si n¢jakych jazykovych problémt i svych déti vSimli.

Tti z respondentt odpoveédéli, Ze u jejich deti Zadné problémy nezaznamenali, ackoliv jeden z nich
uvedl, ze jazykovy vyvoj jednoho z jeho déti byl vyrazné rychlejsi a mén¢ problematicky nez
jazykovy vyvoj druhého ditéte.

Jeden z respondentd odpovédél, Ze v jednom obdobi jeho dit€ mélo problém s misenim jazykd.
Uvedl také, ze se v tomto obdobi u ditéte doc¢asné objevilo koktani (¢i zadrhavani) a ve vétach
pronesenych v jednom jazyce se objevovala slova z jazyka druhého. Respondent ovSem uvadi, ze

toto obdobi netrvalo dlouho a problémy odeznély.

Paty okruh otazek se rodict ptal na to, jaké jazyky oni sami ovladaji a na jaké urovni. Zaroven byli

také tdzani, co si mysli o tom, jak dalezité je umét cizi jazyk.

Pro vSechny respondenty je némcina matefskym jazykem, dale pak vSichni mluvi anglicky. Tfi z
respondentli kromé anglictiny uvedli 1 zakladni znalost CeStiny, jeden z nich uvedl jesté
francouzstinu. Jeden z respondentti ovlada kromé némciny Ctyii dalsi jazyky. Nikdo z respondenta

neuvedl, Ze by byl on sdm bilingvni.

VSsichni respondenti odpovédéli, Ze znalost cizich jazykt je v dnes$ni dobé velmi diilezita. Jeden z
respondentli uvedl, ze znalost jazyka je podstatna pro budouci zaméstnani a také proto, ze znalosti

cizich jazykl lze rozvijet interkulturni kompetence.
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Sesty okruh otazek se zaméfoval na znalost Gestiny. Rodice byli tazani, zda se nékdy Gcastnili
n¢jakého kurzu cestiny nebo zda se ucili ¢esky se svym partnerem (partnerkou). Pokud ano, jaka

byla jejich motivace a pozdéjsi pocity.

VSsichni respondenti se n¢jakym zptisobem pokusili ucit se ¢esky. Jeden z respondentli uvedl, ze se
snazil ¢esky se naucit sdm pomoci jazykovych ucebnic. Jeho ¢estina je, podle jeho slov, omezena.
Jiny z respondenttli se netspésné pokousel naucit se Cesky prostiednictvim soukromych lekci.
Uvedl, ze CeStina pro néj byla piili§ komplikovana.

Dalsi z respondent se pokousel naucit cesky pomoci video kurzii, mél ale, podle jeho slov, bohuzel
malo discipliny. Posledni z respondenti odpovédeél, ze se nejprve ucil s partnerkou a pozd¢ji se

zucastnil jazykového kurzu (ma zékladni znalosti Cestiny).

Jako dtvod pro to, Ze se zacali ucit esky, tfi z respondentd uvedli touhu a zdjem komunikovat s
rodinou partnerky a jejimi ptateli. Jeden z respondent odpoveédél, Ze chtél rozumét, co si fikaji jeho
partnerka a dité. Bylo pro néj tedy dilezité porozumét bézné komunikaci v domécnosti mezi
matkou a dité¢tem. Jinak by, podle n¢j, musel nékdo stale prekladat, a to by bylo pfili§

komplikované.

Sedmy okruh otazek se tykal toho, zda se némecky rodi¢ uc¢i (nebo ucil) s ditétem Cesky.

Tti z respondentd odpovédéli, Ze ano, ale to jsou jen jednotlivé vyrazy z bézného denniho
programu. Jsou to slova nebo véty typu: ,,mama®, ,hotovo*, ,,ja chci ¢irat”. Jeden z téchto
respondentl uvedl, ze se u¢i podvédome — to, co déti fikaji matce nebo o Cem si povidaji mezi

sebou.

Osmy okruh otazek se vénoval tomu, jaké ma CeStina v Némecku postaveni, jak je na ni nahliZzeno.
VSsichni respondenti uvedli, Ze ¢eStina v Némecku nema nijak zvlastni postaveni. Jeden z rodict
napsal, Ze ¢estina je pro Némce jeden z evropskych jazykd, ktery se pfili§ nepouziva. Dalsi z
respondentl uvedl, Ze Némci ¢estinu, kdyz ji slySi na ulici, nerozeznaji; nepoznaji, jakym jazykem
se mluvi.

Devaty okruh tvofila jen jedna projekéni otazka — jak vypada typicky den v jejich rodiné.

Dva z respondentti odpovédeli velmi podobné — z prace se vraci relativné pozdé, poté travi Cas s
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rodinou, nez jdou spat. S détmi si veCer povidaji nebo jim ctou.

Jeden z respondent ma dité s byvalou partnerkou (matkou ditéte) ve stiidavé péci. Kdyz je dité u
n¢j doma, ¢esky uz nemluvi — kromé chvil, kdy si s dit€tem povidaji o jazyce.

V rodin¢ dalsiho z respondenti se nékolik dni v tydnu mluvi vyhradné némecky, protoze matka déti

pracuje nékolik dni v tydnu v zahranici.
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6.4.1 Shrnuti vysledku

Nyni se pokusime shrnout vysledky vSech Ctyt rodic¢t ze vSech deviti okruhii. Odpovédi na
jednotlivé otazky byly Casto velmi podobné. Vsichni respondenti se shoduji v tom, ze na bilingvni
vychovu nahlizi pozitivné. Nékteti vice a jini méné pragmaticky. Jako hlavni pozitivum uvadé;ji to,
ze dité mize komunikovat s obéma rodinami a jejimi Cleny bez problémt. Negativa bilingvni
vychovy nepozoruji, mezi pozitiva fadi snazsi osvojeni dalSich jazyku a celkovy mentélni rozvoj

ditéte.

Dvojjazy¢na vychova byla pro vSechny ¢tyfi rodiny samoziejmosti, pary se na ni dohodly bez
vétsich diskusi. Jejich okoli pfijalo toto rozhodnuti kladng. Zadny z rodiéti nepozoroval u svych déti
vyraznéjsi problémy s jazykem. Némecti rodi¢e se ovSem mohli vyjadfovat témét pouze k
némeckému jazyku déti. Vzhledem k tomu, Ze nikdo z nich ¢esky nemluvi 1épe nez na zakladni
urovni, nebyli by ptipadné chyby v ¢estin€ schopni odhalit. Jeden z rodi¢l zminil kratkodobé

problémy jeho ditéte s miSenim kodu.

Vsichni némecti rodice se urcitou mérou pokouseli naucit se ¢esky, sami ovladaji vzdy alespon

jeden cizi jazyk (kromé némciny). Nikdo z rodi¢l nebyl vychovavan dvojjazycné.
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6.5  Nahravky déti

Na tomto misté chceme prezentovat prepisy a rozbor nahravek déti. Celkem bylo potfizeno 6
nahravek sedmi déti. Kazdé¢ dit€ bylo nahravano zvIlast’ (az na dvé mluv¢i, které byly nahravany
spolecné). Osobn¢ jsme poftidili pét nahravek, jednu potidila maminka nahravané mluvci. Détem
byly otazky kladeny vyhradné v ¢esting. Nahravky trvaly mezi ¢tyfmi a deseti minutami, nasledné

pak byly ptepsany. Nékteré nesrozumitelné pasaze byly vynechany.

Nahravky jsme piepisovali podle piepisovacich pravidel pro ORAL2013.?® Cizi slova jsme
zapisovali kurzivou a ptiivodnim pravopisem (véetné velkych pismem u substantiv v némc¢ing).
Nezietelna nebo nedbald vyslovnost nebyla vyznacovana, ale chybna vyslovnost ano. Regionalismy
byly, podle pravidel pro ORAL2013, zachyceny. Kratké pauzy byly znaceny jednou teckou (.) a
dlouhé pauzy dvéma teckami (..). Pferusena vypovéd’ byla oznacena tfemi teckami (. . .).

Doslo také k anonymizaci vSech vlastnich jmen existujicich lidi a také n¢kterych mistnich jmen.

Tuéné€ jsou zvyraznény otdzky, které byly détem kladeny.

Zde uvedeme zkracené rozhovory s nahravanymi détmi. Nezkracené verze rozhovori uvadime v

ptiloze. Nejprve se vSak budeme vénovat specifikiim fe¢i dané¢ho véku (a dané skupiny).

6.5.1.1 Jak obvykle komunikuji déti daného véku

Mezi Sestym a sedmym rokem véku ditéte obvykle konci rozvoj feci (Kutalkova 2005, s. 44).
Nahravané déti by tedy uz mély dokoncovat (a starsi z nich by mély mit dokoncenu) tpravu
vyslovnosti. Jakmile je vyvoj fe¢i ukoncen, je obtizné (a asoveé narocn€) ménit jiz hotové navyky.

Déti v tomto véku by se uz mély byt schopny samostatné vyjadiovat a formulovat své myslenky.

Reci déti tohoto véku se vice vénujeme v podkapitole 3.6 Jazyk piredskoldka a $koldka.

6.5.1.2 Rozdil mezi ¢eskou a némeckou vyslovnosti

wrwe

ve vyslovnosti CeStiny a némciny. Pokusime se zde nastinit, o jaké rozdily se jedna. Vénovat se
budeme zejména vyslovnosti konsonanttl, protoze prave jejich vyslovnost ¢inila mluvéim nejveétsi

potize.

3¢ Pravidla prepisu sond pro ORAL2013. CNK [online]. 2015 [cit. 2016-12-28]. Dostupné z:
http://wiki.korpus.cz/lib/exe/fetch.php/cnk:prepisovaci_pravidla oral2013.pdf.
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Vétsina némeckych souhlasek se vyslovuje stejné jako v Cestiné, existuji vSak vyjimky. Nékterym z
nich se na tomto misté budeme vénovat. Souhlasky ,,k*, ,,p* a ,,t“, které mluv¢im ¢inily potize, se v
némcin¢ vyslovuji s ptidechem (zni tedy mékceji). Zné€lé souhlasky ,,b*, ,,d*, ,,g“, ,,v*a,,z* se na
pocatku slov vyslovuji méné zné€le nez v ¢esting. Oproti ¢estiné ma némcina také predopatrové,
meékcee vyslovované [¢h], napiiklad ve slové ich. Pismeno ,,h* se po samohlasce necte, prodluzuje

piedeslou samohlasku, napt. Bahn (Voltrova 2005, s. 13).

Nejvétsi problémy vsak zkoumanym mluveim délalo ,,r*“. Pismeno ,,r* se na konci neptizvuéné
slabiky téméf nevyslovuje. Na zacatku slov nebo slabik, po souhlaskéch a kratké kmenové
samohlasce se pouziva bud’ pfedojazycné ,,r* (jako v €esting, naptiklad raten), nebo Cipkové

I (znéjici jako rackovani, vznikajici kmitanim ¢ipku v zadni €asti ustni dutiny), nebo tfené

I (vznikajici ttenim vydechového proudu v uziné vytvorené klenutim kotene jazyka k zadnimu
patru (Zapletal, Jungwirth, Koufimska 1990, s. 32). Vyslovnost ,,r* odliSnou od ¢eské zde

oznacujeme jako ,,némecké r*.
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6.5.2 MIluvéi9 let — rozhovor s maminkou

Kdy ses narodila?

jedenactého sedmy dva tisice sedm

Vi§, kde ses narodila?

jo vim . v nemocnici

A kdo tam jesté v§echno bydli, v NM?
NJ . NJ teta a strejda NJ a jeste vic . déda NJ déda NJ a . noch . a jesté vSichni jiny lidi které bydli v
NM

A kdys byla naposledy v Cesku?

mmm . v 1ét€ . a tam jsme byli na ¢undru

A co je ¢undr?

no . my tam jedem vlakem .. a .. a tam to je takovy autokemp a tam jsou takov¢ chatky a potom je
tam jsme a . a taky jedeme s kolobézkama .. tam na vylety a tam je taky jakodyby silnic aby se ty
déti mohly s téma kolob&Zkama ucit ty znacky a tam jsou taky takové ty plakaty kde stoji co

znamena . jedna znacka

Jaké bylo pocasi na ¢undru?

nékdy tak nékdy tak . taky byla trosku zima ale bylo vic tak . slunicko

A co by sis nejvic prala pod vano¢énim stromec¢kem tam v Cesku a pro¢?
hodinky by sem si ptéala protoZze mné se prosté libio a esté tieba par ceskejch knizek . nevim no.. a

jinak lego taky .. lego technik nebo jak se to jmenuje . Cesky

Byl minuly rok o vanoé¢nich prazdninach snih v NM?

jo . tam jsme jeli na sanach

Kde jste saniovali?

tam za domkem od babicky tam je takovy kopec . tam jsme jezdili

A kdo je NJ?
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mmm .. syn od mé tety

A vi§, jak se to Fekne? To je bratranec. A ma NJ jeSté brachu?

jo.NJ

A jak jsou stari kluci?

NJ je . ma myslim ted’ devét a NJ . pét

6.5.2.1 Shrnuti

Nahravku potidila maminka této mluvci.

vvvvvv

vypravét pribéh. Rozumi pokladanym otdzkam a komunikuje vyhradné ¢esky. Jen jednou pouzije,
pravdépodobné z nepozornosti, némecké slovo (a noch a jeste jiny lidi). Mluvci pouzije také dva

dialektismy: mluvio a na sandach.

Objevuje se zde jen maly pocet chyb. Jedna z nich je: jiny lidi které bydli. Obcas jsou nékteré vazby
této mluvci ovlivnény némcinou, naptiklad jeli jsme s kolobézkama — némcina u dopravnich
prostiedkti pouziva totiz predlozku mit, tedy ,,s“. Jednou se objevi varianta silnic (misto ,,silnice®).
Muze to byt zptisobeno nedbalou vyslovnosti ¢i neznalosti spravné formy slova (mozna je také

zamena rodu).

Ptizvuk této mluvci je ¢astecné ovlivnén némcéinou, mluveéi pouziva némecké ,,r*“. ObtiZné se ji
slov musi soustiedit (napft. slovo 7icf). Celkové je ale vyslovnost velmi dobra, mluvei hovori

zietelng a plynule.

Slovni zésoba této mluvci je poméerné bohaté, kdyz nezné néjaké slovo, je schopna ho opsat (napf.

zde misto ,,bratranec® pouzije: syn od mé tety).

Soucasti nahravky byla 1 kratké ukazka ¢teni. Mluv¢i ¢te plynné, nékdy se trochu sekan€. Je ji dobie
rozumét. Vyslovnost hldsek ji také témet ned€ld problémy. Pouze hlasky ,.,r*, ,,i a ,,z* jsou pro ni

vvvvvv

siln¢ koncentruje.
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6.5.3 Mluv¢i 10 let

Jak bylo ve Skole?
dobre . ale my mame dycky .. mame vdycky dlouho ve Skole az . do . skoro .. ja jezdim dlouho tak

uz su do ¢tvrt hodin do ¢tvrt hodin ve $kole

Kde je Skola?
tam .. za . tak .. to je .. to jsou patnact minut kdyz jdu sama a dvacet minut kdyz jedu s mojou

kamaradkou

Jak to?

protoze si vykladame

A co té ve §kole bavi?

anglicky a némecky . to je co se tam uc¢ime tak

Jak ti jde angli¢tina?

dobfe . my ja jsem méla jednicky vdycky

Co jste délali v 16té?

my jsme byli na NM u konikach

A co se tam déla?
sme v lese . hrajeme si v lese a jsme u konikéach a hrajeme si hry a .. mmm.. je tam .. kdyZz bys
pujdes tam popr* jednou na koniky potom se budes divat tfeba . na nejaké dévédécko a potom

dopoledni klid . no

A tam se mluvi jenom ¢esky?

jenom Cesky

A tam jsou jenom ceské déti?

jo . jenom moje setfenice ona je angli¢anka ale ona umi ¢esky

A co déla?
on . pomaha lidem jaké jsou staré a potiebuji ty penize jaké dostanes kdyz uz nep* . neptijdes
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pracovat

Co se tady stavi?
no oni .. nas ten pokoj tam .. se néco zlomilo tam a bylo to vS§ecko mokré a oni nam musi dat novou

z€m

A za jak dlouho to bude hotové?

to nevim protoZze to bude az za mojich narozeninach

A kdy mas narozky?

jé jsem uz méla . jenom kdyz budou tady moje kamaradky .. to je asi pozitii je to

A co jsi dostala k narozeninam?
jé& jsem dostala ten mobil . a jeste jsem dostala od tatky mmm .. jednu takovou knihu od fotbalu
protoZe on .. ja se ho vzdycky zeptdm kdo dneska hraje a on .. to .. to tak netési a taky jsem jesSté

dostala vic ale uz to nevim

A ty hrajes fotbal?

ne, ja jenom jezdim na konikovi

A co délate, kdyzZ je tam tata? Musite to prekladat?
on to . on to ani tak nechce vZdycky védét . a kdyZ s nim musime mluvit tak s nim mluvime

némecky

6.5.3.1 Shrnuti

Mluv¢i, podle svych slov, rada komunikuje ¢esky, mluvi rychle a ma jen lehky némecky ptizvuk
(n€kdy pouziva meékkeé ,,t*, naptiklad ve slovech tady nebo on to ani nechce veder). Kdyz nezna
n¢jaké slovo ¢esky, umi ho opsat, nenahrazuje ho némeckym ekvivalentem. V jednom ptipadé
mluv¢i pravdépodobné nahradi slovo ,,Ctyfi* slovem ,,Ctvrt™: tak uz su do cvrt hodin . do cvrt hodin
ve Skole. Jednou také zvoli Spatnou celou vazbu: ja se ho vzdycky zeptam kdo dneska hraje a on ..

to .. to tak netesi. Mluv¢i si pravdépodobné neni jistd, jak zni spravna varianta, pii projevu citelné v

tomto misté znejisti.

V projevu této mluvci se také objevuji neékteré regionalismy (jd jsu, s mojou kamarddkou). Obcas je
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jeji vyslovnost trochu nedbalé (napft. slovo ,,vzdycky* vyslovi spiSe jako vdycky), coz je ziejmée

zpusobeno rychlosti jejiho projevu.

N¢kdy ma, pravdépodobné kvili rychlosti své mluvy, trochu problém se slozit€jsimi formulacemi,
napiiklad kdyz popisuje, co délaji na tdbote: sme v lese . hrajeme si v lese a jsme u konikach a
hrajeme si hry a .. mmm.. je tam .. kdyz bys piijdes tam popr* jednou na koniky potom se budes

divat treba . na nejaké dévédeécko a potom dopoledni klid . no.

Neékdy ma trochu potize s tvary slova. Na otazku ,,Co té bavi ve skole?* odpovida anglicky a
némecky. Divodem bude pravdépodobné vliv némciny (odpovéd’ by némecky zné€la Englisch und
Deutsch). Jednou se zde objevi také chybné uziti plurdlu: to jsou patndact minut, opét je na ving vliv
némdiny (das sind 15 Minuten). Mluvéi uziva tvar u konikach, pravdépodobné odposlouchany ze
svého okoli. Také pouzila nespravnou piedlozkovou vazbu ve vyrazu za mojich narozenindach. Tato
chyba ale pravdépodobné neni zptsobena vlivem némciny. Dalsi nespravné pouzitd prepozice se

objevuje ve vyrazu knihu od fotbalu (misto ,,0 fotbalu®).

Mluvéi ma evidentné k esting kladny vztah, rada ji pouziva a také rada jezdi do Ceské republiky.
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6.5.4 Mluvdi 1: 9 let, mluvci 2: 6 let

Ja jsem se bavila s holkama, jestli jezdite na tabor?
1: no uz dvakrat ja byla . nevim . ale jo

2: dobte tam je

A co jste tam délaly? Byl tam néjaky program?

1: to byli piraty

Pirati? A co jste délali s piratama?
I: mmm . délali . hm.

1+2: Schatz! (poklad)

A mluvite radsi ¢esky nebo némecky?

2: némecky

1: némecky mizeme vic nez ¢es* . s mamou mluvime . . .
2:...cCesky

1: ale ne .. nicht immer (ne potad)

... Ne porad

Pro¢ ne porad?
2: protoZze ne vSechny umime

1: nevim

A koukate na néjaky cesky filmy?

1: jo, mame hodné . Anickua ..

A jaky mate radi?
2: to s Anickou

1: jo tam je tata vod Ani¢ky a mama . ona je mrtva . a tata byl . Rdauber

Jak se to rekne? Ja vim, co myslis.
1: ale ten nebyl richtiger zloly .. ona . mmm (opravdu)
2:ten . der .. das war ein gerechtig (on byl spravedlivy)
1: on byl hodny
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Aha, loupeZnik!

1:jo

2:jo

(1+2 dale pokracuji némecky a vypravi, jaky byl loupeznik: bral bohatym a chudym daval)
1: NJ, auf tschechisch! Tschechisch! (k mluvéi 2) (Cesky! Cesky!)

A znate i jiny pohadky Cesky?
1: jo, ten je .. mmm
2: (Septem k mluvei 1) .. das mit dem .. die mit die Horner (ti s rohy)

1: ich weif3! ich weif3 nicht wie der heifst (se smichem) (Ja vim! Ja ale nevim, jak se jmenuje!)

Jaky? M4 néco na hlavé?

1: jo . die Horner (rohy)

Jo s rohama. Co by to mohlo byt? Cert?
1: Cert
2:jo . cert

I:scerty. ..

... S Certy nejsou Zerty?
2:jo

I:jo. ty mame

Ao ¢em to je?

1: tam jsou Certy . ale jsou taky hodny . a tam je princezna a ta je taky hodna . a ty ¢erty nemizou ..
zu den Federn kommen (ptijit k peti)

2: (pokracuje némecky)

1: NJ!

2: das werden keine .. to nejsou Federn . a tak .. to mu je . und tue sie .. a to je .. jak se to jmenuje ..
also bése ist die

(to neni zadné .. to neni zadné pefi . a tak .. to mu je . a ona d¢€la .. a to je .. jak se to jmenuje .. takze

ona je zIl4)

A jaky se vam libi?
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1: vSechny
2: die haben da eine Flasche (diva se na strom) (oni tam maji n¢jakou lahev)

1: NJ das ist jetzt nicht wichtig (k mluvci 2) (to ted’ neni dilezité)

TakzZe se to bude$ uéit s mamou?

1: jad myslim

A mluvi tata nékdy cesky?
1: on nemiize

2: on neumi

A myslite, Ze by tata chtél mluvit cesky?
2:j0

1: on byl uz v kurzu . a to nevy*

A co kdyZ mluvite s mamou, nechce védét, co Fikate?
1:ontotrosku . ..
2:...rozumi

2: nebo mamo ja mam .. mizeme .. televizu koukat

6.5.4.1 Shrnuti

Tyto rozhovory byly pofizeny s obéma mluv¢imi naraz. V rozhovoru jsou od sebe odliSeny Cisly 1 a
2. Ob& mluv¢i se (stiidave uspésné) snazi odpovidat na otazky cesky. Polozenym otdzkam rozumi.
Ob¢ mluvci jsou schopné Cesky se vyjadiit na jednoduché téma jednoduchymi vétami. Pokud
neznaji slovo &esky, nesnazi se ho opsat, nahradi ho némeckym ekvivalentem. Casto to, zejména u
mluvci 2, vede k tomu, ze piepne do némciny a déle pokracuje némecky. Snadno odpovidaji na
otazky, na které 1ze odpovédét jednim slovem nebo jednou vétou. Vypraveéni pribehil je vSak pro né
problematické. Pti napldnovaném rozhovoru se snazi mluvit ¢esky, za normalnich okolnosti mluvci
1 odpovida vétSinou némecky. Mluvci 2 se snazi nékdy odpovidat Cesky, ale asem piejde do

némciny. Obéma mluv¢éim délaji nejveétsi problémy deklinace a ptizvuk.

Obé& mluvei maji pomérné silny némecky ptizvuk. Problematické jsou zejména hlasky

I (pouzivaji némecke ,,r) a ,,1 (pouzivaji velmi mekké ,,1°). Také hlasky ,,t* a ,,d* nejsou

vyslovovany korektné (jsou vyslovovany velmi mékce). Mluvci 1 pravdépodobné nerozlisuje ti/ty
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(zde: pitaty — misto ,,pirdti“), na viné ale mize byt neznalost pluralu zZivotnych maskulin. Mluv¢i 1
také pouzije protetické ,,v* ve slové vod — jeji vyslovnost je ovSem ,,fot*. Celkovée je vyslovnost u
obou mluv¢ich pomérné nedbald, miize byt také zptisobena nedokonalou znalosti spravné formy

slov (napft. metva — misto ,,mrtva®, apod.).

Mluv¢i 1 ma vétsi slovni zédsobu, snaze formuluje. Pti rozhovoru se pokousi mluvit vyhradné ¢esky.
Nabada také mluvci 2, aby hovotila Cesky (napt. NJ auf tschechisch! Tschechisch! nebo NJ das ist
Jetzt nicht wichtig) a k tématu. Nékteré ceské véty ziejmé vytvaii podle némeckého vzoru (napf. ja

myslim — jako reakce na otazku, zda se bude ucit Cist s matkou).

Mluvéi 2 ma slovni zasobu mensi. Pokud nevi, jak pokracovat ¢esky, pfepne do némciny. Plete si
vyznam nékterych slov, zde napt. vS§echny — misto ,,vSechno®. Dlivodem této chyby ale miize byt
nedbala vyslovnost. Nékdy mluvéi v jedné véte kombinuje prvky obou jazyka (ve chvili, kdy se
snazi mluvit ¢esky): das werden keine .. to nejsou Federn . a tak .. to mu je . und tue sie .. a to je ..
Jjak se to jmenuje .. also bése ist die. N€ékdy ji déla problémy deklinace (zde napt. na televizu —

misto ,,na televizi®).

Ob¢ tyto mluvci nejsou ¢esting vystaveny v priabéhu celého tydne (ackoliv vétsi cast ano).
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6.5.5 Mluvéi 9 let

A do jaky chodis tridy?

tSeska

Kam chodi$ do Skoly? Na Gesamtschule?

jé jesté nejsem na Gesamtschule . ja jsem prvné mmm jesté na ty .. maly skoly .. ty ..

A jaky mas rada predméty?

matiku . némecku a anglictinu

Jak casto mate ve Skole angli¢tinu?

mmm . jsem .. jsme méli Cera .. (odmlci se) jeden den .. patek a jeden den jesté Dienstag (litery)

A mas$ hodné kamaradu ve $kole?

jo mam . ta jedna ta byla tady ta moje jedna kamaradka od Klasse (tfida)

A co délas odpoledne? Mas néjaky hobby?
j& budu ted’ hrat hokej . jsem mam . mam zitra jeden Turnier . mam kazdej todle Turnier . a potom

neumim tak moc néco udélat . hraju Klavier (turnaj) (klavir)

S kym mluvis ¢esky?

maminkou babickou dédou NJ . to to bylo

Jak tam cCasto jezdite?

takhle . mmm my mame dycky takhle Sest ty .. uZ nemame Skolu . troSku

A mluvis rada ¢esky?

nerada

A pro¢?

proto pak najednou to uz pak neumim . pak to uz je lip . dycky

A Ctete néjaky cesky knizky? Nebo koukate s brachou na néjaky ¢esky filmy?
na ¢esky filmy a moje maminka dycky néco pro mé néco ¢e na cesky
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A ty taky CteS?

ne. mij bracha ale

Mas rada néjaky zvirata?

jo . reby . mame dole . a mam jeste rada kone

Jak to?

jednou jednou kdyz jsem byla jenom dva let pak m¢ kousla jedna kon¢ do ruku

Ty ses divala na koné a ki té kousnul?

jo . ja jsem byla jenom dva let . s maminkou tam byla a uz (mlaskne, predstira zvuk kousnuti kong)

6.5.5.1 Shrnuti

Tato mluv¢i mluvi plynule, rozumi téméf vSem otazkdm (jen na otdzku, do jaké chodi tfidy, odpovi
tSeska, ceskd). Odpovida na otazky Cesky, jen n¢kolikrat, kdyZ nezna (nebo si nemize vzpomenout
na) né¢jaké slovo, nahradi ho némeckym, naptiklad Dienstag misto ,,itery* nebo Klasse misto
Htrida“. Kvili blizkosti ceského a némeckého ekvivaletu pouzije Turnier misto ,,turnaj* a Klavier
misto ,.klavir. Kdyz si nemlze vzpomenout na slovo ,,prazdniny*, pokusi se slovo opsat: Mdme

vzdycky takhle Sest ty .. uz nemame skolu . Trosku.

Ma silny némecky ptizvuk. Problémy ji délaji zejména ,,r* (misto ceského pouziva némecké),
napfiiklad ve slovech prvné, trosku, kamardadka. Také vyslovnost ,,t* je pro ni obtiZzna (pouziva
velmi mekké ,,t*), naptiklad ve slovech tady, ted’, taky. A také hlasky ,,d* a ,,d* jsou problematické
(pouziva také velmi mékké varianty), naptiklad budu, ted'. U nékterych slov ji také hlasky ,,z*“ a

5 délaji trochu potize (vyslovuje je tvrd€), naptiklad ve slovech kazdej nebo sest. Vidime také
problémy s délkami vokalt, naptiklad ve slove ,,nerada®, zde nerada. Chyba v délce mohla
vzniknout kvili nepravidelnosti toho tvaru. Mluv¢i nékdy nerozliSuje mezi ¢eskym ,,e* a ,,1*, zde se

objevilo zietelné ,,e* ve sloveé reby (misto ,,ryby*).

Objevuji se chyby ve formulacich, vidime n¢kdy také problémy s konjugaci (zde naptiklad ce —
misto Cte. Tato chyba vSak také mohla vzniknout nedbalou vyslovnosti. Nejvice obtizi mluv¢i ale
déla deklinace, zde napfiklad vidime (kousl mé ki) do ruku. Tato chyba ale miize byt zplisobena

neznalosti rodu tohoto slova. V némcing je totiz ruka muzského rodu (der Hand). V predchozi ¢asti
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této vypoveédi mizeme sledovat zaménu rodu u slova kiin — jedna koné, mozna vlivem pluralového
tvaru, ktery byl pouzit v ptedchozi vypovédi. Mluv¢i také pouzila (vlivem némciny) Spatnou

ptedlozky ve vyrazu od Klasse (misto ,,ze tfidy*).
Rika, ze ¢esky mluvi nerada. Jako dvod uvadi to, Ze kdyz piijede do Cech, je pro ni t&zké mluvit

cesky (proto pak najednou uz to pak neumim), ale po n¢jaké dobé¢ se to zlepsi (pak to uz je lip

dycky). Doma se divaji na ¢eské filmy a maminka détem Cesky Cte.
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6.5.6 Mluv¢i 7 let

Chodis do Skoly? Nebo do Skolky?
do Skoly . do druhé

Jak se ti libi ve §kole?

dobfe

Co tam délate?

mmm . my jsme . my tam .. my jsme tam moc psa* ? psat. a my . mmm tam d¢€la* . amy .. aj ..

jsme .. se v némcing aj podivali na film

Jakej?

od slony . mmm .. protoze my jsme byli ve zoologické zahradé

A mluvite doma ¢esky nebo némecky?

trosku cesky trosku némecky

S kym mluvis ¢esky?

s moji maminkou

A co se ségrou?

némdéina

Jezdite taky nékdy do Cech? Za babickou a za dédou?

jo (Septa si) jo jo jo!

Maji tam taky néjaka zvirata?

Psa? Nebo kocku?

ko¢* kocky . dvé

Libi se mluvit ¢esky nebo radsi mluvi§ némecky?

rads$i mluvim néjecky (se smichem)
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Ty jsi byla poprvy?
jo .. tam muzZe se aj spinkat ale mé ale se jesté nechtélo . NJ jesté nemohla protoze my maminka
nechce jet a zase odjet a zase jet .. a jedna tam spinka a ona to tak nechce protoze chceme .. mmm ..

no .. nevim

Byla néjaka celotaborova hra? Bylo tam néjaké téma?
ne . my jsme jenom hrali moc hry . my jsme aj tam podivali se kazdy den na jeden film . a jsme
mohli se tam néco koupit ale ja jsem nic chtéla vzit penize jenom NJ . ale ona tam .. jednou to

nenasla .. jenom to méla dyZ .. na posledni den to méla . zase

Pamatujes se, na jaké filmy jste koukali? Pamatujes, o ¢em néjakej byl?
jenom jeden od n¢jaké holky co bydlela sama v néjaky ostrovée . a tam bydlel aj tatinek a on jezdil

eee o cely svéte a protoze byla tam sama méla tam na ostrové aj kamarady

A kdo byli ti kamaradi? Byli z ostrova? Nebo uzZ je znala predtim?

kamarady byli aj jeden ptak a .. zvitatky . eee

A co té bavi ve Skole? Co rada délas ve Skole?

v matice délame to .. mmm . eee .. jak se to jmenuje (mumla si)

.. je tam .. jenom takovy papir a na to mizeme psat ..mmm . ty néjaké ¢isla .. ale to vzdycky
délame po jednom .. jedna . az do deseti. .. od jedna do deseti .. miZzeme psat .. mmm . Cislice . a

jinak to miZeme aj délat

Tak jo, tak dékuju. Bylo to tak hrozny?

jo! (smgje se)

Vidyt s mamou mluvis cesky.

jo ale ja se vzdycky zeptdm co co znamena to a to (se smichem)

6.5.6.1 Shrnuti

Mluv¢i vétSinou rozuméla otdzkam, na vSechny odpovidala €esky. Je u ni patrny moravsky ptizvuk.
Nekdy pro ni bylo obtizné formulovat odpovédi, ¢asto vahala a pouzivala mnoho hezitacnich

zvukil. Ne vzdy dokazala na otazky okamzité zareagovat. Mizeme se domnivat, Ze velky vliv na to
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m¢élo také to, Ze byla z rozhovoru nervozni. I kdyz si ob¢as na néjaké slovo nemohla vzpomenout,
nenahradila ho némeckym. VétSinou se pokusila vyraz, ktery neznala, né€jak vysvétlit nebo opsat
(naptiklad maminka nechce jet a zase odjet s zase jet misto ,,maminka se nechce dvakrat vracet®).
N¢kdy se rozhodla jej vynechat a vypovéd’ nedokoncit (hm . no . nevim). Jednou se zeptala, jestli je

vyraz, ktery pouzila, spravny (my jsme tam moc . psa* ?).

Jeji vyslovnost byla nékdy trochu nedbalé (objevilo se naptiklad ce misto ,,chce®, néjecky misto
,hémecky*). Patrny byl také némecky ptizvuk, zejména u ,,t* a ,,I*, naptiklad u slov to, tam, byla
(obé hlasky byly vyslovovany mékcee). Slovo film bylo vysloveno némecky (vlivem toho, Ze v obou

jazycich se pouziva stejny vyraz).

1

hlavnim inputem je pro déti matka, ktera tato deminutiva pouziva (je to jeden ze znaki feci matky

na dit¢, vice v podkapitole 3.8 Input).
Muzeme zde pozorovat také chybné uziti plurdlovych forem (kamardady a zviratky, néjaké cisla — v
nominativu), chybné uziti prepozice (od slony misto ,,0 slonech*) a n€které neobratné formulace

(napft. odpoveéd’ na otazku: ,,Jak mluvi§ s maminkou?* némcina).

Mluvéi uvedla, Ze radéji mluvi némecky nez Gesky. Je ale patrné, Ze do Ceské republiky jezdi rada.
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6.5.7 Mluv¢di 11 let

Kolik ti je?

je mi jeden* jedenact

Jak se ti libi ve §kole?

je to tam dobry na tom gymnaziu

A do jaky chodis tridy?

Sesty

A jaky predméty mas rad?

mam rad fyziku a vytvarku a sport

A co rad délas, jaky mas konicky?

jaky mam co?

Co té bavi, jaky mas hobby?

no . ja hraju pozemni hokej

Jezdite do Cech?
jo . skoro kazdy rok

A co tam délate?
jedeme k babicky jdeme . mmm jakoby na prochazky . tak tfeba na tfi dny v KrakonoSich a k

kamarada

A ma tam néjakej baracek, nebo bydli v byté?

ne . ma barak

A ma tam néjaky zvirata?

ne nema zvirata .. ne! ma psa

S kym tady mluvis$ ¢esky?
S mamou . tata to neumi
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S co se ségrou? Cesky?

ne . n¢c moc

A Ctete néjaky knizky Cesky?

ja ja tady mam Ctyilistek a jinak jakoby moc Gesky neétu

A co filmy?

filmy méme . tam dost mame . mame tam Krtka . a jesté jiny véci

Jesté jsem se té chtéla zeptat, mluvis cesky rad?

jo ja to mam rad je to dobry

Mluvite taky nékdy cesky, abyste pred tatou néco zatajili?

(se smichem) nékdy jo

6.5.7.1 Shrnuti

Tento mluv¢i mluvi ¢esky velmi dobfe. M4 Cesky prizvuk, jen v n€kterych vétach je lehce slySet
némecky. Na rozdil od ostatnich zkoumanych mluvéich mé ceské ,,r*, pouze ve slove sport pouzije
némecké ,,r*. Pravdépodobné proto, Ze némecky se sport fekne stejné (jen s jinym ptizvukem). Je

patrné, Ze se soustiedi na vyslovnost, kdyz vyslovuje vlastni jména Ctyrlistek, Krtka a Krakonosich.

Jeho projev je plynuly, snadno formuluje své myslenky. Pouzivé jednoduché véty a fraze a v nich
jednoduché lexikum. V jeden moment nerozumi (co znamena slovo konicek), pouZije strategii
doptani se (jaky mam co?). Vyraz Krakonosich pouZije ziejmé& vlivem postavy z pohadky.

Nékolikrat byla v jeho projevu pouzita nespravna deklinace (jedeme k babicky, k kamarada).

Mluv¢i ma k Cesting pozitivni vztah, sam tikd, Ze ¢esky mluvi rad. Evidentné také rad jezdi do

Ceské republiky za rodinou.
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6.5.8 Spolecné rysy jazyka déti

Na tomto misté se pokusime popsat spolecné rysy jazykového projevu téchto sedmi déti. Pro
vSechny z nich je hlavnim jazykovym inputem jejich matka (matky uvedly, ze na déti mluvi Cesky
témé&r vyhradné jen ony, vétSinou pouze o prazdninach se déti setkaji s vice ¢eskymi mluvcéimi) a
véechny z nich alespoti jednou ro¢né jezdi do Ceské republiky, kde mluvi Eesky s pfibuznymi nebo
kamarady. Sourozenci spolu mluvi témét vyhradné némecky. Pro vSechny déti je némcina

dominantnim jazykem.

Vsechny z nahravanych déti jsou schopné (ve vétsi ¢i mensi mite) aktivné uzivat ¢estinu. VSechny
také rozumély vétsin€ polozenych otazek. VéEtSina déti byla schopna samostatného projevu, ale

volila k vyjadieni svych myslenek jednodussi véty a konstrukce. Zejména pro mladsi déti bylo

vvvvvv

Vétsina déti neméla v nahravanych rozhovorech problém s odliSenim dvou jazykt (odpovida to
tvrzeni rodicl) — uziti némeckych prvki v ¢esting neni, podle naseho nazoru, disledkem

neschopnosti odlisit dva jazyky, ale spiSe nedostatecnosti jejich lexika.

Déti volily obvykle zékladni lexikum. Pokud neznaly né&jaké slovo, volily rizné komunikaéni
strategie: nékteré déti (hlavné mladsi) slovo nahradily némeckym ekvivalentem, jiné se zeptaly, jak
se to fekne, dalsi se pokusily o opis slova nebo jeho vysvétleni. Nékteré se rozhodly slovo vynechat.

Dal$i moZnosti by pozdé&ji mohlo byt uZziti synonymie.

Vsem nahravanym détem ¢inila (vEtsi ¢i mensi) problém vyslovnost. Zejména hlasky ,.,r, 1%, ,,;t, a
,»d“ se ukdzaly jako velmi problematické. Pokud se néjaké slovo objevovalo v obou jazycich v

podobné formé, déti ho obvykle vyslovily podle némeckého vzoru.

Vliv némciny byl nékdy patrny v oblasti slovosledu nebo v oblasti predlozkovych vazeb. Vétsina
piipadech byla na vin€¢ zdména rodil (zfejmée také vlivem némciny). Pro nékteré déti byly

problematické nepravidelné tvary (naptiklad u pluralu).

Mladsi sourozenci (déti ve véku Sest az sedm let) hovotili ¢esky hiife nez jejich star§i sourozenci.
Také jejich rodice upozoriiovali na to, ze jejich jazykovy vyvoj byl pomalejsi nez u starSich
sourozencl (nebo ze jim jdou jazyky o néco hlife nez star§im sourozenctim). Nejvétsim jazykovym
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nedostatkem déti, ktery branil jejich produkei, byla nedostate¢na slovni zasoba.

Bylo také patrné, ze déti, které jsou vystaveny ¢estiné ve vétsi mite (podle toho, co uvedli jejich
rodice), komunikuji sndze, maji vétsi slovni zasobu. V roding, kde se ¢esky mluvi intenzivnéji, jsou
déti schopny plynulej$iho projevu, nemaji tak velkou tendenci, poméhat si némeckymi slovy. Nas

vzorek je ovSem pfili§ maly na to, abychom byli schopni vét§iho zobecnéni.

V porovnani s ¢eskymi détmi (rodilymi mluvéimi) vétSina nahravanych déti voli jednodussi
konstrukce, davaji pfednost jednoduchym vétam nebo jednoslovnym odpovédim. Zejména pro
mladsi déti je obtizné se plynule vyjadfit na komplikovanéjsi téma (napf. néco vysvétlit nebo
vypravét). Na rozdil od ¢eskych déti nahravané déti mluvi s chybami a némeckym ptizvukem,
rovnéz lexikum je omezenéjsi (vice k jazyku monolingvnich déti daného véku v podkapitole 3.6

Jazyk predskoldka a skoldka).
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6.6 Pisemné projevy déti

Na tomto misté chceme prezentovat pisemné projevy tii déti. Déti mély za ukol napsat kratky text
na libovolné téma. Ne u vSech déti bylo vSak mozné ziskat pisemné projevy.

Nejprve je vzdy prezentovan piivodni text ditéte, nasleduje jeho piepis.
6.6.1 Text¢.1

Na Brezuvkach sou hone Kone. Je tam krasne. Lenka je Ucitelka. Ona je strasne hodna na nas a
Kone. Nejwetchi u nas v Skupine (Kone) bili Zert a Rikosch.

Tac to bilo na brezuvkach.

Na Brezivkach je hodné koni. Je tam krasné. Lenka je ucitelka. Je na nds a na koné strasné hodna.
Nejvétsi koné u nas ve skupiné byli Zert a Rikos.

Tak bylo na Breziivkach.

Tento text napsala mluvéi, které je 10 let. Text se tyka piiméstského tabora v Ceské republice, kam
kazdy rok v 1ét€ jezdi. Vidime, Ze text je vnitin¢ koherentni a dava smysl. Mizeme se zde setkat s

fadou interferenci z némeckého jazyka, kterym je mluvci vzdélavana.

Az na jedno slovo (strasne) zde uplné chybi diakritika. Napadnd jsou také velka pocatecni pismena
u podstatnych jmen. Diivodem pro né je zfejmé némecky pravopis. Ve vété Ona je strasne hodna na
nas a na Kone vidime nadbytecné osobni zdjmeno ona, protoZze némcina nedovoluje vytvoreni véty
s nevyjadienym podmétem. Celkove slovosled této véty kopiruje némecky vzor. Slovo nejwetchi a

jména koni jsou vyrazné ptipodobnéna némeckému pravopisu.
Nekteré tvary slov (sou, hone) se podobaji mluvené varianté feci. Mlizeme se domnivat, ze pravopis

slova ,,tak* (zde tac) je ovlivnén anglictinou, kterou se mluv¢i uci ve Skole. Pravopis slova

,,byt mluvéi ziejme jesté nezna (zde uzito bit, bili).
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6.6.2 Text¢.2

Ja sem .. (jméno z davodu anonymity bylo vypusténo). Mey ye 9 let a bidlim we .. (mésto, kde bydli
v nominativu). Ja umiem schdske. Ja hreio Hockey a Klavier.

Ot (jméno)

Ja jsem .. Mné je 9 let a bydlim v ... Ja umim cesky. Hraju hokej a hraju na klavir.
od ..

V tomto textu se devitiletd mluv¢i kratce predstavuje a popisuje, jaké ma konicky. Z divodu
zachovani anonymity jsme z textu odebrali jméno mluv¢i a také jméno mésta, kde bydli. I v tomto
textu se mizeme setkat s velkym mnozstvim interferenci. Ale i pies pravopisné nedostatky je text

koherentni a srozumitelny.

Mluv¢i (pisatelka) zde aplikuje pravidla némeckého pravopisu na ¢eStinu. Ani v tomto textu se
nesetkavame s diakritikou. Mluv¢i se snazi hacky a carky nahradit némeckym pravopisem
(naptiklad slovo schdske misto ,,Cesky®, umiem misto ,,umim®). Na slové schdske také vidime, Ze je
pro ni, jako pro vétSinu némeckych mluvcich, obtizné rozeznat Ceské i a e. Misto ¢eského pismene
v zde mluv¢i ve slové we (tedy ve) pouziva ,,w*. ,,V* by se totiZ (podle némeckych pravidel
vyslovnosti) Cetlo jako Ceské ,,f*“. Vidime také neznalost pravopisu nékterych slov (ot, bidlim, ye
misto ,,0d*, ,,bydlim*, ,,je*). Domnivame se, Ze u slova ,,hraju* (zde hreio) mluv¢i nezna spravnou

vyslovnost tohoto slova, coz se pak odrazi 1 na psané podobg.

I zde jsou substantiva podle némeckého pravopisu psana s velkym pocatecnim pismenem.
Internacionalni slova ,,hokej* a ,,klavir jsou, pravdépodobné kviili své podobnosti v obou jazycich,
ponechéna v némecké formé (Hockey, Klavier). Je zde také pouZzita némeckad vazba bez prepozice

Klavier spielen misto ¢eského ,,hrat na klavir®.
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6.6.3 Text¢.3

Ja, se menuju .. (jméno vynechano kvuli zachovani anonymity). Ja mam rad sluinico. Deme ven. Ja

maluju. Mam kamarada v chescu.

Ja se jmenuju ... Ja mam rad slunicko. Jdeme ven. Ja maluju. Mam kamarada v Cesku.

Tento text psal mluvci, kterému je 11 let. Tématem textu je opét kratké piedstaveni sebe sama.

Jméno bylo opét z diivodl zachovani anonymity vynechano.

Ani v tomto textu se nemuzeme pfilis setkat s diakritikou, ackoliv se ni mluv¢i ve slové
»slunicko* pokusil. I zde vidime nékteré tvary slov, které spiSe odpovidaji mluvené formé jazyka
(menuju, deme misto ,,jmenuju* a ,,jdeme*). Forma slova chescu (misto ,,Cesku*) je pravdépodobné

ovlivnéna Spanélstinou. Tento mluv¢i totiz umi psat Spanélsky.

Na rozdil od ptedchozich dvou texti, tento mluv¢i piSe substantiva s malym pocateénim pismenem.
Dtivodem odlisného typu nékterych chyb mize byt fakt, Ze tento mluvei navstévuje dvojjazyénou
némecko-$panélskou Skolu. Umi tedy psat nejen némecky, jako predchozi dvé mluvci, ale i

Spanélsky.

Ve vétach Deme ven a Mam kamarada v chescu pouzil mluv¢i na rozdil od predchozich texti

nevyjadieny podmét.
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6.6.4 Srovnani ti'i textu

Ve vsech tfech textech miizeme pozorovat podobné nedostatky. Protoze se zadné z déti cilené
neucilo psat ¢esky, pomdhaji si némeckym pravopisem (ve tfetim textu také Span€lskym). Az na
vyjimky nepouzivaji diakritiku a ¢eské hlasky nahrazuji némeckymi (nebo jinymi).

V prvnich dvou textech se miizeme setkat s nadbytecnosti zdjmen ve vétach, protoze némcina
neumoziuje uziti nevyjadieného podmétu ve veéte.

V textu Cislo 1 a ¢islo 2 vidime substantiva psana s po¢ate¢nim velkym pismenem (také vlivem

némdiny).

Ve vSech textech je uzita jednoducha slovni zasoba i formulace. Celkové jsou vSak texty

srozumitelné a koherentni.
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ZAaveér
Vsechny rodiny, které se zapojily do naSeho vyzkumu, jsou dvojjazycné. VSechny také ziji po celou
dobu zivota jejich déti (nebo po téméi celou dobu) v Némecku. Pro vSechny z nich je dominantnim
jazykem némcina, presto se vSak rodiny rozhodly vychovavat své déti dvojjazycné. Okoli na toto
rozhodnuti Casto reagovalo pozitivng, Cestina je v tomto piipad¢ vnimana jako ,,néco navic*. Ne

vzdy byla ale reakce okoli Cisté pozitivni.

Vsechny déti jsou vzdélavany v némcing, timto jazykem (pravdépodobné) mysli a citi, Cestina je
pro né jazykem pro dorozuméni se svoji rodinou v Ceské republice. Matky uvedly, kdyz se déti
narodily, bylo pro n¢ ptirozengjsi na své déti mluvit svym matefskym jazykem, kterym mohly 1épe
vyjadfit svoje emoce vuci détem. Rodice po svych détech nevyzaduji perfektni znalost ¢estiny,
vétSinou jsou toho nézoru, Ze pokud déti budou pozdéji chtit, jazyk se pozdéji samy douci. VéEtSina
déti nebyla cilené vyucovana v oblasti ¢teni nebo psani (v ¢eském jazyce), proto jsou jejich

schopnosti v téchto oblastech omezeng¢.

Hlavnim diivodem pro osvojeni ¢eStiny détmi bylo ve vSech ptipadech ptani jejich rodict (zejména
matek), aby se déti mohly domluvit s piibuznymi v Ceské republice. Je ziejmé, Ze déti jezdi do
Ceské republiky rady, nékteré si dokonce uZivaji komunikaci v desting. V Ceské republice musi
obvykle mluvit vyhradné ¢esky a podle slov rodi¢a se vzdy velmi zlepsi. Toto zlepseni jesté
néjakou dobu po navratu do Némecka trva, ale asem opadne. DéEti nemaji (a podle slov rodicii ani

nemély) velky problém s odliSenim obou jazyki.

Vétsina rodict (alespon na néjaky ¢as) zvolila pfistup jeden rodi¢, jeden jazyk. Ne ve vSech
rodinach je ale vystaveni jazyku stejné. V jedné z rodin se objevil novy partner, ktery preferuje
komunikaci vyhradné v némciné (alespon je-li pfitomen), v jiné roding jsou déti vystaveny cestiné

jen cast (1 kdyz vétsi) tydne. Dalsi rodiny tento ptistup vyzkousSely, ale ne vzdy se ho drzi.

Zptsob, jakym se rodice rozhodli pfedat détem Cesky jazyk, je (podle slov samotnych rodict)
nenasilny. DéEti jsou jazyku vystaveny a je jen na nich, zda ho budou samy aktivné uZivat (alespon
po dobu, kdy jsou v Némecku). Rodi¢e maji obavu, Ze pokud budou déti do pouzivani ¢estiny nutit,
znechuti jim ji a déti ji nebudou chtit pouZivat vitbec. Velmi Casta je takova situace, kdy rodi¢ na
dit¢ mluvi ¢esky a dité mu odpovida némecky. Kdyz ale musi mluvit éesky (na navstévé v Ceské
republice nebo pii nasem nahravaném rozhovoru), jsou toho déti (s vétSimi nebo mensimi obtizemi)
schopny.
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Ve dvou z naSich zkoumanych rodin je jazykova situace velmi podobna. Matky se, kdyz byly déti
malé, snazily konsekventn¢ pouzivat v komunikaci s détmi ¢estinu, nyni pouziji nékdy i némdinu.
Déti maji kontakt s rodinami v Ceské republice, jezdi tam nékolikrat roéné na prazdniny. Starsi
sourozenci mluvi ¢esky plynule, nepomahaji si némcinou (alespon ne lexikem). Mladsi sourozenci

komunikuji ¢esky s vétSimi obtizemi nez starsi sourozenci, ale jsou schopni vyjadfit se.

Déti z jedné ze zkoumanych rodin maji mensi kontakt s ¢estinou, coz se odrazi na jejich
vyjadiovani v ¢estin€. Pouzivaji zejména jednoduché véty a fraze, v komunikaci jim casto brani

neznalost lexika. Cesky rozumi, ale odpovidaji spise némecky.

Ve ¢tvrté roding je vétsi veékovy rozdil mezi sourozenci. Dotazované dité dlouho vyristalo jako
jedinacek, navic jeho otec ovlada zaklady cestiny. Jeho vyjadifovani je plynulé, dobfe formuluje,

nepomaha si némeckym lexikem.

Muzeme tedy konstatovat, ze déti, které jsou ¢eskému jazyku vystaveny ve vyssi mife, v Cesting
snaze komunikuji, Iépe formuluji a méné si pomahaji némeckou slovni zdsobou. V jejich

vyjadfovani mizeme, 1 ptes rozdily, které mezi nimi jsou, pozorovat n¢které spolecné rysy.

Pro vétSinu déti je ale obtizné obsahleji se vyjadiit na néjaké téma, naptiklad o né€em vypravet.
Zejména déti, které jsou jazyku vystaveny méné, maji potize s tim, plynule se vyjadfit. KdyZz maji

néco vysvétlit, pouziji rad€ji némcinu.

vvvvv

jejich slovni zasoba je v porovnani se stejné starymi monolingvnimi détmi omezenéjsi. Nejvétsi
problémy v ceském jazyce pro né je deklinace. Casto se ve formulacich projevuje vliv némciny, u
vetSiny déti prevlada némecky ptizvuk. I ptes to jsou déti schopné samostatné komunikovat ¢esky,

ackoliv pro né némcina bude (pravdépodobng) vzdy silnéj$im jazykem.

Zvolené vyzkumné metody se ukazaly jako funk¢ni. Zejména polostrukturovanym rozhovorem

s ¢esky mluvicim rodi¢em jsme ziskali podstatna data pro nas vyzkum. Dotaznik s otevienymi
otazkami pro némeckého rodice tolik informaci nepfinesl, polostrukturovany rozhovor by jich
pravdépodobné zajistil vice. Pfesto jsme diky dotazniku ziskali cennd data, tykajici se zejména
postoji némeckych rodict k dvojjazycné vychoveé. Rozhovory s détmi byly Casto ovlivnény jejich
nervozitou. MiiZzeme se domnivat, Ze kdyby rozhovory s nimi potfizovali rodi¢e, déti by mluvily

plynuleji. Nevime ale, zda by déti byly ochotny s rodi¢i mluvit ¢esky (zejména ty, které s nimi
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mluvi témét vyhradné némecky).

Zobecnéni nasich vysledki je vzhledem k malému vzorku obtizné, bylo by tieba, setkat se s vice
dvojjazycnymi rodinami, které Ziji nejen v tomto regionu. Zajimavé by také mohlo byt porovnani
jazyka déti, které navitévuji néjakou z Ceskych $kol bez hranic v Némecku a tdch, co ji
nenavstévuji (jako je nas vzorek déti). Myslime si rovnéz, ze by bylo jist¢ zajimavé, sledovat

jazykovy vyvoj naseho vzorku déti i v budoucnosti.
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