





Univerzita Karlova v Praze
Pedagogicka fakulta
Katedra vytvarné vychovy

Umélecko-pedagogickd interpretace
textd kurikuldrnich dokumentt v
odlignych jazykovych prostredich

(komparativni vyzkumnad prace na vzorku
Ceskych a bavorskych gymnazifi)

2010 Véra Uhl Sk¥ivanova






Univerzita Karlova v Praze
Pedagogicka fakulta

Katedra vytvarné vychovy

Umélecko-pedagogickd interpretace
textl kurikuldrnich dokumentt v
odlisnych jazykovych prostfedich

(komparativni vyzkumnad préce na vzorku ¢eskych a bavorskych gymnézif)

Autor prace: Mgr. Véra Uhl Sk¥ivanova

Vedouci prace: PaedDr. Helena Hazukové, CSe.

2010






Karls-Universitit Prag
Padagogische Fakultat
Lehrstuhl fiir Kunstpiddagogik

Kunstpddagogische Interpretation der
Curriculartexte in verschiedenen
Sprachgebieten

(Komparative Forschungsarbeit an ausgewéhlten tschechischen und bayerischen Gymnasien)

Autor: Mgr. Véra Uhl Skfivanova

Betreuer: PaedDr. Helena Hazukov4, CSec.

2010






Charles University in Prague
Faculty of Education

Art Education Department

The Artistic - Pedagogical Interpretation
of Texts in Curricular Documents in
Different Language Areas

(Comparative research work on the selected Czech and Bavarian Gymnasiums)

Author: Mgr. Véra Uhl Skfivanové

Supervisor: PaedDr. Helena Hazukov4, CSec.

2010






Prohlasuji, Ze jsem disertadni praci vypracovala samostatné pod vedenim
PaedDr. Heleny Hazukové, CSc. V préci jsem pouZila informaéni zdroje uve-
dené v seznamu. Souhlasim s uvefejnénim préce v knihovné PdF UK a s jejim

zpFistupnénim ke studijnim tGéeldm.

f]jezd u DomaZlic 1. 4. 2010






Réada bych podékovala za vstficnost a moZnost konzultaci PaedDr. Helené
Hazukové, CSc. a doc. PaedDr. Janu Slavikovi, CSc. Dartiber hinaus bedanke
ich mich fiir die Betreuung durch Herrn Prof. Dr. Johannes Kirschenmann,
Kunstakademie Miinchen und Frau Prof. Dr. Constanze Kirchner, Universitét
Augsburg. Mé podékovani pat¥i i eskym a bavorskym uéiteldm, ktefi mi
umoznili vstup do svého vyucovéni. Déle pak Alexandru Héjkovi za pfeklady
do angliétiny a Stépanu Prokopovi za grafické dpravy prace. Pfedeviim viak
dé&kuji svému muzi Stefanu Uhlovi, ktery mi poskytoval po celou dobu studia

svou podporu, moznost konzultace a pomoc s pfeklady do néméiny.






Udaje pro knihovnickou datab4zi

Ndzev prdce Umélecko-pedagogicka interpretace textti kuri-
kulérnich dokumentt v odli§nych jazykovych
prostfedich
(komparativni vyzkumné prace na vzorku
Zeskych a bavorskych gymnézif)

Autor prdce Véra Uhl Skfivanova

Obor Vytvarnd vychova

Rok obhajoby 2010

Vedouci prdce PaedDr. Helena Hazukova, CSe.

Anotace Obsahem diserta¢ni préace je komparace

otekavanych vystupt uméleckého vzdélavani,
zakotvenych v Rdmcovém vzdélavacim pro-
gramu pro zédkladni a gymnazidlni vzdélavani
CR a U¢ebnich planech pro osmiletd gymna-

zia Bavorska. Porovnani odligné pojatych
kurikuldrnich dokumett se uskuteénilo na
zdkladé operacionalizace sledovanych kat-
egorif se zvlastnim zfetelem k vystiZent jejich
vzdéldvacich obsahu.

Moznosti napliiovani olekdvanych vystupt

byly nésledné ovérovany v terénnim vyzkumu a
ilustrovany na zédkladé dat a autentickych vytvar-
nych produktt zéka.

Nezbytnym predpokladem realizace uvedeného
vyzkumu byla deskripce systému uméleckého
vzdéldvani v Némecku a pavodni prekladatelska
prace v oblasti teorie uméni a jeji pedagogicka

reflexe v 2. pol. 20. stol. a 21. stol.






Klicovd slova

Deskripce, analyza, komparace, vzdjemné
porozuméni, edukaénich programy gymnazii,
diléi oborové kompetence, ocekdvané vystupy,
umélecké vzdélavani, terminologické ekvivalenty

a diference.

Annotation

Inhalt und Schwerpunkt der Dissertation liegt in
der Komparation der Lernziele der Kunstbildung,
die in dem Rahmenbildungsprogramm

fir Grundbildung und Gymnasiale Bildung der
Tschechischen Republik und in den bayerischen
Lehrplénen fur achtjihrige Gymnasien festgelegt
sind. Der Vergleich von differenten Curriculardo-
kumenten wurde basierend auf der Operationali-
sation von Lernzielen durchgefiihrt.

Die Méglichkeiten der Realisation von Lernzielen
wurden im Rahmen einer Feldforschung evalui-
ert und illustriert anhand gewonnener Daten und
authentischer Kunstarbeiten der Schiiler.

Die Grundlage der Forschungsrealisation ist

eine Deskription des Systems der Kunstbildung
in Deutschland und eine Ubersetzungsarbeit

der Autorin zur Kunsttheorie und ihrer padago-
gischen Reflexion in der 2. Halfte des 20. und 21.
Jahrhunderts.

Schliisselwérter

Deskription, Analyse, Komparation, Instrumente
der Komparation, Austausch, Edukationspro-

gramme fur Gymnasien, spezifische Fachkompe-
tenzen, Lernziele und Lerninhalte, Kunstbildung,

Aquivalente und Differenzen in der Terminolo-

gie.






Annotation

The contents and the gravity point of dissertation
work is the comparison of art educational goals,
anchored in the Frame Educational Program of
art educational goals, anchored in the Frame
Educational Program for Elementary

Education and Gymnasiums in the Czech Re-
public and in the Educational Syllabus for eight
year’s gymnasiums in Bavaria. Comparing the
different curricular document was realized on the
basis of operationalizing observed categories of
educational goals in field competencies.

The possibilities of realizing anticipated educa-
tional goals were consequently verified by field
research and illustrated on the basis of gained
data and authentic student’s art works.

The indispensable prerequisite how to realize

the mentioned research was the description of
art educational system in Germany, the original
translation work in the field of art theory and its
pedagogical reflection in the 2nd half of the 20th

and 21st century.

Key words

Description, analysis, comparison, instruments
of comparison, mutual understanding, education-
al program of gymnasiums, curriculum, com-
petences, anticipated results, artistic education,

terminological differences and equivalents.






Uvod

I. VYZKUMNY PROBLEM A CIL DISERTACNI PRACE

1. Zmapovani vyzkumného pole

Cil diSErtatni PrACE .vvvvevecsssseeennnsesssssssssssssesssssssssssssssssssssssssens

1 Dilicile

Formulace feSeného problému

Vychozi teoretické koncepce

Predpoklddané vystupy a adreséti

Lo e e S i e
AW DN e e
=

Plan jednotlivych etap disertaéni prace

I1. TEORETICKA VYCHODISKA ...creuerrensessesssssssssssssssesenes
2. Soucasny stav problematiky v oblasti
S1edOVANYCh JEVUT coooeeeeeeevveeisseeeeeesesesssssssssseeseesesssssssssssnsasssesseees
2.1 Oblast srovnavaci pedagogiky - Ceska
republika/Bavorsko

2.1.1  Charakteristika pojmu ,srovnavaci pedagogika“.............

2.1.2  Znalost kontextu $kolské soustavy dané zemé

jako podminka pro tvorbu komparace

2.1.3 Vyznamné osobnosti nasi srovnavaci pedagogiky

v prubéhu jejiho vyvoje

=

a w NN



Soudobé pojeti srovnévaci pedagogiky jako
vychodisko pro definovéni rdmce

vyzkumného Setfen{ (Jan Pricha)

CR a Bavorsko jako historicky spjaté kulturni

centrum Evropy (Waldemar Nowey)
,Asthetische Erziehung in der Tschechischen
Republik” (Jan Kobler, Otfried Scholze)

Vychozi etnografické vyzkumy v oboru vytvarné

pedagogiky (Milo$ Kudera, Andreas Brenne) ...............

Cilové kategorie vzdélavani a uéitelovo pojeti vyuky ...

Aktudlni tendence v evropském pojeti
vzdélavani - pojmy ,,o¢ekdvané vystupy

a klicové kompetence”

Obsahova pfesycenost a neostrost pojmu

ykompetence“ (Tom4s Janik)

Ucitelovo pojeti vyuky (Jifi Mare§, Jan Slavik) ...

Psychodidaktika jako obrat k tématu i¢inného

vyudovani (Stanislav Stech)

Kategorie profesni kompetence uéitele

(Jan Slavik, Helena Hazukov4)

Vyvoj umélecko-pedagogickych koncepta

v Némecku

Némecké pojeti umélecké vychovy do 80. let

20. stolet{ (Jaromir Uzdil)
Soucasné situace v oblasti éeskych prekladi z

némdiny v rdmei vytvarného oboru

Promény koncepci némecké pedagogiky uméni

v druhé poloviné 20. stol. a 21. stol.

(Georg Peez, preklad Véra Uhl Skfivanova) ...

12

15

18

19

21

21

22
24

30

30

35

36

37



III. VYZKUMNA CAST

3. Vyzkumny projekt 50
3.1 Formulace cilt a diléich cild vyzkumu 50
3.2 Vyzkumné otézky 50
3.3 Orientace vyzkumu 51
3.4 ZVOlENE MELOAY wovvrrrrerrrrnrrseevvsssssssssssenenssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssenes 51
3.5 Etapy a plan krokll vyzKkumu w..essesssssessssssssnes 52
ETaPA (A)

Vstup do problematiky némeckych kurikuldrnich
dokumentt v kontextu soudobych vzdélavacich tendenci

4. Deskripce a komparace ruznych vzdélavacich

SYSTEMU NEMECKA cooooovoeeereeeseeseseessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 54
4.1 Suverenita a svrchovanost jednotlivych spolkovych

zemi Némecka v oblasti §kolstvi 54
4.1.1  Zakladni struktura vzdélavacich systému ... 55
4.1.2  Oblast uméleckého vzdélavani 58

4.2 Zéakladni tendence a pojmy evropskych

kurikularnich dokumentt 59

4.2.1 Pojem ,kli¢ové kompetence” jako cilové kategorie

v3eobecného vzdélavani 59

4.2.2  Schvélené celonémecké vzdélavaci standardy pro

vybrané predméty 61

4.2.3 Néavrhy vzdélavaciho standardu pfedmétu Uméni ...... 63



4.3 Deskripce a komparace uc¢ebnich pldnt pro
pfedmét Uméni na osmiletych gymnéziich ...

4.3.1 Spolkova zemé Berlin

4.3.2  Spolkové zemé Sasko

4.3.3 Spolkova zemé Bavorsko

4. 4 Komparace zdkladnich ryst uc¢ebnich plana

pro umélecké pfedméty

4.4.1 Komparace cilovych kategorii vzd@lavani ...
4. 4.2 Moznosti a meze posuzovani dosazenych kompetenci..
4. 4.3 Odlisnosti v pouzité terminologii a vyznamové pole

jeji interpretace

ETara (B)

Komparace kurikuldrnich dokumenta a cilovych kategorii
vzdéldvani pro gymndazia v Ceské republice a v Bavorsku

5. Deskripce a komparace kurikuldrnich dokumentt .........

5.1 Celistvé studium dokumentt jako

podminka komparace

5.1.1  Odlisnost pojeti kurikuldrnich dokumentt

ruznych zemi a obtiZe s tim SPOJENE ...ccceemerreerervvvvvvrreirsssrnnen.

5.1.2 Volba kategorii komparace
5.1.3 Srovnavaci tabulka kurikuldrnich

dokument gymnazii

5.1.4 Osvétleni a konkretizace nékterych kategorii

bavorskych u¢ebnich plént

5.2 Komparace obsaht v podobé odekdvanych vystupt

oborového vzdélavani

65
76
80

84
85
87

89

90

90

o1
o1

93

104

109



5.2.1 Sméfovani oborového vzdélavani k utvafeni
a rozvijeni kli¢ovych kompetenci ZakT ....ovvvveveeeeecssssccccerrnnnnn 110

5.2.2 Deskripce a utfidéni odekavanych vystupt CR

a Bavorska 111
5.2.3 Zpusoby operacionalizace oéekavanych vystupl ... 115
5.3 Navrh transformace obsahu o¢ekavanych

vystupt v diléf oborové kompetence 117
5.3.1 Analyza oéekdvanych vystupa 118

3.2 Réamcovy vzdéldvaci program pro zédkladni
vzdélavani Ceské republiky, obor Vytvarné vychova..... 119

5.3.3 Ucebni plany osmiletého gymnaézia v Bavorsku,

obor Uméni 122
Vymezeni a systém dilé¢ich oborovych kompetenci......... 125
3.5 Komparace diléich oborovych kompetenci..... 134
3.6 Dil&i zavéry - shody a rozdily v oblasti diléich
oborovych kompetenci obou dokumenttl........uemmvennnnnns 137
ETAPA (C)

Umélecko-pedagogick4 interpretace cild oborového vzdélavani v
v
praxi gymnazii v Ceské republice a v Bavorsku

6. MozZnosti naplfiovani ofekéavanych vystupt
v prub&hu vyudovaciho proCcesu ... 138
6.1 Pfedvyzkum na bavorskych gymnaéziich aneb

moznosti napliiovani dilé¢ich kvalit ,kompetence

obraznosti” ve vyuCovani Umeni ......eeeessesmnsssenneee. 139
6.1.1 Charakteristika pfedvyzkumu......coreeeerccsssssenennenseessiinns 139
6.1.2 ,Kompetence obraznosti“ a jeji dil¢i kvality .evevevenees 140



6.1.3

7.1

7.2

7.2.1

7.3
7-4
7.4.1

7.5
7.5.1

7.5.2
7.6
7.6.1
7.7

7.8

7.8.1
7.8.2

Problémy definovéni dil¢ich kvalit kompetence
obraznosti v kurikularnich dokumentech

i praxi ucitel 141

Dilé{ zavéry - ilustrace moznosti napliiovani kvalit

kompetence obraznosti 141

Terénni vyzkum ve vyucovéani na éeskych ...

a bavorskych gymnéziich 149

Kvalitativni analyza obsahu textti dle Philippa
Mayringa - odivodnéni vyzkumné metody ... 149

Charakteristika nasbiraného materiédlu pro ucel

kvalitativni analyzy obsahu ..., 150
Odavodnéni vybéru vyzkumného vzorku ... 152
Selekce materidlu a deskripce zkoumaného vzorku......... 153
Deskripce podminek vyzkumu a vychozi situace..... 155

Formaélni charakteristika analyzovaného materiélu........ 157

Formaélni charakteristika pozorovaciho zéznamového

listu 157
Smér analyzy 158
Konkretizovany a rozsifeny model sméru

analyzy pro potfeby vlastniho vyzkumu 159
Vseobecny model prib&hu kvalitativni

obsahové analyzy 159
Specialni kvalitativni techniky - formy

interpretace textu 161
L, Souhrn® neboli redukce tEXtU v eeeseeeeesseees 162
Vyzkumny problém 162
Kvalitativni analyza obsahu texta

hospitacnich protokola 165
Ceska republika 166
Bavorsko 178




7.9

7.9.1
7.9.2

Identifikovatelné vzdéléavaci obsahy realizovanych

hodin jako jadro kvalitativni analyzy ...

Komparace vyzkumnych néleza

Dil&{ zavéry - interpretace komparovanych

vysledkl analyzy

Usouvztaznéné vyhodnoceni realizovanych

vystupt vyucovani ceskych a bavorskych

gymnéziich a daldich podptirnych dat

Rozdily ve vysokogkolské pfipravé bavorskych

gymnazidlnich ucitelt pfedmétu Umeéni....cccoeeessssssssrssns

Umélecké inklinace a typologie pojeti vyucovani

Ceskych a bavorskych uéitelt

Dotaznikové Setfeni - ucitelova umélecké inklinace
Pojeti vyucovéni a umélecké inklinace ¢eskych

a bavorskych pedagogt

Diléi zavéry - souhrnné vyhodnoceni

dotaznikovych odpovédi

Typologie vytvarnych ukolu jako ilustrace

vzdélévacich cilt

Vytvarny produkt jako jeden ze zdroj informaci

o realizovanych vystupech vyucovani

Dil¢i zavéry - interpretace diléich oborovych

kompetenci na zékladé fotografif

Fotografie vytvarnych produktt z hospitaci

o¢ima studentt uéitelstvi na KVK FPE v Plzni.........

Triangulace vyzkumnych dat

Terminologie a systém dil¢ich oborovych

kompetenci jako spole¢ny jazyk komparace...........

206

211

218

221

221
221

223

255

260

261

263

264
267



8.4.2

Diléi zavéry - interpretace realizovanych vystupt

vyucéovacich jednotek v souvztaznosti s podpirnymi daty

ETara (D)

Interpretace a zhodnoceni ziskanych vyzkumnych dat

9.1
9.1.1
9.1.2

Souvztaznost vzorku realizovanych vystupa

vyucovéani a ofekdvanych vystupt kurikularnich

dokument® pro gymnézia Ceské republiky a Bavorska 276

Dil&i zavéry - komparace vysledkd vyzkumu ...

Kategorie kompetenci recepce a reflexe

Kategorie kompetenci tviréi produkee

IV. ZAVERY DISERTACNI PRACE

10.

10.1
10.2
10. 2.

10. 2.
10. 2.

10.2. 4

10. 3

Spole¢né baze v oblasti uméleckého vzdélavani
na gymnaziich v CR a Bavorsku jako vychodisko

preshraniéni spoluprace

Shrnujici zavéry vyzkumu a jejich interpretace......
Aplikovatelnost vysledkt vyzkumu........ccooemme....

Naéstroje komparace vzdélavacich obsaht

a cild odlidnych skolskych dokumentt

Cesko-bavorska baze spolupréce a porozuméni.....

Naéstroj evaluace a autoevaluace uditelt
Vyuziti v oblasti vysokogkolské pfipravy

budoucich uéditelt

Diskuse a dalsf moZnosti zkoumani

278
280

281

281
290

290
294
295

296
297



Resumé v éeském jazyce

Resumé v némeckém jazyce

Resumé v anglickém jazyce
Cesko-némecky slovnidek pojmi
Literatura

Prilohy

Ptiloha I: Obrazova priloha

Ptiloha II: Pfiloha kopii oficidlnich dokladd

Pfiloha III: Disertaéni prace v elektronické podobé& na CD

Seznam tabulek

Tab. 1/4 Zékladni charakteristika Rd&mcového

vzdélavaciho pldnu pro sekundarni stupen I,

spolkové zemé Berlin, pfedmét Vytvarné umeéni.......conrerevonnns 73
Tab. 2/4 Zékladni charakteristika Uéebniho

plénu pro osmileté gymnaézium Saska,

PFEAMEL UMEBNT....oovciierieereeessseesessssssssseeenesessssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnns 75
Tab. 3/4 Vzdélavaci obsahy pfedmétu Uméni v Bavorsku.......... 81
Tab. 4/4 Zakladni charakteristika U¢ebniho planu osmiletého
gymnadzia Bavorska, pfedmeét UmeEni........meereevvsmsmmnnsesernessssssssnns 82
Tab. 5/4 Diléi oborové kompetence 86
Tab. 6/5 Deskripce a utfidéni zékladnich dat ¢eskych

a bavorskych kurikuldrnich dokumentt 94
Tab. 7/5 Deskripce a utfidéni oéekavanych vystupa

kurikuldrnich dokumentt CR a Bavorska 112
Tab. 8/5 Operacionalizace oéekévanych vystupt

RVP ZV, obor Vytvarnd vychova 119
Tab. 9/5 Operacionalizace odekavanych vystupti U¢ebniho

plénu pro osmiletd gymnazia Bavorska, obor Uméni ...........ccccoeen. 122
Tab. 10/5 Navrh systému dil¢ich oborovych kompetenci

pro predmét Vytvarnd vychova/Uméni 126

Tab. 11/5 Analyza dilé¢ich oborovych kompetenci.........oeeessssices 134



Tab. 12/5 Komparace diléich oborovych kompetenci....... 136

Tab. 13/7 Seznam vybranych gymnazii 152
Tab. 14/7 Obsahové jadro realizovanych o¢ekavanych

vystupta z vyucovani konkrétnich pedagogt 167
Tab. 15/7 Identifikovatelné vzdéléavaci obsahy na

Zeskych gymnéziich 196
Tab. 16/7 Prostfedky dosaZeni realizovanych

vystuptd na éeskych gymnaziich 199
Tab. 17/7 Identifikovatelné vzdélavaci obsahy na

bavorskych gymnaziich 201
Tab. 18/7 Prostfedky dosazeni realizovanych vystupti

na bavorskych gymnaziich 204
Tab. 19/7 Komparace vyzkumnych nélezd 207
Tab. 20/8 Postiehy ze studentského kolokvia 265
Tab. 21/8 Névrh podilu diléich oborovych kompetenci

na tvorbé& kompetenci kli¢ovych 292

Seznam obrazkt

Obr. 1/2 Titulni strany publikaci autora W. Nowey k

tematice ,,Bavorsko-deskych perspektiv otevienych

hranic a vzdélavani v regionu“ 17
Obr. 2/4 Zékladni struktura vzdélavacich

systému v Némecku. Pfeklad a tvorba tabulky

podle zdrojového dokumentu KMK 2009, V. Uhl

Skfivanova (pozn. pracovni materidl) 55
Obr. 3/4 Didakticky model ziskdvéani Zakovskych kompetenci.. 67
Obr. 4/4 Schéma vztaht mezi zdkladnimi pojmy uméleckého

vzdélavani: ,,produkei, recepci a reflexi“ 65
Obr. 5/5 Graf z RVP ZV - Sméfovéni k utvareni a rozvijeni
klicovych kompetenci zdku 110
Obr. 6/6 Zakovska prace - studijni kresba v glyptotéce ... 143
Obr. 7/6 Zakovska prace - analyza obrazu 143
Obr. 8/6 Zakovska prace - prace se dfevem ve kolni dilné......... 143
Obr. 9/6 Zakovska prace -, Svitici objekt”

(préce z volitelného seminére) 143
Obr. 10/6 Zakovska prace - ,,Hamburgery“ 143

Obr.11/6 Zakovska prace -, Tajné pismo“ 144




Obr. 12/6 Zakovska préce - vytvafeni vlastniho

ZNAKOVENOD SYSTEIMU oovvuieeeeeeeeseeveeesssssseeeeeessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 144
Obr. 13/6 Zakovska prace - studentské divadelni pfedstavens ... 144
Obr. 14/6 Z&kovska Prace - FITda e seoeesoeeseesesssssesssesessos 145
Obr. 15/6 Zakovska prace -, J4 za padesat let” 145
Obr. 16/6 Vyuka na semindrnim gymnaziu - praxe

DUAOUCICR TUGTEELITL oo sseeeesseeesseseesseessseensssesesssssenssesesaseees 146
Obr. 17/6 Vyklad pravidel perspektivy 146
Obr. 18/6 Vyuka dé&jin uméni 146
Obr. 19/6 Zakovska prace - ,Nakupni kosik riiznych styld“ ... 146
Obr. 20/6 Zakovska prace - ,Vlastni portrét® 147
Obr. 21/6 Zakovska prace -, Graffiti na imaginarni zdi“ ............ 147
Obr. 22/6 Zakovska préace -, Starovéky Egypt* 145
Obr. 23/6 Zakovska prace - ,Kolaz odlignych kultur®... .. 145
Obr. 24/7 Smér obsahové analyzy 159
Obr. 25/7 Smér obsahové analyzy konkrétniho vyzkumu............ 159
Obr. 26/7 Vieobecny model pribéhu kvalitativni analyzy

obsahu podle P. Mayringa 161
Obr. 27/8 Zakovska préce - ,Dést“, akéni malba.. e, 227
Obr. 28/8 Zakovska prace - ,Karkulka®, malba ..o 227
Obr. 29/8 Zakovska prace - , U, KOlAZ ....cwrvoreoeseesesesssssessns 227
Obr. 30/8 Zakovska prace - ,Frotd? pHrodnin® ... 229
Obr. 31/8 Zakovska prace - tisk z papirové kolaze na

volné téma 229
Obr. 32/8 Zakovska prace - skladani z papird, volné téma...... 230
Obr. 33/8 Zakovska prace - Vitr*, objekty z papiru e 232
Obr. 34/8 Zakovska prace - ,Hvézdn4 znameni“ muchlés........ 232
Obr. 35/8 Zakovska prace - ,Obdarovani“, malba, kresba ... 232
Obr. 36/8 Zakovska prace - Taveni plastdl , Strom™ ..eereccres. 234
Obr. 37/8 Zakovska prace - , TVAF, Keramika o eeroseresessee, 234
Obr. 38/8 Zakovska prace - ,Mtj den® ilustrované leporelo..... 234
Obr. 39/8 Zakovska prace - akéni malba .o 236
Obr. 40/8 Zakovska prace - ,Andél®, malba - asambléz ............. 236
Obr. 41/8 Zakovska prace - ,Zvitatka z odpadovych

TTLAEETIALT e eeeseeeessas e ses e ses s sessssseesseseessses e ses e seeseesesenasesenes 236
Obr. 42/8 Zakovska prace - ,P¥iroda vold 0 pomoce ... 239

Obr. 43/8 Zakovska prace - ndmét z oblasti artefiletiky.............. 239



Obr. 44/8 Zakovska prace - ,Dada a slovni metafory

predméti“

Obr. 45/8 Zakovska préce - nacvik perspektivniho
zobrazovani

Obr. 46/8 Zakovska préce - autoportrét

Obr. 47/8 Zakovska prace - animace z plasteliny .....
Obr. 48/8 Zakovska prace - ,,Antické sloupy*

Obr. 49/8 Zakovska préce - portrét

Obr. 50/8 Zakovska prace - ,Portrét s indidnskou &e
Obr. 51/8 Zakovska préce - ,FalSovani bankovek,
studijni kresba

¢

lenkou“.......

Obr. 52/8 Zikovska prace -, Ekologicky plakat®

Obr. 53/8 Zékovskéa prace - monotyp

Obr. 54/8 Zakovska prace - studijni kresba,

Obr. 55/8 Zakovska prace - ,Gesta®

Obr. 56/8 Zakovska prace - studijni kresba p¥irody ..
Obr. 57/8 Zékovska prace - ,,J4 a mé néalada“

Obr. 58/8 Zakovska prace - ,Kubus jako stavebni materigl“......

Obr. 59/8 Zakovska prace - styly a jejich zobrazeni .

Obr. 60/8 Zikovskéa prace - trojrozmérné zobrazovani ...
Obr. 61/8 Zakovska prace - ,,Sidla v korunach stromt“.............

Obr. 62/8 Zakovska prace - lept - volna tvorba

Obr. 63/10 Ptiklad vyuZziti dilé¢ich oborovych kompetenci

ve vysokoskolské pripravé budoucich uditeld

Obr. 64/8 Zakovska prace - ,Mé pocity*, Gymnéazium

Spitalska, Praha

Obr. 65/8 Zakovska prace - ,Zvuky de§té“, Gymnéazium

Kladno

Obr. 66/8 Zakovska prace - ,Dada kazdodennost*,
Gymnézium Spitélska, Praha

Obr. 67/8 Zakovska prace -, Zvitatka z odpadovych
materidla“, Gymndézium J. Pekafe v Mladé Boleslavi
Obr. 68/8 Zakovska prace - ,Cervend Karkulka®

Gymnézium Kladno

Obr. 69/8 Zakovska prace - ,Mtj den, Gymndzium
Palackého v Mladé Boleslavi

Obr. 70/8 Zakovska prace - ,Mé&sice*, Gymnézium

239

242
242
242
244
244
245

247
247
247
250
250
250
252
252
252
254
254
255

297

324

324

325

325

326

326



MNICHOVO HIAAIEEE oot eesseeesesesensseseessessessseenssssensssssesssesenns 327
Obr. 71/8 Zékovskéa prace - ,,Obdarovani“, Gymnéazium

MNICHOVO HIAAIEEE oot eeeseeeseseseesseseesseesessseenssssenassesenssesenns 327
Obr. 72/8 Zakovska prace - ,Gotické okno®, Gymndazium
Palackého v M1adé BoleSlavi . eeeeeeeeeeeeeeeseeeesseeessseeeessseesssesessssenns 328
Obr. 73/8 Zakovska prace - ,Zrozeni Venuse®, Gymnézium

J. Pekate v Mladé Boleslavi 328
Obr. 74/8 Zakovska prace - ,Casy rytita“, Gymnéazium

Palackého v Ml. Boleslavi 329
Obr. 75/8 Zakovska prace - ,Zdkovsky sesit d&jin uméni®
Gymnézium v Mnichové Hradisti 329
Obr. 76/8 Zakovska prace - ,P¥iroda vold o pomoc*,

Gymnazium SPitA1SKA, PrANa. .oeeeeoeeseessesesessseessesssesesesssesssesssoe 330
Obr. 77/8 Zakovska prace - ,Lastura - studijni kresba®
Gymnézium Bernarda Bolzana, Praha 330
Obr. 78/8 Zakovska prace - ,Navrh zahrady®

Gymnézium Palackého v Mladé Boleslavi 331
Obr. 79/8 Zakovska prace - ,Andél“, Gymnézium J.

Pekate v Mladé Boleslavi 331
Obr. 80/8 Zakovska prace - ,Kresba v Glyptotéce®,

Gymnasium Neubiberg 332
Obr. 81/8 Zakovska prace - ,Uméni pro kazdého*,

Holbein Gymnasium, Augsburg 332
Obr. 82/8 Zakovska prace -, Perspektiva®, Holbein

Gymnasium, AUGSDUTIG s seeesssssssssssseeseesesssssssssssssssssessssssssess 333
Obr. 83/8 Zakovska prace - ,Domky ve stromovi®,

Gymnasium bei St. Anna, Augsburg 333
Obr. 84/8 Zakovska prace - ,Studium organické p¥irody*,
Gymnasium bei St. Anna, Augsburg 334
Obr. 85/8 Zakovska prace - ,Fantazijni zvifatka®

Holbein Gymnasium, Augsburg 334
Obr. 86/8 Zakovska prace -, Autoportrét®, Ignaz

Kégler Gymnasium, Landsberg am Lech oo 335
Obr. 87/8 Zakovska prace - ,Ruce®, Gymnasium bei

St. ANNG, AUGSDUTG . ...ovtccirerenenneeeeessssssssseeeseessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssss 335
Obr. 88/8 Zakovska prace - ,Igelitka®, Gymnasium bei

St. ANNG, AUGSDUIG .oovcccceeereeeneneeeevvssssssssssseeneesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssss 336

Obr. 89/8 Zakovska préce - ,,Cukrarna®



Michaeli-Gymnasium, Miinchen

Obr. 90/8 Zakovska prace - ,Faldovani bankovek®,
Holbein Gymnasium, Augsburg

Obr. 91/8 Zakovska prace - ,Graffiti“, Ignaz Kdgler
Gymnasium, Landsberg am Lech

Obr. 92/8 Zakovska prace - ,Textilni navrharstvi,
Gymnasium bei St. Anna, Augsburg

Obr. 93/8 Zakovska prace - ,Pivodni textilni vzory*
Holbein Gymnasium, Augsburg

Obr. 94/8 Zakovska prace - ,Plachetnice® lept,
Gymnasium bei St. Anna, Augsburg

Obr. 95/8 Zakovska prace - ,Linie Zivota®, vystava
zékovskych praci na radnici v Augsburku

336

337

337

338

338

339

339



Uvod

Hlavnim obsahem disertaéni prace je nalezeni spoleéné baze
v oblasti umé&leckého vzd&ldvani na gymnéziich v CR a Bavor-
sku. Vyznam feSeného problému spatfuji pfedeviim v odkryvani
mozného vychodiska p¥eshraniéni spoluprdce mezi CR a pfimou
sousedici zem{ Némecka v rdmci Evropské unie, ktera prispiva ke
vzéjemnému porozumeéni, a to nejen v oboru Pedagogiky uméni. Déle
pak v definovani vychodiska pfeshraniéni spolupréce, jak v oblasti
teorie vytvarné vychovy, vyzkumu, tak pedagogické praxe.

Spolupréce v oboru Pedagogiky uméni mezi CR a Némeckem je
v soucasné dobé jesté stéle v zacétcich, a to jak v oblasti kompara-
tivni pedagogiky, tak v oblasti konkrétni realizace vyménnych akel
a pobytt. V CR nenf p#ili§ zndm ani vyvoj teoretickych umélecko-
pedagogickych koncepci v poslednich desetiletich v Némecku.

Proto byla podminkou zodpovédné realizace tohoto komparativniho
vyzkumu také rozsdhld prekladatelska prace za ti¢elem poznéni a
orientace v $ir$im kontextu edukace v oboru Uméni jak v Némecku,
tak pfimo ve spolkové zemi Bavorsko a zdznam terminologickych

a vyznamovych odlidnosti ndzvoslovi oboru v Bavorsku oproti CR.
Dalsim problémem, se kterym jsem se musela v rdmci komparativni
prace vyrovnat, bylo nalezeni ekvivalentnich instrumentt kom-
parace dvou odli&né pojatych vzdélavacich systéma.

Pro realizaci komparace obsaht uméleckého vzdéléavani, jak z hle-
diska kurikuldrnich dokumentd, tak i praktického napliiovani oboro-
vych vzdéléavacich cild ve vyucovéni, jsem tedy zvolila jako ekviva-
lentn{ kategorie pojmy Zdkovské kompetence, které se v soucasné
dobé staly cilovymi kategoriemi vieobecného vzdélavani v mnoha
evropskych zemich. Vyznam tohoto pojmu dokléda i zéjem Evrop-
ské komise, kterd povétila Eurydice (Informaéni sit o vzdéldvani v
Evropé) nalezenim spoleéného evropského pojeti pojmu , kli¢ova

kompetence®,









Tato soudobé orientace vzdélavani pronikla taktéz do oborového
vzdéldvani. V ramci Ucebnich plant pro predmét Uméni ruznych
spolkovych zemi Némecka se setkdvdme s konkrétnimi diléimi
oborovymi kompetencemi. Je tedy mozné vyuZit téchto pojmu a
operacionalizovat vzdélavaci obsahy kurikularnich dokumentt i
realizovanych vystupt vyucovaci praxe obou sledovanych zemi také
za pomoci diléich oborovych kompetenci. Oborové kompetence je
vSak tfeba za ucelem dalsi prace s nimi také vymezit a podle logick-
ych souvislosti systematizovat. Za pomoci systému diléich oborovych
kompetenci je ndsledné mozné porovnat oéekdvané vystupy kuri-
kuldrnich dokumentti obou zemfi a na zakladé terénniho vyzkumu
vyudovaci praxe zvoleného vzorku gymnazii CR a Bavorska ilustro-
vat moZnosti realizace vystupt vzdélavani a provést jejich kom-

paraci.
I. VYZKUMNY PROBLEM A CIiL DISERTACNI PRACE
1. Zmapovani vyzkumného pole

1.1 Cil disertadni prace

Cilem disertacni prace je vytvoreni:

A)  komparace ocekdvanych vystupt uméleckého vzdélavani v
kurikuldrnich dokumentech pro gymnazia CR a Bavorska;

B)  ilustrace prabéhu jejich napliovéni v konkrétnich situacich
vyudéovaciho procesu;

C)  spolené baze porozuméni a mozné preshraniéni spolupréce.

1. 1.1 Dilé&{ cile

Dal&imi dilé¢imi cili disertaéni préce jsou:

- deskripce vyvoje némecké pedagogiky uméni v poslednich

desetiletich 20. stolet{ a stoleti 21. (doplnéni mezery v oblasti ¢esko-
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némeckych oborovych pfekladd, nalezeni kontinualni ndvaznosti ze-
jména na preklady Jaromira Uzdila, tykajici se némecké pedagogiky
uméni v 2. poloviné 20. stoleti);

+  vymezeni v ¢eském prostfedi méalo zndmého kontextu
diserta¢ni préce, zorientovani se v soucasné situaci oboru v
Némeckuy;

- sezndmeni se s vyzkumnymi zpravami publikovanymi v
némeckém prostredi a prostudovéni uzivané metodologie se
zaméfenim na kvalitativni vyzkum v rdmci némecké peda-
gogiky uméni;

- komparace ucebnich plédnt a diléich oborovych kompetenci
pfedmétu Uméni v kurikuldrnich dokumentech pro osmileta
gymnaézia raznych spolkovych zemi Némecka;

+  komparace dil¢ich oborovych kompetenci a jejich termino-
logického vymezeni vjznamu v CR a Bavorsku;

-+ typologie vytvarnych ukold zaddvanych ve vyucovaci praxi na
gymnéziich v CR a Bavorsku;

- zachyceni terminologickych a vyznamovych odli§nosti néazvo-

slovi oboru v Némecku oproti CR.
1. 2 Formulace Fe$eného problému

Jaké je spoleénd baze v oblasti uméleckého vzdélavani na gym-
naziich v CR a v Bavorsku jako vychodisko pfeshraniéni spolu-
prace a porozuméni v ramci Evropské unie? Jaké ndstroje je moZné
pouzit ke komparaci uméleckého vzdélavani z hlediska kurikularnich
dokumentt i praktického napliiovani oborovych vzdélavacich cili ve

vyucovani?

1. 2. 1 Vychozi teoretické koncepce



Vychozi teoretické koncepce: komparativni pedagogika, skolni
etnografie, pedagogicka psychologie, pedagogika uméni, némecké
pojeti tzv. obrazovédy, ,Bildwissenschaft®, sémiotika, sémantika,

hermeneutika.
1. 3 Pfedpoklddané vystupy a adresati

Predpoklddanymi vystupy disertaéni prace jsou:

Vstupni baze porozuméni a realizace esko-némecké (Cesko-
bavorské) preshraniéni spoluprice, vymény, jak v oblasti §kolni praxe,
tak oborové teorie a vyzkumu.

Nalezen{ instrumentt, které umoznuji komparaci dvou
odlignych vzdélavacich systémt a pojeti pedagogiky uméni.
Deskripce a komparace zplisobu integrace novych cilt
vzdélavani orientace na dosahovani kliéovych a dil¢ich oboro-
vych zakovskych kompetenci do kurikulérnich dokumentt CR
a Némecka.

Deskripce a komparace oborové terminologie pedagogiky
uméni Némecka.

Komparace uéebnich planti pro osmiletd gymnazia (pfedmét
Uméni) riznych spolkovych zem{ Némecka, vhled do prob-
lematiky vymezovéni dil¢ich oborovych kompetenci v riznych
spolkovych zemich Némecka a jejich napliiovéani ve skolni
praxi.

Pozn. Informace, tykajici se moznosti dosahovani dilé¢ich oborovych
kompetenci v rdmci vyucovani na bavorskych gymnaéziich si vyzadal
Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze pro tvorbu Metodického por-
talu. V rdmeci soutéze tohoto portélu jsem v roce 2007 vyhréla se svym
prispévkem 1. misto.

+  Deskripce moznosti, shodnych a odlidnych problému

naplriovani novych cild vzdélavani - orientace na dosahovéani
zékovskych kompetenci v praxi éeskych a bavorskych gym-

nazii.
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+  Deskripce a komparace probihajicich zmén a podminek pro re-
alizaci vyucovéni vytvarné vychovy/uméni vzhledem k tradici,
na kterou jednotlivé §kolské systémy dané zemé navazuji, a k
specifické situaci oboru v dané zemi.

- Nalezeni metody evaluace a autoevaluace uditell za pomoci
dil¢ich oborovych kompetenci.

.+ Zaznam reakei uciteltl ve vztahu k nové orientaci vzdélavani a
jejich konkrétni pojeti vyuéovéni v kontextu konkrétni situace a
prostfedi. Odkryvéani vazeb mezi nové stanovenymi cili kuriku-
larnich dokumentt a cili, které si v praxi ucitel skutecné klade,
podminky a situace, se kterou se musi vyrovnévat pro jejich
dosazeni. Tvorba moZzné inspiracni zékladny pojeti vytvarného

tkolu pro uditele.

Adresaty disertaéni prace jsou:

- Hlavnimi adresaty této disertaéni préce jsou vyzkumni pracovni-
ci ve sféfe Skolstvi, teoretici a vyzkumni pracovnici pedagogiky
umeéni a uéitelé obou sledovanych zemi.

V této souvislosti Priicha uvddi (2006) ,,Je zcela evidentni, ze viibec
nejsirsi skupinu uzivateltl informaci produkovanych v mezindrodni
komparaci vzdélavacich systému predstavuji ti, kteri jsou primo s
urcitym vzdéldavacim systémem spjati - tedy ucitelé a manazeri ve
Skoldch a jinych vzdéldvacich zarizenich, vyzkumni pracovnici ve sfére
Skolstvi aj. Tito profesiondlové se mnohdy zajimaji o to, jak funguji skoly
v riznych zemich, napr. v souvislosti se stdzemi v zahranici nebo v
rdmeci spoluprdce se zahranicéni skolou apod. Avsak systematické a ob-
jektivni poznatky o vzdélavacich systémech v zahraniéi mohou ziskdvat
jen ze srovndvaci pedagogiky. Samozrejmé u teoretiku pedagogiky a
vyzkumnych pracovniki ve sfére skolstvi by mél byt zdjem o mezindrod-
ni komparace vzdéldvani primou soucdsti profesni orientace - tézko
si [ze predstavit, Ze napr. Cesky odbornik zabyvajici se konstruovdnim

néjakého vzdéldvaciho programu by se omezoval pouze na domdct



pudu, bez znalosti a vyuzivdni poznatki z mezindrodniho kompara-
tivniho vyzkumu programii ve skolstvi riznych zemi“

- Dal8imi moZnymi adreséty vysledkd komparativni prace
jsou: studenti pedagogickych fakult, které informace o realizaci
vzdéldvani v jinych zemich velmi zajimaji, jak jsem si ovéfila v
pribéhu svych seminait na KVK FPE ZCU v Plzni. Kurzy srovna-
vaci pedagogiky jsou mimo jiné také zaclenény v rizném rozsahu do
pfipravného i dalstho vzdélavani uciteld.

- Rodidovska a $irsi vefejnost, kdy poznatky ze srovnavaci
pedagogiky ovliviiuji jejich postoje ke vzdélavéani ve vlastni zemi,
umoznuji vzdélavaci systém v dané zemi hodnotit a také na néj
pusobit (Pracha, 2006, s. 24).

1. 4 Plan jednotlivych &4sti disertaéni price

I. V uvodni é4sti disertadni prace se zabyvam zékladnim zma-
povanim vyzkumného pole a cili disertaé¢ni prace. Formuluji védecky
problém, vychozi teoretické koncepce, pfedpokléadané vystupy, jejich

vyznamnost a aktudlnost. Poukazuji na pfinos disertaéni préce.

II. V réamci teoretickych vychodisek provadim deskripci
soudasného stavu problematiky sledovanych jev u nés a v Némecku.
- Zabyvam se oblast{ srovnavaci pedagogiky, kter4 je hlavni
vychozi teoretickou koncepeci tohoto vyzkumu, jejim soudobym po-

jetim, oborovymi studiemi z oblasti srovnavaci pedagogiky.

- Vénuiji se &ir8im historicko-kulturnim vazbdm mezi CR a
Bavorskem jako zdkladni bazi soudobych preshraniénich projekta.

- Znédmé etnografické vyzkumy ve Skolni praxi mi slouzi jako
priklad a vychozi bod mého vlastniho terénniho vyzkumu.

- Definuji soudobé pojeti vzdélavacich cild, vénuji se pojmu

,kompetence“ jako dulezité kategorii realizovaného terénniho vyz-
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kumu a pojmu ,,ucitelovo pojeti vyuky*, jehoZ typologii na vybranych
Zeskych a bavorskych gymnaziich naznaéuji v prabéhu vyzkumu.

- Zabyvam se vyvojem a promé&nami umélecko-pedagogickych
koncepti v Némecku. Divodem je snaha poznat a pochopit Siroky
kontext pedagogiky uméni v Némecku, ktery je u nds malo zndmy.
Jediné tak je totiZ mozné zodpovédné realizovat tuto komparativni

préci.
III. Konkrétni vyzkumny projekt je ¢lenén do etap:

A) Vstup do problematiky némeckych kurikuldrnich dokumenta v
kontextu

soudobych vzdélavacich tendenci. V rdmei této etapy se zabyvam
deskripei a komparaci vzdélavacich systému riznych spolkovych
zemich Némecka, deskripci Uéebnich pland pfedmétu Uméni ve
spolkovych zemich Berlin, Sasko a Bavorsko a komparaci zédkladnich

rysua téchto plant.

B) Komparace kurikuldrnich dokumentt a cilovych kategorii
vzdélavani pro gymnézia v CR a v Bavorsku. V této etapé provadim
deskripci danych dokumenttl, déle pak operacionalizuji jejich
oéekévané vystupy vzdélavani v diléi oborové kompetence. Po vyme-
zeni kategorii komparace, pfechdazim ke konkrétni komparaci shod a

rozdild v oblasti vzdélavacich cilt obou dokument?.

C) Umélecko-pedagogicka interpretace cili oborového vzdélavani v
praxi gymnazii v Ceské republice a v Bavorsku.

- Tato etapa zahrnuje pfedvyzkum na bavorskych gymnaziich,
ktery slouzil k hlub§imu poznéni pojeti realizace vzdélévacich cila
na bavorskych gymnaéziich. Konkrétné jsem ovéfovala moznosti
napliiovéni diléich kvalit jedné ze zékladnich oborovych kompetenci,

definovanych v bavorskych u¢ebnich planech, kompetence obraznos-



ti.

- Na pfedvyzkum navazuje terénni vyzkum ve vyucovani na
Ceskych a bavorskych gymnéziich. Na zédkladé hospitaénich
poznémek z vyucovani Sesti ¢eskych a Sesti bavorskych pedagogt,
fotografii vytvarnych produktt zdka a uéitelskych dotaznikt zjistuji
skutecné realizované vystupy - vzdélavaci obsahy gymnazialn{ praxe.
K vyhodnoceni vzdélavacich obsahti vyuzivam postupt Kvalitativni
analyzy obsahu dle P. Mayringa. Vyzkumné nédlezy komparuji. Identi-
fikovatelné vzdélavaci obsahy hodin nésledné usouvztazniuji s daldimi
podplirnymi daty (tedy zdznamem uéitelova pojeti vyuky na sledo-
vaném vzorku Ceskych a bavorskych gymnézi{, uméleckou inklinaci
téchto pedagogt a analyzou fotografické dokumentace vytvarnych
ukolt za i¢elem ilustrace potencidlnich realizovanych vystup).
Provadim triangulaci uvedenych vyzkumnych dat a nédslednou kom-
paraci. Interpretuji realizované vystupy zhlédnutych hodin za pomoci

terminologie a systému diléich oborovych kompetenci.

D) Interpretace a zhodnoceni ziskanych dat. V réamci této etapy
usouvztaZnuji a interpretuji veskeré vyzkumné nélezy, tedy kompara-
ci vzdélavacich cild ¢eského i bavorského kurikularntho dokumentu
spolu s komparaci vzdélavacich obsaht (dil¢ich oborovych kompe-

tenci) realizovaného vyudovani.

IV.  Z&vérecéna Cast shrnuje hlavni pfinosy disertace pro
oblast komparativni pedagogiky uméni. Vénuji se aplikovatelnosti
vysledkd vyzkumu jako néstroje evaluace a autoevaluace uéiteld,
nalezeného néstroje komparace vzdélavacich obsahti dvou odlignych
vzdélavacich systémn, jako spoleéné baze ¢esko-némecké spolu-
préce na poli teorie pedagogiky uméni, vyzkumu i jako vychodiska

preshraniénich projektd. Naznacéuji moznosti dal§iho zkoumani.












II. Teoretickd vychodiska

2. Soudasny stav problematiky v oblasti sledovanych jevia

2.1 Oblast srovnavaci pedagogiky — Cesk4 republika/Bavorsko
2. 1. 1 Charakteristika pojmu ,,srovnavaci pedagogika“

Dle Pedagogického slovniku (2003, s. 226) termin srovnavaci (kom-
parativn{) pedagogika oznaduje: 1. vyzkumnou metodu (srovnavaci
analyzu), 2. védni disciplinu zabyvajici se srovnavanim vzdélavacich
systému nebo jejich ¢asti ve dvou nebo vice zemich, 3. oblast vyzkum-
nych aktivit zamé¥enych na shromazdovéani poznatkl o vzdélavani
v raznych zemich.

Srovnévaci pedagogika jako srovnévaci analyza je vyzkumna
metoda zaloZend na srovnavani vzdélavacich jevia a systému. Pfimé
srovnani vyZzaduje konstantni vyznamy, shodnost srovnavanych
jevi, které je mozno zkoumat pomoci spoleénych proménnych. Kom-
plexnost a sloZitost vzdélavacich jevl v8ak neumoznuje vzdy jejich
vyjédfeni ve zcela identickych jednotkéach, a proto jsou jako zéklad
srovnavani hleddny jevy ekvivalentni. Vyznamy oznadované jako
mezindrodné srovnévaci ¢asto pfimé srovnani nevyjadfuji. V peda-
gogice se uplatriuji nésledujici typy mezinarodnich srovnavacich
analyz: 1. studie o jednotlivych zemich; 2. soubory studii o vice
zemich neobsahujici spole¢né kritéria srovnévéani; 3. prifezové studie
zaloZené na spoleénych kritériich; 4. mezinarodni studie zaloZené na
pfedem vymezenych spoleénych kategoriich; 5. nadnarodni studie,
které chdpou néarodni rozdily jako varianty jevt obecnych, globdlnich
(tamtéz, s. 226).

,Srovnéavaci pedagogiku je moZno povaZovat za jednu z peda-
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gogickych véd. Je to véda multidisciplinarni, kterd ze synchronniho
nebo diachronniho pohledu zkouma pedagogické jevy a fakta v je-
jich politickych, socidlné ekonomickych a kulturnich souvislostech

a srovnéava jejich shody a rozdily ve dvou nebo nékolika zemich,
oblastech, kontinentech nebo celosvétové, a to za icelem lepsiho
pochopeni jedineénosti kazdého jevu v jeho vlastnim vzdélavacim
systému i nalezen{ platného zobecnéni s cilem zlepsit vzdélavani.
Neni to véda normativni, nebot nepfedepisuje, co by mélo byt a jak by
se to mélo uskuteénit. Pokousdi se pouze ukéazat, co se d&je, vysvétlit,
pro¢ tomu tak je, a stanovit uréité trendy a tendence vyvoje“ (Variova
1998, 5. 9).

2. 1. 2 Znalost kontextu $kolské soustavy dané zemé jako pod-
minka pro tvorbu komparace

Ackoliv mtj vyzkumny zdmér byl od pocatku zaméren na kon-
krétni vyzkumnad data kurikuldrnich dokumentt sledovanych zemfi a
konkrétni poznatky ze Skolni praxe, presto bylo tfeba, z divodu zod-
povédného pristupu k realizaci tohoto zdméru, seznamit se také s Siro-
kym kontextem komparace dvou odlisnych vzdéléavacich systému.
Jestlize ndm neni znam cely kulturni a spolecensky kontext, tradici i
soucdasnost celé §kolské soustavy, podminky, v nichz pracuji uéitelé a
Zaci, dalsi okolnosti a specifi¢nosti, mizeme jen stézi provést objek-
tivni srovnéni (Walterové 1992, s. 7). Jadrem problému pfi mezindrod-
nich srovnénich je totiz nutnost zohledfiovat v rdmeci vyzkumu velmi
$iroky kontext zkoumané situace, a to i v pfipadé pokud se snaZime
realizovat vyzkum kvalitativni. Navic mezindrodni prizkumy jsou
velmi néro¢né také z hlediska ¢asového a finanéniho.

I v rdmci svého vyzkumu jsem musela jedté pred zacatkem celé-
ho vyzkumného Setfeni proniknout do kontextu tradice némecké
pedagogiky uméni, vzdélavani uditeld v Bavorsku, pojeti pfedmétu
a uebnich pldnti nékterych dalsich spolkovych zemi Némecka jako
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vychodiska uvazovéani o spole¢ném celospolkovém standardu pro
predmét Uméni v Némecku a orientaci soudobé pedagogiky uméni
v Némecku, kontextu srovnévaci pedagogiky uméni v Némecku,
kulturniho kontextu éesko-némeckych vztaht a dosavadnich

vytvofenych srovndvacich praci.

2. 1. 3 Vyznamné osobnosti nasi srovnavaci pedagogiky

v prubéhu jejiho vyvoje

Komparativni studium vzdéléavacich systému a teorii u nés bylo
jiz provadéno v 19. stoleti a rozvijelo se i v obdobi prvni republiky
(Vanova 1998, s. 6). Z tohoto obdobi je mozné jmenovat napt. J. L.
Maska. Vyznamné se rozvijela srovnéavaci pedagogika také v prvni
poloviné 20. stoleti, v té dobé je spjata pfedevsim se jmény: O. Kad-
ner, V. Ptthoda, J. Uher, S. Vréna, A. Hrazdil (Ped. slovnik 2003,
s. 226). Slibny vyvoj této oblasti pedagogického badani byl vak
preruden druhou svétovou véalkou a stalinskym komunismem 50. let.
Od padesétych let 20. stoleti pat¥ila k méné rozvijenym a ideologicky
ovlivnénym disciplindm (tamtéz, s. 226). Pfesto je tfeba zminit praci
napt. Frantigka Singuleho (1921-1991), ktery pfispél k rozvoji met-
odologie nasi srovnévaci pedagogiky. Z hlediska této ¢esko-bavorské
studie je podstatné, Ze F. Singule byl znalcem pedagogického mysleni
také v Némecku. Z dal$ich autort pak Jifiho Kotaska, autora Bilé
knihy, odbornika v oblasti komparatistiky evropskych vzdéléavacich
soustav a vzdélavaci politiky, a Vlastimila Pafizka. Déle pak je tfeba
jmenovat Vladimira Jivu (1925-2005), odbornika v oblasti obecné a
srovnavaci pedagogiky z Vyzkumného ustavu pedagogického v Brné,
Vladimira Stverdka (Obecné a srovnavaci pedagogika, 1999), déle
pak ze soucasnych autorti také Miroslavu Variovou, a pfedevsim Jana
Prachu a Eligku Walterovou.

Od r. 1989 lze u nés zaznamenat zvy$eny zdjem o mezinarodni
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pedagogické srovnavaci vyzkumy, avSak ke konstituovani discipliny
a k vytvoreni jeji institucionélni zdkladny nedoglo (Ped. slovnik 2003,
s. 226). Pfesto je zfejmé, Ze vyznam srovnavaci pedagogiky neustéle
roste, a to pravé v obdob{ transformace naseho skolského systému

a v obdobi hledédni spoleénych evropskych cest a pojeti. ,Na rozdil

od Ceské situace, kde je srovnavaci pedagogika spiSe v utlumu, v
zahraniéi se tato souddst védy rozviji velmi intenzivné“ (Pricha
20086, s. 19).

2. 1. 4 Soudobé pojeti srovndvaci pedagogiky jako vychodiska
pro definovani ramce vyzkumného Setfeni (Jan Pricha)

Jan Pricha je uzndvanym ¢eskym odbornikem v oblasti peda-
gogické teorie a vyzkumu. V rdmeci své knihy ,, Srovnévaci peda-
gogika“ (20086) se snazi nalézat odpovédi na otdzky: Kam sméfuje
vzdélavani ve svété? Jaka je situace ¢eského skolstvi ve srovnani
se zahraniénim? Jakymi metodami se dnes vzdéldvaci systémy
objektivné porovnévaji? Zarover si autor klade cile popsat ,vyznamné
trendy, které uréuji podobu a vysledky vzdélavani v riznych zemich.
Na zékladé fady analyz autor nabizi hodnoceni stavu ceského Skolstvi
ve srovnani se vzdélavacimi systémy v zahraniéi, pfedevsim v zemich
Evropské unie a élenskych stadtech OECD. Zabyva se komplexné
v8emi Urovnémi vzdélavani od pfedskolni vychovy az po vzdélavani
dospélych a objastiuje také mezindrodni trendy ve vyvoji vzdélavani“
(tamtéz, citét z prebalu).

Knizka Jana Prachy ,,Srovnavaci pedagogika®“ vznikla pfedeviim
z diivodu objasnit ¢eskym étendfam profil souéasné srovnavaci
pedagogiky. Jevi se jako potfebnou z toho diivodu, Ze v éeské od-
borné literatufe neexistuje zddny soucasny vyklad srovnavaci peda-
gogiky, ktery by byl pojat systematicky a zaloZen na mezindrodni
vyzkumné produkei (tamtéz, s. 15-16).

Pro potfeby mé komparativni prace ,Umélecko-pedagogické in-
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terpertace textd kurikulédrnich dokumentt v odlisnych jazykovych
prostfedich” umoznuje pojeti srovnéavaci pedagogiky Jana Pruchy
nalézt a definovat rdmec vyzkumného $etfeni v oblasti komparatis-
tiky.

Soucasné srovnavaci (komparativni) pedagogika oznacuje totiz
jak teorie, tak vyzkumné aktivity, které se zabyvaji zkouméanim cha-
rakteristik a fungovédnim vzdélavacich systémt rdznych zemi, jejich
popisem, srovnavanim a hodnocenim (tamtéz, s. 19). V poslednich
20ti letech dochézi k dvéma vyznamnym posuniim v teorii a met-
odologii této discipliny:

1) Srovnévaci pedagogikou se rozumi nejen skuteéné komparace
vzdélavacich systémn, ale také popisy, dokumentace a analyzy
zprostfedkujici poznatky o vzdélavacim systému uréité zemé do jiné
zemé (jinych zemi). Samotn4 deskripce zahraniénich vzdélavacich
systémi se povaZuje za uZiteénou pro uréité aplikaéni ucely
(tamtéz, s. 36-37). V této souvislosti je uvddéna napf. definice srovna-
vaci pedagogiky podle Theisena a Adamse (1990, s. 286), kdy je
srovnévaci pedagogika chépana jako dokument riznych narodnich
vzdélavacich systému, se zaméfenim na jejich organizadni struktury,
cile edukace a edukadni procesy.

V rdmci této komparativni prace jsou podrobeny detailni deskripei
gkolské dokumenty CR i Bavorska, cile edukace - dosahovan{
urcitych zdkovskych kompetenci, ale také samotné edukaéni procesy
z praxe Ceskych i bavorskych gymnazii.

2) Dal$i posun je shledévén v uplatiiovani interkulturniho nazirédni
na jevy edukadni reality. Vzdélévaci systémy byly v tradiénim pojeti
chépény jako svébytné soustavy, jejichZ odliSnost mezi jednotlivymi
zemémi byla sice uznéavéna, aviak nebyla adekvatné vysvétlovdna
z hlediska determinujicich pfi¢in (Priicha 2006, s. 36-37). Z hlediska
vlivu ndrodni kultury, viz definice srovnévaci pedagogiky podle
Schauba a Zenkeho (2000), ktefi Fikaji, Ze srovnavaci pedagogika

(vergleichende Erziehungswissenschalft) je zaloZena na teoretickych
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a metodologickych pfistupech socidlnich véd (etnologie, sociologie,
psychologie). Popisuje a analyzuje edukaéni procesy v rodiné, ve
gkole, v profesnim vzdéléavanti aj., probihajici v podminkéach uréité
kultury. Podstatnou slozkou préce ve srovnavaci pedagogice je sys-
tematické shromazdovéani dat a dokumentt o specifickych kulturnich
vzorcich a koncepcich tykajicich se déti, rodiéq, uditely, skoly atd.,
které ovliviiuji rizné typy formélniho a neformalniho vzdélavani
(Pricha 20086, s. 36-37).

Pro Cesko-bavorsky vyzkum v oblasti komparatistiky z prostfedi
Skolni praxe znamen4 tento fakt nutnost koncentrovat pozornost
taktéZ na konkrétni kulturni kontext, napr. kontext tradice oboru a
tradice vzdéldvani uéiteld v konkrétni zemi, ktery ma bezesporu vliv
na realizované ucitelovo pojeti vyuéovani.

V soucasné dobé je snaha o to, aby se vyzkum vzdélavacich
systému zaméfoval na produkovani takovych poznatk, které
nemaji jen teoretickou povahu, ale vysvétluji konkrétni praktické
zaleZitosti. A toho nelze dosdhnout bez empirickych dat. M4a-li byt
srovnédvaci pedagogika exaktni védou, musi pracovat s empirickym
pfistupem socidlnich véd. Podle metodiky socidlnich véd musi vy-
birat a analyzovat data a na jejich zédkladé vysvétlovat pfié¢iny rozdila
mezi vzdéldvacimi systémy. Empiricka data o vzdéléavacich systémech
nemaji tak roli pouhé dokumentace, ale maji schopnost podporo-
vat nebo vyvracet pedagogické teorie, samozrejmé v zavislosti na
vérohodnosti dat (tamtéz, s. 37).

Na zdkladé tohoto nového pojeti srovnévaci pedagogiky lze zfor-
mulovat zdkladni principy metodologie srovnévaci pedagogiky, mezi
které dle J. Prichy (tamtéz, s. 38) patfi:

1) Srovndvaci pedagogika jako multidisciplindrni oblast védy,
ktera pracuje s metodami komparace a vyviji teoreticky vyklad o
srovnévanych jevech edukadni reality. Za hlavni cil lze povaZovat
objastiovéni{ obecnych problémt fungovani a tendenci vyvoje

vzdélavacich systémt v mezindrodnim kontextu.
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2) Empiricka deskripce, tj. dokumentace konkrétnich vlastnosti
vzdélavacich systému, které poskytuji material pro srovnavaci
analyzy.

3) V empirické komparaci vzdéldvacich systému se aplikuji jak
kvantitativni procedury, tak kvalitativni metody, jeZ jsou béZné
v socidlnich védach.

TakZe dnesni pojeti srovnévaci pedagogiky je velmi Siroké a
pokryvé jak vlastni komparativni analyzy a ptislusné teoretické
explanace, tak deskripce vzdé&lavacich systémi, jejich determinant a
kontextl (tamtéz, s. 39).

Formulace Jana Pruchy potvrzuji opravnénost zdkladniho rozhod-
nut{ uéinéného v ramei této komparativni préce, totiz sbéru empirick-
ého materiélu ve kolni praxi za iéelem empirické deskripce, pop¥.
relaéniho vyzkumu a moZnost kvalitativni orientace vyzkumu

v oblasti komparatistiky.

2. 1. 5 CR a Bavorsko jako historicky spjaté kulturni centrum
Evropy (Waldemar Nowey)

V prubéhu mého péatrani po éesko-bavorskych komparativnich
studiich, ve snaze najit kulturni kofeny ¢esko-bavorskych vztahti
jsem, bohuzel, neobjevila v databézi knihoven mnoho praci.

K ojedinélym pocintim pat¥{ publikace autora Waldemara Nowey.
Odkaz na jeho dilo jsem nasla v augsburské univerzitni knihovné.
V souéasné dobé je mozné si jeho knihy vypujéit také v Narodni
knihovné v Praze, které je pan W. Nowey vénoval, a j& je na svych
cestdch vlakem mezi Cechami a Bavorskem transportovala.

Waldemar Nowey je autor Zijici v bavorském méstecku Merinku
v blizkosti Augsburku. Patfi ke generaci vysidlenych sudetskych
Ceskych Némct z oblasti v okoli Chebu. Cely Zivot se vénuje vyzkumu
v bavorském vzdélavani (jako zdroj empirie mu slouzily zazitky a

poznatky ziskané v pribéhu vyucovéni na chebskych némeckych
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gkolach v jeho mladi). Intenzivné se také zajima4 o otdzku esko-
némeckych vztaht v prabéhu historie, hodnot{ a dokladé pri¢iny
udélosti 20. stoleti a promény cesko-némeckych vztaht. Ve svych
reminiscencich, které ¢asto ztvarnuje také basnickou formou, se vraci

do udélosti svého mladi, poznamenaného nésilnym odsunem z vlasti.

Vzpomerite na mrtvé, ktefi zustavaji -
v hrobech, zostuzeni , kolektivni nendvisti,
Némec z Cech a Moravy byl vyhnén:

a j& pritom stéle nezapomnél na vlast...

Mysli na obéti, umucené, zemrelé -
v odsunech a transportech, zoufalé v nouzi:
v Lidicich, v Usti... ,kolektivni vrazdy*:

prinesly Cechim a Némctam smrt!

Véaleéni mrtvi a mrtvi odsund...
upominaji na mir a zadaji
pfi ,,pravdé hrobt“ a prominuti

otevrend srdce v ,,domé Evropy*“

V Kristu smifeni, kéZ se ndm podafi,
Ze z litosti odsunutych vyroste laska
spaseni navzdory vindm nabiz{ véem bth -

a mir ve vé&né vlasti.

V centru pozornosti Waldemara Nowey jsou vSak i pres veskeré
neptijemné zaZitky z minulosti pfedeviim soucasnost a budoucnost
Cesko-némeckého souziti a vztahy mezi jednotlivymi stéty v rdmei
Evropské unie. ,Vzdélavaci mosty mezi Bavorskem a Cechami vedou
po zlaté stezce ptvodu a budoucnosti. Na té se mohou dnes némeckd
a Ceskd mlédez jako evropskd mléadez svobodné a v miru setkavat”
(19924, s. 4).
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Pro tuto komparativni préci je velice zajimavé autorovo myslenkové
vychodisko tzv. ,realizovatelnych utopii“ v éesko-némecké budouc-
nosti. Waldemar Nowey vnima Cechy a Bavorsko jako historicky

spjaté a zéroven soudasné kulturni centrum Evropy.

——

aphll. Wolgamaor Nowey

REMINISZENZEN INMITTEN EUROPAS

Dr.phil. Waldemar Nowey

I UND
BILDUNGSREGION EM’E'{!SCH-BOHM&S{EHE PERSPEKTIVERN
DER OFFENEN GRENZEN DER OFFEMEN GREMZEN

INMITTEN EUROPAS

Fe= FRETSTAAT SACHSEN

|

M1 e gl segonoke [rawicilngaliven

pa——
L B ured irrences |Anemmesite

I
R
né

e By

Obr. 1/2 Titulni strany publikaci autora W. Nowey k tematice
,Bavorsko-ceskych perspektiv otevienych hranic a vzdélavani v re-

gionu®

Nejvétsi vyznam priklddd W. Nowey moznostem v oblasti
vzdéldvani. Svymi pfispévky proto obohacuje raznorodé setkani
spolku a sdruzeni, ktera si za hlavni cil své prace kladou pravé rozvoj
preshrani¢ni spoluprace mezi Ceskou republikou a Bavorskem. At ji%
se jednd napt. o Euregio Egrensis se sidlem v Marktredwitz, Cesko-
némecky fond budoucnosti nebo spolupréci v rdmeci partnerskych

meést ¢i univerzit.

17




II. TEORETICKA VYCHODISKA
2. Soucasny stav problematiky v oblasti sledovanych jeva §

2. 1. 6 ,,Asthetische Erziehung in der Tschechischen Republik*
(Jan Kobler, Otfried Scholze)

Kniha Jana Koblera a Otfrieda Scholzeho je devatym svazkem
edice ,,Zpréavy o vytvarné vychové riznych zemi“ Tato edice vychézi
od roku 1982 v rdmeci srovnévaci vytvarné pedagogiky na Univerzité
uméni v Berliné. V minulosti jiZ pfedchéazely svazky o pojeti vytvarné
vychovy v Holandsku, Izraeli, Madarsku, Rakousku, Velké Briténii,
Skandindvii, USA a It4lii.

Jan Kobler se snazi ve své publikaci, jeZ je jedinou soudasnou
éesko-némeckou komparativni pedagogickou praci z oboru Vyt-
varna vychova, kterou se mi podarilo najit, predevsim informovat
némecké publikum o transformaci v oblasti vytvarné vychovy po
roce 1989 v CR. V&{ma si jak historickych kontext® téchto promén, tak
vlivl raznych tendenci a pojeti, projevujicich se ve vytvarné vychové
na konci 20. a poéétku 21. stoleti. Zaroveri neopominé zafadit situaci
oboru do $irich souvislosti transformace celého vzdélavaciho sys-
tému v CR. Hlavni tendence a strategie promény vzdélavaci politiky
pribliZuje na zédkladé textd Jifiho Kotdska v tzv. Bilé knize (2001).

Nésledné autor zafadil do publikace odborné pfispévky nékterych
vyznamnych Seskych vytvarnych pedagogd, jejichZ dkolem je charak-
terizovat situaci oboru v rdmeci transformace vzdélavani, situaci uvnitf
oboru - soudobé vlivy, proudy, pojeti. Jedné se naptiklad o prispévky
Markéty Pastorové a Jaroslava Vanééta (2004) ,Vytvarnd vychova
jako soudédst vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v pfipravovanych
kurikuldrnich dokumentech. P¥ispévek Jana Slavika (2001)
,Zamysleni nad hrou - reflexivni koncepce vytvarné vychovy v kon-
textu teorie socidlnich her podle Bourdieu®. Déle pak pfispévky:

Jana Slavika a Stépanky Pekarkové (2001) ,Analyza komunikace ve
vytvarné vychoveé v CR“ Jaroslava Van&ata (1999) ,,Gnoseologické
a komunikativni aspekty uméleckého a tviréiho vyrazu“, Radka

Horédéka (2003) ,,V dialogu s uménim - galerijni pedagogika v teorii a
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praxi vytvarné vychovy®, Véry Roeselové (2002) ,,Orientace vytvarné
vychovy na zédkladnich uméleckych gkolach®, Marie Fulkové (2003)
,Uméni nebo reklama? Diskurz empirického pozorovatele®, Vladimiry
Zikmundové (2003) ,,Grafické editory v praxi ¢eské vytvarné vycho-
vy“, Karly Cikdnové (2001) ,,Hledéni dimense vytvarného pedagoga®
Danuse Sztablové (2003) ,Rozvoj profesionalni kompetence uditeld
primarniho stupné ZS v oboru Vytvarna vychova jako individualni a
institucionélni otdzka vysokoskolské pfipravy ucitela”.

Tato kniha patfi k zdkladnim poéinim srovnévaci vytvarné ped-
agogiky mezi CR a Némeckem. Proto je tfeba ji na tomto misté uvést,
ackoliv cil této publikace je zcela odlidny od cile mé disertadni préace.
Pro mou préaci mélo studium této knihy pfedev&im vyznam z hlediska
odbornych prekladt ¢eské terminologie do terminologie némecké.
Preklady Jana Koblera mi umoznily prvni orientaci v némecké ter-

minologii oboru Vytvarné vychova/Kunsterziehung/Kunst.

2. 1. 7 Vychozi etnografické vyzkumy v oboru vytvarné peda-
gogiky (Milo$§ Kuéera, Andreas Brenne)

Jedna z oblasti dosud maélo vyuZivanych, ze které v rdmci svého
terénniho vyzkumu vychdzim, je etnografie. MoZnosti a pfinos etno-
grafického vyzkumu v soucasnosti vymezuje J. Hendl (2005, s. 117-
118) na zékladé citatu (Goetz, LeCompte 1984): ,Na rozdil od tradi¢ni
etnografie se kvalitativni vyzkumnik nezabyvéa néjakym kmenem na
odlehlém misté, ale skupinami pfimo ve vlastni spoleénosti. Duraz
se klade na dokumentovéani kaZzdodennosti jedinct tim, Ze je pozoru-
jeme a vedeme s nimi rozhovory. Vyzkumnik ¢asto nezaciné vyzkum
se zcela jasné definovanymi hypotézami. SnaZzi se porozumét déni ve
skupiné a sledovat jednotlivé aktivity jejich ¢lend.”

Od okamZziku, kdy jsem vstoupila do vyucovani na bavorskych
gymnaéziich, setkala jsem se mnoha nezndmymi skuteénostmi.

Nebylo ani moZzné, okamzité formulovat vyzkumné otazky, védét
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jakym zplsobem zachytim konkrétni vyucovaci situaci zcela nezné-
mého $kolského systému. Teprve po dikladném zmapovani terénu
jsem mohla hloubg&ji porozumét pozorovanym jevim. Etnograficky
pFistup ponechdva vyzkumnikovi prostor pro jeho hledéni a
umoznuje préaci s konkrétnimi daty vztahujici se ke konkrétni
situaci a pravé takovy pfistup vyhovuje zdméram mého vyzkumu.

V deském prostiedi jsem se obeznamila se §kolni etnografii
Prazského etnografického krouzku, pfedevsim pak s praci M. Kudery.
Etnografické vyzkumy, se kterymi jsem méla moZnost se seznamit,
v8ak se liily od mého vyzkumu pfedeviim délkou pobytu vyz-
kumnika ve gkolni praxi. M. Kuéera (1992) uvadi v této souvislosti,
Ze zUCastnéné pozorovani uskuteénuji téz skolni etnografové, ktefi
pobyvaji v dané skole fadu mésic1, ,,zapadnou” do Zivota skoly a
nejsou pocitovani jako cizi rusivy Zivel. Vyzkumné podminky, do
kterych jsem vstoupila j&, se navic odlisovaly také tim, Ze prostfedi
némecké pedagogiky uméni bylo pro mé zcela nové a neméla jsem
z4dné vstupni informace (popt. jiZ ziskané postoje) o uméleckém
vzdéldvani Némecka.

Pfimo v némeckém prostfedi jsem se sezndmila s etnografickym
pfistupem v rdmeci kvalitativniho vyzkumu pedagogicko-umélecké
praxe Andrease Brenneho. Brenne realizoval ve spolupraci s Aka-
demif uméni v Muensteru vytvarny projekt nazvany ,,Privod mon-
ster”, cilem projektu byla estetické recepce a vytvarnéa produkce na
ndmét regionélnich a nadregiondlnich masopustnich zvyka. V rémei
akéniho vyzkumu vlastniho vyucovani si vyzkumnik ¢inil pozndmky
z pozorovani, realizoval interview a fotografoval vytvarné prace a
situace. Empiricky material vyhodnotil na zédkladé zakotvené teo-
rie. Vedkerd vyzkumnaé data usouvztaznil v rdmei triangulace. Vyz-
kumné nélezy lze zkracené formulovat nédsledovné: Zaci jsou schopni
vyzkoudené umélecké strategie vyuzit k fedeni dalsich estetickych
situaci. Pfedpokladem dosazeni tohoto cile, jak uvadi autor, je tidast

zakl také na pldnovéni svych ¢innosti a otevienost uditele vici
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vyuéované skupiné.
Nové poznatky, které mi pfineslo sezndmeni se s jiz realizovanymi
etnografickymi kvalitativnimi vyzkumy, jsem vyuzila pfi pldnovani

vlastniho terénniho vyzkumu.

2. 2 Cilové kategorie vzdélavani a uéitelovo pojeti vyuky

Jako teoretickym vychodiskiim zamysleného vyzkumu je tfeba
vénovat pozornost vymezeni a definovani pojmu vzdéléavaci obsah
vyucovéni, stejné tak jako cilovym tdrovnim souc¢asnych kuriku-
larnich dokumentt sledovanych zemi. Je nutné se zabyvat otdzkou
uditelova pojeti vyuky ve smyslu ddvodu volby vzdélavacich obsahi,
umélecké inklinace ucitele, jeho koncepce vyuky, s jejiz pomoci ci-

lovych drovni dosahuje.

2. 2.1 Aktudlni tendence v evropském pojeti vzdélavani - pojmy
»oc¢ekavané vystupy a kli¢ové kompetence*

Se snahou nalézt jednotné evropské pojeti definice terminu , kom-
petence” a také vybér konkrétnich klidovych kompetenci, jez by si
méli osvojit vichni Zéci, pFichdz{ Eurydice, Informaéni sit o vzdélavé-
ni v Evropé. Evropské oddéleni Eurydice vytvorilo dotaznik a v bfez-
nu 2002 ho rozeslalo véem nérodnim oddélenim v zemich EU. P¥i
zpracovani prispévk spolupracovala ndrodni oddéleni s odborniky,
ktef{ plisobi na ministerstvech skolstvi, i s dal§imi experty v jednotli-
vych zemich. Informace byly pfedédny Evropskému oddéleni Eurydice,
které po jejich analyze dospélo k poéateénim vysledktim (Eurydice
2002, 8.3).

Publikace vydand v Fijnu 2002 obsahuje rizné p¥istupy a pojeti poj-
mu kompetence v riznych zemich EU. Zachycuje také vyvoj chdpani

této problematiky od pojmu znalost k pojmu kompetence. Na sympd-
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ziu Rady Evropy o kli¢ovych kompetencich navrhl J. Coolahan (Rada
Evropy 1996, s. 26), aby se na zpusobilost a kompetence pohlizelo
jako na ,,obecnou schopnost zaloZenou na znalostech, zkusenostech,
hodnotéch a dispozicich, jiz jedinec rozvinul béhem své ¢inné tdasti
na vzdélani”

Pokud se jedné o kompetence kli¢ové, pak pfes rozdilné pojeti a
interpretaci daného terminu se zd4, Ze se vétsina odbornikd shoduje
na tom, mé-li kompetence nést atribut , klicova“, ,zékladni“ éi ,pod-
statnd“, musi byt pro kazdého jedince i celou spole¢nost nezbytné a
prospésné. Musi jedinci umoznit, aby se Uspésné zaclenil do spolecen-
ské sité&, ale zachoval si pfitom i svou nezévislost a byl schopen efek-
tivné fungovat ve zndmém prostredi stejné jako v novych a nepfed-
vidatelnych situacich. ProtoZe v8echna prostfedi a situace podléhaji
zméndm, musi lidem rovnéZ umoznit, aby své znalosti a dovednosti
neustéle aktualizovali, a udrzeli tak krok s nejnovéj§im vyvojem
(Eurydice 2002, s. 13).

Smyslem pruzkumu Eurydice bylo poskytnout pfisludnym aktérim
v jednotlivych zemich i na evropské trovni aktuélni informace o tom,
jak ¢lenské staty EU definuji klicové kompetence a které zptsobilosti
za né pokladaji (tamtéz 2002, s. 27). Pro téely této komparativni cesko-
bavorské prace jsou pro néds podstatné pfedevsim vysledky prizkumu

provedeného na tzemi Némecka (viz kap. 4. 2).

2. 2. 2 Obsahova presycenost a neostrost pojmu ,,kompetence*
(Tom4$ Janik)

Tom4&s Janik se ve své knize ,Znalost jako klicova kategorie
ucitelského vzdélavani“ (2005) vénuje, kromé tematiky uéitelského
vzdéldvani a vyzkumu v oblasti pedagogickych znalosti uéitelq,
také pojmu ,kompetence®. Ackoliv se zaméruje pfedeviim na pojem

yucitelské kompetence®, maji jeho zjisténi obecnou platnost, a proto
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jsou zajimavé i jako teoretickd vychodiska pro muj vyzkum, zaméfeny
na sledovani kompetenci zZdkovskych.

Pro soucasnou diskusi o profesi a vzdéldvani uéiteld je pfiznaéna
naduZivanost pojmu kompetence. Dokladem toho je existence
nepfehledného mnozstvi riznych kompetenci a jejich konceptual-
izaci, které ve svém souhrnu kladou na profesi uéitele véechny moZné
a nékdy mozZné i nemozZné pozadavky. Co do rozsahu je vymezeni
pojmu kompetence nepfesné. Kompetence je chdpana jako §irsi po-
jem, ktery muze zahrnovat ur¢ité podfazené pojmy ve vzdjemnych
vztazich. Ke konsensu o tom, které slozky kompetenci uditele utvérej,
zatim nedoslo, jak je ostatné patrné i z nésledujicich definic.

Pro V. Svece (1999, s. 28) pfedstavuji pedagogické kompetence
souhrn zplsobilosti k nimZ patfi vrozené zpusobilosti (napt. schop-
nosti a pedagogické nadani) a zptisobilosti ziskané u¢enim a prak-
tickou pedagogickou ¢innosti (pedagogické védomosti a dovednosti,
pedagogické zkuSenosti). Dal§imi slozkami pedagogickych kom-
petenci jsou osobnostni vlastnosti, studentovo pojeti vyuky, postoje
apod.

J. Vasutova (2001, s. 30) uvadi, ze profesni kompetence zahrnuje
znalosti, dovednosti, postoje a zkuSenosti.

Pedagogicky slovnik chdpe kompetenci ucitele jako soubor pro-
fesnich dovednosti a dispozic (Pracha, Walterové, Mares 2001, s. 103).

V. Spilkové (2004, s. 25) uvédi, Ze profesni kompetence zahrnuje

znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty, osobnostni charakteristiky.

Ve snaze postihnout strukturu kompetence se uvazuje o znalo-
stech, dovednostech, zkusenostech, nékdy se pfidavaji postoje, hod-
noty, osobnostni charakteristiky, dispozice (Janik 2005, s. 14).

V dalgich oddilech se Toméas Janik zabyvé tzv. aditivnim pfistupem
ke kompetencim, tedy uzivani uré¢itého vyétu ruznych kvalit - kom-
petenci s cilem charakterizovat napf. dobrého uéitele. Poukazuje na

problém, ktery timto pfistupem vznika: tedy vytvéreni dlouhych
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seznamu kompetenci bez védomi jejich vzajemnych vyznamovych
vztaht. Tyto vycty pak maji malou vypovédni hodnotu.

Z tohoto divodu doporucuje radéji hledat uréité jadro uditelskych
kompetenci, tzn. vymezit kli¢ové kompetence ucitele. Autor do-
konce uvadi priklad z oblasti vzdéldvani v Némecku (srov. Terhart
2000), kde poZadované kompetence musi mit vztah k redlné situaci.
T. Janik doporuéuje, Ze i u nés je zapotfebi uéinit ,obrat k realité“ a pri
vytvéfreni seznamu ucitelskych kompetenci vice respektovat redlné
podminky a mozZnosti uditeld ve §koldch (Janik 2005, s. 15).

Ve vztahu ke svému vyzkumu povazuji za dileZitou jak nedavéru T.
Janika k pojmu ,kompetence®, tak jeho varovani a doporuéeni. Chys-
tdm se sice pfes veskerd jeho upozornéni vyuzivat jako néstroje kom-
parace pravé zminéného pojmu, pokusim se v8ak zaroven definovat
jeho obsah, strukturovat a vytvorit systém vztaht uZivanych dil¢ich
oborovych kompetenci a také ovéfovat vzdélavaci obsahy pojmu

v konkrétnich situacich vyucovéni, tedy v redlné praxi.

2. 2. 3 Uéitelovo pojeti vyuky (Jifi Mares$, Jan Slavik)
Uéitelovo pojeti vyuky z hlediska pedagogického (Jan Mare$)

Ucitelovu pojeti vyuky, kterym se rovnéz zabyvdm ve svém terén-
nim vyzkumu v praxi ¢eskych a bavorskych gymnazii, se v rdmci
Ceské pedagogiky vénovali jiz autofi: J. Mare$ (1986, 1990); Kulié
(1992), J. Slavik, Capkova (1994), Svec (1995) aj.

Jifi Mares charakterizuje ucitelovo pojeti vyuky jako komplex,
mnozstvi diléich slozek (Mares, 1987, 1990):

.+ pojeti cilg;

+  pojeti uéiva;

pojeti organizacénich forem;

pojeti vyucovacich metod, podminek a prostfedk;
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pojeti Zéka jako jednotlivce, jeho u¢eni a rozvoje;
pojeti skupiny zaku a $kolni t¥idy;
pojeti uéitelské role a sebe sama jako uéitele;

pojeti role dalsich ui¢astnikt pedagogického procesu.

Zaroven shleddva tento pojem v rozumné mite obecny i zjistitelny,

aby ho bylo mozno zafadit mezi kli¢ové kategorie pedagogiky.

TaktéZz navrhuje, aby bylo ,,uéitelovo pojeti vyuky“ vniméno jako

soudést vétdiho celku tzv. ,uéitelova profesionélniho j&“ které je

ovliviiované nejen zvldstnostmi uéitelovy osobnosti, ale i kontextem,

v némz se uéitel pohybuje.

Ve snaze pribliZit se tomuto pojmu autor vymezuje vlastnosti

uéitelova pojeti vyuky, které mize byt:

implicitni (nemé obvykle podobu vyslovné fe¢enych a detailné
propracovanych zéasad);

subjektivni (individuélni styl éinnosti);

spontanni (vzniké na zédkladé Zivotnich zkusenosti, kli¢ovych
udélosti v profesionélni kariéfe, je zatim relativné mélo
ovlivnéno pregraduéalni pfipravou i dal§im vzdélavani uditel);
relativné neuvédomované (funguje spise bezdécéné);
orientované (zahrnuje kladné, neutralni & zéporné hodnoceni;
ucitel néco pfijima, néco jej nechava lhostejnym, jiné odmita);
stereotypni (mivé ustéleny pribéh, malou variabilitu, malou
pruznost);

relativné stabilni (Mare$ 1996, s. 12).

Stejné tak uvadi autor funkee, které ucitelovo pojeti vyuky plni:

projektivni (co chce uréitym zplisobem udélat);

selektivni (co on sdm pokladé za dulezité a co za okrajové);
motivaéni (co jej motivuje k uréité ¢innosti, co jej nechéva
lhostejnym a co jej podnécuje k odporu);

regulaéni (jak se rozhoduje, které postupy Fizeni preferuje);
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konativni (o co se snazi, jak jedna v konkrétnich situacich);

+  hodnotici (jak hodnoti pedagogickou skute¢nost, sebe sama i
dalsi aktéry pedagogického procesu a co z toho vyvozuje);

- rezultativni (jakych vysledkt dosahuje a které vysledky naopak

leZi mimo jeho dosah).

Ucitelovo pojeti vyuky mtuzZeme také sledovat z hlediska miry jeho
vyhranénosti. Zahrnuje celou §kélu pfipadd: od pojeti velmi mlha-
vych, nevyhranénych, az po pojeti, ktera se opiraji o vefejné prokla-
mované zéasady, jimiZ se dany ucitel éasto aZ tvrdohlavé ¥id{ (tamtéz, s.
17). Krajni pdly skély lze odligit i terminologicky: Z Helus (1982) mluvi
o 8kéle prostirajici se od uéitelovych pfedstav (vagni nézory) az po
vyhranéné ucitelovo pojeti (nékdy az v podobé ,uéitelovych zédsad”
doloZenych uéitelovou argumentact).

TaktéZ pak z hlediska miry origindlnosti ucitelova pojeti vyuky.
Na uéitelovo pojeti vyuky se lze podivat i z hlediska ptvodnosti,
vlastniho uéitelova hledani a zkou$eni. ,Nalezneme uditele, ktefi tvo-
rivé zkouseji, ovéruji takové pojeti vyuky, které by odpovidalo jednak
jejich naturelu, jednak podminkdm v nich?Z pracuji, jednak poznatkiim
pedagogiky a psychologie, jednak zkuSenostem pedagogické praxe.
Takovi ucitelé se zajimaji o rozdilné nazory, studuji vyhody a nevyho-
dy, ov&fuji si v kazdodennim Zivoté nosnost uréitych myslenek atd.
Vyménuji si zkusenosti, pokouseji precizovat své ndzory a argumen-
tované je usporadat” (Mare§, 1996, s. 18). Déale pak v praxi dle autora
potkdvéame uditele, ktefi se prihlasi k praci jedné pedagogické autority
nebo uditele, jejichZ pojeti je eklektické, sloZené z nesourodych é4sti,
nemajici jednotici hledisko, uéitele postradajici stabilni ndzor, ménici
svUj pfistup podle momentélniho zdjmu svého ¢i nadfizenych, popf.

médy.
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Udéitelovo pojeti vyuky vytvarné vychovy jako pedagogického a
uméleckého dila (Jan Slavik)

Jan Slavik (1996, s. 28-29) se k otazkdm uditelova pojeti vyuky
vyjadfuje pfedeviim z hlediska sémiodidaktického. Tento p¥istup
vychdzi z pfedstavy, Ze na prostor ucitelova pisobeni ve vyudovani
je tfeba pohliZet jako na komplexni celek, ktery ma své pfirozené hra-
nice vymezené pocatkem a koncem uéitelova bezprostfedniho setkani
s zdky. Tento celek je sémantickym polem, v némz jednéni uéitele a
78kl nabyvéa vyznamu a hodnot. Ty jsou pak obsahem i cilem jejich
setkdni. Dle autora je kazda vyudovaci hodina vytvarné vychovy
svého druhu dilem,... které m4 parametry dila uméleckého (vnitfni
strukturu, obsahovost, je popsatelnd, hodnotitelnd stejnymi prostfed-
ky jako umélecké dilo - tzn. pfi reflexi lze uplatnit metody typické pro
sémiotickou analyzu uméleckych projevi, kterd umozniuje sledovat
hodnotu pedagogické ¢innosti uéitele i v dimenzich pro tradié¢ni peda-
gogickou interpretaci nedostupnych, napt. nejenom vyznamové, ale
také hodnotové a prozitkové parametry ucitelova ptsobeni).

Pojem ,,dilo” autor chépe nejen jako vysledek, ale také proces a
zpusob profesniho déni. Zaroven si vima také konotaci ukrytych
v pojmu dilo k dilu uméleckému a Géinu pedagogického dila. Z hledis-
ka vymezeni pedagogického dila je mozné fici, Ze ,,pedagogické dilo
postihuje ¢asové a prostorové relativné pfehlednou jednotku, v niz se
na stejném misté a ve stejnou dobu setkéva ucitel se svymi zéky, aby
naplriovali smysl svého setkédni. Jde o pedagogicky funkéni éaso-
prostorovy celek, k némuz s vztahuje uréity (vychovny, kulturni)
ikol a s nim souvisejici psychodidaktické prostfedky. Prostied-
nictvim ukolu nabyvé pedagogické dilo svij vychovny smysl, uzitim
prostfedk se uskutedtiuje” (tamtéz, s. 30). Casoprostorovy horizont
pedagogického dila je taktéz uréujici pro vybér vhodnych vychov-
nych cild, metod a forem. U¢itel vnim4é své pedagogické dilo v $ir§im

Casoprostorovém a obsahovém horizontu nez jeho Z4ci.
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Analogie pedagogického a uméleckého dila spoc¢ivé podle Slavika
(tamtéz, s. 32) v jejich: 1) Casoprostorovém vymezeni - formétu dila,

v jeho 2) kompozici a v 3) krése dila.

Formétem dila je v soudasné spoleénosti uznévana vyucovaci hodi-
na, jakykoliv jiny neZ takto normalizovany formét musi byt vétSinou
ospravedlnovén. ,Kompozice v ramci formy vyrasta ze souvztaZnosti
diléich kvalit v Casoprostoru dila. Zavisi pfedevsim na usporadani kli-
Zovych prvkl (aktérl, promluv, akei) dila a na rytmu, v ném? se dilo
uskuteéniuje. Rytmus je pfi uskutedriovani dila tvofen pohybem prvkt
a dirazem (intenzitou) jednani aktéri. Kompozice pedagogického a
pravé tak i uméleckého dila je konstruovana kolem uréitého domi-
nantniho prvku. Ten zakldd4 celistvost dila, zatimco prostfednictvim
jeho rozporuplnosti vstupuje do kompozice napéti, dynamika a vyvoj.
Kompozice vnési do materialu dila jeho Zivotnost i logiku“ (tamtéz, s.
32).

,Prirozena krésa pedagogického dila vyrastd z harmonizace pola-
rit jedine¢ného a obecného, je zaloZena na souladu obsahu a funkce
dila s jeho formou a zjevuje se v ni vnitfni povaha a pfirozenost véci“
(tamtéz, s. 33). V oblasti vytvarného uméni je krésa podle autora umél-
cem nalezena, vyhmatdvéna v materidlu jako hlubinny soulad mezi
materidlem, funkef a formou dila ve vztahu k sobé samému. Hodnotou
je pak krdsa nazyvana proto, Ze ptritahuje. ,Krasy pedagogického dila
nelze doséhnout bez motivaéni, empatické, interpretaéni a pracovni
spoluti¢asti, to vyplyva ze zédkladni definice krasy jako jednoty v roz-
manitosti. Zaroven ji nelze doséhnout bez harmonie mezi obsahem
dila a jeho formami a mezi jeho jednotlivymi forméalné-obsahovymi
slozkami (cilem, ikolem, ndmétem atd.). Proto lze krasku povazovat
za legitimni i legélni méf¥itko vychovnych hodnot“ (tamtéz, s. 36).

Déle se autor ve svém pojednéni o pedagogickém a uméleckém dile
vénuje tzv. ,dobrému tvaru pedagogického dila“. Hodnotu peda-
gogického dila vymezuje z hlediska ucitele v rdmeci dvou hlavnich

slozek: uditelové pojeti vyuky (jako modelu pedagogického dila)
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a dovednostech uéitele realizovat pojeti vyuky (vytvofit dobry

tvar dila). Pojem dobry tvar dila se hlasi k odkazu tvarové estetiky i
psychologie. Jedn4 se o celek, ktery je ve své celistvosti a harmonii
krasny (nelze ubirat i néco priddvat). Dobry tvar je nééim, co lze na
zdkladé pochopeni z fragmentu doplnit (Neubauer 1992, s. 14). Zfejmé
tedy je, Ze dobry tvar dila z&visi na uspofadanosti jeho celku - kompo-
zici jeho konstitutivnich prvkl (Slavik 1996, s. 37). Spravnost dobrého
tvaru (psychodidakticky gestalt) je pak posuzovéna z hlediska pfiro-
zené krasy dila.

Jednim z dalich podstatnych momentt v rdmci realizace pedago-
gického dila je dle autora moZnost porozuméni pedagogickému dilu,
tedy vliv na zéky a zména kvalit v jejich vnitfnim svété. To pfedpokla-
da zjednoduseni sloZitosti svéta do miry, kterd je pfistupnd kapacitdm
zakt. Jednou z forem vyjadfeni této redukce do lidského métitka
je pojem situace. Ten ve svém obsahu zahrnuje jak uréité chovani,
tak jeho okolnosti (kontext) a oboji zérovenl vymezuje (tamtéz, s. 39).
Vypovida dle autora o hranicich ¢asu a prostoru i o zjednoduseni
obsahu - tedy situaéni redukei. Taktéz dobry tvar pedagogického
dila mtiZeme vnimat jako druh situace. Tato situace je obdafena
vyznamenm, je tematizovana, pfipravena pro komunikaci a reflekto-
vani. Identifikace téchto vyznamu probihéa na zédkladé prvniho roz-
pozndni tzv. vyzyvacich komponentt, tedy interpretaénich dominant
situace. Jejich U¢inek zdleZi kromé 1) interpretaéniho kontextu na 2)
umisténi dominanty ve formaétu situace a na 3) kompozi¢nim cha-
rakteru situace (tamtéz, s. 42). Situace, jichZ jsme se Gcastnili, si zpra-
vidla pamatujeme jako p¥ibéhy, ale prozivdme je jako (spolu)tvorbu.
Névratim k situacim vnimanym jako pfibéhy miazeme fikat ndsledné

strukturovand reflexe (tamtéz, s. 44).
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2. 2. 4 Psychodidaktika jako obrat k tématu 1i¢inného vyuéovani
(Stanislav Stech)

Stanislav Stech (2004, s. 61-62) vidi cestu k prohloubeni
pozndni procesti vyudovani a uéeni v psychodidaktickém pojeti
vyuky, jehoZ pfedpokladem jsou empirické vyzkumy. Didaktika
prostfednictvim ,jazykového” pojeti pracuje ,,na $vu“ mezi ,,osobnim“
a ,kulturnim“ a plnohodnotné se tak vfazuje do skupiny antropo-
logickych disciplin. U¢inna didaktika musi zkoumat a) rozhrani (¢i
artikulace) mezi jazykem védniho oboru a jazykem vzdélavaciho
pfedmétu..b) rozhrani (artikulaci) mezi didaktickym jazykem a
,prirozenym* jazykem zak?. V tomto bodé se Stanislav Stech odka-
zuje na J. Slavika, ¥ika: ,,Jeho vychodiskem je také kulturni artefakt,
kterému fika ,dilo“. Pojem, zékonitost, vytvarny artefakt jsou v jeho
terminologii ,amalgémem jazyka", tj. slitinou jazyka védy, specifick-
ého jazyka vyudovaciho oboru a pfirozeného jazyka zéka (tvofeného
individudlnimi prekoncepty a osobni zkugenosti). Slavik pojimé dida-

ktickou éinnost jako ,pfeklad” (dokonce dvoji).“

2. 2. 5 Kategorie profesni kompetence uéitele (Jan Slavik, Hel-

ena Hazukov4)

Jan Slavik (1993, s. 9) vychdzi pfi definovani pojmu profesni
kompetenci ucitele z obecné definice pojmu kompetence jako miry
zpusobilosti, miry pfipravenosti k urcitému typu jednéni, t. j. k jednéani
v urcité roli. Zaroven v8ak pfipomin4, Ze je zvlasté podstatné se zaby-
vat projevem kompetence uditele v rdmei aktudlni situace a dokézat
popsat slozity obsah tohoto pojmu. Operacionalizovat uéitelskou
kompetenci, t. . stanovit, co méa v urcitych situacich umét dobry ucitel,

neni nikterak jednoduché. Vzhledem k tomu, Ze ucitelska role je zavis-
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1& na roli Zdka, stoji na po¢atku operacionalizace uditelovy kompe-
tence, stanoveni ,idealniho obrazu zaka-absolventa® To znamen4, Ze
nejdfive se musime ptét, jaky mé byt vysledek spoleéné snahy ucitele
a zéka, co ma zak znét, chdpat a umét, stoji-li na konci své zdkovské
dréhy. Je tedy nutné orientovat se na vymezeni ocekdvanych vystupt
zéka za dané obdobi. A pravé v tomto vychodisku se setkdvé autorovo
pojednéni o profesiondlnich kompetencich uéitele s pfedmétem
mého vyzkumu, kterym jsou predeviim kompetence Zdkovské.

I z dalich autorovych myslenek poznédvame, jak provdzané jsou

obé oblasti. AZ po poznéni zdkovskych kompetenci miZzeme totiz
postupné odvozovat, co potfebuje uditel, aby za spolupréce s zZdkem
mohl dospét na dosah takové idealni predstavy.

Abychom se ponékud vyznali ve sloZitém obsahu pojmu kompe-
tence ucitele vytvarné vychovy, bude tfeba presnéji vymezit proces,
v némz ucitele svoji kompetenci doklad4 - proces jeho jednani v psy-
chodidaktickych situacich. M&-li uéitel (nebo kdokoliv jiny) jednat
a zasahovat, musi se pfedevsim rozhodovat. To znamen4, Ze musi
z arzenélu svych znalosti a zkugenosti vybrat ten zptisob jednéani,
ktery povazuje v dané situaci za nejvhodné&jsi. Mnozstvi a hodnota,
priléhavost, vhodnost psychodidaktickych informaci jsou vychozim

kritériem pro kompetentni ucitelovo jednéni (tamtéz, s. 10).

Helena Hazukova se ve svych ¢lancich zabyva souéasnymi
kategoriemi vzdélavani, které nalezneme v soudobém rémcovém
vzdélavacim programu. Nezustdva v8ak u pouhé charakteristiky
pojmu jako jsou ,vzdélavaci cile, vzdélavaci obsahy, projektovani,
kompetence a evaluace”, zamysl{ se nad témito pojmy z hlediska
moznosti jejich pochopeni uéiteli a jejich vyuZivani ve $kolni praxi.
V8ima4 si také analogie soudobych cilti rdmcovych vzdélavacich
programu - Zdkovskych kompetenci (obecnych, dil¢ich, klicovych)

k profesnim kompetencim uditelek a ucitelt ve vytvarné vychoveé.

Autorka fika v souladu s RVP, Ze ,;sledovat a vyhodnocovat je
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mozné prakticky vSechno, co vstupuje do vzdélavaciho procesu: jeho
cile, vzdélavaci obsah a podminky, za nichZ se uskuteénuje, zptsob
zpracovani uciva a jeho realizaci v podobé tematickych celk?, praci
pedagogt i vysledky vzdélavani. Ve vSech téchto polozkéach se
uplatiiuje profesni kompetence uéitele a mohou tedy byt i pfedmétem
hospitaéni ¢innosti“ (Hazukova 2005, s. 6). Jako zdkladni kategorie
RVP, které jsou platné pro ulitele, je moZné jmenovat: zdvazné cile,
specifické cile interakénich oblasti, uéivo (zdkladni tematické okruhy,
jimz je tfeba vénovat pozornost) a o¢ekdvané vystupy. Vzdélavaci
obsahy vytvarné dimenze RVP PV zde v3ak nejsou specifikovéany
zaddnym z uvedenych zplisobt, proto jejich identifikace v obecné
formulovanych cilech i o¢ekdvanych vystupech a konkretizace

v nabizenych &innostech a pfileZitostech zdvisi pouze na kompetenci
uéitelky (tamtéz, s. 6).

Dalsi problém pak vyvstava, uvédomime-li si, Ze ani profesni kom-
petence budoucich ucitel PV, tedy které znalosti a dovednosti jsou
nezbytné pro vykon ucitelské profese (v rdmeci vytvarné a didaktické
dimenze), nebyly pfesné vymezeny a maji na raznych pedagogickych
fakultach odlidny obsah a rozsah.

V kapitole Hospitaéni éinnost a hleddni ,,podstaty* tispésné
vytvarné pedagogické ¢innosti se autorka vénuje tématu konkret-
izace pozadavkl na hospita¢ni ¢innost z divodu mozného vystiZeni
obsahu pojmu profesni kompetence. ,,Hospitaci (pfesnéji hospitaéni
¢innost chdpeme jako formu ziskavéani informaci o préaci, metodéch,
organizaci, pracovnich vysledcich jednotlivych uéitelt (i studenta
ucitelstvi) z hlediska ziskdvéani zkugenosti hospitujictho nebo z hledis-
ka potfeb pedagogického fizeni skolni vzdéldvaci prace. Cilem hos-
pitace je poznéni pedagogické situace ve vzdéldvacim procesu, tzn.
proniknuti od jevové stranky této situace k jeji podstaté. Informace
a udaje ziskané hospitaci umoznuji porozumét pedagogické situaci...
Obsahem hospitace je sledovani a hodnoceni obsahu organizace,

prubéhu a vysledkti vyucovani ze zfetelem k cilim vzdélavani®
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(tamtéz, s. 9).
Autorka vymezuje v rdmci hospitaci tfi druhy ziskanych poznatk:
- Urleni nejvyznamnéjich znak, vlastnosti, podminek a éinitela
dané pedagogické situace.
+  Rozeznéni vztaht mezi pusobicimi podminkami a ¢initeli a
rozeznani pricin.
Porozuméni, tj. spravnd interpretace poznaného, a jeho zhodno-

ceni a vytvoreni verifikovatelnych zavért.

Z hlediska metodologie charakterizuje autorka hospitaci jako
formu zdmérného pozorovani, které je spojené s fixaci ziskanych dat,
jejich analyzou, interpretaci a ndslednym rozhovorem. Jako hlavni
rys tohoto pozorovani je zaméfeni se na urdity cil, ktery je tfeba nejen
popsat, ale také pochopit a vysvétlit podstatu pedagogickych jeva,
pri¢em?z je podminkou hospitaci jejich reprezentativni a typicky ro-
zsah, objektivita, spolehlivost a ddkladnost.

Pfedmétem hospitaci se stava celd jednotka vytvarné vychovy,
vSechny jeji odborné, didaktické i,lidské” (psychologické) aspe-
kty, véetné organizace ¢innosti a zajisténi materidlnich a hygien-
ickych podminek. Vyznamnym zdrojem informaci je také ptiprava
vyucéujictho (tamtéz, s. 12). V pribéhu hospitaci je tfeba se zaméFit
nejen na vysledky vytvarnych ¢innosti zakd, ale také na proces

tvorby zéku.

Soudasny ndhled na smysl vytvarnych éinnosti ve véeobecném

vzdélavani

Kromé tradi¢niho zafazeni vytvarné vychovy do skupiny tzv.
estetickovychovnych disciplin, je v sou¢asné dob& vniméno vytvarné
vyjadfeni jako specificky zptisob komunikace, kterd ma kromé di-
menzi vyznamu a formy také dimenzi vyrazovou. Helena Hazukova

(tamtéz, s. 17-19) se vénuje zachyceni souc¢asného pojeti potencialu
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produktivnich a receptivnich vytvarnych aktivit v rdmeci véeobecného

vzdélavani. Jedna se o:

rozvijeni vizudlniho vnimani jako hlavniho informaéniho
kanalu, ktery je odliny od slovné logického a zprostfedkovava
souhrn informaci (viz souéasny pozadavek rozvoje vizudlni
gramotnosti);

poskytovani neverbélnich prostfedkl organizace mysleni a
vyjadfeni se, rozvoj intuitivnhiho mysleni jako nenahraditelné
formy lidského poznanf;

rozvijeni intelektudlnich, citovych a smyslovych slozek ¢lovéka
soudasné s celkovou senzibilitou jedince, v jeho povzbuzovani
ke kritickému mys$len{ a k zaujimani hodnoticich postojd;
rozvoj tvorivych schopnosti a pozitivnich motivl jednéni
clovéka (vEetné vzdjemného vlivu estetického a etického);
rozvijeni motoriky, taktilnich a kinestetickych pocitt jako
prostfedku zapojent ¢lovéka do vztaht s prostfedim;

ziskdvéani zkusenosti z kolektivnich forem prace jako budouct

prace tymové.

Dal$i vyznamné formativni moZnosti vytvarnych éinnosti jsou

spatfovany:

v jejich spojeni s aspekty diagnostickymi, terapeutickymi a
kompenzaénimi;

v rozvijeni tvofivého vyrazu a sebevyrazu jako prostfedku
dugevni hygieny a v rozvijeni neverbdlni komunikace, uchovani
emocionalni vyrovnanosti, schopnosti sebepoznéni, odhalovéni
vlastniho dispozi¢niho potencidlu a moznosti jeho uplatnéni;

v uplatnéni vytvarnych éinnosti jako prostfedku individual-
izace Celici unifikaénim tlaktim jednotné produkee jak v oblasti
prumyslové vyroby, tak hromadnych sdélovacich prostfedk
vcetné reklamy;

v moznosti dosdhnout pozitivnich vysledkt (tzn. ispéchu),
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nebot nikdy neexistuje pouze ,jediné spravné feseni

. vrelativni ,,dostupnosti“ vytvarné tvorby pro déti i dospélé,
kterd, na rozdil od tvorby hudebni a literérni, neni tak t&sné
spjata se ,,zdvaznymi“ pravidly; vSechny principy a normy ve
vytvarné oblasti byly nakonec vzdy Uispésné poruseny;
v moZnosti vytvarnych ¢innosti stat se vhodnou néplni volného
Casu déti a dospélych v produktivnim véku i po jeho ukoncent;
v pripravé pro budouci profesi nejen vytvarného zaméreni
(spolu s néslednymi formami profesionélni pfipravy, véetné

vytvarné).”

2. 3 Vyvoj umélecko-pedagogickych konceptt v Némecku

Za ucelem kazdé komparativni prace je nutné proniknout do
sirstho kontextu zkoumané problematiky. Nelze tedy vytvaret
srovnéni ¢eskych a némeckych kurikularnich dokumentd v oboru
Vytvarnd vychova/Uméni bez znalosti teorie, tradice a my$leni
v rdmci oboru. Vyzkumnik se musi v prabéhu komparace vyrovnat
s velkym mnoZstvim otazek, na néZ nachézi odpovédi jen na zdkladé
prohlubovéni svych znalosti v §iroké védni a teoretické zékladné
oboru dané zemé.

Zéroven je tfeba zodpovédné pfistoupit k prekladatelské préci a
studovat preklady téch osobnosti ¢eské vytvarné pedagogiky, které
se jiz v minulosti zabyvaly pojetim némecké pedagogiky uméni, a
byly nuceny se vyrovnéavat s obdobnymi ndzvoslovnymi problémy
teorie vytvarné vychovy. BohuZel neni v ¢eském kontextu mnoho
takovych prekladatel z néméiny. A tak je mozné navazovat a v ramci
prekladi se orientovat pfedeviim na praci Jaromira Uzdila, ktery byl
poslednim velkym znalcem némeckého pojeti vychovy uménim u

nés, a zavedl do naseho kontextu zdkladni terminologii a ekvivalenty
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némeckého vytvarného oboru, viz ukdzka jeho vykladu pojmu ,bild-
nerisch® tzn. vzdy vic obrazivé (nebo zobrazivé) nez vytvarné. Podle
toho, jak se u nds uz oznaceni ustélilo, uzivdme tu ,,obrazivé“ a ,vyt-
varné“ promigené (Uzdil 1988, s. 156).

Ze soucasnych teoretikli vytvarné vychovy zamérujicich se na
némecky mluvici zemé pak midZeme jmenovat napt. Hanu Babyréa-
dovou, kterd plisobi na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity

v Brné.

2. 3.1 Uméleckd vychova do 80. let 20. stoleti (Jaromir Uzdil)

Jak jiZ je na prvni pohled p¥i otevieni kterékoliv publikace pana
profesora Uzdila zfejmé, éerpal a nové poznatky hojné prekladal také
z némecké odborné literatury. Napf. seznam pouzité literatury v jeho
knize Mezi uménim a vychovou (1988), Britsch, Gustav: Theorie der
bildenden Kunst (Miinchen 1926), Otto, Gunter: Kunst als Prozess im
Unterricht (Georg Westermann 1964), Klee, Paul: Das bildnerische
Denken (Basel 1956). Nékdy &etl dokonce anglickou odbornou liter-
aturu radéji v némeckém prekladu, napf. Read H.: Das bildnerische
Denken (Koln 1961).

Ceského &tenafe tak seznamoval s dénim v oboru na mezinarodni
urovni. Kromé némecky mluvici literatury, nalezneme vsak v sez-
namu jeho pouzité literatury predevsim literaturu francouzskou a
v neposledni fadé i anglickou. Jaromir Uzdil byl bezesporu jednou
z naSich nejvétdich osobnosti pedagogiky uméni v mezindrodnim
kontextu. V roce 1966 organizacné pripravil a pak fidil v Praze dosud
nejvétsi svétovy kongres vytvarnych pedagogt (INSEA), predtim
organizoval (v r. 1964) svétovou vystavu vytvarného projevu déti
,Dité a svét“. Jako dvoulety viceprezident INSEA se ¢inné ucastnil
kongrest a konferenci v fadé zemfi celého svéta (1988, s. 435).

Prévé v ramci jeho dila nalezneme informace o némeckém po-
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jeti vychovy uménim do 80. let 20. stoleti. Jaromir Uzdil se

vénuje dilu, v Némecku dnes jiz klasika pedagogiky uméni, Glintera
Otta, vysvétluje némeckou koncepci teorie umélecké vychovy jako
obrazovédy, seznamuje s poznatky z oblasti psychologie vytvar-

ného projevuy, jak na zdkladé originalni némecké literatury, tak napft.
némeckych pfekladd anglického origindlu Rudolfa Arnheima, hodnoti
tak ¢asto dodnes v némeckém prostfedi citovany vliv Bauhausu na
pedagogiku uméni. Jako pfiklad je mozné uvést autorovo pojednani
k tematice tvofivého zachdzenim s vytvarnymi prvky. ,V Bauhausu
se nepracovalo se Skolni mléadezi, cile vzdélani tam byly jiné. Byla

tu oviem i vytvarnéa ,predskola®, velmi zajimavy pokus, na némz se
podilel P. Klee, V. Kandinskij, J. Itten a jini. Tzv. Vorkurs (pfedbé&zny
kurs) Bauhausu mél éelit nivelizujicim zdmérim rozvijejici se masové
vyroby tim, Ze by ucil jeji navrhére volnému, tvofivému zachdzeni

s elementy, které jinak ovSem byly vzaty z repertoaru architektonick-
ého funkcionalismu a konstruktivismu. U Kandinského se setkdvame
(v jeho povinnych pfednaskéch k Vorkursu) s pojednénim Od bodu a
linie k ploge. V dnesni kritice se tomuto postupu vytyka p¥ilis logizu-
jict, restriktivni, dogmatizujici a direktivni pfistup, ktery jako by mél
vést k novému ,stylu®. Cistym (geometrickym) formam se p¥iznavala
absolutni schopnost tvarové vypovédi. At je to tak nebo onak, lze ¥ici,
Ze to, co se ve své dobé hodilo v boji proti ipadku pramyslové tvorby i
architektury, nemohlo byt mechanicky pfendseno do ,,dilny lidskosti“,

do obecné vzdélavaci skoly“ (tamtéz, s. 391).

2. 3. 2 Soudasna situace v oblasti ¢eskych pfekladt z néméiny
v ramci vytvarného oboru

V souéasné dobé neexistuje v éeském prostfedi Zddnd souhrnnd

publikovand informace o vyvoji némecké pedagogiky uméni na

konci 20. stol. a 21. stol. Ceskd pedagogika uméni se orientuje mno-
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hem &astéji na literaturu anglicky mluvicich zemi neZ spolupraci
se sousedicimi némecky mluvicimi staty. Od 80. let do dnegka
vznikla velkd informadni mezera, co se tyce spolupréce v oblasti
teorie a védy vytvarné vychovy/uméni mezi CR a némecky mluvicimi
zemémi. Jedinou komparativni praci je jiz zmiriovana publikace Jana
Koblera, kterd ma vsak predevsim za cil pfibliZit némeckému étenéfi
situaci v eském vytvarném oboru. Cesti ¢tenati odborné literatury
nemaji moznost kromé némeckych originald sehnat v ramei ceské od-
borné literatury fundované informace o vyvoji sou¢asnych koncepci
umélecké pedagogiky v némeckém prostiedi.

Jednou z méla dostupnych praci jsou napt. ¢lanky Hany Babyra-
dové. Ve svém ¢lanku O ,,obrazech podle obrazi“ (2001, s. 19) infor-
muje ¢eské Stenére o svych zkudenostech ze setkdni s norimberskymi
kolegy z ,,Fakulty védy o vychové®, kde méla moZnost sledovat po-
jeti vytvarné vychovy, odkazujici se na tradici Bauhausu, zaloZené
na bezprostfednim propojeni svéta uméni se svétem détského
vniméni. Konkrétné se jednalo o tvorbu sluchové postizenych déti
volné inspirovanou uméleckymi dily, kterd méa svj zéklad v na-
podobeni - mimézis. Autorka neuvazuje vSak o zhlédnutém pojeti
vytvarné ,népodoby“ v souvislostech bezmyslenkovitého kopirovani
uméleckého dila, vnima némecké pojeti préace s uméleckym dilem
v rémci pedagogiky uméni jako vyuziti mimézis jako ,pruniku arche-
typu a fenoménu”. Mimézis chépe jako pfilezitost pracovat v intencich
sinterpretace jako tvuréi akt“.., dle Babyrddové jde ve skute¢né,
hlubinné zakotvené mimézis vzdy nikoli o vnéjskovou podobnost, ale
o ,transformaci z4Zitk, udélosti, dojm1, vjemd, o to, co duse, by-
tost, pFirozenost ¢i svét strpél, vytrpél, zakusil, utrpél, kratce feceno

bytostné prozil“ (tamtéz, s. 18). Dité ,,napodobujici pfedlohu“ méa

38



zvl&stni schopnosti objevit v této predloze podstatné (skryté tajem-
stvi) a transponovat toto ,,podstatné“ do vlastniho dila svébytnymi

vyrazovymi prostfedky (tamtéz, s. 19).

2. 3. 3 Promény koncepci némecké pedagogiky uméni v druhé
poloviné 20. stol. a 21. stol. (Georg Peez, pfeklad Véra Uhl
Skfivanova)

Jak jiz bylo v pfedchozich odstavecich Feéeno, neni v rdmei odborné
oborové eské literatury mozné sehnat souhrnné informace o vyvoji
soucasnych koncepci némecké pedagogiky uméni, proto povazuji za
dalezité tyto informace sama z némeckého jazyka prelozit, jak jiz za
ucelem obeznédmeni odborné vefejnosti s timto opomijenym téma-
tem, tak za ucelem nalezeni kontextt a vychodisek své komparativni
prace. Jako zdrojovy dokument jsem vyuzila publikaci ,,Einfithrung in
die Kunstpaddagogik“ (2005) jednoho z neuznavanéjsich souc¢asnych
pedagogt uméni v Némecku, Georga Peeze z Univerzity v Duisbur-

gu-Essenu, na které vyucuje pedagogiku a didaktiku uméni.

Koncepty némecké pedagogiky uméni od 50. let po 70. léta
20. stol. (Peez 2005, s. 23 — 90) aneb hleddni ndvaznosti na dilo

Jaromira Uzdila

Muizické vzdé&lavani (Musische Bildung)

Zatimco ve vychodnim Némecku bylo po vélce zahdjeno politi-
zovani vzdélavaciho systému, v zdpadnim Némecku se rozviji tzv.
muzické vzdélavani, orientované na prohlubovéni citlivosti a vkusu.
Zadind postupné a umyslné od politiky oprosténé zpracovavani
véale¢nych zkusenosti, uzdravovani a hledéni identity élovéka. Peda-
gogika uméni se obraci pro inspiraci do oblasti lidového uméni.
Dal$im znakem muzického vzdélavéani byla snaha o vytvoreni dostat-

ku prostoru pro subjektivni, spontdnni a emocionalni vyraz déti.
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Vyuéovani uméni mélo v této dobé pfedevsim kompenzacéni chara-
kter - détem byly predstaveny rtizné tvuréi postupy, které jim mély

umoznit jejich vlastni praci.

Znovuoziveni vyuéovacich postupt Bauhausu a tzv. formalni
vyudovani uméni (Formaler Kunstunterricht)

S prilivem novych vyrazovych forem v uméni 50. a 60. let - in-
formelem, akénim uménim, minimalnim uménim, bylo zfejmé, Ze
muzické vzdéldvani nezprostfedkovévalo tyto soudobé formy zéktum.
Za pomoci prostfedk a postupt Bauhausu dochézi tedy k pokusim
prevést predeviim abstraktni formy vyjadfovani do vyucovani
umeni.

V roce 1959 vydavé Reinhard Pfennig v oblasti didaktiky uméni
vyznamnou knihu ,Soucasnost vytvarného uméni“ a déle pak spolu
s Gunterem Ottou v roce 1964 pojednéni ,,Uméni jako proces ve
vyucovani“. Za pomoci riznych cviceni napt. ,,Rostliny na morském
dné&“ Zaci trénuji vystizeni a diferenciaci riznych odstint a téna
zelené barvy. BohuZel se toto d&je bez ohledu na individualitu Zéka.
Tato faze vyucovani uméni se ve zpétném ohledu nazyva tzv. formél-

nim vyucovanim.

Uméleckd vychova v byvalém NDR (Kunsterziehung
in der DDR)

Kromé zobrazovani angaZovanych motivy, kterého jsme byli sami
v CSSR téastni, se daji mnohé formalni principy umélecké vychovy
v byvalém NDR pfipodobnit principim muzického vzdélavani.
V prubéhu ,,budovéni socialismu” je mozné vysledovat razné pokusy
obracet pozornost ke klasické moderné 20. let 20. stoleti, ktera byla
dlouha léta v rdmeci oficidlni umélecké vychovy nezadouci. Bohuzel v
atmosfére studené valky byly v r. 1968 napt. umélecko-pedagogické
knihy se stdtné neakceptovatelnymi obsahy na podnét strany spéleny.

Vystizny je v této souvislosti citédt ministryné Margot Honecker, ktery
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znevaZzuje veskeré ,nesmysly a bldznivosti, které v ramei uméleckych
obort pry vychézeji z modernich koncepci a které nemaji pro vychovu
mlédeZe zadny smysluplny uc¢inek.”

Bohuzel kapitola o umélecké vychové v byvalém NDR zatim neni
v Némecku vycerpévajicim ani objektivnim zptsobem zpracovéana.
Pojednéni, které jsem méla moZnost éist, na mé ¢inilo dojem proza-

timni skici vazici se k tomuto obdobi.

Vizudlni komunikace (Visuelle Kommunikation)/Esteticka
vychova (Asthetische Erziechung)

Koncem 60. let se mladé pedagozky a pedagogové uméni odvrace-
ji od pouze ,technicky” orientovaného formélniho vyucovéni a
pokouseiji se dosdhnout uréité rovnovahy mezi slozkou formalni a
vyrazovou. Gunter Otto, obhajujici principy, na kterych bylo zaloZeno
formalni vyucovéni, vystupuje v reakci na soudobé déni také s novy-
mi myslenkami, které v¢lenil napf. do svych publikacich ,,Uméni jako
socialni proces” (1970). Vyzdvihuje experimentélni slozku vytvarné
tvorby Zakl, pomoci niZ je mozné se pribliZit soudobému uméni. A
zaroven vydéava ve stejném obdob{ i novou knihu ,Didaktika estetické
vychovy“ (pozn. nové pojaty predmét se od této chvile nazyvd jiz Es-
tetickd vychova nebo Visudlni komunikace).

Jako hlavni cile nové koncepce pfedmétu jsou: pfedavani schop-
nosti kritického konzumu médif a emancipovaného zachézeni s mé-
dii. Soudobé uméni, ale i visudlni kultura kaZdodennosti se stava
predmétem vyucovani na koldch. Tématem hodin visuéalni komuni-
kace/estetické vychovy 70. let jsou jiz také: komiks, televizni vysilani,
filmy, vyuziti videokamery ve vyudovani, reklama, fotografie, obleeni

i kazdodennost zak1.
Estetickd vychova 80. let 20. stoleti

Jako reakce na formélni principy vyucovéni a zvécnéni estetické

vychovy postupy Bauhausu a visudlni komunikace je mozné sledovat
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v rdmeci vyucovani 80. let obrat smérem k subjektivnéjsi tvorbé zaku.
DilezZitymi slozkami vyuky se stava zazitek z tvorby, chut, emocio-
nalita a expresivita déti, autenticita, smyslovost (napf. kniha ,,U¢ent
za pomoci vech smysli, Staudte 1984). Vedle obdivu k moznostem
visudlnich médii se opét stava aktualnim p¥iklon k pfirodé a zvysena
senzibilita, nachdzeni vlastn{ identity, fantazie, kreativni a terapeu-

tické uéinky estetické vychovy.

Souédasné koncepty némecké Pedagogiky uméni v kontextu plu-

ralitniho pojeti oboru

Estetickd vychova (Asthetische Erziechung) — Gunter Otto a jeho
didakticky koncept vyuéovani uméni

Jednou z nejvyznamnéjsich osobnosti némecké pedagogiky uméni
je bezesporu Gunter Otto, jehoz dilo po 50 let uréovalo smér vyvoje
oboru. Prévé on se zasadil o legitimovani vytvarného uméni jako
gkolniho pfedmétu na némeckych gkolach, o inovativni pfistup a roz-
vinuti vyucovani umeéni.

Od roku 1968 vydéva ¢asopis ,,Uméni + vyudovani®, spolu s Maria
Otto pak v roce 1987 zdsadni dilo ,Vyklad®, ve kterém se zabyva es-
tetickou vychovou jako tzv. praxi vykladu ,,obrazt a v obrazech®, tedy
obrazné. Estetickd vychova, jako §kolni pfedmét je dle autortt mozné
vyucovat prostfednictvim pozorovani, rozhovorg, sbiréni, vytvareni a
porozuméni obraziim. Obrazt ve smyslu vyrazu obrazotvornosti déti,
vyjadfenti jejich zkuSenosti, stejné tak jako obrazl ve smyslu interpre-
tovatelnych vytvarnych dél. Autofi pfitom vychézeji z rozsifeného
chapani pojmu obraz, pod kterym je minéno nejen plo§né vytvarné
dilo, ale také tfidimenzionalni objekt, plastika, architektura, design,
performance atd.

Ottovo pojeti se stdva pfedmétem kritiky pfedeviim ve dvou

ohledech. Jednak jsou prostorové vytvarna dila a soudobé uméni
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v jeho knize tematizovény jen okrajové, ddle pak je mu vyéiténo, Ze
zaclefiuje uméni do vyucovacich procesti bez snahy pfiznat mu jeho

autonomil.

Estetické vzd&lavani (Asthetische Bildung) — Gert Selle a jeho
estetické projekty blizké uméni

Zasadnim oponentem G. Otta v umélecko-pedagogickém diskurzu
90. let 20. stoleti byl Gert Selle. Jejich ndzorovy spor o podstatu
vyucovani uméni vyvrcholil v roce 1995, kdy G. Selle kritizuje didak-
ticky vyklad G. Otta, ktery pry nemi¥i do samého centra vytvarného
projevu. Tvrdi, Ze sou¢asné uméni nelze Casto vykladat didaktickymi
postupy navrzenymi Ottem. Selle vznési poZzadavek zlstat i v rdmei
procesu vyucovani bliZe uméni. Jako pfiklad uvadi akei Josepha
Beuyse ,Jak ¢lovék vysvétli mrtvému zajici obrazy®, kterou povazuje
za urlity pristup, jak se lze pfibliZit uméni za pomoci uméleckych
postupu.

Dle Selleho obsahuje pedagogika uméni ve své podstaté jak el-
ementy uméni, tak pedagogiky, oviem orientace pfedmétu ma
sméfovat pfedeviim do sféry uméni. Roli uéitele vnimaé jako roli
umélce-didaktika (pfi¢emz didaktika je chdpéna jako analog uméni).
Svuj pristup nazyva estetickym vzdéldvénim - tedy procesem edu-
kace s aktivn{ i¢asti studenta. Rozdil oproti estetické vychové G. Otta
vymezuje jako rozdil mezi individudlnim vzdélavdnim studenta oproti
jeho ovliviiovani v rdmci vychovy s pfedem ocekdvanym vysledkem.
Selle vSak pracuje predevéim s vysokoskolskymi studenty. Studenti
uditelstvi uméni ziskdvaji své kompetence v rdmci vlastni umélecké
préce, vlastni umélecko-pedagogické praxe, prostfednictvim vytvar-
ného experimentu a reflexivnich zdznamu vlastniho konéni. Jedné se
tak o ur&itou subjektivni umélecko-pedagogickou auto-didaktiku. O

tomto svém pfistupu informuje Selle v knize ,,Potfeba smysla“ (1988).

Orientace obraznosti (Bildorientierung) aneb hnuti visudlni
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gramotnosti, pop¥. hnuti tzv. Uméleckého vzdélavani (Kiinstleri-
sche Bildung)

Na podatku 21. stoleti se stava hlavni umélecko-pedagogickou otéz-
kou, zda je tfeba, aby se pedagogika uméni orientovala pfedevsim na
uméni, nebo vieobecné na veskeré obrazy, tedy prvky visualné obraz-
né komunikace (Billmayer 2003). Odpovédi je nutnost porozuméni
visudlni komunikaci dnegka, tedy potfeba tzv. visudlni gramotnosti,
kompetence porozuméni obraziim, které néas obklopuji v sou¢asné
spole¢nosti a médiich na kazdém kroku.

Soucasné pojeti estetické vychovy navazujici na Guntera Otta,
které je Casto nazyvéno Orientace obraznosti, si klade pravé tyto
cile. Takto rozvinuté estetickd vychova pfispiva totiz k etablovani role
pedagogiky uméni jako vyucovaciho pfedmétu na skolach, protoze
pfinédsi jeden z hlavnich argument pro nutnost existence tohoto
oboru - tedy zprostfedkovéavéani kompetence obraznosti Zakam, zpro-
stfedkovavani porozuméni visuélnim znaktm, kterymi jsou soucasny
svét a média doslova preplnény.
nosti (tedy visudlni gramotnosti) je Spolek némeckych pedagogt
umeénf{ spjaty s asopisem Uméni a vyucovéani (Kunst + Unterricht).
Jednou z hlavnich tezi tohoto hnuti je, Ze vieobecné vzdélavani se
v soucasné dobé neobejde bez porozuméni obrazu. S timto mottem se
také v roce 2004 na Univerzité v Augsburku konal kongres umélec-
kych pedagogti ,,Bildung ohne Bilder bildet nicht“ (Kirschenmann/
Wenrich/Zacharias 2004, s. 448). Rezoluce, kterd vzesla z tohoto
kongresu, zdroven potvrzuje rostouci potfebu obrazu v medidlni spo-
leénosti a ziskadni tzv. kompetence obraznosti, tedy visudlni gramot-
nosti jako soucéasti zékladniho vzdélani vedle éteni, psani a poéitani.
(Skfivanova 2004, s.17-18). Je jisté, ze Ottovo pojeti pojmu obraz ,Bild*
je nutno v soudasnosti roz$itit na pojmy: obrazové a vyjadfovaci-zob-
razovaci kompetence , Bild- und Darstellungskompetenz®, které zahr-

nuji v sobé& procesy produkce, recepce, kontemplace i tvaréi aktivity.
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Do zorného thlu vyucovaciho pfedmétu Pedagogika uméni vstupuji
nejen uméleckd dila, aviak také veskera visudlni komunikace. Plati
tak véta: ,,Je mnoho obraz1, av8ak jen minimalni ¢ast z nich jsou
uméleckd dila.“ (Billmayer 2003, s. 2).

Oproti hnuti Orientace obraznosti ve smyslu visudlni gramotnosti
se konstituovalo v Némecku na podatku 21. stoleti taktéz hnuti tzv.
Uméleckého vzdélavani (Buschkiihle 2003). Jejich cilem je orien-
tovat pedagogiku uméni ve vétsi mife smérem k uméni, pfedevsim
v8ak k uméni v rozdifeném slova smyslu dle J. Beuyse na ,uméni zit“.
Vystupuji proti snizen{ role samotného uméni v rdmeci oblasti visudl-
ni kultury, odkléanégji se od hlavniho proudu Orientace obraznosti v
Némecku. Jiz G. Selle, na kterého hnuti Uméleckého vzdélavani nava-
zuje, doporucoval vyvozovat didaktiku uméni pfimo z uméni, zaélenit
umélecké formy myéleni a jednéni do procesti umélecko-didaktic-
kych. Dle hnuti Uméleckého vzdélavani ma uméni zustat centralni
role, etablovat svou teorii a praxi do procesu vzdéldvani, coz byl také
leitmotiv J. Beuyse - didaktika uméni jako analog uméleckych pro-
cest. Cilem se tak stdvd uméni zivota , Lebenskunst” - tedy pfechod
z uméni do Zivota. Ve své podstaté se jednéd o humanistickou perspek-
tivu akcentujici rozvoj osobnosti ¢lovéka nejen po strance kognitivni
inteligence, aviak také po stréance eticko-moralni a estetické. Uditel
v tomto pojeti je pfedeviim umélcem, ktery sdm na sobé zazivd umé-
lecké procesy a obdobnym zptisobem je zprostfedkovava dal.

Jako uréité propojujici vychodisko obou popsanych pozic souc¢asné
némecké pedagogiky uméni je moZné spatfovat vyrok J. Kirschen-
manna, ktery konstatuje, Ze jeden pdl pedagogiky uménf je zakotven
v jistoté uméleckych prostfedkt, systematickych postupt a mysleni
¢i metod obrazové analyzy - tento pdl se primarné vztahuje k tvor-
bé kompetence obraznosti ,,Bildkompetenz*, naproti tomu druhy
pdl umélecké pedagogiky pfinési stéle novou iritaci, nové poznéni,

pohled, umélecky proces.
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Esteticky vyzkum (Asthetische Forschung) a biografick4 orien-
tace (Biografie-Orientierung)

Jedn4 se o soudobé pojeti vyucovani uméni ve smyslu sebetvorby,
sebeutvareni subjektu prostfednictvim estetickych procest. Hlavni
predstavitelkou této myslenky je v Némecku Helga K&dmpf-Jansen.

|Podstatou popisované umélecko-pedagogické koncepce antropolo-
gické orientace je umoZnéni a zprostfedkovani estetickych zkusenosti
(nejen umeéleckych) zaktim, a to za pomoci uméleckych strategii a
soudobého uméni. Pojet{ Estetického vyzkumu propojuje dva odligné
pdly v predchozich odstaveich popsanych soudobych pojeti pedago-
giky uméni tim, ze vyuziva pfedevsim jejich inovativnich potenciala:
Gert Sellem rozvinuté estetické projekty blizké uméni samotnému,
na strané druhé klade si taktéz za cil vysvétleni, vyklad v rdmci
vyulovéani pedagogiky uméni, o které se snazil jiZ Gunter Otto (ten-
to svj pozadavek manifestuje jiz ve svém nézvu za pomoci pojmu
Vyzkum®).

Vytvarné ukoly nezadéva s pfedem danym cilem v pojeti H. Kam-
pf-Jansen uéitel, nybrZ kazda zdkyné a zék hledd a nachédzi své zadani
tkolu jako vychodisko vlastniho estetického vyzkumu. Vyucovaci
metody jsou vét$inou metody projektové a prace v ateliéru ¢éi dilné.

Zakyné a zaci se uci porozumét vlastnim nabytym zkuSenostem.

Vyznamné vlivy v rdmeci soudasnych konceptti némecké pedago-
giky uméni

Esteticko-tvirédi praxe a jeji kompenzaéni a terapeuticky
vyznam
Jednou z dilezitych moznosti pedagogiky uméni je jeji kompen-
zalni a terapeutické pisobeni. Tohoto argumentu bylo vyuzito jiz
v prubéhu 50. a 60. letech v Némecku k legitimovéni a etablovani

oboru v rdmci 8kolnich pfedmétt. Tzv. umélecka vychova byla tak
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zaélenéna do muzického vzdélavani jako protivdha k technicky a
kognitivné zaméfenym predmétam.

V soucasné dobé je tfeba se nové vénovat préavé této kvalité peda-
gogiky uméni. Georg Peez zkoumé moznosti vyuziti kompenza¢niho
a terapeutického vyznamu pedagogiky uméni v raémei tf{ oblasti:
zkuSenost{ s materidlem, procestd vniméni a vyjadfovani sebe a svéta,

vytvarného uméni.

Vliv umélkyn a umélcli na soudasnou pedagogiku uméni
Umélkyné a umélei vyjadfuji svou tvorbou soudasnost, pfinéseji
svou tvorbou inspiraci, nové podnéty pro préaci pedagogti uméni. Sou-

Casti profesiondlni kompetence pedagogt uméni je v8ak nachézet a
odtvodriovat hranici mezi uménim a pedagogikou uméni. Umélkyné
a uméleci mohou vystupovat kategoricky a nekompromisné, pedagog
uméni v8ak musi jejich podnétd vyuzit s ohledem ke svym adresa-

tam.

Aspekty a postupy performance v rameci pedagogiky uméni

Vyrazova média jsou v soucasnosti stale ¢astéji kombinovéna, hra-
nice uméni rozdifovdny a uméni samotné se prokazuje jako flexibilni
a vyuZzitelné na rizné zpusoby. Performance nabizi vyuZiti vyrazu
celé situace, objekt i subjektt v rdmei umélecko-pedagogickych pro-
cesu. Pojeti performance vychézi ze dvou zdroji - z uméni akce jako
intermedialni umélecké vyrazové formy - dale pak je prostfednictvim
postupt performance zdliiraznén vieobecny princip blizky b&Znému
Zivotu.

Performance je umélecka forma, kterd pravé diky svému celostni-
mu pojeti situace, je velmi dobfe vyuzitelna v rameci pedagogiky umé-
ni. Hrozi v8ak nebezpedi vyprazdnéni uméleckych obsaht z divodu

jeji inflace ¢astym a povrchnim vyuzivanim.

Pedagogika uméni a gender

47




II. TEORETICKA VYCHODISKA
2. Soucasny stav problematiky v oblasti sledovanych jeva §

Pfes 80% studentt oboru Pedagogika uméni je Zenského pohlavi.
Je tedy nutné mluvit spise o studentkach oboru - pedagogika uméni
ma4 zensky rod. Pfesto jsou Sance na Uspésnou kariéru napt. v muze-
ich pro Zeny t&Z8i, a proto jiz v roce 1988 zaloZily Zeny - pedagozky
umeéni vlastni sdruzeni, které si klade za cil obhajobu prav Zen.

Clenky sdruzeni vymezuiji faze etablovani zeny v roli umélkyné
v pruabéhu dé&jin uménf:

V 70. letech 20. stoleti znovuobjeveni umélkyn a pfizndni jejich role
v prub&hu dé&jin uméni napt. Frida Kahlo. Do té doby byl symbolem
umélce pouze ,bily heterosexudlni muz“. Od tohoto obdobi je ve
gkoléch a muzeich vyuéovéno také o zendch umélkynich.

1980 je role - pojem ,,umélkyné&“ vyuzivan jako trivializovand figura
identifikace. Popis biografie a soukromy Zivot Zen dominuje nad
zdjmem o jejich umélecky vyznam.

V zorném uhlu souéasného pohledu na dané téma se nachézi:
umélkyné a performance, multimedialni prostfedky, namisto bio-
grafie se rozviji kritické analyza dila, dochézi k tematizovéani diferenci

pohlavi.

Pedagogika uméni ve znameni digitdlnich médii

Digitalni média nejsou jen prostfedkem nebo néstrojem komuni-
kace, avSak oteviraji pfimo nové komunikaécni, tviréi a védni formy.
Neni jiz dnes mozné se nezajimat o tyto nové moznosti. Pro oblast
pedagogiky uméni skytaji média velmi $iroké a v soucasnosti jiz
nezastupitelné vyuziti. Jejich hojné vyuziti mazeme sledovat pravé
v oblasti soudobého uméni, nap¥. ars electronica (Linz), na internetu,

v rdmei vyucovani na Skoléch.
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III. Vyzkumnad é4st
3. Vyzkumny projekt
3.1 Formulace cild a dilé&ich cild vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je vytvorit:

Deskripci a komparaci obsaht uméleckého vzdélavani v oblasti
tzv. olekdvanych vystupt kurikuldrnich dokumentd a moznostf jejich
naplriovani v konkrétnich vyuéovacich hodinach na vzorku gym-

nazii Ceské republiky a v Bavorska.

Diléimi cili vyzkumu jsou:_

Deskripce a komparace procesti a vysledkt definovani
oéekéavanych vystupt zakl (potencidlnich diléich oborovych kompe-
tenci) v ¢eskych a bavorskych kurikularnich dokumentech pro gym-
nazia.

Deskripce a komparace dil¢ich oborovych kompetenci v raznych
spolkovych zemich Némecka a jejich terminologické vymezeni vyz-
namu.

Deskripce a komparace realizovanych vystupt v konkrétnich
vyuéovacich hodindch na vzorku ¢eskych a bavorskych gymnézii.

Deskripce ucitelova pojeti vyu¢ovani vytvarné vychovy/uméni
na vzorku gymnazii v CR a Bavorsku a tvorba typologie zadévanych
vytvarnych tikold se zaméfenim na oc¢ekavani v oblasti pfeddvani

oborovych zédkovskych kompetenci.

3. 2 Vyzkumné otdzky

Hlavni vyzkumné otazky:

- Které shodné a které odlisné obsahy nalezneme v oblasti tzv.
ocekdvanych vystupt uméleckého vzdélavani, zakotvenych v

kurikuldrnich dokumentech pro gymnézia CR a Bavorska?

50




I11. VYZKUMNA CAST
3. Vyzkumny projekt §

Které podstatné shodné a odlisné obsahy mtZeme vysledovat
v oblasti realizovanych vystupt vyucovacich jednotek vytvarné
vychovy - uméni na ¢eskych a bavorskych gymnaéziich?

+ Do jaké miry se shoduji realizované vystupy vyuéovacich jed-
notek s pozadovanym naplriovani vymezenych cil uméleckého
vzdélavani v kurikulédrnich dokumentech obou zemi?

Jakym zplisobem je realizace uéitelovy koncepce vyuky zavisld
na tradici pojeti pfedmétu a pregradudlni pfipravé uditela v

dané zemi a jak je ovlivnéna nové vymezenymi cili edukace?

Vybrané dil¢i vyzkumné otazky:

Které jsou terminologické shody a rozdily soudobé teorie a po-
jeti vytvarné vychovy v CR a pedagogiky uméni Némecka?

Z jaké tradice vychézi soudobé pojeti pfedmétu v Némecku a
ma tato tradice vliv na vymezeni novych edukacnich cilt v kuri-
kuldrnich dokumentech rznych spolkovych zemi?

+  Které zdkovské kompetence jsou vymezeny v u¢ebnich pldnech
ruznych spolkovych zemfi jako specifické oborové kompetence?
Jaké jsou hlavni rozdily v pregradualni p¥ipravé uéiteld v CR a
Bavorsku a jaky ma tato pfiprava vliv na uéitelovo pojeti vyuky,

vytvarného tkolu a realizované vystupy vyucovacich jednotek?

3. 3 Orientace vyzkumu:
Terénni vyzkum je orientovén predevsim jako kvalitativni s prvky
kvantitativniho vyzkumu. Je zaloZen na triangulaci vyzkumnych

metod.
3. 4 Zvolené metody a postupy FeSeni
Vyuzivdm zdkladnich principti moZné metodologie srovnévaci

pedagogiky:

metody komparace teoretickych dokumentd,
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empirické deskripce a ndsledné komparace,

+  kvalitativni analyzy obsahu hospita¢nich protokolt - pozoro-
vacich zdznamovych

- listd podle Mayring, P. (2007) Qualitative Inhaltsanalyse, Grund-

lagen und Techniken.

3. 5 Etapy a pldn krokt vyzkumu

Etapa (A)

Vymezeni pojmu ,kompetence” jako cilové kategorie vieobecného
vzdélavani. Vstup do problematiky némeckych kurikulérnich
dokumentt v kontextu soudobych vzdélavacich tendenci. Deskripce a
komparace ucebnich pldnt pro pfedmét Uméni riiznych spolkovych
zemi Némecka, komparace jejich zékladnich rysa a cild uméleckého
vzdélavani. Vzdélavaci standard pro predmét Uméni jako vyzva

spolkovym zemim.

Etapa (B)

Deskripce kurikuldrnich dokument® pro gymnazia CR a Bavorska
z hlediska cild uméleckého vzdélavani. Nalezeni instrumentt mozné
komparace a realizace komparace vzdélavacich obsahti v podobé
oéekévanych vystupt oborového vzdélavéni, shody a rozdily v oblasti

potencidlnich dil¢ich oborovych kompetenci obou dokument.

Etapa (C)

Predvyzkum na bavorskych gymnéziich aneb moznosti
napliiovani dilé¢ich kvalit ,kompetence obraznosti“ ve vyucovani
umeéni

Vlastni vyzkum m4 povahu komparativni ¢esko-bavorské studie
ze Skolni praxe. Sebrany materiél, ktery bude podroben kvalitativni

analyze obsahu, ma formu textl - pozorovaciho zdznamového listu
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(véetné zédznamu dialogti a vykladu z vyulovani), pohospitaéniho
rozhovoru, dotaznikd, fotografii situaci z vyucovani a vyslednych
zdkovskych praci.

Sebrany textovy material podstoupim kvalitativni analyze ob-
sahu podle P. Mayringa. Cilem analyzy je systematickd interpretace
realizovanych vystupt vyucovacich jednotek, zakotvena v konkré-
tnim komunikaénim kontextu situaci. Nejde o interpretaci néjak
standardizovanou, naopak se musi vztahovat ke konkrétnimu ma-
teridlu. Dllezit4 je validita konkrétni vypovédi o vzdéladvacim obsahu
vyucovéani se zaméfenim na oekévané potencialné ziskané zdkovské
kompetence (v pribéhu vyzkumu oznadované jako realizované
vystupy) v rémeci vyucovaciho procesu.

Dalsim krokem je hledédni relaci mezi vyzkumnymi nélezy real-
izovanych vystupt z praxe sledovanych gymnazii a pojetim vytvarné
vychovy/uméni jednotlivych uéiteld v CR a Bavorsku, tradici vyuky
tohoto pfedmétu v obou zemich a vzdélavanim budoucich uéitelq,

pojetim vytvarného tkolu hospitovanych hodin.

Etapa (D)

Nésleduje zpracovani éesko-bavorské komparace ziskanych
vysledkt. Usouvztaznéni realizovanych vystupt vyucovani a
o&ekavanych vystupt kurikuldrnich dokumentd pro gymnézia Ceské

republiky a Bavorska.
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ETaPA (R)

Vstup do problematiky némeckych kurikuldrnich dokumentt
v kontextu soudobych vzdéldvacich tendenci

4. Deskripce a komparace ruznych vzdélavacich systémi

Némecka

4.1 Suverenita a svrchovanost jednotlivych spolkovych zemi
Némecka v oblasti $kolstvi

Neni mozné zabyvat se $kolstvim ani $kolskymi dokumenty
Némecka jako celku, protoze spolkové zemé& Némecka rozhoduji
samy o podobé struktury i systému Skolstvi na svém tizemi
a uréuji vzdélavaci obsahy a cile, uéebni pldny v rdmeci svého
$kolstvi. Ve skolstvi jednotlivych némeckych spolkovych zemfi jsou
velké rozdily, protoZze v Ustavé je zakotvena kulturni suverenita a svr-
chovanost spolkovych zemi.

Kazd4 spolkové zemé Fidi své gkolstvi sama.

Kazdé spolkovéd zemé mé vlastni uéebni osnovy, uéebnice, terminy
prazdnin, z&asti dokonce formy $kolskych zafizeni. V nékterych
spolkovych zemich existuji obecné gkoly, nikoli v8ak napt. v Sasku a
Bavorsku.

V nékterych spolkovych zemich existuji po celé zemi jednotné,
ministerstvem kultury centrédlné stanovené zavéreéné zkousky (napt.
Bavorsko, Sasko), v jinych jsou zkousky porddény decentralizované
(Euregio Egrensis 20086, s. 28).

Pfesto pfimély v r. 2000 negativni vysledky mezindrodnich
PISA pruzkumt (Mezindrodni program hodnoceni zékt v oblasti

Ctenétské, pfirodovédné a matematické gramotnosti) spolkové zemé
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k hledani spoleéného vzdéldvaciho standardu. Tento kurikularni do-
kument byl nédsledné vytvofen a zaveden na zékladé jednéni ,, KMK“
(Stélé konference ministra - orgdnu spolecného vegkerym spolkovym
zemim v oblasti kultury a skolstvi). V sou¢asné dobé jiz vesel v plat-
nost standard pro pfedméty: biologie, chemie, némdina, angliétina,
francouzstina, matematika a fyzika, a to jako néstroj vymezeni a
prezkouseni olekédvanych vysledk, ktery je spoleény pro veskeré
spolkové zemé.

Povinné gkoln{ dochézka zaéiné ve vSech spolkovych zemich
nejpozdéji v Sesti letech Zivota, pfi¢em? je zfejmé tendence sméfujici
dochézky je 9 let, ve ¢tyfech spolkovych zemich 10 let, na ni navazu-
jici doba pfipravy na budouci povolani 3 roky.

Pfedmétem kritiky némeckych systému skolstvi se v stdva na
zdkladé empirickych vyzkumu mira socialni selektivnosti, se kterou
je zapocato jiz velmi brzy, a to po ukonéeni zékladni $koly. MoZnost
prestupu na obdobnou $kolu v rdmei riznych spolkovych zemf je vak

zaruCena (tamtéz, s. 28).

4.1.1 Z3akladni struktura vzdélavacich systémt
Obr. 2/4 Zékladn{ struktura vzdélavacich systémua v Némecku.
Preklad a tvorba grafu podle zdrojového dokumentu KMK (2009), V.
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Pozndmky k pfekladiim:

Gesamtschule - obecnd §kola, souhrnné gkola - spojent latky gym-
néazia, hlavni a redlné skoly (zaloZeno s myslenkou umoznit jistou
prostupnost mezi §kolami).

Berufsschule und Betrieb - tzv. dudlni systém vzdélavani - spojeni
praktické vyuky ve firmé a ucilisté - SOU (duraz je kladen predeviim
na praktické vyuéovani v podniku.

Berufsfachschule - SOU, udilisté bez praxe v podniku.

Fachoberschule - odborné vyssi $kola - SOU s odbornou maturitou,
umoznuje dal${ studium napt. na Fachhochschule (odborné vysoké
skole).

Berufsoberschule - stfedni odborna $kola - SOS, umoznujici napt.
dalsi studium na odborné vysoké skole nebo technické univerzité,

technické vysoké skole.

Jednotlivé ¢lanky Skolskych systémii v Némecku
(www.kmk.org, 2009)

Matersk4 $kola je v Némecku nepovinné. Diskutuje se v8ak
predevsim v souvislosti s détmi cizined, jejichZ pocet v mnohych
méstech Némecka presahuje i 20%, o zavedeni uréité povinné ja-
zykové pFipravy pred zapocetim povinné kolni dochézky, a to
napiiklad v rdmeci vyuky némeckému jazyku v materské skole.

V nékterych spolkovych zemich existuji zvlastni formy mozného
prechodu ze Skoly matefské do zdkladni, jedna se o tzv. predskoly,
Skolnf skolky. Primérni stupen zahrnuje v Némecku zékladni skoly
a zvlastni zdkladni Skoly. Tento stupen kol je étytlety. V Berliné a
Brandenbursku ¢éita zdkladni Skola Sest let. Typické je pro némecky
primdrni stupeni kol dopoledni vyu¢ovani a tstni hodnoceni v 1. a 2.
tridé zakladni skoly. Poté byva pravidlem, ze v prabéhu posledniho

roku primarnfho stupné obdrzi Zdkyné a Zéci doporuceni pro volbu
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dal&i formy gkolni dochéazky.

Sekunddrni stupen I zahrnuje veskeré formy skol az do 10. tfidy.
Tradi¢né se jedna o skolu hlavni, redlnou, gymnézium. V soucasné
dobé do tohoto stupné nélezi také tzv. obecné skoly (ty nabizi
v nékterych spolkovych zemich uéivo gymnaézia, hlavni skoly i
reélné skoly), hlavni-realné gkoly, regionalni koly atd. 5. a 6. roénik
je v nékterych spolkovych zemich faze zvlastni pfipravy, pozorovani
a orientace na volbu dal$i formy vzdélavani, kterou lze jesté zménit.
Sekundarni stuperi I je mozné zakondéit po 9. t¥idé hlavni gkoly a 10.
tfidé riznymi zpusoby. Tato rizné zakonéeni opraviiuji k zapoceti
daldiho konkrétniho studia na SOU nebo umozmiuji postup do
sekundéarniho stupné II gymnaézia ¢i obecné skoly.

Sekunddrni stupen II zahrnuje tradiéné ro¢niky 11 - 13 (napt.
vy$88i stupeni gymnadzia). Délka gymnazidlni dochézky v nékterych
spolkovych zemich trvé g let. Tato doba je v8ak zkracovéna na 8 let
s cilem zkrétit délku tak jiz velmi dlouhého vzdéldvani v Némecku.
Pfikladem k tomuto poé&inu se staly jak napf. nékteré spolkové zemé
byvalého vychodniho Némecka, tak porovnani mezinarodni.

Do sekundarniho stupné II spadaji také SOU a SOS. Absolvovani
SOU bez maturity umoZiiuje pokracovani na SOS s maturitou a z té
pfipadné déle do tercidlniho stupné na odbornou vysokou skolu
nebo technickou univerzitu (v pfipadé znalosti jednoho ciziho jazyka).
Absolvovani SOU s maturitou umozniuje taktéZ postup na odbornou
vysokou gkolu.

Do tercidlniho stupné, ktery zahrnuje pestrou §kalu raznych
typu vysokych kol rizného zaméfen{ a univerzity, je mozné nas-
toupit na zédkladé vSeobecné maturity nebo maturity odborné. Pro
vybér konkrétni vysoké skoly je viak také podstatna znalost i dvou

svétovych jazykt kromé matefského.
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4. 1. 2 Oblast uméleckého vzdélavani

Umélecké vzdéldvani je realizovédno na primarnim stupni i sekun-
dérnim stupni I. a s ohledem na zvoleny obor také na sekundarnim
stupni II. popsanych typl némeckych skol. K tématu uméleckého
vzdélavani se velmi kratce vyjadfuje Stald konference ministrd na
svych webovych strdnkédch. Bohuzel vSak jen prostfednictvim néko-
lika vét: ,Vyucovani uméni a hudby probihd na viech typech gkol
a stupnich vzdélavéani v oblasti vieobecného vzdélavéani, kde jsou
tyto obory zastoupeny jako povinné nebo volitelné” (www.kmk.org,
2009). O situaci vyucovani oboru Uméni v 90. letech 20. stoleti viak
shromazduje KMK (St4la konference ministra) zpravy, které by mély
byt v budoucnu taktéz k dispozici §irsi vefejnosti na jejich webovych
strankéch.

Jak jiz bylo fedeno, vyucovani Uméni neni vdzano na jednotny
celonémecky vzdélavaci standard. St4la konference ministrt udéva
pro obor Vytvarné uméni pouze jednotné poZadavky na maturitni
zkousku, které obsahuji napt.: preambuli oboru; obsah oboru - schop-
nost produkee ,,obrazd” (tvurci praxe) a recepce ,,obrazi“ (analyza,
interpretace, hodnocenf{); pfedpoklady absolvovani zkousky; pozadav-
ky v rdmci zdkladniho a pokroc¢ilého kurzu; typy tkolt - teoretické,
praktické; pisemnou ¢ast, ustni zkousku; hodnoceni zkousky; usou-
vztaznéni s vyucovanim).

Dal$im spoleénym dokumentem Stélé konference ministri je v obo-
ru Uméni tzv. Rmcova dohoda o vzdé&lavani budoucich uditeld

oboru Uméni.

V pribéhu své praxe v rdmci bavorského gkolstvi, kdy jsem se
zajimala predeviim o umélecké vzdéladvani na gymnaéziich, jsem
byla prekvapena, jak intenzivni vyuka uméni (také z hlediska ¢asové
dotace) je v rdmeci tzv. volitelnych kurzt (Leistungskurs) zakam umoz-

néna. Zaci se vénovali uméni, jak po strance praktické, tak i teoretic-
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ké s cilem slozit z uméni také statni maturitni zkousku. V pribéhu
posledniho roéniku si do pololeti ptipravili cyklus vlastnich praci,
které prezentovali na vystavé v ramci §koly nebo v jiném verejném
prostoru, na konci roku pak skladdali pisemnou maturitni zkousku.
Bohuzel se vSak mnozi gymnazidlni uitelé obdvali ubytku casové
dotace, a tedy sniZeni irovné pfedmétu Uméni v souvislosti s pfecho-
dem z devitiletych gymnézii na gymnaézia osmileta.

Vysokou tdroven umeélecké pfipravy jsem méla mozZnost sledovat
taktéZ v rdmeci studia na tzv. Fachoberschule, u nés lze pfipodobnit
SOU s maturitou, na které lze studovat obor Vytvarna tvorba. Uméni

se vSak vénuji také Zéci se zaméfenim napf. sociédlnim.

4. 2 Zékladni tendence a pojmy evropskych kurikuldrnich
dokumentu

Drfive nez-li se pokusim o komparaci Skolskych dokumentti obou
zemli, je tfeba poukézat a vymezit nékteré podstatné pojmy ceskych
a némeckych kurikuldrnich dokumentd. Jedna se pfedevsim o
soucasné evropské cile edukace - tedy dosahovani Zdkovskych kom-
petenci a vymezeni tzv. klicovych kompetenci vzdélavani. V pripadé
Némecka se pak jedna o neméné dulezity pojem, a tim je ,vzdéldvaci

standard®, tedy jednotné méritko pro veskeré spolkové zemé.

4. 2.1Pojem ,,kli¢ové kompetence* jako cilové kategorie
vSeobecného vzdélavani

Eurydice (Informaéni sit o vzdélavani v Evropé) na podnét Ev-
ropské komise zah4jila v roce 2001 prizkum vSeobecného povin-
ného vzdélavani, ktery si kladl za cil nalézt spoleéné evropské pojeti

definice pojmu ,kli¢ova kompetence” a také vybér souboru téchto
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kompetenci, které uznévaji veskeré zemé EU. Od ptavodniho vyznamu
terminu ve francouzstiné ,,compétence®, kdy tento pojem oznadoval
zpusobilost vykonévat uréity tikon v kontextu odborné pfipravy (M.
Romainville 1996) se vyznam terminu rozsifil v poslednich deseti-
letich prinikem do vSeobecného vzdélavani na urlitou schopnost
iéinné jednat v daném kontextu, situaci. Analyzy OECD poukazuji
na to, Ze se termin , kompetence” ve viech oborech ,interpretuje jako
ne zcela specializovany systém schopnosti, znalosti éi dovednosti,
jeZ jsou nezbytné nebo dostaéujici pro dosaZeni uréitého cile“ (F.
E. Weinert, 2001). PfestoZe se o definici pojmu ,kli¢ova kompetence®
pokusilo velké mnozstvi odbornikt z oblasti sociologie, pedagogiky,
filosofie, psychologie a ekonomie, neexistuje Zddné univerzalné platna
definice tohoto pojmu. VSeobecné ¢&i priifezové kompetence jsou navic
podle zjisténi Eurydice nazyvéany v diskusich odbornikd nedasledné -
kompetence zékladni, kli¢ové, metakompetence aZ po metakognitivni
kompetence. Ackoliv mohou byt tyto terminy pouzivany jako synony-
ma, mohou nabyvat také odlidného vyznamu (Eurydice 2002, s. 62)
Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani Ceské
republiky vychézi z této nové strategie vzdélavani, kteréd zdaraznuje
klicdové kompetence, jejich provdzanost se vzdélavacim obsahem a
uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém Zivoté
(RVP ZV 2004, s. 2). Za kli¢ové kompetence jsou v RVP povazovény:
kompetence k uéeni, kompetence k FeSeni problémi, kompe-
tence komunikativni, kompetence socidlni a persondlni, kom-
petence obéanské a kompetence pracovni. V rdmci jednotlivych
vzdélavacich oblasti je déle stanoveno cilové zaméreni oblasti, tzn.
jakym zplsobem dand vzdélavaci oblast pfispivé k utvareni a roz-
vijeni definovanych kli¢ovych kompetenci. Kompetenci jako souhrnu
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych
pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spoleénosti (RVP
ZV 2004, s. 6).
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V Némecku ,nebyly uréeny standardy vSeobecnych kompetenci®,
soucasti kurikula jsou standardy, které se vztahuji na védomosti
a kompetence ziskané v uréitych pfedmétech. F. E. Weinert (2001)
zjistil, Ze ,nejnovéjsi némecké publikace se zminiuji o vice nez 650
v8eobecnych klicovych kvalifikacich ¢i klicovych kompetencich. Je-
jich poéet roste tak rychle i proto, Ze je nutné zamérit uceni stéle vice
na ty proménné hodnoty, jeZ se daji uplatnit v maximalnim mnoZstvi
ruznych zafizeni p¥i plnéni maximélniho poé¢tu odlignych ukoll v
prostfedi a situacich, které se nepretrzité méni“. Jak jiz bylo fedeno,
zdkovské kompetence jsou v Némecku ustanoveny v rameci tzv.
vzdéldvacich standard, avsak usouvztaznény k jednotlivym §kolnim

predmétim.

4. 2. 2 Schvéilené celonémecké vzdélavaci standardy pro vy-

brané predméty

Pojeti Zdkovskych kompetenci ve vzdéldvacich standardech
Némecka
(www.kmk.org 2008)

Pojem ,kompetence” je chédpan jako dispozice, schopnost dosahovat
urcitych pozadavkda.

V centru pozornosti standarda stoji takové kompetence, které je
mozné v ramci jednotlivych obort pfezkouset. V Zadném pfipadé
se nejedné o pokus zahrnout do vzdélavaciho standardu veskeré
kompetence, které Zak ziskava v rdmeci vzdélavani a vychovy. Jak
vzdélavaci standard uvadi, mnohé zdkovské kompetence zatim nej-
sou dostatecné prokazatelné zachytitelné. Standardy se soustreduji
»pouze” na kompetence jednoznaéné vymezené, jez lze provérovat
pomoci testu, protoZe jsou usouvztazZnéné k jednotlivym uéebnim

obsahtm.
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Takto formulované vzdéldvani pfinasi zcela jiny pohled na $kolni
vysledky zakl. Nemélo by se jednat o Uizce pojaté vyudovani ¢asto
nepotfebné latky. Duraz je kladen na schopnosti a dovednosti, které
7ak dokéze v urdité situaci vyuzit. Zak ziskal odborné kompetence,
pokud dokéaze volit rizné feSeni, porozumél-li souvislostem v daném
oboru, pokud zvladne propojovat veskeré své znalosti a zkuSenosti a

poznatky vyuzit ke sprdvnému feseni.
Charakteristika vzdélavaciho standardu Némecka

Vzdélavaci standard KMK (Stélé konference ministri):

- Popisuje zédkladni principy vyuéovacich pfedméta.

- Uvadi zdkovské kompetence, které jsou usouvztaznény k jednot-
livym predmétam.

- Popisuje oekévané vystupy zdkl. Standard uréuje vysledky,
kterych maji Zaci dosdhnout.

- Podporuje systematické vyucovani, mezipfedmétovou spolupréaci
a dosahovéani kompetenci.

- Vztahuje se pfimo k jaddru, centrélni oblasti soudobych predméta.
Ponechéva vyudéujicim tvrdi prostor pro jejich pedagogickou préci.

- Pro srozumitelnost uvadi modelové ptiklady tkold.

Cilem pfipravovaného standardu se stala:

- podpora spolkovych zemi pfi dosahovani vy$si kvality vyucovani
na Skolach;

- zajisténi lepsi prostupnosti a srovnatelnosti mezi jednotlivymi
spolkovymi zemémi;

- dosahovéni srovnatelnych vykont s jinymi stéty.
Obsahem vzdéldvaciho standardu KMK je:

popis zdkladnich principt vyucovacich pfedmétu;

zékovské kompetence, usouvztaznéné k jednotlivym
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pfedmétim;

- popis olekdvanych vysledkd (standard uréuje vysledky, kterych
maji z4ci dosdhnout);

- podpora systematického vyu¢ovani, mezipfedmétové spolu-
prace a dosahovani kompetenci;
vazba pfimo na jadro, centrdlni oblast soudobych pfedmétd;
prostor pro tvuréi pedagogickou praci uditeld;

srozumitelné modelové priklady tkold.

Standardy 8kolnich pfedmét: néméina, matematika, prvni
cizi jazyk pro ukonéeni skolni dochézky tzv. stfedniho stupné (po
10. t¥idu) jiz vstoupily v platnost od $kolniho roku 2004/2005.
Vzdélavaci standard pro priméarni gkolstvi a pro p¥irodovédné
pfedméty vstoupil v platnost ve $kolnim roce 2005/2006. Timto
bylo poprvé vytvoreno spoleéné méritko pro rozvoj kvality, néstroj
externi a interni evaluace kol viech spolkovych zemi Némecka.
Dodrzovéni vzdéldvaciho standardu ma byt zaroven kontrolovdno
a provérovéano. Pro tento Ucel jsou na pudé Institutu pro rozvoj kvality

ve Skolstvi v roce 2006 vytvareny testy.

4. 2. 3 Navrhy vzdélavaciho standardu pfedmétu Uméni

Situace v oboru ,,Uméni“ je jind. V prabéhu zasedani KMK (Stalé
konference ministri) se zpocatku ani neuvaZzovalo o vytvoreni
vzdélavaciho standardu pro $kolni pfedmét ,,Uméni“ posléze viak
byla pfeddna tato zodpovédnost jednotlivym spolkovym zemim,
aby se pokusily o vytvoreni vlastniho standardu. Vzdélavaci stan-
dard pro pfedmét ,,Uméni“ se podafilo vytvofit napfiklad spolkové
zemi Bddensko-Wiirttembersko a spole¢né kurikulum maji spolkové

zemé: Berlin, Braniborsko, Sasko-Anhaltsko. V Bavorsku viak radéji
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pozadované kompetence nevymezovali zvlast v rdimcovych progr-
amech, ale vé&lenili pozadované kompetence do souvislého textu
novych ucebnich plédna tak, aby alespori formou p¥ipominaly
uditelim uéebni plany ptvodni a uditelé si pomalu zvykali na novou
orientaci pfedmétu ,Uméni*.

Jak je zFejmé, je situace v Némecku nézorové nejednotna.
Vzdélavaci standard, ktery by byl platny pro pfedmét ,,Uméni“ pro
veskeré spolkové zemé, jak mi potvrdil

Prof. Dr. J. Kirschenmann, vedouci Katedry umélecké pedagogiky
Akademie vytvarnych uméni v Mnichové, jesté asi nékolik let
nevznikne. Problémova se jevi, pokud jde o pfedmét ,Uméni“ také
otazka provérovani nabytych Zédkovskych kompetenci. Nebude dosa-
hovani kompetenci opét méfeno , pouze” testy, zaméfenymi na znalos-
ti z d&jin uméni nebo snad pljde o provéfovani vytvarnych doved-
nosti? Je mozné standardizovat vyucovaci pfedmét, jehoz umélecka
podstata spoéivéa v jedineénosti? Tyto a jiné otdzky jsou pfedmétem
Zivé oborové diskuse, kterd v Némecku pravé probih4. Presto viak lze
jiz ted vysledovat urcité tendence, jakou cestou se tvorba standardu
v jednotlivych zemich ubird, popfipadé, které pojmy jsou v ué¢ebnich

planech ruznych spolkovych zemi zédsadni.

4. 3 Deskripce a komparace uéebnich pldnu pro pfedmét Uméni

na osmiletych gymnadziich

Réda bych se pokusila nejdfive o deskripei a vytah zdkladnich
pojmi, obsahového jadra jednotlivych uéebnich plant. Za uc¢elem za-
chovani ptivodnich charakteristickych ryst a odlidnosti se nesnazim
sjednotit terminologii ani formu uéebnich pldnt raznych spolkovych
zemi. Nésledné viak hleddm uréité pFehledové hledisko za pomoci
tabulky, kterou vypracovdvam ve stejné formé pro kazdou spolko-

vou zemi zvlast a do které vpisuji vzdélavaci cile, obsahy, metody,
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organizaéni formy i zptisoby hodnoceni Zdku. Tyto tabulky tak
umoznuji komparaci zaznamenanych dat (pozn. srovndvaci kategorie

byly prevzaty od B. Supsdkové 2009).
4. 3.1 Spolkova zemé Berlin

Réamcovy vzdélavaci plan sekunddrniho stupné I spolkové zemé
Berlin pro pfedmét Vytvarné uméni na Skole hlavni, redlné, obec-
né a gymnéziu (2006)

(Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I, Berlin, Hauptschule,
Realschule, Gesamtschule, Gymnasium - Bildende Kunst, Klasse 7 bis
10)*

Ucebni plany spolkové zemé Berlin jsou k dispozici uditeldm na
internetu integrovény do rdmcovych programu a kurikula, které stan-
ovuji nové edukacni cile (www.senbjs.berlin.de; www.bildungsserver.

de; www.lehrer-online.de).
Vytah a pfeklad zdkladnich charakteristik

Vyucovani je pojato jako dynamicky model rozvoje kompe-
tenci. Vytvarné uméni je chdpéno jako specificky komunikaéni
prostfedek, ktery umoziiuje pochopeni sebe sama, druhych a zéroven
vytvarii pfedpoklad byt pochopen. Okolni svét je vniman jako skladba
konceptt: reality + virtudlni reality + smigené reality.

Centrélni kompetence pro obor ,Vytvarné uméni“ sekundérniho

stupné I. je ,,esteticko-uméleckd kompetence*.
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Pozn. Osmiletd gymndzia v Némecku se &leni na sekunddrni stuperi I. (5.-10
tfida) a sekunddrni stuperi I (11.-12. tFida). Sekunddrni stupen I je absolvovdn tzv.
ukoncenim stredniho stupné vzdéldni a sekunddrni stuper II. je také nazyvdn jako

tzv. vyssi stupen gymndzia - Gymnasiale Oberstufe.

Zikladni ustanoveni ramcového vzdélavaciho pldnu jsou:

- priprava pro budouci Zivot, ndvaznost na predchozi znalosti a
zkuSenosti;

- rozvoj tolerance a zodpovédnosti, socidlnich a interkulturnich
zékovskych kompetenci;

+  cil vzdélavani - ziskdvani a rozvoj Zédkovskych kompetenci;

+  vyuzivani médii a novych technologif;

- orientace vyudovani na vzdéldvaci standard;

- systematickd ndvaznost tematickych okruht a vzdélédvacich
obsaht;

. prostor pro tvorbu $kolniho kurikula.

Ustanoveni zaznamenana v oddile ,U¢en{ a vyucovani®

- aktivni podil zdkyn a zdkd na vyuce;

-+ uleni jako systém vyudovacich etap;

+ rovnopravny pfistup k obéma pohlavim, zohledniovéni jejich
rozdily;

- zapojeni u¢ebnich obsahti a tematickych okruht do irgiho
vzdélavaciho kontextu, zohledriovani mezioborovych vztaht
v rdmci vyucovani;

+  moznost propojovani vzdélavacich oblasti v rdmei Skolniho
kurikula;

- zapojovéni ciziho jazyka do odborné vyuky oboru, prezentace
v cizim jazyce;

.+ tvorba projektd a vyuziti mimoskolnich zkugenosti v rdmeci
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vyuky.

V oddile ,,Hodnoceni a vykon* je ddraz poloZen na rozvoj schop-
nosti sebehodnoceni a hodnoceni zékyn a zdka. Konkretizovana
ustanoveni jsou presunuta do oblasti $kolnfho kurikula. Hlavnim
cilem gkolnich tkoll je ziskdni uréitych zékovskych kompetenci a
plnéni vzdéldvaciho standardu. Vykony jsou hodnoceny na zédkladé

tradi¢nich forem - Ustni, pisemné, praktické, ale také dalsich forem -

portfolia, doprovodnych sesitt1, PC prezentace.

Obr. 3/4 Didakticky model ziskdvdni Zdkovskych kompetenci
(pfevzato z Rdmcového vzdéldvaciho planu sek. st. I spolkové zemé

Berlin pro predmét Vytvarné uméni n skole hlavni, redlné, obecné a

gymndziu, 2006)
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Popis didaktického modelu ziskdvani Zdkovskych kompetenci

Vzdélavéni je v rdmeci pfedmétu Vytvarné uméni realizovano
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prostfednictvim sebepoznévéni a pozndvani svéta za pomoci
uméleckych prostfedkt a tvorby.

Uprostred didaktického modelu, ktery nalezneme v Rdmcovém
vzdéldvacim plénu sekundérniho stupné I spolkové zemé Berlin pro
pfedmét Vytvarné uméni, stoji ucici se a jednajici subjekty - Zdkyné,
zak, ktet{ jsou obklopeni uménim coby specifickym médiem poznéni,
vyrazu a komunikace, prezentujici se prostfednictvim obsaht, metod
a materidlu. Vné kruhu pak nalezneme svét v jeho mnohotvérnosti,
poznatelny prostfednictvim smyslg, vlastni ja a také spoleénost.

Na zékladé vlastni tvorby a pfedchozich zkusenosti poznavaji
zakyné a Zaci sami ¢&i ve skupiné:

jak vznikaji uméni, fad a tvorba;

které jsou s nimi spojené strategie;

které vytvarné postupy;

co se muze stat vychozim materidlem vytvarné tvorby.

Produkece, recepce a reflexe jako oblasti esteticko-umélecké
kompetence

Obr. 4/4 Schéma vztaht mezi zakladnimi pojmy uméleckého

vzdéldvani: ,produkci, recepci a reflexi
Reflexe

Pfedjimany vztah mezi pozndvanym a vlastni potfebou vyrazu

v

Recepce

Vnimani, poznévani, Produkece
prozivéni, Vyraz, vyjaddreni
pojmenovani, porozumeéni tvorba

PN

Reflexe
Zpétnéa vazba mezi vlastni tviréi praci a subjektu dostupnou realitou
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Rdmcovy vzdéldvaci plan vy$siho stupné gymnadzia
spolkové zemé Berlin pro pfedmét Vytvarné uméni pro gymnaézia,
obecné $koly s vy$8im stupném gymndzia, odbornd gymnaézia, kol-
leg, veéerni gymndzia (2006)

(Rahmenlehrplan fiir gymnasiale Oberstufe, Berlin, Gymnasien,
Gesamtschulen mit gymnasialer Oberstufe, Berufliche Gymnasien,

Kollegs, Abendgymnasien - Bildende Kunst)
Vytah a pfeklad zdkladnich charakteristik

Ukoly a cile vyuéovani pfedmétu ,Vytvarné uméni®

Gymnézium ma za tkol zprostfedkovavat znalosti a dovednosti,
které zékynim a zakim umozni orientovat se ve svété ,obrazu“ - ,ob-
razy" vytvaret a chépat. V kritickém dialogu

s uménim, kulturou v8edniho dne a vizudlnimi fenomény médii
ziskavaji zédkyné a zéci podil na kulturnim dédictvi spole¢nosti a kul-
turni identitu.

Pfedmét ,Vytvarné uméni“ nabizi Zactvu takovy druh zazitkq,
kterych se v soucasné spolecnosti nedostéva - autentické vnimani,
smyslové zkuSenosti. Pfispiva k vytvareni a

nachdzeni vlastni identity. Vytvarné uméni poskytuje zZdkynim a

zaktm jiny druh komunikaéniho prostfedku.

Vzdélavaci standard a ziskdvani kompetenci

Centrélni kompetenci v oboru Vytvarné uméni je ,,obrazova kom-
petence®, neboli ,,kompetence tviréi produkece obraza“ ¢i ,,kom-
petence visudlni komunikace* (pozn. pricemz pojem obraz zahrnuje
jak procesy, tak vysledky vytvarné tvorby dvou- i tFirozmérné, jde napr.
o objekty, procesy, situace, tradiéni kresbu, tak digitdlné zpracovany ob-

raz novych médii, plastiky, stavby atd.). Ziskat obrazovou kompetenci
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znamend ziskat schopnosti a dovednosti produkovat vlastni ,,obrazy*,
vnimat ,,obrazy“ a reflektovat je, prezentovat se jimi, jedine¢nym
zpusobem dokézat realitu pozmériovat, vytvéret ji. V rdmei ,,obrazové
kompetence®, kterou lze také s patfi¢nym vysvétlenim prekladat také
jako ,kompetenci obraznosti®, ziskdvaji zékyné a zaci diléi kompe-

tence: vécné, metodické, socidlni, persondlni.

Vécné kompetence
Jedn4 se o ziskané znalosti a schopnosti porozumét umélecko-
estetickym fenoméntm a vyuZit je v bézném Zivoté&, zaujimat nézory
k obraz@im a individualng, situaci pfiméfené jednat. Zakyné a Zaci
ziskédvaji tyto kvality:
- schopnosti samostatné své pfedstavy, ndpady a fantazie
ztvarnovat, znalosti
-+ otvuréich prostfedcich a pravidlech tvorby;
- znalosti o technikach a tviréich moZnostech;
- schopnost pouzivat odbornou terminologii;
- znalosti z oblasti d&jin vytvarného uméni, znalosti o vyvoji lid-
ské kultury, historické styly;
- znalosti o prezentaci vytvarného uméni;
- znalosti o analogickych a digitdlnich médiich a jejich technick-
ych moznostech;
- schopnosti posuzovat vytvarné dila ciz{ i vlastni;
- znalosti o aktuélnich pfikladech z oblasti uméni, architektury,
designu a médif a jejich vyvoji do dnedni podoby;

- exempldrni védomosti o mimoevropském uméni a kultufe.

Metodické kompetence

Jedn4 se o schopnosti samostatné se vyjadfovat pomoci vytvar-
ného uméni, o schopnosti racionalné zvazovat, intuitivné tvorit, jindy
plédnovat pracovni kroky. Zakyné a zaci ziskavaji v ramei metodické

kompetence tyto kvality:
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schopnost vnimat;

znalosti, jak pouzivat techniku, alternativni feSenf;

schopnost samostatné objevovat umélecké postupy, vyjadfovat
rizné kontexty;

schopnost pouzivat rizné metody;

schopnost zachéazet s estetickymi fenomény;

schopnost zkuSenosti zprostfedkovat, vytvarné i slovné popsat
vytvarny proces;

schopnost pozorovat vytvarnd dila pomoci metod: popisu,
analyzy, hledani vyznamu, argumentace, ¢inéni zévérl, hodno-
ceni;

schopnost ziskévat informace z riznych zdroji a médii o
vystavach, umélecich, akecich;

schopnost prezentovat umélecké procesy a produkty.

Socidlni kompetence

Obor ,Vytvarné uméni“ podporuje rozvoj osobnosti Zika v dia-

logu s ostatnimi Zdky. Zdkyné a Z&ci ziskavaji v rdmci socidlni kom-

petence tyto dovednosti:

prichdzeji do kontaktu s pracemi a projevy ostatnich zékd a
rozvijeji tak schopnosti empatie a kritiky;

ué{ se vnimat kritiku ostatnich;

komunikovat s ostatnimi ve skupiné pfi spoleéném tkolu;
spoleéné vytvéaret a pldnovat, volit pracovni strategie v pribéhu
vytvarného ukoluy;

reflektovat spolednou praci;

reflektovat odlisné muzZské a Zenské nazory a interpretace;

vnimat razné kulturni vyrazy, etnické skupiny.

Persondlni kompetence

Zakyné a zaci hledaji své nazory v dialogu s ostatnimi. V pribéhu

Zivota je vytvarné uméni dal§im zptisobem komunikace, ktery mtize
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prispét k upevnéni vlastni osobnosti. V ramci persondlni kompe-
tence ziskavaji zédkyné a zaci tyto kvality:
- rozpominaji se a rekonstruuji obrazy z vlastnich zkusenosti, roz-
vijejl tak subjektivni prozivani esteticko-uméleckych procest;
- rozvijejl svou pozornost a také individualni a socidlni senzi-
bilitu;
.+ inspiruji se d&jinami uméni a obohacuji vlastni proZivani;
- rozpoznévaji stereotypy, hledaji vlastni obrazové vyjadreni;
.+ rozpoznéavaji osobni hranice vnimani a uéi se hodnotit sebekrit-
icky vlastni rozhodnuti;
. vyuzivajl vlastni nadanf a z&jmy pro svou tvorbu;
-+ vuméleckém procesu vyvijeji vydrz a trpélivost;
- rozvijeji svou kvalitu zazitk®i, schopnost proZivani;

- vé&domé se prostfednictvim vlastni tvorby konfrontuji s realitou.

Zéakladni charakteristika Ramcového vzdéléavactho plénu pro

sekundérni stupen I, spolkové zemé Berlin, pfedmét Vytvarné uméni
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I11. VYZKUMNA CAST

Deskripce a komparace ruznych vzdélavacich

systému Némecka

Hledisko

Ukoly a cile oboru

(Aufgaben und Ziele des
Faches)

Rémcovy vzdélavaci pléan pro sek. stupeni I spolkové repub-
liky Berlin pro $kolu hlavni, redlnou, obecnou a gymnézium,
pfedmét Vytvarné uméni, tfidy 7 aZ 10

(Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I, Berlin,
Hauptschule, Realschule, Gesamtschule, Gymnasium
Bildende Kunst, Klasse 7 bis 10)

Cile ve vyznamu zamérl vzdélavani, ziskdvani zdkovskych
kompetenci:

- Z&akyné a Z4ci se udf zpracovat vlastni zkuSenosti na
esteticko-uméleckém zakladu. Hledaji odpovidajici vyrazové
moZnosti, strategie, postupy a techniky. Rozvijeji schopnosti
estetického tsudku. Zkoumaji pfistup k esteticko-uméleckym
procesiim a vytvarnym dildm, tvo¥i si vlastni nazor.

- Z&kyné a Z4ci zpracovavaji svému véku blizkd témata.
Objevuji pfistup k uméni na zdkladé otazek, redersi, diskuse,
vytvarného experimentu atd.

- Z&kyné a Z4ci ziskavaji znalosti o mnohotvarnosti vztaht

ve svété. Nachdzeji vlastni vychodiska, kterd nové v procesu
tvorby zpracovavaji.

- Multikulturni skladba Zactva ve t¥idé pfispiva k poznavani
riznych kulturnich a uméleckych vyrazi.

- Z&kyné a Z4ci se seznamuji s digitalnimi, ale i s analogovymi
médii (napt. kresli perem, ale také pomoci grafického pro-
gramu na PC).

- Z&kyné a Z4ci vyuZivaji vlastnich zkugenosti pfi tvorbé.
Poznévaji tvorbu jako vyraz vlastni existence a existence
druhych.

- Z&kyné a Z4ci voli z mnoha technik a materiald. U&f se
ovliviiovat a proZivat proces tvorby, ktery je ve $kolnim

- Reflexe a sebereflexe maji dlileZité misto ve vyudovani
(doporuéeno je vyuzivat denitkovych zdznam?, sérii fotografii,
video, u¢ebni protokol, portfolio atd.)

- PfibliZeni uméni a tvorby vyzaduje také poznani souvislosti,
ve kterych dila vznikala (znalosti z oblasti ndboZzenstvi, d&jin,
techniky, kultury, biografie).

Cile ve vyznamu vysledkt vzdélavani jsou bliZe popsané v
cilech hodnoceni.
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Obsah gkolniho
vzdélavani - témata a

obsahy

(Themen und Inhalte)

Jsou pfedepsany
vzdélavacim stan-
dardem, rAmcovym
vzdélavacim pldnem a

skolnim kurikulem.

Jako dimenze pldnovani a tvorby esteticko-uméleckych
udebnich procesti je vyuZito obsahti:

- vstupni zkuSenosti mléddeZe (napt. ja, pocity a télo, so-
cidlni vztahy, identita, zkugenosti s pozménénou realitou);

- umélecké strategie (tvofit, vyjadfovat, formovat, stavét,
sbirat, inscenovat atd.);

- materiél (papir, lepenka, obaly, textil, folie, ndfadi, barvy
atd.);

- postupy a techniky (malba, kresba, tisk, modelovéni, kon-
struovéni, performance, fotografovani, PC zpracovani atd.);

- umélkyné a umélei a jejich dila z rozdilnych dob a kultur.

Obsahy jsou vyvozovany a vzdjemné usouvztaznény z péti
vyse uvedenych dimenzi, pfi¢emz za velmi dileZitou je
povazovana ,pfedchozi zkudenost zdka se svétem®. Pokroéili
uditelé mohou sami rozhodnout o kombinaci vyse uvedenych
dimenzi.

Obsah gkolniho
vzdélavani - témata a

obsahy

(Themen und Inhalte)

Jsou pfedepsany
vzdéldvacim stan-
dardem, rdmcovym
vzdélavacim pldnem a

skolnim kurikulem.

Jako dimenze pldnovani a tvorby esteticko-uméleckych
udebnich procesti je vyuZito obsahti:

- vstupni zku8enosti mléddeze (napf. j4, pocity a t&lo, so-
cidlni vztahy, identita, zkugenosti s pozménénou realitou);

- umélecké strategie (tvofit, vyjadfovat, formovat, stavét,
sbirat, inscenovat atd.);

- materiél (papir, lepenka, obaly, textil, félie, ndfadi, barvy
atd.);

- postupy a techniky (malba, kresba, tisk, modelovéni, kon-
struovéni, performance, fotografovani, PC zpracovani atd.);

- umélkyné a umélci a jejich dila z rozdilnych dob a kultur.

Obsahy jsou vyvozovany a vzdjemné usouvztaznény z péti
vyse uvedenych dimenzi, pfi¢emZ za velmi diileZitou je
povaZzovéana ,pfedchozi zkuSenost zdka se svétem®. Pokroéili
uditelé mohou sami rozhodnout o kombinaci vyse uvedenych
dimenzi.
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I1I.
4.

VYZKUMNA CAST
Deskripce a komparace ruznych vzdélavacich

systému Némecka

Standardy udévajici
cilové kompetence
ve smyslu vystupt,

vysledkt vzdélavani

(Standards)

Vzdé&lavaci standard, ktery je integrovdn do Rdémcového
vzdélavaciho programu sek. st. I Berlina, udava
kompetence, jeZ maji Zadkyné a Z4ci ziskat do konce

10. t¥{dy (tyto jsou viak déle tFidény do ti{ kategorii podle
naroénosti ukonéen{ a moZnosti navaznosti). Z

dtivodu velkého rozsahu uvadim pouze jako pfiklad
kompetence tzv. zakon&eni po 8. roéniku, roz§ifené

ukoné&eni hlavni §koly z oblasti:

- tvaréi produkece (Zdkyné a Zaci vyuzivaji tvaréich
moZnosti s cilem sebevyjddfeni a zprostfedkovani svych
zkudenosti, sleduji na zdkladé podnétu k praci uréité umélecké
strategie, vyuzivajf uréitych uméleckych postupti a prostfedkt
a technik, vyuZivaji digitdlnich médii v pfipadé& potfeby, v
daném Ease objevuji moznosti materiilu a néstrojd, planuji a
realizujf individudlné &i ve skupiné uréity kratky tvaréi zdmér,
vytvateji svlij névrh, vyuzivaji ke svému zdméru danych
informaci);

- recepce (zdkyné a Z4ci ziskavaji podnéty k vlastni

préci z oblasti uméni, porozumfi a uZivaji odbornou termi-
nologii a formuluji svou vypovéd o tviréim procesu a jevech,
prezentuji vysledky své prace a srovnavaji je s pivodnim
zdmérem, dokumentuji tviré{ proces);

- reflexe (v8imaji si vytvarnych praci ostatnich jako

jejich osobniho vyrazu svéta, vybirajf si mezi uméleckymi

dily ta, ktera je osobné oslovuji, dokaZi odéivodnit svijj vybér,
ptibliZuji se k dilim ostatnich spoluzdkt a uméleckym

dilfim prostfednictvim otdzek a usouvztaZnéni s vlastnimi
zkuenostmi, poznavaji estetické fenomény kazdodennosti).

Vyudovaci metody,
postup, cesta, zplisob

vyucovani

Ramcovy vzdélavaci program je pfesné nespecifikuje.
Zdlraznuje viak vyuzivani soudobych vyuéovacich metod
- dtraz na projektové vyuéovani, skupinovou i individualn{
préci, vyuzivani soudobych médii ve vyuce, pfiprava sa-
mostatnych Zadkovskych prezentaci, vyuZiti ciziho jazyka v
prib&hu vyuky odborného pfedmétu.

Organizaéni formy

vyuky

Vyuéovaci jednotkou je vyuéovaci hodina.

Casova dotace

(Wochenstunden)

Rémcovy vyulovaci plan bliZe nespecifikuje.
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4. 3. 2 Spolkova zemé Sasko

Uéebni pldn pro pfedmét ,,Uméni“ na gymnéziich v Sasku (2004)

(Lehrplan fir Gymnasien in Sachsen, Kunst)

Vytah a pfeklad zdkladnich charakteristik

(www.sachsen-macht-schule.de)

Cile a tikoly pfedmétu ,,Uméni*

Hlavni vyznam pfedmétu tkvi v rozvijeni ,,obrazové kompe-
tence” (viz pojeti obrazové kompetence spolkové zemé Berlin) a
,komunikaéni a medidlni kompetence”. ,Obrazova kompetence,
popr. kompetence obraznosti“ umoziiuje zakim pouzivat ,,obraz“ v
jeho jednoté obsahu a formy jako médium komunikace. Takovyto
druh komunikace v sobé& zahrnuje komponenty smyslové, emocional-
ni i racionalni. Pfedmét navic pfispiva k hodnotové orientaci zak.

Centrélni slozka ,,obrazové kompetence” je porozuméni ,,obrazim®“
(viz kap. 4. 3. 1). V rdmci pfedmétu ,,Uméni“ je intenzivné rozvijena
diferencované schopnost vnimani prostfednictvim vSech smysli.
Podporovéna a pozadovéna je: kreativita, tvofivost a rozvoj asociaci,
predstavivosti, prozivani. Uméni podporuje rozvoj osobnosti zékd,

v réameci pfedmétu je vytvoren prostor pro hledani vlastni identity a
nazoru.

Pfedmét ,,Uméni“ vytvaFi obraz Skoly na vefejnosti. V dialogu s
tradici i modernou se Zaci seznamuji s vlastni i cizi kulturou a také
s mezindrodnim uménim, ndrodnimi a ndbozenskymi kulturnimi

pamaétkami, umélei a jejich dily.

Vseobecné cile pfedmétu jsou:
- zprostfedkovat p¥istup k uméni (védomosti a schopnosti), aby se
zak dokézal receptivné i produktivné ucastnit procesu vyucovéani;

- zprostfedkovat ,,obrazovou kompetenci®;
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- ,metodickou kompetenci“ - zachdzeni s médii, technikami a
tvaréimi procesy;
- rozvijet schopnost vytvéreni si vlastniho nédzoru, schopnost hod-

noceni uméni i estetiky kazdodennosti.

Charakteristika pfedmétu

Pfedmét ,,Uméni“je realizovan na zdkladé umélecké produkece,
reflexe a recepce. Pficemz produkce a recepce jsou chapany jako pro-
cesy Fedeni problému. Pfedmét mé femeslny charakter a je orientovéan
na uméleckou praxi - v centru pozornosti stoji projektové, aktivni,
oteviené vyuéovani, smyslové vnimani.

Své misto ve vyudovani ma tvurdi experimentovani, které pod-
poruje radost z tvorby, hledani novych alternativnich fedeni, verbalni
komunikace. Problémové orientované vyucovani rozviji divergentni

mysleni zékt.Vyucovani by mélo navazovat na jiz nabyté zkuSenosti

Z&ci vyuzivajl rizné informadni systémy. Setkdvaji se s originaly
vytvarnych dél. Vedou si umélecky denik, ve kterém zaznamenévaji
své zazitky, zkuSenosti, pfedstavy. Sbiraji daléi informace, fixuji ideje,

néavrhy a asociace a déle je rozvijeji. Tak dokumentuji Zaci svj vlastni

umélecky rozvoj.
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Tab. 2/4 Zdkladni charakteristika Ucebniho pldnu pro osmileté
gymndzium Saska, predmét Uméni

Hledisko

Ukoly a cile oboru

(Aufgaben und Ziele
des Faches)

Uéebni plan pro osmileté gymnéazium Saska

(Lehrplan fir Gymnasien in Sachsen, Kunst)

Rozvoj obrazové kompetence, tim zaroven také komunikaéni a
medialni kompetence, tzn. vyuziti ,,obrazu“ jako média komuni-
kace zahrnujici ve své podstaté komponenty smyslové (vnimani{
prostfednictvim v8ech smysld), emociondlni i racionalni.
Pfedmét pfispiva k hodnotové orientaci zakt, rozviji jejich
osobnost, nézor, upeviiuje jejich identitu.

Podporovéana a poZadovéna je: kreativita, tvofivost a rozvoj
asociaci, pfedstavivosti, prozivani.

V dialogu s tradici i modernou se Zaci seznamuji s vlastni i

cizi kulturou a také s mezinarodnim uménim, narodnimi a
nébozenskymi kulturnimi pamétkami, umélci a jejich dily.

Obsah gkolniho
vzdélavani - témata a
obsahy

(Themen und Inhalte)

Uéebni plan je strukturovan do oddila:
- plocha,

- t&lo/prostor,

- proces.

V8eobecné cile oboru se realizuji v téchto pracovnich polich:
- umélecko-esteticka praxe jako produkce a recepce,

- teorie uméni,

- d&jiny uméni a kultury.

V jednotlivych roénicich jsou probirdna néasledné tato témata:
Roénik 5: ,Pf{roda a uméni“

Roénik 6: ,Svéty barev*

Roénik 7: ,Bohatstvi svétla a tmy*

Roénik 8: ,Fascinace prostorem®

Roénik 9: ,Vyzva materidlu a techniky*

Roénik 10:,Obraz - pohyb - proces”

Roénik 11/12: ,Obrazy svéta - svét obrazd”

Standardy udévajici
cilové kompetence
(Standards)

Uéebni plany pfedmétu Uméni neodkazuji na vzdélavaci stan-

dard.
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systému Némecka

Zjistovani a hodnoceni
vykont
(Leistungsfeststellung
und Leistungsbewer-
tung)v

Otédzka provéfovéani a hodnoceni vykont neni zahrnuta v rdmeci
ustanoveni, které uréuji uéebni plany pro pfedmét Uméni.

Vyuéovaci metody,
postup, cesta, zpisob
vyuéovani

Uéebni plan udéva cile a obsahy, které je nutné dodrzet ve
vymezeném pocltu vyuéovacich hodin, umélecko-pedagogicka
koncepce vyuéovani je vak individuélni zélezitosti pedagoga.

Organizaéni formy
vyuky

Vyucovaci jednotkou je vyuéovaci hodina.

Casova dotace (Wo-
chenstunden)

Uéebni plany udévajf konkrétni ¢asovou dotaci pro jednotlivé
tematické okruhy uéiva v rdmci danych ro¢nika.
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4. 3. 3 Spolkova zemé Bavorsko

Uéebni pldn osmiletého gymnézia Bavorska pro pfedmét Uméni
(2004)
(Lehrplan des achtjahrigen Gymnasiums in Bayern, Kunst)

Vytah a preklad zdkladnich charakteristik (www.isb.bayern.de;

www.km.bayern.de; www.bildungsserver.de)

V Bavorsku neexistuji rdmcové pléany, jez by byly uréeny ucitelim.

Ucitelé pracuji pfimo s u¢ebnimi plany.

Vymezeni a charakteristika pfedmétu

V prubéhu vyudovani se zaci uéi pracovat s ,,obrazy” (viz kap. 4.
3. 1), samostatné obrazy vytvéaret, zorientovat se ve svété obrazu.
V jednoté recepce, reflexe a tvliréi produkee ziskavaji Zaci schop-
nost realitu proZivat prostfednictvim smysld, porozumét ji a aktivné
se podilet na jejim vytvéreni. Jednim z hlavnich cili je rozvoj osob-
nosti z4ka. Zak se uéi diferencované vnimat, rozvijet své tviréi schop-
nosti. Svou tvofivost zaklddé na fantazii a predstavivosti.

Vyucovani je orientované na jednéni, vytvarné ¢innosti, vnimani
prostfednictvim smysli. Vytvory zéku jsou pravidelné prezentovany
v budové gkoly, ale i ve vefejném prostoru, coz posiluje sebevédomi
74kt a jejich pocit sounalezitosti se kolou. Zéci se udi vnimat
spolecensko-historicky kontext. Vefejné vystavy, oslavy, hudebni a
divadelni pfedstaveni navic pozitivné pfispivaji k renomé a prezentaci

celé skoly.

80




I1I.

4.

VYZKUMNA CAST

Deskripce a komparace ruznych vzdélavacich
systému Némecka

10

Tab. 3/4 Vzdéldvaci obsahy predmétu Uméni v Bavorsku

Clovék a svét

Komunikace a média

Architekturaa
design

Dé&jiny uméni

Fantazie a svét zazitkh

Pismo a prezentace

Okoli domova a
gkoly

Pravék a Egypt

Pozorovéni a objevovani

Pismo a informace

Utopické a fantas-
tické hry s formou

Antika

Vyprévéni

Zprava

Zivotni prostory

Od roméanského uméni
po baroko

Sebeztvariiovani

Reklama a informace

Vnitfni architektura

Od klasicismu po pozdni
impresionismus

Oble&eni a plisobeni na
okoli

Reklama a fotografie

Sociélni chovéani a
vytvéafené prostfedi

Klasickd moderna (se-
cese az rok 1945)

Kultura mladeZe

Design a corporate
identita

Méstskd vystavba a
tvorba ve vefejném
prostoru

Vyhranéné pozice uméni
po roce 1945
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Tab. 4/4 Zdkladni charakteristika Uéebniho pldnu osmiletého

Hledisko

Ukoly a cile oboru

(Aufgaben und
Ziele
des Faches)

gymndzia Bavorska, predmét Uméni

Uéebni pldn osmiletého gymndzia Bavorska pro predmét
,Uméni“

(Lehrplan des achtjghrigen Gymnasiums in Bayern, Kunst)

Uméni je hlavnim pfedmétem, ktery zprostfedkovavéa ve 8kole
estetické vzdélani. Jedna4 se o je uréity zptisob vnimani a ,vizual-
niho my$leni“ jehoZ prostfednictvim je realita interpretovéna a
strukturovéna.

V oblasti vnimani a tvorby tkvi hlavni pfinos pfedmétu

v dosaZeni kompetenci, které obohacuji celistvy rozvoj osobnosti
zaka. Predmét pfispiva znaénou mérou k utvafeni osobnosti zdka
(tviréi proces totiz vyzaduje od zéka flexibilitu, zodpovédnost,
sebedtvéru), zak tak ziskavéa , kompetenci sebetvorby*.
Kreativita, schopnost asociaci, pfedstavivost a schopnost proZivat
jsou zékladni kvalifikace pfedmétu Uméni. Z4ci se uéi hledat
rozliéné feseni, alternativy tvorby, tak rozvijeji své divergentni
myséleni.

Dale jsou pfipominéany ,,socidlni kompetence, schopnost vizualni
komunikace, ¢tenf a vytvéafeni obrazi jako kli¢ova kompetence,
medidlni kompetence - kompetence metody“ (uzivani médif,
porozuméni a mediélni tvorba), kompetence tsudku®.

Uméni poskytuje moznost mezioborové spolupréce (vizualni
prezentace projektd, divadelni pfedstaveni, multimedialn{
produkce). Prostfednictvim uméni je mozné také komunikovat

s mimogkolnimi partnery.

Obsah skolniho
vzdélavani — té-
mata a obsahy

(Themen und
Inhalte)

Od 5. do 10. t¥idy probiraji Z4ci tyto uéebni oblasti: ,Zivot a svét,
Komunikace a média, Design a architektura, D&jiny umé&ni®. Zaci
se ulf prakticky a tvofivé - kresli, maluji, tisknou, formuji, stavi
a femeslné& opracovavaji, pisi, fotografuji, ilmuji nebo pracuji

s digitdlnimi médii.

Prostfednictvim vnimani ziskavaji specifické vécné obsahy, které
pozoruji, popisuji, analyzuji, interpretujf a reflektuji.

Na poéétku kazdého roéniku jsou stanoveny oéekavané vystupy,
kterych ma byt zdroven s kompetencemi pfi ukonéeni roéniku
dosazeno.

Tt#idy 11 a 12 zpracovévaji témata: ,,Grafika, Prostor, Malba, Mé-
dia“ Zéaci téchto vysiich roénik gymnézia maji moZnost volit si
jesté dali prohlubujici seminafe. Samostatné fesi tkoly, reali-
zuji vlastni napady a vystavuji své vysledky, vytvéfeji spoleéné
projekty. Prohlubuji své znalosti z d&jin umén{ interpretacemi
vytvarnych dé&l, ziskdvaji vhled do aktualni situace v uméni.
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systému Némecka

Standardy
uddvajici

cilové kompetence
ve smyslu vystupt,
vysledki
vzdélavani

(Standards)

Zjistovani a hod-
noceni vykond
(Leistungsfest-
stellung und Lei-
stungsbewertung)

V rémci uéebnich plant jsou integrovény celonémecké vzdélavaci
standardy Stalé konference ministrd pro vybrané pfedméty.

Pro pfedmét Uméni zatim neni k dispozici celonémecky stan-
dard, proto také nenajdeme zadny odkaz v textu ué¢ebnich plant
pfedmétu Uméni.

Otéazka provéfovani a hodnoceni vykont neni zahrnuta v rdmeci
ustanoveni, které uréuji u¢ebni plany.

Vyuéovaci

metody, postup,
o

cesta, zpusob

vyudéovani

Umélecko-pedagogicka koncepce, vyuéovaci metody jsou indi-
vidudlni zaleZitosti pedagoga.

Organizaéni
formy vyuky

Vyuéovaci jednotkou je vyuéovaci hodina.

Casova dotace
(Wochenstunden)

Pro pfedmét Uméni jsou vymezeny ve vétsiné roénicich 2 hodiny
tydné. Uéebni plany neudévaji ¢asovou dotaci pro jednotlivé
tematické okruhy uéiva v rdmci danych ro¢nika.
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4. 4 Komparace zdkladnich rysd uéebnich plant pro umélecké

pfedméty

Komparace uéebnich plént jednotlivych spolkovych zemi
Némecka je obtiZn4, protoze uzivaji odlinych kategorii, kterymi pop-
isuji vzdélavaci cile a prostfedky, a odligné terminologie.

JiZ na prvni pohled je Rdmcovy ucebni pldn pro sekundérni stupern
I Berlina formalné i obsahové rozsahlejsi a zcela odlisny svym po-
jetim od ucebnich plant Bavorska nebo Saska. R&mcovy plén pro
sekundarni stupen I. zahrnuje nejen gymnaézium, ale také redlnou
Skolu, hlavni 8kolu a obecnou 8kolu. V Rdmcovém vzdélavacim
programu Berlina jsou jednoznaéné patrné soudobé tendence, ty-
kajici se nového vymezeni edukaénich cilt. Vzdélavani je pojato
jako dynamicky systém rozvijejici Zdkovské kompetence. Vytvarné
uméni je v Rdmcovych vzdélavacich plénech Berlina definovano
jako prostfedek komunikace, ktery umozniuje nejen ziskavani
predmétovych specifickych kompetenci, ale také kompetenci
prufezovych, klicovych. Jednotlivé kompetence jsou v berlinskych
planech pfesné definovany a vymezeny. Na rozdil od bavorskych a
saskych uéebnich plant, uzivaji berlinské dokumenty striktné sou-
dobou pedagogickou a oborovou terminologii (napft. se zdsadné drzi
pojmenovani ,zékyné a zéci“, uzivaji ndzev oboru - Vytvarné uméni).

V saskych &i bavorskych uéebnich planech nenfi tolik mista
vénovéano obhajobé&, vymezeni a vysvétleni pfinosu pfedmétu
,Uméni“ pro oblast vSeobecného vzdélavani. V tradi¢nim Bavorsku
je dosud zfejmy velky vliv uméleckych akademii na vymezeni tlohy
pfedmétu Uméni na gymnéziich. Budouci uéitelé studuji Akademii
vytvarnych uméni v Mnichové ¢ Norimberku jako tzv. dudlni obor,
tedy Umén{ a pedagogiku. Pfedmét Uméni mé podle absolventt aka-
demif zlistat v porovnéni s ostatnimi vyudovacimi pfedméty nééim
odlidnym pravé ze své tézko uchopitelné umélecké podstaty, ktera

v sobé skryvéa pouze vytvarnym zpusobem vyjadfitelné bohatstvi.
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III.  VYZKUMNA CAST
4. Deskripce a komparace ruznych vzdélavacich
systému Némecka

Gymnazijni uditelé nejsou naklonéni jakymkoliv zménam. Veskeré
zmény (napf. nové orientace vyudovani na ziskdvani kompetenci)
jsou do uéebnich plant implantovény jen ,nenédpadné&”. V Sasku je sice
orientace soudobych u¢ebnich pldnt jednoznaéné zamérena smérem
k ziskavani zédkovskych kompetenci, aviak toto nové zaméfeni neni
v rdmeci plant vymezeno tak progresivné, prehledné a jednoznacéné
jako ve vzdélavacich planech berlinskych. Velmi duleZitym pojmem
pro saské pojeti vytvarné vychovy je pojem ,tvofivost®

Myslim, Ze je na prvni pohled zfejmé, jak obtizné by bylo, vytvofit
jednotny standard pro celé Némecko. S touto problematikou souvisi
navic také obtiZnost méreni, pfezkougeni standardu pro pfedmét
,Uméni“ Pro jakékoliv umélecké ¢innosti neodpovidaji totiz bézné
nastroje méfeni. Formu i obsah lze kvantifikovat, ale dimenze vyrazu
bude obtizné uchopitelna. Ackoliv nejsou jesté tyto problémy zdaleka
dofeSeny, nalezneme jiz zminované kompetence v u¢ebnich pldnech
spolkovych zemi, i kdyZ jen nékdy v rdmci mélo prehledného textu.
Predpoklada se, Ze uditelé dokazou dat riznorodym termintim obsah
a jsou schopni éist mezi Fadky. Némecko v tomto smyslu neni zZédnou

vyjimkou.

4. 4.1 Komparace cilovych kategorii vzdéldvani

V rémci nésledujici tabulky se pokusim zaznamenat a komparovat
vzdélavaci cile - dil¢i oborové kompetence, které najdeme v ucebnich

planech osmiletych gymnaézii pro pfedmét ,Umén{ a Vytvarné

uméni“ spolkovych zemi: Berlin, Bavorsko, Sasko.
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Tab. 5/4 Diléi oborové kompetence

Berlin Bavorsko Sasko
o g kompetence obrazova kompetence obrazova kompetence obrazové (vis.)
8 % é) (visuélni) (visualni) kompetence kognitivni
< % o kompetence kognitivni kompetence kognitivni kompetence kreativity
9, ¢ a |kompetence kreativity kompetence kreativity kompetence tvuréi aktivity
g % o kompetence tviréi aktivity | kompetence empirie
N~ E‘ kompetence empirie kompetence prezentace
E Q. &' | kompetence prezentace kompetence prezentace
@ s '_8 kompetence identifikadni | kompetence identifikaén{
0 "8 < kompetence socidlni kompetence socialn{
% < @ | kompetence pracovni kompetence pracovni
N @ @ | kompetence metodicka kompetence metodicka
g kompetence recepce kompetence kompetence vlastni identity
NS kompetence reflexe a sebeuvédoméni kompetence recepce,
,_g sebereflexe kompetence recepce, reflexe a
o] kompetence senzibility reflexe a umélecké produkce
Fc:w tviréi produkee kom. otevieného vniméni
Q kompetence smyslového kom. diferencované recepce
NO) vnimani kompetence tvaréi
8 kompetence komunikace | kompetence diferencov. produkce a
5 kompetence mediélni vniméni feSeni problému
f& kompetence vizualni i komunikaéni a medialni
< verbalni kom.
>g g kompetence dialogu kompetence vizualni komu- | kompetence informaéni
o G kompetence hled4ni nikace kompetence verbalni
% s alternativ medialni kompetence
o ”8 kompetence intuitivniho kom. hled&ni novych feeni
3] arac. kom. tvirétho experimen-
8 fedeni problému kompetence rozvijeni tovani
ko] alternativ kom. smysl. a emoc.
g-' prozitku
o kompetence kritiky a kompetence prozitku kom. rozvoje asociaci,
4 usudku kompetence asociace pfedstavivosti a proZivani
E kompetence divergent. kom. fantazie a kompetence kriticka
g my$leni predstavivosti kom. diverg. my$leni a
S tvorby
% kom. hodnotové orientace
N kompetence orientaéni
, O kompetence esteticko- kompetence flexibility kom. tolerance k cizim
& Q, é‘ umélecka kom. mezioborové spolu- kulturam,
g E o | kompetence kulturni prace uméni, ndrodfim a naboZen.
§ (E ; kompetence edukaéni kompetence strukturalni kompetence technicka
W g O kompetence autokorek- kompetence interpretaéni | kompetence femeslna
= & % tury kompetence zodpovédnosti | kompetence dokumentéarni{
:8 n =4 | kompetence vyrazu
% 3] & kompetence vécné
N 8 ® | kompetence personalni
s

Pozn. Uvedené diléi kompetence nalezneme v rdmci uéebnich plani definovdny a pojmenovdny v riizném

rozsahu. Nékteré jsou jednoznadné vymezeny, u jinych je jen ddsteéné naznaden jejich obsah.
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4. Deskripce a komparace ruznych vzdélavacich
systému Némecka

Z vytvorené tabulky je patrné, Ze jednotlivé uéebni plany raznych
spolkovych zemi Némecka se li${ ve vymezovani obsahti uméleckého
vzdélavani. Také pojeti vyucovacich cili neni shodné. Myslim, ze
je na prvni pohled zfejmé, jak je obtiZné, bude vytvofit jednotny
vzdélavaci standard pfedmétu Uméni pro celé Némecko.

S problémy vymezeni vzdéldvacich obsahu a jejich jazykového
uchopenf{ souvisi také obtiZnost méfeni, prezkouseni tohoto oboro-
vého standardu. Navic pro jakékoliv umélecké ¢innosti neodpovidaji
bézné néstroje méfeni. Formu i obsah lze totiz kvantifikovat, ale
dimenze vyrazu bude obtiZzné uchopitelna.

Ackoliv nejsou jesté tyto problémy zdaleka dofeSeny, nalezneme
jiz zminované kompetence v u¢ebnich pldnech spolkovych zemi
(nékdy uvedeny spise mezi fadky). Predpoklada se, Ze ucitelé dokézou
déat riznorodym terminim obsah a jsou schopni &ist mezi fadky.

Némecko v tomto smyslu neni Zddnou vyjimkou.

4. 4. 2 MoZnosti a meze posuzovani dosaZenych kompetenci

Na jednu stranu tvrdi odbornici z oboru vytvarna vychova, Ze tento
pfedmét ma ve skole nezastupitelné misto, protoZe mezi veskerymi
vyucovacimi pfedméty ponechavé détem nejvice prostoru pro roz-
voj vlastni kreativity. Pfispiva pry nezastupitelnou mérou k rozvoji
harmonické osobnosti zdka. Na strané druhé siroké opozice (at jiz
v Némecku nebo v Cechach) téméf nevidi vyznam tohoto predmétu
na Skoléach a Z4d4 predloZeni nezvratnych dikazl o vyznamu vyt-
varné vychovy jako vyucovaciho pfedmétu. Diikazy v podobé kvali-
tativnich vyzkumt v8ak jsou opozici ¢asto nesrozumitelné. Tito lidé
vyZzaduji jednoznaéné diikazy, ne jedineéné.

V této souvislosti bych réda odcitovala ukdzku z projevu W. Edel-
steina (www.gew.de), ktery pfi pfeddvani ceny v soutézi Kulturni

nadace spolkovych zem{ Némecka , Déti k Olympu“, davé priklad,
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jak je presto mozné vyznam predmétu ,,Uméni“ vefejné zastitovat:
,V souvislosti se zavedenim celodenni $koly probihaji diskuse o
vyznamu a prinosu estetické vychovy pro celodenni vyuéovéni. Na
zdkladé védeckych vyzkuml a meziskolnich soutézi je prokazovéno,
jaky vyznam maji esteticko-vychovné projekty pro rozvoj zdkovskych
kompetenci. Pokusme se na chvili zapomenout na vysledky PISA a
podivejme se na vysledky této soutéZe. Uvidime pravy opak. Tyto
projekty ukazuji bohatstvi invence z&ka, prezentuji kreativitu, skvélé
objevy a pozoruhodné vysledky, kterych jsou gkoly schopny.“ V rdmeci
téchto esteticko-vychovnych projektt byly zprostfedkovény zdktm
tyto kompetence - opét Edelsteina: “Viditelng, splnitelng, oteviené
zprostfedkovavaji projekty zédkam aktivni, pracovni, kooperativni,
strategicky pldnované, intenzivni zkuSenosti a expresivni zkugenosti
- tedy kognitivni, strategické a estetické kompetence: schopnost
kognitivné a komunikativné a esteticky sebevédomé, cilevédomé jed-
nat.“ A to je velmi dulezité, vzdyt pfeci OECD nés povolala, abychom
ve $koldch odstranili memorovani a radéji skolni vyuku zaméfili na
dosahovani kompetenci. Jako klicové kompetence definovala OECD
(2003):

- schopnost autonomné jednat;

- schopnost cilevédomé vyuzivat kognitivni a technické instrumen-
ty soucasnosti;

- schopnost v heterogennich skupinédch tspésné spolupracovat.

Takto jsou pro 8koly nové definovany cile. Skolni projekty nabizeji
nové cesty, jak ve skole napliiovat soudobé cile vyucovéni.”

Vyznam argumentace autora tkvi v tom, Ze dokézal analyzovat,
najit, pojmenovat mezi pozadovanymi kompetencemi takové, na
jejichZ tvorbé se vyulovani uméni podili. Dava tak ptiklad, jakym

zpusobem je mozné obor obhajovat.
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systému Némecka

4. 4. 3 Odlidnosti v pouzité terminologii a vyznamové pole jeji
interpretace

V Cechéch nazyvany pfedmét Vytvarna vychova ma v Némecku
rizné pojmenovani: ,Kunst (Uméni), Bildende Kunst (Vytvarné
uméni), Kunsterziehung (Uméleckd vychova)“. Nazev kolniho
pfedmétu ,, Kunsterziehung® pouzivaly d¥ive mnohé spolkové zemé,
tento nézev vSak Casem zménily. Nazev ,,Uméni“ je také mnohdy kriti-
zovén, protoze je zavadéjici. Nelze totiZ z ndzvu poznat, zda se jedné o
vytvarné ¢i hudebni, popt. literdrn{ uméni.

Pojem ,,Bild* tedy obraz zahrnuje v odborném uméleckém ja-
zyce v nékterych pfipadech taktéz procesy i vysledky vytvarné tvor-
by, jde napt. o objekty, procesy, situace, tradiéni kresbu, tak digitdlné
zpracovany obraz novych médii, plastiky, stavby atd.

StéZejni termin uéebnich plént ve viech spolkovych zemi, ktery
se tyka rozvoje obrazivosti némeckych zékd, tedy rozvoje jejich schop-
nosti aktivné pracovat s vizudlné obraznymi znakovymi systémy, je
termin tzv. ,,obrazové kompetence®, pripadné ,, kompetence ob-
raznosti“ (Bildkompetenz).
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ETapPA (B)

Komparace kurikuldrnich dokumentt a cilovych kategorii

vzd&ldvani pro osmiletd gymnazia v Ceské republice a v Bavorsku
5. Deskripce a komparace kurikuldrnich dokumentt

Deskripce a naslednd komparace kurikuldrnich dokumentt obou
zemf je obtiZnd, protoze nejen ze systém skolstvi v CR a Bavorsku je
znacné odlidny, také oficidlni 8kolské dokumenty maji riiznou tiroven
obecnosti.

V Ceské republice se jsou pro gymnézia zavazné dva ramcové
vzdélavaci programy, a to RVP pro zékladni vzdélavani, II. stupen a
RVP pro gymnézia. Jednd se o dokumenty s vysokou tdrovni obecnos-
ti, které ustanovuji novou orientaci v rdmeci ¢eského Skolstvi - dosa-
hovani tzv. kli¢ovych kompetenci. Dokumenty udévaji zdvazné jako
vzdéldvaci obsah oboru tzv. o¢ekdvané vystupy, které si jednotlivé
skoly zpracovévaji ve vlastnich skolnich vzdélavacich programech do
konkrétnich roénikl. Tématdm tzv. prafezovym je vénovana zvlastni
pozornost.

V Bavorsku za¢ind gymnazialni vzdéléavani o rok dfive, tedy jiz
v 5. roéniku. Jednotlivé gkoly pracuji s konkrétné pojatym oficidlnim
Skolskym dokumentem - Uéebnim pldnem pro osmiletd gymné&zia

v Bavorsku.
5. 1 Celistvé studium dokumenti jako podminka komparace

Drfive nez pristoupime k porovnéni ¢eskych rdmcovych
vzdéladvacich plant a bavorskych uéebnich plant z hlediska jejich ci-
lovych kategorii edukace v oboru, tedy oéekévanych vystupt na konci
daného obdobi, je tfeba pfedem charakterizovat a porovnat celkové

pojeti obou dokument. Komplexni studium danych dokument ndm
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umozni hlub&i pochopeni pojeti oboru v rdmci vzdélavani konkrétni
zemé, a tedy i pojeti a obsahu oekévanych vystupt. Na zékladé takto
roz$ifeného komparatistického pohledu je teprve mozné pokusit se

o vymezeni diléich oborovych kompetenci a popis jejich podilu na

tvorbé klicovych kompetenci vSeobecného vzdélavani.

5. 1.1 Odlidnost pojeti kurikuldrnich dokumentt riznych zemi a

obtiZe s tim spojené

Jak jiz bylo fedeno v bodé 5., systém 8kolstvi v CR a Bavorsku je
odligny a 8kolské dokumenty maji riznou uroven obecnosti. Neni
tedy sice problém porovnat oba dokumenty z hlediska jejich formy
a funkece, kterou zastavaji v rdmeci systému daného Skolstvi, prob-
lematicky se v3ak jevi komparace jejich obsaht. Cilové zaméfeni
veobecného vzdélavani, oborového vzdélavani, rozpracovani
obsahtl v rdmci udiva je vymezeno v éeskych Skolskych dokumentech
oproti bavorskym obecnéji, tak aby jednotlivé §koly mély moZnost
volng&jsi préce s dokumentem a vytvoreni si vlastniho skolniho pro-
filu. Na ramcovy vzdélévaci program navazuje totiz v CR je§té skolni
vzdélavaci program. V Bavorsku uditelé pracuji pfimo s danymi
ucebnimi plany.

TaktéZ uzitd terminologie obou dokumentt je éasto jin, ackoliv
se obsahové prekryva. Z tohoto davodu je nutné si pfedem stanovit
a definovat kategorie komparace, s jejichZ pomoci je mozné nejen
porovnat formalni znaky dokumentd, ale také usouvztaznit obsahy a

terminy obou dokumenta.

5. 1. 2 Volba kategorii komparace

Kategorie pro komparaci ¢eskych a bavorskych kurikuldrnich

dokumentt pro osmiletd gymnézia byly zvoleny na zédkladé tohoto
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postupu:

Kategorie, umoznujici komparaci zdkladnich idaji a struénych
charakteristik:

Nézev, rok vydéni, charakteristika dokumentu:

vymezeni vzdéldvacitho dokumentu v systému kurikuldrnich
dokument?,

platnost dokumentu,

rozdil, éi shoda oproti pivodni formé dokumentu,

rozsah,

mira obecnost,

zavaznost.

Kategorie, umoznujici komparaci formdlni stranky a jazyka:

Clenéni dokumentu
vyznaceni mezipfedmétovych vztaht v rdmeci dokumentu,
orientace v dokumentu,

provazanost a celistvost.

Jazyk dokumentu:

odborna terminologie,
lexikalni a syntaktické jednotky,

dokument z pohledu pragmatiky: profesni kompetence uéitelt

jako pfedpoklad porozuméni obsahu.

Kategorie, umoznujici utfidéni a komparaci na zdkladé deskripce

vzdélavacich obsahti a cili:

(Pozn. volba kategorii, umozniujici utridéni vzdéldvacich cili a

obsahi, vychdzi predevsim z terminologie soucasnych ceskych kuriku-

ldrnich dokumentt z divodu snadnéjsi srozumitelnosti v ceském kon-

textu. Odlisnd mira obecnosti obsahtl a cilu je zachycena v nezménéné

podobé, teprve v ramci kap. 5. 3 se pokousim o operacionalizaci

ocekdvanych vystupti obou dokumentii za ucelem hlubsi komparace

vyznami.)
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Deskripce a komparace kurikuldrnich dokumenta §

Vzdélavaci obsah a cile:

cile vzdélavani,

zadlenéni cild edukace,

cile v8eobecného vzdélavani,

klicové kompetence,

cilové zaméreni oboru (vzdélavaci oblasti) a jeho pfinos
k utvéreni kli¢ovych kompetenci,

vzdélavaci obsah oboru,

ocekavané vystupy,

ucivo.

Kategorie, umoznujici komparaci z hlediska didaktického:

pomér vytvarné a didaktické dimenze,
vztah vytvarné vychovy a vytvarného uméni,
didaktické postupy a metody,

zjistovéani a hodnoceni o¢ekdvanych vystupt.

5. 1. 3 Srovnévaci tabulka kurikuldrnich dokumentd gymnézii

Na zékladé nésledujici srovnévaci tabulky se pokusim o deskripci

a utfidéni zékladnich dat ¢eskych a bavorskych kurikuldrnich

dokument pro gymnaézia ekvivalentnich ro¢nik.
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Tab. 5/4 Diléi oborové kompetence

Zakladniudaje o dokumentu

ajeho charakteristika

Rok vydéni dokumentu

Vymezeni vzdélavaciho
dokumentu v systému
kurikulédrnich dokumenta

Platnost dokumentu

Rozdil, & shoda oproti
pivodni formé& dokumentu

Rozsah dokumentu

Statn{ troven v systému kurikularnich
dokumentt pfedstavuji Narodn{ prog-
ram vzdélavani (NPV) a rdimcové vzdé-
lavaci programy (RVP).

NPV vymezuje poc¢atedni vzdélavani
jako celek. RVP vymezuji zdvazné ram-
ce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy:
preddkolni, zdkladni a stfedni vzd&éla-
vani. Skolni Groveri pfedstavuji kolni
vzdélavaci programy (SVP), podle nichz
se uskutedriuje vzdélavani na jednotli-
vych 8kolach. Uéitelé pak v praxi zpra-
covévaji konkrétni uéivo do tematic-

kych pland.

Pro nékteré obory vzdélavani vydala
tzv. Stala konference ministri (KMK)
vzdélavaci standardy (Bildungs-
standards) jako celonémecky néstroj
k vymezeni a pfezkouseni odekéva-
nych vysledkd. Tyto zdvéry KMK
jsou zapracovany do uéebnich plant
jednotlivych spolkovych zemi.
Ucéebni pldn osmiletého gymnaézia
Bavorska vymezuje zavazné obsahy

i cile gym. vzdélavani v této spolkové
zemi. Ve 8kolni praxi pak navazuji

na tento dokument tematické plany

jednotlivych ugiteld.

R. 2004 byl vyddn RVP ZV, r. 2007 pak
RVP G, ktery nékterd gymnaézia realizujf
iz od 8k. r. 2009/2010.

RVP ZV zahrnuje nejen vzdélavani

na Skole zékladni, ale také v odpovida-
jicich ro¢nicich viceletych stfednich
3kol.

74ci maturuji po 13ti letech dochazky.

[UZebni plan G8 byl vydan také r. 2004
a v platnost vstoupil pro roéniky 5-7

od 8k. r. 2005/2006 v souvislosti
transformaci gymnézia devitiletého v
osmileté.

[Ucebni plan G8 je pfimo a pouze uréen
osmiletému gymnéziu v Bavorsku.

74ci maturuji po 12ti letech dochazky.

Forma dokumentu je zcela
odligna od ptvodniho pojeti.

Forma dokumentu dodrZuje formu

ptvodni, ackoliv jsou integrovany

nové obsahy a orientace vzdélavani.

Primérné 5 stran A4 je vénovéano

vytvarnému oboru.

Primeérné 26 stran je vénovano

umeéni.
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Deskripce a komparace kurikuldrnich dokumenta §

Mira obecnosti dokumentu

Zavaznost dokumentu

Velkd mira abstrakce.

Dokument se odviji od pojm

obecnych po velmi konkrétni.

Stanovuje normativné obecny ra-
mec pro jednotlivé etapy vzdélava-

ni a jsou zdvazné pro tvorbu SVP.

Cely ucebni plan je zédvazny, volite-

né moznosti jsou vyznaceny.

Clen&n{ dokumentu

Vymezeni RVP pro zakladn{ vzdéla-
vani v systému kurikuldrnich dok.
Systém kurikuldrnich dokumentd
Principy RVP pro zakl. vzdélavani
Tendence ve vzdélavani navozova-
né a podporované RVP po ZV
Charakteristika oboru vzdélavani
Povinnost gkolni dochazky
Organizace zdkladniho vzdélavani
Hodnoceni vysledkd vzdélavani
Ziskéani stvzdélani a ukonleni ZV
Pojeti a cile zdkladniho vzdélavani
Pojeti zakladniho vzdélavéani

Cile zakladntho vzdélavani
Klidové kompetence

Vzdé&lavaci oblasti

napf. 5.7 Uméni a kultura
Charakteristika vzd&l. oblasti
Cilové zamé&feni vzdélavaci oblasti
Hudebni vychova

Vytvarna vychova

Vzdé&lavaci obsah vzdél. oboru
napf. 2. stupen

Océekéavané vystupy

Ucivo:

Rozvijeni smyslové citlivosti
Uplatfiovani subjektivity
Ovéfovan{ komunikaénich Géinkt
Prufezova témata

Osobnostni a soc. vychova, vycho-
va dem. obdana, vychova k mysleni
v evrop. a glob. souvislostech,
multikulturni vychova, enviromen-

taln{ vychova, medidlni vychova.

Ramcovy uéebni plan: poznamky

Zavaznost, Gasova dotace, vystavba
uc. plant v jednotlivych roénicich,
mezipfedmétové vztahy, “prohlubo-

vaci” vyuéovaci hodiny, vzdélava-

. v v, o

Profil a studijni pozadavky, vztah
vyucovani k Zivotu, mezioborové
Zzakovské kompetence, Skolni spole-
Genstvi, rozvoj kvality vzdélavani,
vlastni ucéebni plany dle ro¢nikti a
Charakteristika oboru

Pfinos oboru ke vieobec. vzdélani

Mezioborova spoluprace
Cile a obsahy oboru

o

Charakteristika psych. vyvoje zakt
v daném véku v souvislosti s moz-
nosti zprostfedkovani uméni
Océekavané vystupy

Ucivo, rozdélené do tem. celk:
Svéty kolem nés

Komunikace a média

Architektura a design

Vytvarné uméni
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Orientace v dokumentu

Provazanost a celistvost

dokumentu

Vyznaceni mezipfedmétovych

vztaht v rdmei dokumentu

Vzd&lavani zdku se spec. vzdél.
potfebami: zdravotnim postiZzenim

socidlnim znevyhodnénim

Podminky pro uskuteéfiovani RVP ZV
Zasady pro zpracovani SVP
Slovniéek pouzitych vyrazi

Vzd&ldvani mimofddné nadanych zakt

Dokument je pfehledny, pfedpo-
klada v3ak aktivni p¥istup uditele,
ktery musi prostudovat cely RVP,

jeliko? je jeho tikolem sestavit SVP.

Snadnd orientace na internetu, rych-
Iy vstup do daného oboru a roé¢niku,
tematické oblasti bez nutnosti

vénovat pozornost jinym ¢astem.

Dokument je celistvy a provazanost
jednotlivych obort, jak v rdmeci
zallenéni do shodné vzdélavaci
oblasti, tak vyuzivanim mezipfed-
métovych vztaht a prafezovych
témat, je stéZejni myslenkou nového
RVP.

Dokument je celistvy, postupuje
od kategorif obecnych po konkrét-

nizdvazné ucivo.

Kompozice dokumentu podporuje
mezipfedmé&tové vztahy, konkrétné

se vyznaduji ve SVP.

Odkazy na mezipfedmétové vztahy
jsou umistény v ramci konkrétniho

uliva v hranatych zavorkach.

Jazyk dokumentu
Odborn4 terminologie

Lexikaln{ a syntaktické
jednotky

Dokument z pohledu
pragmatiky:

profesni kompetence uéitelt

Dokument hojné vyuZiva soudobé
terminologie kurikularni politiky,
stejné tak jako teorie vytvarné vy-

chovy, ped., psych,, aj.

RVP vyuziva éasto vyétu jednotli-
vych pojmt fazenych pod uréité
body (napt. uéivo, oéekava-

né vystupy). Charakteristiky jsou

formulovény souvislym textem.

ucitelt jejich profesni odborna kompe-

Pfedpokladem prace s RVP je ze strany

[V rdmei uéebnich pl. pfedmétu Uméni
se objevuje nejéastéji kunshistoricka
terminologie, popft. teorie umé-

ni. Udebni pldny nepomfji ani termino-
logii z oblasti ped., psych., didaktiky

oboru.

UZ. plany jsou sestaveny jako dlouhy
souvisly text, clenény do kapitol a

na odstavce. Pfevazuji stfedné dlou-
hé véty. Odekavané vystupy jsou
formulovény taktéZ v bodech, stejné

jako udivo.

Predpokladem prace s u¢ebnimi pla-

ny je odbornd kompetence ucitele

tentnost a aktivni pfistup. Je tfeba, aby

v oblasti uméni a kultury, porozumé-
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Deskripce a komparace kurikuldrnich dokumenta

jako pfedpoklad porozuméni

obsahu

porozuméli odborné terminologii
teorie vytvarné vychovy a dokéazali
naplfiovat pojmy s vysokou

mirou abstrakce konkrétnimi obsahy.
Forma dokumentu je zcela nové a
odlignd od pavodni, stejné tak jako
jsou nové cile a pojeti edukace.

ni soudobému pojeti vyudovacich
cila.

Dokument je snadno uéiteldm srozu-
mitelny. Cast Uméni je uréena absol-
ventim vytvarnych akademii a

7 toho se také odviji pojeti i termino-
logie dokumentu. Ackoliv jsou do
dokumentu vloZeny nové cile edu-
kace, forma ziistdva podobna ptivod-

ni.

Vzdélavaci obsah a cile

Cile vzdé&lavani

Zadlenéni cild edukace

Cile veobecného vzdélavani

[V rdmeci tzv. cild zékladniho vzdéla-
vani, klicovych kompetenci a
oekavanych vystupli daného

[vzd&l. oboru a stupné vzdélavani.

V ramci charakteristiky profilu bavor.
gymnadzia a stud. poZzadavcich, mezi-
obor. kompetencich a v Grundwissen,
tedy v zakladnich védomostech
(oéekévanych vystupech) daného

oboru a ro¢niku gymnazia.

RVP ZV

Rozvijet kli¢ové kompetence, vieobec-
né vzdélavani orientované na situace
blizké Zivotu a na praktické jedndani:

° osvojeni strategif uéeni a motivace

k celoZivotnimu uéenf;

° podniceni k tvofivému mysleni, logic-
kému uvaZovani a k feSeni problému;

° vedeni zakt k v8estranné, Géinné a
oteviené komunikaci;

° rozvoj schopnosti spoluprace, respek-
tu prace a uspéchui vlastnich i druhych;
° pfiprava zak jako svébytnych, svo-
bodnych a zodpovédnych osobnosti,
které plni své prava a povinnosti;

° utvareni potfeby projevu citll a pro-
Zivani v Zivotnich situacich, rozvoj
vnimavosti a citlivosti k lidem, prostfe-
di ik pfirodg;

° ochrana fyzického, duevniho a soci-

alniho zdravi a zodpovédnost za ng;

° vedeni zaku k toleranci a ohledupl-

Lehrplan des achtjidhrigen Gymnasiums
Vychazi z Ustavy Bavorska, kterd jako
cile gymnazidlniho vzdélavani udava:
“7&ktm nemaji byt zprostfedkovany
pouze védomosti a dovednosti, ale ta-
ké odusevnélost a charakter, vysoké
cile jako je dcta k Bohu, k religiozité a
ctijinych lidi, sebeovladani, zodpovéd-
nost, pfipravenost pomoci, otevienost
pro vie dobré, spravné a krasné a
spoluzodpovédnost za pfirodu a prost-
fedi. Zaci jsou vychovéavéni v duchu
demokracie, lasky k bavorské vlasti,
némeckému ndrodu a miru mezi

narody.”

Dal$i v ivodnim textu uvedené cile:

° pfiprava na dal&f studium a povolani,
kulturni identita a pojeti hodnot;

° tvorba vlastnfho ndzoru, $iroka baze
védomosti a schopnosti je uplatnit v

praxi, stejné tak socialni schopnosti.
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nosti k lidem, jejich kulturdm a duchov-
nim hodnotdm; udit je Zit spoleéné

s ostatnimi lidmi;

° pomoc zadktm poznéavat a rozvijet vla-
stni schopnosti v souladu s redlnymi
moZnostmi a uplatfiovat je spolu

s osvojenymi védomostmi a doved-
nostmi pfi rozhodovani o vlastni Zivot-
ni a profesni orientaci.

RVP G

Vzd&ladvanim na étyfletych gymnaéziich a
na vy$sim stupni viceletych gymna-

zi{ usiluje o naplnéni t&chto cila:

° vybavit zéky kli¢ovymi kompetencemi
na urovni, kterou pfedpoklada RVP G;

° vybavit Zaky $irokym vzdélanostnim
zdkladem na tdrovni RVP G;

° pfipravit zdky k celoZivotnimu uéent,

profesnimu a ob&anskému uplatnéni.

Cile uvedené v kapitole “Profil gym-
nazia”:

° cilené napliovani zdkovského poten-
cialu;

° rozvijet fantazii, diferencované udent,
cilevédomost, radost z prace, pamét,
schopnost abstrakce, ndhledu na véc,
flexibilni my$leni Zakt a dale pak
schopnost feeni problémti a préce ve
skuping;

° prohlubuje schopnost abstraktniho
mysleni a tvorby teorie, analyzovania
reflexe problémd, orientace;

° naucené vklddat do souvislosti, roz-
voj zvédavosti po novém a nezndmém
a motivace k celozivotnimu vzdélavani;
° hledani smyslu véc{ a orientace ve
svEté i vnimani religiézni dimenze Zivo-
ta, viimani evropskych kulturnich tra-
dic;

° tvorba mé¥itek hodnot, sebevédomi a
nazoru, diferencovaného vnimani, pro-
Zivani a zprostfedkovani vhledu

a pfistupu k uméleckym diltm, pocho-
pen{ vyznamu stylu a formy pro vlast-
ni{ uspofddévani svého zivota.

° zodpovédnost za sebe i jiné, rozvoj
obcanské kompetence, Géast na Zivoté
spolednosti;

° Sirkova gkala kulturnich, eticko-religi-
6znich a ekonomickych poznatkt a
hodnot, rozvoj personalni a ob&anské

kompetence.

Cile jmenované v kapitole “Vyucovani
a jeho vztah k Zivotu”

74ci ziskavaji:

° interdisciplindrni pfistup k uéivy;

° udebni strategie a kriticky nahled;

° cvik paméti, specifické znalosti a

schopnost tvorby teoretického mode-

lu - pfedstav;
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Kli¢ové kompetence

Cilové zaméfeni oboru

(vzdélavaci oblasti) a jeho

pfinos k utvafeni klicovych

° schopnost vyuZivani znalosti v praxi
a tedy dlouhodobé znalosti;

> aktivni spoluiast na vyuce;

° podil na Zivot& gkoly a t¥idy;

° teamovaé préce, kooperace.

RVP ZV

Kompetence k uéeni

Kompetence k feSeni problémii
Kompetence komunikativn{
Kompetence socidlni a personéln{
Kompetence obéanské

Kompetence pracovni

RVP G

Kompetence k uéeni

Kompetence k feSen{ problémil
Kompetence komunikativn{
Kompetence socialni a personélni
Kompetence ob&anska
Kompetence k podnikavosti

(Fachertibergreifendes Lernen und
iberfachliche Kompetenzen)

(popis nadoborovych kompetenci

je realizovan v rdmeci textu, pro tidel
komparace uvadéné kompetence vyme-
zuji jen pomoci kratké charakteristiky)
° Kompetence k uéeni v souvislostech,
mezioborového uceni, interdisciplindrni
(uéeni komplexnich vécnych obsah);

° Kompetence k feSeni problémt
(fedeni problémt v souvislostech, na
zakladé projekt®);

° Kompetence pracovni a metodickd
(vyuZzivani pfi samostatné praci analyz,
dokumentace, prezentace atd.);

° Kompetence medialni a informaéni
(vyuzivani modernich mediélnich tech-

nologif).

P¥{mo jmenovény jsou tyto zdkovské
klicové kompetence:

° Kompetence personélni

(vydrz, koncentrace, zodpovédnost,
vykonnost, sebedtivéra, pldnovani);
° Kompetence socialn{
(komunikace, tymova prace, feden{
konfliktt, tolerantnost, spolupréce,
pfipravenost pomoci);

° Kompetence vécné

(védomosti, schopnost hodnoceni);
° Kompetence metodicka

(préce s informacemi, prezentace,

metody prace).

RVP ZV
Vzdélavani v dané vz. oblasti sméfuje

k utvateni a rozvijeni kli¢ovych kompe-

Charakteristika oboru Uméni
z hlediska jeho cilového zaméfent:

(vytah z textu)
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kompetenci
(Ziele des Faches)

tenci tim, Ze vede Zdka k:

° pochopeni uméni jako specifického
zplisobu poznani a uZivani jazyka uméni
jako svébytného prostfedku kom;

° chdpani uméni a kultury v jejich vza-
jemné provéazanosti jako neoddélitelné
soucasti lidské existence; k udeni se
prostfednictvim vlastni tvorby opirajici
se o subjektivné jedine¢né vnimani, ci-
téni, prozivani a predstavy; k rozvijeni
tviréiho potencidlu, kultivovani projev
a potfeb a k tvorbé hierarchie hodnot;

° spoluvytvéreni vstficné a podnétné
atmosféry pro tvorbu, pochopeni a poz-
nani uméleckych hodnot v irsich soci-
dlnich a kulturnich souvislostech, k to-
lerantnimu p¥istupu k riznorodym kul-
turnim hodnotdm soudasnosti a minu-
losti i kulturnim projevim a potfebdam
riznorodych skupin, nérodd a nérod-
nosti;

° uvédomovani si sebe samého jako
svobodného jedince; k tvofivému piis-
tupu ke svétu, k moZnosti aktivniho pfe-
konévani Zivotnich stereotypti a k obo-
hacovani emocionalniho Zivota;

° zaujiméan{ osobni Gdasti v procesu
tvorby a k chdpéani procesu tvorby jako
zplisobu nalézani a vyjadfovani osob-
nich prozitkd i postojd k jeviim a vzta-

, o v
hiim v mnohotvarném svété.

RVP G

Vzdéldvani v dané vz. oblasti sméfuje k
utvafeni a rozvijeni kliovych kompeten-
i tim, Ze vede Zdka k:

° poznavani a porozuméni uméni pro-
stfednictvim soustfedéné a védomé ref-
lexe a vlastni tvorby, sledovani a hod-
nocenf uméni na pozadi historickych,
spoledenskych a technologickych zmén;

° chapani uméni jako specific. a nezastu-

pitelného zptisobu kom. probihajici mezi

Obor Uméni motivuje déti a mladez

k zachazeni a orientaci s obrazovym
materidlem. Kompetence jsou zakim
pieddvany na zédkladé procesti recep-
ce, reflexe a tviréi produkce.

Zéci prozivaji skuteénost stale nové
prostfednictvim vech smysld, snazi
se ji porozumét a aktivné se spolupodi-
let na jeji tvorbé. Zak tak rozviji svou
fantazii, tvii¢i schopnosti, diferencova-
né vniméani, orientaci a socialni schop-
nosti.

Pfinos oboru Uméni k osobnostnimu
rozvoji zakl (vytah z textu):

° k personélni kompetenci (zodpovéd-
nosti, sebedtivérou a nutnosti flexibili-
ty v rdmeci tvréiho procesu);

° k socidlni kompetenci;

° ke kompetenci obraznosti - tedy
visualni gramotnosti, komunikaci

(k této v souéasné spoleénosti klicové
kompetenci pfispivé obor Uméni zésad-
ni mérou)

° k metodické kompetenci (vyuzivdnim
médif)

° k hodnotové orientaci (pozadavkem
zaujiméni vlastniho nézoru v prabéhu
tvorby, rozhodovanim se, schopnosti
jednat).

Zakladni kvalifikace Zaka zprostfed-
kované v ramci vyudovani uméni:

° kreativita;

° schopnost rozvoje asociaci;

° predstavivost;

° schopnost prozivani;

° fantazie;

° schopnost feSeni problému;

° divergentni my$len;

° fada konkrétnich v&enych znalosti a
pracovnich dovednosti;

° inovativnost.
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Vzdélavaci obsah oboru

Océekavané vystupy
(Grundwissen)

Ucivo

[vEemi udastniky umél. procesu, k schop-
nosti odliSovat podstatné znaky jedno-
tlivych druh®l uméni na zaklad& porov-
nan{ a uvédomovani sijejich shodnosti
a odlignosti;

° uzivani jazyka uméni jako prostfedku
[vyjadieni nejriiznéjdich jevi, vztahd,
prozitk(, emoci a pfedstav a k schopno-
sti sviij zpusob vyjadfeni hodnotit, po-
rovnavat a nabizet ostatnim élentim so-
ciety;

> aktivnimu podileni se na vytvéfeni
vstiicné a podnétné atmosféry (na zékla-
dé porozumeéni, tolerance, ale i kritiéno-
sti) pro poznévani a porozuméni kultur-
nim hodnotdm, projeviim a potfebam
riiznorodych soc. skupin etnik a narodd
a na vytvareni pozitivniho vztahu ke kul-
turnimu bohatstvi soudas. i minulosti;

° uvédomovani si vlivu vychovy a vzdé-
l4ni na rozvoj tvofivé osobnosti v roli
tvirce, interpreta a recipienta a na kvali-

tu jeji udasti v uméleckém procesu.

Viz detailnf deskripce oéekavanych
vystupt RVP ZV a RVP G v rdmei tabul-
ky “Srovnéavaci tabulka oéekdvanych

«

vystupt “

Viz detailn{ deskripce vzdélavaciho
obsahu, zdkladnich védomosti Zdka
v daném ro¢niku v rdmei nésledujictho

textu.

RVP ZV - 2. Stupen (vytah)

Rozvijenf smyslové citlivosti

° prvky vizudlné obrazného vyjadfeni
° usporadani objekt do celkd v ploge,
objemu, prostoru a ¢asovém prub&hu;

° reflexe a vztahy zrakového vnimanik
lvnimani ostatnimi smysly;

> smyslové Géinky vizualné obraznych
vyjadieni.

Uplatiiovani subjektivity

° prostfedky pro vyjddreni emoci, poci-
t0, ndlad, fantazie, pfedstav a osobnich

zkusSenosti;

Zakladnimi formami vyudovani jsou:
vnimdni a tvaréi produkee.

Konkrétni udivo je v jednotlivych roé-
nicich 5 - 10 rozdéleno do tematic-
kych celku:

° zivotni prostfedi (napf. estetika okol-
niho prostfedi, produkce véedniho
svéty fantazie, image a kult hvézd...);

° komunikace a média (napt. grafika a
design, masmédia, reklama, tisk, film a
TV, internet, pismo/layout, techniky
tisku, digitdlni média...);

° architektura a design (napf. stavby
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° typy vizualné obraznych vyjadfent;

° piistupy k vizualné obraznym vyjadfe-
nim.

Oveéfovani komunika&nich Géinka

° osobni postoj v komunikaci;

° komunikaéni obsah vizudlné
obraznych vyjadfent;

° promény komunikaéniho obsahu.

RVP G (vytah)

Obrazové znakové systémy

° vizuélné znakové obrazné systémy

z hlediska poznéni a komunikace;

° interakce s vizualné obraznym znako-
vym vyjadfenim v roli autora, pfijemce,
interpreta;

° uplatnéni vizualné obrazného vyjadfe-
ni v irovni smyslové, subjektivni a
komunikaéni.

Znakové systémy vytvarného uméni

° vytvarné uméni jako experimentalni
praxe z hlediska inovace prostfedkd,
obsahu a t¢inkuy;

° svétonazorové, ndbozenské, filozofic-
ké a védeckotechnické zdzemf historic-
kych slohti evropského kulturniho okru-
hu;

° vyvoj uméleckych vyjadfovacich pros-
tfedkt podstatnych pro porozuméni
aktuélni obrazové komunikaci.
Umélecka tvorba a komunikace
(spoleény vz. obsah hud.. a vyt. oboru)

° umélecky proces a jeho vyvoj;

° role subjektu v uméleckém procesu;

° tiloha komunikace v uméleckém pro-

cesu.

v okoli, nébytek, forma a funkce pfed-
métd, uzitnd hodnota, vnitini zafizen{
bytu, architektonické méstské koncep-
ty, uméni ve vefejném prostoru, zivot-
ni potfeby...);

° vytvarné uméni (napt. d&jiny uméni,
kultura evropského prostoru, vyznam-
na umélecka dila a jejich interpretace,
esteticko-praktické formy p¥istupu k
umé&leckym diltim, origindly v galeriich,
museich, pamatnicich, ateliérech umél-

i, architektonick4 dila...).

[V ro¢nicich 11 - 12 je uéivo rozdéleno
na jednotlivé tvaréi oblasti dle vytvar-
nych technik:

° grafika,

° prostorovéa tvorba,

° malba,

° média,

° + volitelny seminat.

Pfedmét je i nadéle zaloZen na jednoté

recepce, reflexe a tviiréi produkcee.

[U&ivo je nasledné& konkrétnéji a
detailnéji rozpracovéno do jednotli-
vych roénikd. Ke konkrétnim p¥ikladim

se vazi i mezioborové odkazy.

Didaktické hledisko

Pomér vytvarné a didaktické

dimenze

Vztah vytvarné vychovy a

Dimenze jsou v rovnovéaze.

Dimenze jsou v rovnovéaze,

ackoliv je vytvarna dimenze zdiiraznéna.

Dokument odkazuje éasto

Dokument &asto odkazuje do oblasti
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vytvarného uméni

Didaktické postupy a metody

Zjistovani a hodnoceni
olekdvanych vystupl

, Leistungsfeststellung und
Leistungsbewertung”

do oblasti teorie vytvarné vychovy.

uméni a kultury.

Ptfedpoklada vyuZivani soudobych
did. metod a postupu.

Dokument doporuéuje v rdmeci textu

mnozstvi raznych did. metod a

postupu.

Hodnoceni vysledkd vzdélavani se ¥idi
s 51 aZ § 53 Skolského zdkona. Podrob-
nosti stanovuje ministerstvo

provadécim pravnim predpisem.

Hodnoceni vysledkt vzdéldvani se Fid{
podle bavorského gkolského zdkona
(Bayerisches Gesetz

iber das Erziehungs- und
Unterrichtswesen - BayEUG, Art. 52).
Podrobnéji ustanoveni udavaji $kol-

ni fady, platné pro uréity typ skoly.
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5. 1. 4 Osvétleni a konkretizace vybranych kategorii bavorskych
uéebnich pland

(dopltivjici koment&r)

Pfedpoladem néasledné komparace uéebnich pldnt je porozuméni
jejich kategoriim, z tohoto ddvodu jsem se rozhodla takové katego-
rie, u kterych jsem pocitovala nutnost hlubsiho vysvétleni nebo

detailnéjsi deskripce, rozvinout v rémeci tohoto komentére.

Forma a struktura dokumentu

Ucebni plény pro osmiletda gymnaézia v Bavorsku, které jsou v plat-
nosti od roku 2004, jsou k dispozici na internetovych strankach ISB
(Institut fur Schulbildung), tedy Institutu skolniho vzdélavéani. Sk-
14daji se z ndsledujicich &4sti:

- Pfedmluva ministryné vyucovani a kulty;

Uvodni poznambky:
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w

o ook

Zavaznost v rdmci uéebnich plang,
Casova dotace,
Ucebni plany v jednotlivych ro¢nicich (vystavba uéebnich -
plant, mezipfedmétové vztahy),
,Prohlubovaci“ vyucovaci hodiny osmiletého gymnézia
(Intensivierungsstunden),
Vzdélavaci standard (Bildungsstandard),
Pouzivané zkratky pfedmétu;
1. Gymnaéziu v Bavorsku;
1. 1 Profil a studijni pozadavky bavorského gymnézia;
1. 2 Vyucovani a jeho vztah k Zivotu;
1. 3 Mezioborové zZdkovské kompetence;
1. 4 Ukoly a moznosti &lent $kolniho spoledenstvi (Schulge
mein schaft);
1. 5 Rozvoj kvality vzdélavani;
2. Vlastn{ Uéebni plany pro osmileté gymnéazium v Bavorsku

(dle jednotlivych pfedmétt a ro¢nikw).

Uéebni plany vyudovaciho pfedmétu Uméni (Kunst) jsou ¢lenény

do téchto &4sti:

Zéakladni charakteristika oboru;

Pfinos oboru ke vieobecnému gymnazidlnimu vzdéldvani a
rozvoji osobnosti zaku;

Mezioborové spolupréace;

Cile a obsahy;

Pfidand hodnota oboru;

Osnovy jednotlivych ro¢nika: 5. ro¢nik gymnazia -
Charakteristika psychického vyvoje zakti v daném vékovém
obdobi v souvislosti s moznostmi zprostfedkovani predmétu
Umeéni;

Ocekdvané vystupy - kompetence, znalosti a dovednosti;

U¢ivo - rozdélené do tematickych celk:
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5.1 Svéty kolem nés: fantazie a zaZitek (vyucovaci cile, vniméni-
obsahy reflexe, tvorba);

5. 2 Komunikace a média: pismo a prezentace (vniméni, tvorba,
moznosti prohloubeni);

5. 3 Architektura a design: Doméci a $kolni prostfedi (vnimaéni,
tvorba);

5. 4 Vytvarné uméni: Pravék a Egypt/ Material v uméni (vnimaéni,
tvorba).

Pozn. Obdobné tematické okruhy jsou rovnéz zdkladem ué. plani pro

rocniky 6 - 12.

Po strance formalni jsou uéebni pldny pro osmiletd gymnazia
prehledné strukturovény a zretelné rozélenény. Umoznuji ucitelim
snadnou orientaci v textu, na internetu. Uéitelky a uditelé mohou na
internetu rychle vstoupit pfimo do dané tematické oblasti, zdvazné
jako vyuéovaci cil v rdmei uréitého ro¢niku.

Forma textu se odkazuje na pavodni uéebni plany, na které byli
ucitelé zvykli v pfedchozich letech. Jak jiz jsem uvedla vys3e, jednéa
se o zdmér, aby na zdkladé integrace novych cili edukace a pojeti
vyuéovani nebyla pfilis viditelnym zplsobem zménéna pavodni
formu dokumentu, a uéitelky/uéitelé v praxi tak lépe pfijimali ,nové

ve starém obalu®.

Rozsah (podrobnost) a mira obecnosti dokumentu

Text uéebnich plant pro osmiletd gymnaézia Bavorska je velmi
podrobny, a tedy i pomérné rozsdhly (jen oboru Uméni je vénovano
priblizné 26 stran A4, pozn. vétsiho rozsahu nez béznd normostrana).
Jednotlivé kategorie jsou charakterizovény detailné, srozumitelné a
velmi konkrétné v ramci dlouhych, avsak dobte strukturovanych

texty.
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Text dokumentu je celistvy a postupuje od obecnéjsich kategorii
ke kategoriim velmi konkrétnim. U¢iteli jsou predklddany konkré-
tni vyucovaci cile a ocekdvané vystupy zak1, jsou zédvazné a taktéz
je zavaznd i chronologie uciva, zapracovaného do jednotlivych
ro¢niku. Ackoliv je tedy uciteli ponechéna jeho profesni kompetence
pfipravovat konkrétni vyucovaci tkoly, uéivo je konkrétné v jednot-
livych ro¢nicich déno a fazeno do tematickych okruht. Dokument
doplriuji také ptiklady, na kterych je mozné dané ucivo demonstrovat
zaklim, a uitel m& moznost volit, zda vyuzije navrzené moznosti.
Stejné tak nalezneme v rdmeci daného uéiva ve hranatych zavorkach
odkazy na tzv. mezipfedmétové vztahy, tedy odkazy k jinym

vyucujicim predmétam.

Jazyk a stylistika (terminologie) dokumentu

Dokument, tedy uéebni plény pro pfedmét Uméni, je stylizovan za
Ucelem snadného porozuméni adresatq, kterymi jsou v tomto pripadé
gymnazidlni ucitelé, absolventi vytvarnych akademii. Text je tedy
prehledné vizudlné ¢lenén a neprekypuje odbornou pedagogickou &i
didaktickou terminologii. Vyuziva spiSe terminologie kunsthistorické.
Jazyk tohoto odborného dokumentu neoplyvé ani velkym mnozstvim
cizich slov. Je vytvoren s praktickym téelem snadné srozumitelnosti
a vyuzitelnosti ve skoln{ praxi, aniz by na ucitele byl kladen narok
orientace v soudobé teorii, védé oboru.

Vypovédi jsou formulovany jasnymi kratkymi oznamovacimi
vétami. Text je plynuly, vypovédi navazuji jedna na druhou, nejedna
se o vycet pojmu, nybrZ o vysvétleni za pomoci jednoduchych vét.

Soudob4 terminologie - zaméfeni na dosahovani zakovskych
kompetenci je zapracovéna do textu, ¢asto vloZenim do zévorky
(napt. socidlni kompetence, metodickd kompetence) jako termin,

ktery shrnuje, pojmenovava obsah pfedchozich nékolika fadka textu.
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Samotny termin kompetence neni samostatné definovéan, v rdmci
textu nenalezneme zaddné modely ¢i grafy dosahovéni kompetenci
jako napf. v Rémcovém vzdéldvacim plénu spolkové zemé Berlin.
Tzv. mezioborovym kompetencim je vak vénovan samostatny text
kapitoly v rdmci tivodnich kategorii charakterizujicich gymnazialni
vzdélavani v Bavorsku.

Ucebni plény pro pfedmét Uméni v8ak zdroven pracuji kromé
pojma kompetence také s pojmy schopnosti a dovednosti. Pro kazdy
roénik jsou ustanoveno zékladni dosazeni pozadovanych znalosti
(ocekdvané vystupy zékt). Tyto pozadavky jsou formulovany v rdmci
celych vét, zacinajicich podstatnymi jmény odvozenymi éasto od
sloves - napf. znalost, dovednost, poznatek, vhled, porozuméni,
upevnéni, rozvoj a odkazujicimi tak na urcitou aktivni ¢innost Zéka,
jeho podil na uéenti s cilem proniknuti do konkrétnich stylovych
obdobi kunsthistorie, vytvarnych technik a strategii, zvladnuti

vyjadfovacich prostfedkd, nabyti uréitych personédlnich kompetenci.

Pomér vytvarné a didaktické dimenze

Jak jiz bylo v pfedchozich odstavcich naznaceno, je zdtiraznéna
v rdmei u¢ebnich plant pfedmétu Uméni vytvarnéd dimenze, ackoliv
didaktickd neni rozhodné opomenuta. Zpusoby, didaktické postupy,
na zékladé nichZ ma byt dané uéivo predédvano, uvadi ucebni plan
v rémeci textu nebo ve formé navrhi a volitelnych mozZnosti po
levé strané dokumentu. Ze soudobych metod jsou doporuéovany
predevsim projekty, vyuzivani novych technologii a prezentace.

Veskeré ucivo je rozdéleno do 4 zdkladnich oblasti: Zivotni
prostfedi, komunikace a média, architektura a design a vytvarné
uméni. Jiz toto élenéni a dalsi navazujici pozadavky odkazuji
predevsim do sféry uméni samotného, nezli k pedagogice, popf.
arteterapii. Duraz je kladen na poznéni vyvoje d&jin uméni, sou-

dobého uméni, fenomént médii, reklamy, fotografie, komunikace,
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stejné tak jako Zivotniho prostfedi, které nés obklopuje, véetné ar-
chitektury a designu, informaci, odévi, kultury mladych, popt. sebe
sama. Soudésti u¢ebnich plant je pozadavek na zvladnuti velkého
mnozstvi konkrétnich poznatkt, konkrétniho uéiva z oblasti his-
torie uméni, vytvarnych technik a strategif atd. Pokud ma uditel
skutedné naplriovat zédvazné kategorie téchto uéebnich plant, musi se
soustfedit pfedeviim na pfedavani mnoZstvi novych informaci.
Didaktickou dimenzi v oblasti pfipravy uciteld podporuji za timto
Ucelem v Bavorsku pofddané kurzy dalsiho vzdélavani uéiteld nebo
publikace a ¢asopisy, které uvadéji priklady vytvarnych tkold a
pedagogicko-umélecké prace se Zaky. Presto je v celém Némecku
zfejma snaha zustat i v rdmei pedagogiky uméni predevsim v bliz-
kosti uméni samotného, v kontaktu se soudobym uménim (nékdy
dokonce vyvozovat z uméleckych postupti postupy didaktické). Role

uditele na gymnaéziu je vniméana jako role umélce pedagoga.

5. 2 Komparace obsahil v podobé oéekavanych vystupt oboro-

vého vzdélavani

Jak jiz jsem predeslala v pfedchozich kapitolach, je komparace
obsahtl oborového vzdélavéni obtizn4, protoze se zna¢né lisi ter-
minologie RVP CR a uéebnich pland Bavorska, terminologie oboru
Vytvarnd vychova/Uméni, rozsah a troven obecnosti uzitych pojmu a
samozrejmé také kontext systému Skolstvi obou zemi.

Pfesto je mozné vysledovat obdobnou celoevropskou tendenci
vzdélavani - dosahovani tzv. kli¢ovych kompetenci, kterd se tak maze
stat zdkladem pro komparaci obsahli vzdélavéni. Veskeré océekdvané
vystupy ¢eského i bavorského oborového vzdélavani tak sméruji
k naplfiovani téchto kompetenci, potfebnych a vyuZitelnych v redl-

ném zivoté.
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5. 2.1 SméFovani oborového vzdélavani k utvireni a rozvijeni

kli¢ovych kompetenci Ziku

Na zdkladé grafu z Ramcového vzdélavactho programu pro
zékladni vzdélavani CR je patrné eilové zaméFeni vieobecného
vzdélavéani, které sméfuje k ziskavani vymezenych kliéovych
Z4dkovskych kompetenci. Kli¢ové kompetence RVP definuje jako
soubory védomosti, dovednosti, schopnosti, postoja a hodnot
dalezitych pro osobni rozvoj jedince, pro jeho aktivni zapojeni do
spole¢nosti a budouci uplatnéni v zivoté. Za nejdiulezitéjsi jsou
povaZovéany kompetence k uéenti, k feseni problému, kompetence
komunikativni, socidln{ a interpersonélni a kompetence obdanské
(Hazukové 2005, s. 5).

Oborové vzdélavani oproti tomu pouzivé jako cilové kategorie
terminu ,,diléi kompetence®, které oznacuji tzv. ocekdvané vystupy,
konkrétni vysledky, resp. zplisobilosti ditéte, jako dil¢i poznatky,
kognitivni, praktické i socidlni dovednosti, hodnoty i postoje (Hazu-
kové 2005, s. 5). Dilé{ oborové kompetence tvori ve svém celku zéklad

klicovych Zakovskych kompetenci véeobecného vzdélavani.

Obr. 5/5 Graf z RVP ZV (2004) — Smérovdni k utvdreni a roz-

vijeni klidovych kompetenci Zdki

Urove RVP Uroved §VP

Kli¢ové kompetence

Cile zakladniho vzdé|dvini ‘VzdEkivaci strategie Skoly

Cllové zaméFeni Vad#lvac strategie
vadélévacich oblastl vyutovacich predmeti

Vzdélavaci obsah Uéebni osnovy
Otekdvané vysmupy ROZPracovane vystupy
Usivo Ukiva

Graf 2 - SméFovini k atviFeni a rozvijeni klitovyeh kom petenei ki
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Soucasnou tendenci v evropském pojeti vzdélavéni, a tedy nejen
pojeti eského, ale i némeckého vzdéldvani je zaméfeni edukace
smérem na ziskévani kli¢ovych zdkovskych kompetenci. Eurydice
(Informadni sit o vzdéldvani v Evropé) se pokousi dokonce najit
jednotné evropské pojeti terminu , kompetence® a vybéru klicovych
kompetenci, jez by si méli osvojit vichni obdané (viz kapitola 4. 2. 1).
V souéasné dobé se vymezeni obsahu tohoto pojmu, uzivani pojmu a
vybér konkrétnich klicovych kompetenci v jednotlivych zemich lisi.

Stejné tak je i odlisné vymezeni oéekavanych vystupg, tedy dil¢ich
oborovych kompetenci v kurikulédrnich dokumentech rtznych
zemi. V rémci nésledujicich tabulek se proto pokusim o deskripci
vzdélavacich pozadavkt (obsahu vzdélavéni v oboru Vytvarna
vychova v CR a oboru Uméni v Bavorsku) a deskripci vymezenych
cilti - tedy oekavanych vystupt vzdélavani. Obsah vymezenych
oéekévanych vystupt kurikuldrnich dokumentt pro gymnazia se
nésledné pokusim operacionalizovat na zékladé hlavnich vyznami,
pomoci kli¢ovych slov z textu dokument do diléich oborovych kom-
petenci. Argumentem pro moZnost vyuziti terminu diléich oborovych
kompetenci jako néstroje komparace je fakt, Ze v némeckych uéebnich
pléanech se oborové kompetence ¢asto objevuiji jiz jako vymezené
kategorie vzdélavacich obsaht. Transformaci obsahu o¢ekévanych
vystupt do diléich oborovych kompetenci tak ziskdm jednotné in-
strumenty komparace, pomoci kterych se pokusim porovnat obsahy

ocekavanych vystupa kurikulédrnich dokumentt obou zemi.

5. 2. 2 Deskripce a utfid&n{ odekdvanych vystupti CR a Bavorska

Tab. 7/5 Deskripce a utfidéni oéekévanych vystupt kurikuldrnich

dokumentt CR a Bavorska
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5. 2. 3 Zpusoby operacionalizace oéekdvanych vystupt

Pokud se méme pokusit porovnat ocekdvané vystupy skolskych
dokument osmiletych gymnaézii v oboru Vytvarna vychova/Uméni
CR a Bavorska, je tieba operacionalizovat odli¥né& pojaté pojmy
téchto dokumentt. Tedy preklenout tak riznou droven obec-
nosti obou textu a odlidnou terminologii tim, Ze obsah oédekévanych
vystupt vyjadfime - operacionalizujeme pomoci jinych pojma.
Zkonkrétnime tak obsahy riznych termind a uinime je jak realizo-
vatelné, tak porovnatelné. Jan Slavik (1992, s. 11 - 12) vymezuje proces
operacionalizace jako nalézéni pro kazdy abstraktni pojem vhodny
soubor konkrétnéjsich pojmu, které umozni jeho provedeni - realizaci.
Autor uvadi pfiklad na pojmu ,tvofivost®. Ten lze z pedagogického
hlediska operacionalizovat prostfednictvim pojmu ,originalita®
,Huence®,  flexibilita®, ,,elaborace”, které oznacuji jednotlivé aspekty
tvorivosti. Pokud bychom nebyli schopni pojem operacionalizovat,
varuje autor, zbavujeme se tim moznosti vyuzit zkuSenost{ v ném
ukrytych. Zdvazné je to zejména u pojmu, které oznacéuji vychovné
a vzdélavaci cile (tvofivost, fantazie, vytvarné senzibilita, kulturni

rozhled aj.), kdy neporozuméni pojmu bréni jejich uskuteénéni.

MozZnosti operacionalizace obsahu oéekivanych vystuptu

Operacionalizovat obsah oéekévanych vystupt dvou odli§nych
kurikuldrnich dokumentti mGZeme rtiznymi zptasoby. Ocekavané
vystupy jsou totiZ zaznamenény ve formé vétnych vypovédi.
NesnaZime se tedy operacionalizovat jen obsah jednoho uréitého
vyrazu, ale celych vyznamovych celkli. V rdmci jedné vypovédi tak

nachdzime vice obsaht.

Napt. ,,Zék vyuziva vizuélné obrazna vyjadfeni k zaznamenédvani
vizuélnich zkuSenosti, zkugenosti ziskanych ostatnimi smysly a k zaz-
namenani podnétl z predstav a fantazie* (RVP pro ZV, 2. stupen, obor

Vv).
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,Z4ci ziskaji schopnosti popsat obrazy, objekty a prostorova dila
priméfené svému véku“ (Uéebni pldny osmiletych gymnézii v Bavor-

sku, obor Uméni, 5. ro¢nik).

Tyto obsahy je moZné operacionalizovat, tedy ucinit je porovnatel-
nymi, napfiklad za pomoct:

+  klic¢ovych slov vypovédi,

+ transformaci v dil&{ oborové kompetence,

+ jinych vétnych vypovédi na shodné trovni obecnosti,

-+ popf. kombinaci a modifikaci téchto navrzenych zptsobu.

s

5. 3 Ndvrh transformace obsahu oéekdvanych vystupt v diléi

oborové kompetence

Varianta, kterou si z navrzenych zptsobl operacionalizace obsahu
oéekéavanych vystupt kurikuldrnich dokumentt (kap. 5. 2. 3), volim
j4, je kombinace navrZenych zptisobli. Tedy pokousim se odekavané
vystupy, které jsou formulovény za pomoci vét, transformovat
v diléi oborové kompetence (do terminologie, kterou vyuzivaji
pravé némecké Skolské kurikuldrni dokumenty) a zdroven tyto
kompetence doloZit kli€¢ovymi slovy (konkrétné akénimi slovesy,
vyjadfujicimi aktivni ¢innosti zakl) z textu ocekavanych vystupt

obou porovnéavanych dokument?.

Tato metoda se mi jevi jako funkéni a nosné z nékolika divodd,

které pokldddm v souladu s cili zkouméni za zésadnf:

- zavedené terminologie i pristup odpovida souéasné celo-
evropské orientaci vzdéldvani na dosahovéani Zikovskych
kompetenci;

v Vv . V4 rd o v Ve rd rd o . -,

e umoznuje srovndni obsaht oéekavanych vystupi na stejné

Urovni obecnosti;
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Ve rd e VIV rd . Ve e el ’

« prispiva k roz§ifeni pojmovému aparatu oboru Vytvarna
vychova v CR zavedenim novych termint pro oborové
zékovské kompetence;

- konkretizaci terminologie diléich oborovych kompetenci
prispivé k jasnéj$imu vymezeni podilu oboru Vytvarna vycho-
va v oblasti dosahovéani kli¢ovych kompetenci vieobecného
vzdélavani;
poperacionalizaci obsahti v dilé¢i oborové kompetence konkrétné

. v 3 rd (-] v Ve rd rd (-] v o, v
a jasné odkazuje k vyznamum oéekdvanych vystupi, ¢imz
usnadniuje pochopeni cili vyuky ze strany uditele a jejich

aplikaci do vyuéovaci praxe.

5. 3. 1 Analyza oéekdvanych vystupu kurikuldrnich dokumentt

CR a Bavorska

Aby bylo mozné oéekévané vystupy oboru Vytvarna vychova
(CR) a oboru Uméni (Bavorska) porovnavat prostfednictvim jejich
transformace v diléi oborové kompetence, je nutné zvolit obdobny
vzorek, tedy odekavané vystupy z téch roénikd gymnazia, které si
odpovidaji. Bavorskd gymnazia totiZ zacinaji na rozdil od ceskych
jiz od 5. roéniku, ktery u nés jesté spada do 1. stupné ZS. Kuriku-
larni dokument pro gymnazia je na rozdil od Bavorska v Cechach
rozdéleny na dva, pficemz 6. - 9. roénik spada pod RV P pro zdkladni
vzdélavani. Z tohoto divodu jsem jako porovnatelné ekvivalenty zvo-
lila o¢ekavané vystupy étyFfech roénika, tedy 6. - 9. roénik v pfipadé
RVP pro zdkladni vzdélavani CR a 5. - 8. roénfk Ugebniho planu
bavorskych gymnazii.

V rdmci tabulek kapitol 5. 3. 2 a 5. 3. 3 pak analyzuji oéekdvané
vystupy kurikuldrnich dokumentti CR a Bavorska a provadim jejich
transformaci v diléi oborové kompetence za pomoci kli¢ovych slov

z textu formulovanych vystupt.
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5. 3. 2 Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani

Ceské republiky, obor Vytvarna vychova

Tab. 8/5 Operacionalizace ocekdvanych vystupt RVP ZV, obor Vyt-

varnd vychova

CR- RVP pro zékladni vzdélavéni -
vzdélavaci obsah oboru Vytvarnd vychova
Oé&ekévané vystupy - 2. stupeil (6. - 9. roénik),
Obor Vytvarna vychova

Operacionalizace a transformace oéekévanych
vys-

tupt RVP v diléi oborové kompetence

za pomoci charakteristik kli¢ovymi slovy a
citacemi

z textu

gkalu prvki vizualné obraznych vyjadfeni
vyjadfen{ a jejich vztaht; uplatiiyje je pro vy-
jadfeni vlastnich zkuSenosti, vjemt, pfedstav
a poznatkd; variuje rlizné vlastnosti prvk

a jejich vztahti pro ziskan{ osobitych vysledkd.

kompetence orientace (Z&k vybira, poj-
menovava)

kompetence variace, tfidéni (zZak vybir4, variuje)
kompetence kreativity (Zak vybira, vytva¥ia
pojmenovava, variuje s cilem osobitych
vysledk)

kompetence obraznosti (Zak vytvari,

uplatfiuje pfedstavy, variuje)

kompetence flexibility (Z4k je aktivni, variuje)
kompetence diferencovaného vnimani (Zak
vybir4,

pojmenovéva Sirokou 8kélu prvkd, variuje rizné
vlastnosti prvki)

kompetence rozvijeni alternativ (Zak variuje,
vybird)

kompetence identifikace (Zak vyjadfuje vlastn{
viemy)

kompetence kognitivn{ (Z&k pojmenovava prvky,
uplatfiuje pro vyjaddfeni poznatki)

kompetence pracovni (z&4k vybira, vytvari..)
kompetence strukturalni (Zdk vybira a poj-
menovava,

variuje rizné vztahy prvki)

kompetence vizudlni komunikace (vyjadfuje
zkuSeno-

sti, vjemy, pfedstavy, poznatky)

kompetence smyslového vnimani{ (z4k vybira
prvky

vizalné obraznych vyjadfent)

kompetence asociace (24k pojmenovava vyrazy,
uplatfiuje je pro vlastni vyjadfeni)

kompetence recepce (z4k vybira vyjadfeni,
variuje

prvky)

kompetence produkce (z4k vytva¥i, ziskdva
vysledky)

kompetence fantazie (zdk vyjadtuje své
predstavy,

zisk4va osobité vysledky)

kompetence sebeuvédoméni (vyjadfuje své
predstavy,

zkuSenosti, ziskava osobité vysledky)
kompetence hledan{ alternativ (z&k variuje,
vybird)

kompetence strukturalni (variuje vztahy prvki)
kompetence empiricka (vyjadfuje své
zkuSenosti)
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Z&k uziva vizualné obrazna vyjadfeni k zazna-
menéavéni vizualnich zkusenosti, zkusenosti
ziskanych ostatnimi smysly a k zaznamenanf
podnétli z pfedstav a fantazie.

kompetence tviréi produkce (Zak zaznamenava)
kompetence empiricka (zaznamenava viz.
zkuSenosti)

kompetence vyrazu a sebevyjadieni (Zak
zazname-

névé své zkusenosti a fantazii)

kompetence smyslového vniman{ (z4k zazna-
menava

vizudlni zkuSenosti a zkuenosti ostatnich
smysli)

kompetence fantazie a pfedstavivosti (zdk
zazname-

névéa podnéty z pfedstav a fantazie)
kompetence obraznosti (2dk uZivéa obrazna
vyjédfeni,

zaznamendva podnéty z pfedstav a fantazie)
kompetence vizuélni komunikace (Zak uziva
vizuélné

obrazné vyjad¥eni k zaznamendn)

Z&k uziva prostiedky pro zachycenijevti a pro-
cestl v proméndch a vztazich; k tvorb& uziva
nékteré metody uplatiiované v souéasném vyt-
varném uménf a digitdlnich médiich -
pocitatova

grafika, fotografie, video, animace.

kompetence strukturalnf a relaénf (uziva
prostiedkt ve vztazich)

kompetence variability (2ak uziva prostfedky
v pro-

ménéach)

kompetence metodicka (z4k uzivd metody
soucas-

ného uménfy)

kompetence mediéln{ (uZiva metod digitdlnich
médif)

Z&k vybira, kombinuje a vytvafi prostfedky

pro vlastn{ osobité vyjadfeni; porovnava a hod-
notf jeho u&inky s G&inky jiZ existujicich i b&zné
uzivanych vizualné obraznych vyjadfeni.

kompetence orientace (zak vybira, kombinuje,
porov-

nava)

kompetence alternativ (2ak vybir4, kombinuje)
kompetence kombinace (Z4k kombinuje, poro-
Vvnava)

kompetence produkce (z4k vytvari)
kompetence sebevyjad¥eni (z4k vytvari
prostiedky

pro vlastn{ osobité vyjadfeni)

kompetence vyrazu (2ak se vyjadfuje, poro-
vnava a

hodnoti Géinky vyrazu)

kompetence hodnoceni (24k hodnot{ Géinky
vyrazu)

kompetence komparace (z4k porovnéva)
kompetence hodnoceni (24k hodnot{ vyjddfeny)
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74k rozlisi pisobeni vizualné obrazného vyjad-
fen{ v roviné smyslového u&inku, roviné subjek-
tivntho udinku a v roviné sociélné utvéafeného

i symbolického obsahu.

kompetence vizudlni komunikace (z&k rozlis{
vizudlné

obrazné vyjad¥enf)

kompetence smyslového vnimani{ (z4k rozlisi
vyjadfe-

ni v roviné smyslového téinku)

kompetence kognitivni (z4k rozligi obsah)
kompetence vyrazova (Zak rozlisi vyjadreni)
kompetence asociace (Zak rozlidi viz. obr.
vyjadfent)

kompetence socidln{ (Z&k rozlis{ socidlni obsah)
kompetence identifikaéni (Zak se identifikuje)
kompetence prozitkova (z&k rozlisi vyjad¥eni v
roviné

smyslového téinku)

kompetence recepce (z4k rozlisi vyjadfent)
kompentence reflexe (z4k rozlisi vyraz a obsahy)

Zék interpretuje umélecka vizualné obrazna vy-
jadfeni souasnosti i minulosti; vychéz{ pfi tom
ze svych znalost{ historickych souvislosti i
osobnich zku$enosti a prozitk?.

kompetence interpretadni (Zak interpretuje)
kompetence kognitivni (zak vychéazi ze znalostf)
kompetence empiricka (z4k vychézi z osobnich
zkuSenost{)

kompetence prozitkova (zédk vychéaz{ pfi inter-
pretaci

z vlastnich prozitkd)

7.4k porovnéava na konkrétnich ptikladech réizné
interpretace vizualné obrazného vyjadrent;
vysvétluje své postoje k nim s védomim osobni,
spoledenské a kulturni podminénosti svych
hodnotovych soudt.

kompetence interpretaéni (zdk porozumi
riznym inter-

pretacim viz. obr. vyjadfen)

kompetence hodnocen{ (Z4k si je védom svych
hodnotovych soudt)

kompetence komparace (2ak porovnava inter-
pretace)

kompetence kulturni (Z4k si je védom kulturn{
podmi-

nénosti svych soud)

kompetence vizuédlni komunikace (Zak poro-
vnéava

vizuélné obrazné vyjadfeni, vysvétluje k nim
postoje)

kompetence zodpovédnosti (Zak vysvétluje své
pos-

toje, je si védom podminénosti svych soudd)
kompetence personalni (z4k si uvédomuje osob-
ni podminénost svych soudt)

Z&k ovéfuje komunikaéni aéinky vybranych,
upravenych & samostatné vytvofrenych
vizualné obraznych vyjadfeni v sociélnich vzta-

zich; naléz4 vhodnou formu pro jejich prezentaci.

kompetence socialn{ (z&k ovétuje vyjddieni v
soci-

alnich vztazich)

kompetence prezentace (Zak naléza formu
prezentace)

kompetence vizudlni komunikace (zak ovétfuje
U&inky

viz. komunikace)

kompetence orientace (zak ovéfuje vyjadieny)
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5. 3. 3 Uéebni plany osmiletého gymnadzia v Bavorsku, obor Uméni

Tab. 9/5 Operacionalizace ocekdvanych vystupt Ucebniho pldnu pro

osmiletd gymndzia Bavorska, obor Uméni

Uéebni plan osmiletého gymnézia v Bavorsku
(Lehrplan des achtjahrigen Gymnasiums

in Bayern) pro 5. - 8. roénik, obor Uméni{
Oéekévané vystupy (ném. Grundwissen)

Transformace o¢ekavanych vystuptt U¢ebniho planu
pro osmiletd gymnézia v Bavorsku

v diléf oborové kompetence

za pomoci charakteristik kli¢ovymi slovy a citacemi

5. roénik
Z&ci ziskaji:
o . .
schopnosti popsat obrazy, objekty a prostoro-
va dila pfiméfené svému véku;

°vhled do principti tvorby a schopnost vyuzi-
vat riznych pracovnich technik;

° schopnosti zachézet s tviiréimi prostiedky a
malifskymi technikami a vyvijet experimentaln{
techniky;

° schopnost vnimat plisoben{ materialu, vyzna-
my a ptsoben{ obrazi i objektd;
° schopnost rozpoznévat funkce pisma jako

prostfedku komunikace;

° znalost exemplarnich obraz?, plastik a forem
architektury z obdob{ pravéku a starého Egypta.

kompetence deskripce (Zak popisuje)
kompetence vizuélni komunikace (z&k popisuje)
kompetence prezentace (Zak popisuje)

kompetence pracovni (z4k vyuZziva prac. technik)
kompetence kognitivn{ (z&k zisk4 vhled)
kompetence produkce (z4k vyuZziva techniky)

kompetence kreativity (Zak experimentuje)
kompetence technicka (z4k zachazi s mal. technikami)
kompetence variability (2ak experimentuje a vol{
techniky)

kompetence kognitivn{ (Z&k z{skédva poznatky, schop-
nosti a vyviji techniky)

kompetence recepce (z4k vnima)
kompetnece vizualn{ komunikace (z4k vnima vyznamy)
kompetence reflexe (2dk vniméa plisobenf)

kompetence vizuélni komunikace (Zak rozpoznava pis-
mo jako prostfedek kom.)

kompetence mediélni (Zdk rozpoznéva funkce pisma)
kompetence prezentace (Zak rozpoznava pismo jako
prostfedek komunikace)

kompetence kognitivn{ (z&k zisk4dva znalosti)
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6. ro¢nik

Zéci ziskaji:

° schopnost rozpoznévat a uzivat pfiméfené vy-
jadfovaci prostfedky za Gelem zvyseni vyrazu
v plo$e i prostoruy;

°vhled do spektra vytvarnych technik (grafic-
kych, malifskych, plastickych, femeslnych, digi-
talnich);

°vhled do principt tvorby fantastickych umé-
leckych dé&l;

° schopnost rozvijet a proménovat jednoduché
typy pisma (analogicky nebo digitaln&);

° porozuméni jednoduché formé a funkénim sou-
vislostem uzitnych pfedmétd;

°vhled do uméni a architektury antiky;

° upevnéni jejich socidlnich schopnosti v prii-

b&hu pldnovani a vykonavani spolednych zamé-
.

rl;

° schopnost vyuZivat pfi hfe a prezentacich feé
téla, mimiku, gestiku.

kompetence technicka a metodicka (zak uziva vyjad-
fovaci prostfedky)

kompetence recepce a reflexe

kompetence smyslového, diferencovaného vnimén{
(z&k rozpoznavé a uzivé vyjadfovaci prostfedky)

kompetence kognitivn{ (Z&k zisk4dva znalosti)
kompetence technicka a metodicka (zék ziské schop-
nosti uzivat vytvarnych technik)

kompetence kreativity a fantatize (z4k tvo¥i za pomoci
fantazie)

kompetence obraznosti (2dk uziva vlastni fantazii)
kompetnece sebevyjadfeni (2dk se vénuje vlastn{
tvorbg)

kompetence prozitkova (zék se vénuje vlastni tvorb&)

kompetence mediélni (Zak vyuZiva médif)
kompetence technicka (z4k proménuje typy pisma)
kompetence pfedstavivosti (z4k promé&riuje pismo)
kompetence komparace (zdk porovnava pisma)
kompetence hled4n{ alternativ (2ak prométiuje riizné
typy pisma)

kompetence kombinace (Z4k prométiuje typy pisma)

kompetence recepce a reflexe

kompetence smyslového vnimani{

(z&4k vnima formu a funkei pfedmétt)

kompetence pracovni (Z&k porozumi funkéni formé)

kompetence kognitivn{ (Z&k zisk4 znalosti a vhled)

kompetence socidlni (zak upeviiuje socialn{ schop-
nosti)

kompetence dialogu (24k se domlouva v rdmeci spo-
leénych zamérw)

kompetence prezentace (Zak prezentuje praci)
kompetence prozitkova (Z&k vyuziva p¥i hte feé téla)
kompetence personalni (z4k ovlada svou mimiku)
kompetence identifikadni (Zak ovlad4 svou feé téla)
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7.roénik

Zéci ziskaji:

° prehled o rznych forméch vyprévéni;

° dovednosti smysluplného vyuZiti vytvarnych

prvki za iéelem realistického ztvarnéni prostoru,
pohybu, konan;

° vhled do principt tvorby exemplarnich umélec-
kych dél od romanského uméni po baroko;

° schopnost vnimat a ve vlastnim Zivoté uZivat
principy architektury a designu;

° schopnost vyuZivat znalost{ a dovednosti v
oblasti tiskafskych technik;

° vhled do souvislosti mezi obsahem, optikou a
plisobenim zprav;

° schopnost vénovat se cilevédomé v del$im
dasovém obdobi uréitému ukolu;

° znalosti a dovednosti mimickych a gestickych
zptsobt vyrazu.

kompetence kognitivn{ (Z&k zisk4 ptehled)

kompetence metodicka (2ak ziska schopnosti vyuzi-
vat vytvarnych prvki)

kompetence komparace (z4k porovnéva obraz s rea-
litou)

kompetence obraznosti (4ak tvo¥{ obraz podobny rea-
litg)

kompetence kognitivn{ (Z&k ziské pfehled o umélec-
kych dilech minulosti)

kompetence kognitivn{ (Z&k ziskal schopnost estetic-

kého dsudku)

kompetence technicka (z&k zisk4 technické schop-
nosti)

kompetence metodicka (z&k ovlad4 techniku)
kompetnece kognitivni (z4k zisk4 znalosti)

kompetence vizualni komunikace (Zak ziska schop-
nosti usouvztaziovat vizualni formu a obsah)
kompetence kognitivn{ (Z&k zisk4 vhled)
kompetence mediélni (zZak vytva¥{ viz. informace)

kompetence pracovni (zak se vénuje tikolu)
kompetence koncentrace a vytrvalosti (Zék se vénu-
je v deldim obdobi tikolu)

kompetence prezentace (2ak ovlad4 mimiku a gestiku)
kompetence vyrazova (Zak ovlada vyraz)

8.ro¢nik

Zéci ziskaji:

° schopnost rozpoznat mechanizmy a strategie
tvorby image v uméni a béZném Zivotg;

° schopnost kombinovat a tvofivé zpracovavat
texty a obrazy;

° prehled o rtiznych funkecich vnitifnich prostor;

° znalosti o uméleckych stylech a exemplarnich
uméleckych dilech 19. stoleti;

° schopnost vyuziti diferencovanych prostfedkt
kilusionistické instalaci v prostoru a k uméni
téla.

kompetence prezentace (2ak rozpoznava mechanizmy
tvorby image)

kompetence recepce a reflexe (2dk rozpoznava strate-
gie tvorby image)

kompetence vizualni komunikace (Zdk rozpoznava
strategie tvorby image)

kompetence kombinace (Z4ci kombinuji texty a obr.)
kompetence kreativity (Z4ci tvofivé zpracovévajf tikol)

kompetence kognitivn{ (Z&ci ziskavaji pfehled)

kompetence kognitivn{ (Z&ci ziskavaji pfehled)

kompetence diferencovaného vnimén{ (Z4ci uzivaji
diferencovanych prostfedkt ilusion. instalace)
kompetence hled&nf{ alternativ (Zaci voli diferencované
prostfedky za uréitym cilem)

kompetence variace (Z4ci voli prostfedky)
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Pozn. Pro analyzu ocekdvanych vytuptl je zcela mozné vyuZzit také
programu ATLAS/ti, avSak na zdkladé své lingvistické kompetence,
muj druhy vystudovany obor je cesky jazyk, jsem se rozhodla pro vyse
uvedenou moznost analyzy. Ta mi umozriovala osobnéjsi vhled a

rozvazovdni nad vyznamy a obsahy termind.

5. 3. 4 Vymezeni a systém diléich oborovych kompetenci

Pro porovnéni dilé¢ich oborovych kompetenci obou kurikuldrnich
dokumentd osmiletych gymnézii, obor Vytvarna vychova CR a

Umeéni Bavorska, jsem zvolila nésledujici postup:

A) Viechny diléi oborové kompetence, plynouci z predchézejici
analyzy (viz kap. 5.3.2 a 5.3.3), jsem se pokusila roztridit - systemati-
zovat, podle jejich podilu na oborovém vzdélavani a zaroven vy-
mezit jejich obsah, kterym jsou zvolené kategorie tohoto vyzkumu
konkrétné naplnény, pomoci kli¢ovych slov a citaci z textu kuriku-
larnich dokument RVP ZV a bavorskych u¢ebnich pléant.

Pfi¢emz zésadni ndzvoslovi diléich oborovych kompetenci jsem
prevzala z uéebnich plant a oborovych diskusi riznych spolkovych
zemi Némecka, kde se tato oborova terminologie b&zné vyuziva
(bohuzel ¢asto také bez presného vymezeni jednotlivych vyznamu

kompetenci).
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Tab. 10/5 N&vrh systému diléich oborovych kompetenci pro pfedmét Vytvarna

vychova/Uméni

1. Kompetence vizudlni komunikace

1.1 Kompetence recepce a reflexe

kompetence obraznosti

kompetence interpretadni

kompetence strukturalni

kompetence deskripce

kompetence komparace

kompetence variace, kombinace a tfidéni{
kompetence rozvijeni alternativ

kompetence orientaéni

1. 1.1 Kompetence porozuméni vytvarnému dilu

1. 1. 2 Kompetence persondlni

kompetence sebeuvédoméni

kompetence identifikaéni

kompetence proZitku

kompetence smyslového vnimani
kompetence diferencovaného vniméni
kompetence vyrazu a sebevyrazu
kompetence asociace

kompetence zodpovédnosti

kompetence kognitivn{

kompetence hodnoceni

kompetence empiricka

kompetence koncentrace a vytrvalosti
kompetence socidlni, kulturni a spoledenska
kompetence usouvztaznéni informaci v systém

(mezioborové spolupréce)

1. 2 Kompetence tviréi produkce
1.2.1 Kompetence vytvarné produkce
kompetence pracovni

kompetence metodické

kompetence prezentace

kompetence medialn{

kompetence technicka

1. 2. 2 Kompetence kreativity a flexibility
kompetence fantazie

kompetence predstavivosti

kompetence tviréi aktivity
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Vymezeni obsahu dil¢ich oborovych kompetenci pfedmétu Vyt-

varna vychova/Uméni

Vymezeni obsahu kategorii dil¢ich oborovych kompetenci je re-
alizovdno ve smyslu provedené vyzkumné analyzy kurikularnich
dokumenttl, pomoci vyuzZitych kli¢ovych slov a citaci z textu
RVP ZV a bavorskych uéebnich pldnti. Takto formulvané definice
umoznuji vystiZeni obsahu oborovych kompetenci v rdmeci prove-
deného vyzkumu a v danych kurikulédrnich dokumentech (pozn. neni

ndrokovdna tplnost sémantického rozsahu definice ani jeji obecnost).

1. Kompetence vizudlni komunikace a dialogu
(Pozn. v ramci némeckych ucebnich pldnii je tato navrzend kompe-
tence v podstaté ekvivalentni ke kompetenci obrazové, neboli obraznos-
ti.)
. Zak vyjadfuje své zkuSenosti, viemy, pfedstavy, poznatky;
. uZiv4, rozlisi, porovna vizuélné obrazna vyjadfeni a vysvétli k
nim své postoje;
.+ ovéfuje Ulinky vizudlni komunikace;
.+ popisuje obrazy, objekty a prostorova dila, vnima jejich vyz-
namy;
+  rozpoznéva pismo jako prostfedek komunikace, vede dialog;
- ziskdvé schopnost usouvztazniovat vizualni formu a obsah;

- rozpoznéava mechanismy a strategie tvorby image.

1. 1 Kompetence recepce a reflexe

Z&k vnimé vyznamy a ptsobeni obraz i objektd;
rozpoznava a uziva vyjadfovaci prostfedky;

vnimé formu a funkei pfedmétg;

vybiré vyjadfeni, variuje prvky, vnima piisobeni materidluy;

rozpoznéva strategie tvorby image.
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1. 1. 1 Kompetence porozuméni vytvarnému dilu
Kompetence obraznosti
(Pozn. navrzeny vyznam kompetence je chapdn jako schopnost
vyuzivat své fantazie a predstavivosti. V némeckych ucéebnich pldanech
je tzv. Bildkompetenz spise ekvivalentem kompetence visudlni komuni-
kace.)
. Zak vytvafi, uplatriuje pfedstavy, variuje vizualné obrazné
vyjadrent;
- zaznamendava podnéty z predstav a fantazie, tvori obraz podob-
ny realité.
Kompetence orientaéni
. Zéak vybira, pojmenovavé, kombinuje prvky vizualné obraznych
vyjadrenti;
.+ ovéfuje vizualné obrazna vyjadreni.
Kompetence strukturalni
. Zak vybira a pojmenovavé, variuje riizné vztahy prvkd, uziva
prostfedkl ve vztazich.
Kompetence interpretaéni
. Zak interpretuje, porozumi riznym interpretacim vizualné ob-
raznych vyjadfeni.
Kompetence deskripce
. Zak popisuje obrazy, objekty a prostorové dila.
Kompetence variace, kombinace a t¥idéni
. Zak vybira, variuje prvky vizudlné obraznych vyjadfent;
. uZiva prostfedky v proménéch, experimentuje a voli techniky,
kombinuje texty a obraz.
Kompetence rozvijeni alternativ
. Zak variuje, vybira, kombinuje vizualné obrazné prvky, voli dife-
rencované prostredky za uréitym cilem.
Kompetence komparace
. Zak porovnava obraz s realitou, porovnava riizné interpretace

reality, porovnéva rizné pisma.
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1. 1. 2 Kompetence persondlni

Kompetence sebeuvédoméni

. Zak vyjadfuje své predstavy, zkuSenosti, ziskéva osobité
vysledky;
ovlada svou mimiku a gestiku.

Kompetence identifikaéni

. Zak vyjadfuje vlastni osobnost a sounaleZitost.

Kompetence prozitku

. Zak rozlisi vyjadfeni v roviné smyslového téinku;

- vychéazi p¥i interpretaci z vlastnich prozitky;
vénuje se vlastni tvorbé&, vyuziva pfi hte fec téla.

Kompetence zodpovédnosti
74k vysvétluje své postoje, je si védom podminénosti svych
soudd.

Kompetence kognitivni

. Zak pojmenovavé prvky vizualné obrazného vyjadfeni a
uplatiiuje je pro vyjadfeni poznatkd,
ziskava znalosti a vhled, ze kterych vychézi,
ziskdva vhled do principl tvorby a pracovnich technik;
ziskdva schopnosti, poznatky (napf. z oblasti technik);

- ziskava prehled o uméleckych dilech minulosti;

+  schopnost estetického usudku.

Kompetence smyslového vniméani

. Zak vybira prvky vizualné obraznych vyjadfeni;
zaznamendva vizudlni zkuSenosti a zkugenosti ostatnich
smysly;

+  rozlidi v roviné smyslového U¢inku, rozpoznéva a uziva
vyjadfovaci prostfedky;

- vnimad formu a funkei pfedméta.

Kompetence diferencovaného vniméani

Z&k vybiré, pojmenovava Sirokou $kélu prvky;
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variuje rizné vlastnosti prvku;

rozpoznéava a uzivé vyjadfovaci prostredky;

uzivaji diferencovanych prostfedk k ilusionistické instalaci.
Kompetence asociace

7&k pojmenovava vyrazy a uplatiiuje je pro vlastni vyjadfeni;
rozlisi vizualné obraznd vyjadfeni na zakladé vlastni asociace.
Kompetence socidlni, kulturni a spolecenska

Z&k rozlisi socialné utvareny obsah;

je si védom kulturni podminénosti svych soudu;

ovéfuje vyjadfeni v socidlnich vztazich;

upevtiuje sociélni schopnosti.

Kompetence vyrazu a sebevyrazu

Zak vytvaii prostiedky pro vlastni osobité vyjadfent;
porovnéava, hodnoti Gicinky vyrazu;

uziva prostfedky pro zvyseni vyrazu v ploge i prostoru;
ovlad4 a rozlisi vyjadrent;

vyjadfuje se k vlastni tvorbé.

Kompetence koncentrace a vytrvalosti

74k se vénuje tkolu v del$im éasovém obdobi.

Kompetence empiricka

Z&k vyjadfuje, zaznamenava své zkugenosti;

vychézi ze svych zkuSenosti.

Kompetence hodnoceni

Z&k hodnoti uéinky vyrazu;

je si védom svych hodnotovych soudu.

1. 2 Kompetence tviréi produkce
hd

Zak tvuréim zplisobem vytvari;
ziskdva vysledky a zaznamendva;

vyuzZiva ruzné techniky.
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1. 2. 1 Kompetence vytvarné produkce

Kompetence pracovni

Z&k vybiré, vytva¥i prvky vizuélné obraznych vyjadfen;

vyuzivé pracovnich technik;

porozumi a vytvari funkéni formu;

vénuje se tkolu.

Kompetence metodicka

Z&k uziva metody soudasného uméni;

uzivé vyjadfovaci prostfedky, vytvarné prvky;

ovlad4 techniku tvorby.

Kompetence prezentace

Z4k naléza formu prezentace;

popisuje obrazy, objekty a prostorové dila, rozpoznava pismo jako
prostfedek komunikace;

prezentuje svou praci;

ovlad4 svou mimiku a gestikuy;

rozpoznéava mechanismy tvorby image.

Kompetence mediélni

Z&k vyuziva média, digitalnich média;

vytvari vizualni informace;

rozpoznéva funkce pisma.

Kompetence technicka

Z&k zachéz{ s malifskymi technikami;

uzivé vyjadfovaci prostfedky;

ziskéva technické schopnosti;

promeénuje typy pisma.

1. 2. 2 Kompetence kreativity a flexibility

Kompetence kreativity a flexibility

Z&k vybiré, vytva¥i, pojmenovéava, variuje s cilem osobitych
vysledkl prvky vizuélné obraznych vyjadreni.

Kompetence fantazie a predstavivosti
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74k vyjadfuje své predstavy, ziskdva osobité vysledky;
zaznamenava podnéty z predstav a fantazie;

uplatriuje fantazii, promériuje vizualni formu.
Kompetence tvardi aktivity

zak je aktivni, experimentuje s technikami;

tvorivé zpracovava tukol.

B) V rdmci pfedchozi kapitoly se mi podafilo vymezit a
zpFehlednit data oproti prvni vychozi deskripci, ale protoze je tfeba
déle pokrocit k identifikaci shod a rozdild a dosdhnout vétsi nézor-
nosti, zvolila jsem pro kazdou z vytvorenych kategorii diléich oboro-
vych kompetenci odlignou barvu:

1. Kompetence vizuélni komunikace a dialogu (zelend)

1. 1 Kompetence recepce a reflexe (éervend)

1. 1. 1 Kompetence porozuméni vytvarnému dilu (modra)

1. 1. 2 Kompetence personélni (hnédg)

1. 2 Kompetence tvurei produkee (oranzova, razova)

Pozn. Tuto kategorii sleduji na zdkladé jejich dvou zakladnich slozek,
protoze se s nimi naprosto vyznamové prekryvd.

1. 2. 1 Kompetence vytvarné produkce (oranzova)

1. 2. 2 Kompetence kreativity a flexibility (razova)

To mi usnadnilo orientaci v tabulkéch kapitol 5.3.2a5.3.3a
umoznilo zachytit vyskyt, poéet shodnych dil¢ich oborovych kompe-
tenci v rdmei vytvorené kategorie a v rdmei daného dokumentu. Za-
vedeni té&chto prvkl kvantitativni metodologie nema rozhodné za
cil kvantifikovat obsah oéekdvanych vystupt! Cilem je zachyceni
opakujicich se shodnych obsaht oéekdvanych vystupt daného
kurikuldrniho dokumentu, a tim vystiZeni zaméreni, téZisté obo-
rového vzdéldvani v dané zemi. Smyslem je poukédzani na hlavni
obsahové rozdily obou sledovanych kurikuldrnich dokumentd na
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zakladé akcentace uréitych obsahi.

Pozn. Jisté by bylo mozné také vytvorit dokonce urcité barvené
skdlovdani vyznamu jednotlivych diléich oborovych kompetenci a vys-
tihnout tak pomoci odstinii barev niance vyznami kompetenci. Do-
konce by bylo mozné zachytit pomoci barevného skdlovani prekryvani
vyznamu oborovych kompetenci. Tato metoda by vsak vyzZadovala pros-

tor pres ramec mé disertacni prdce.

Analyza kurikuldrnich dokumentt za i¢elem rozliSeni shodnych
obsahti oéekdvanych vystupt

V rédmci nésledujici pfehledové tabulky dil¢ich oborovych kom-
petenci obou analyzovanych dokumentt odliguji jednotlivé oborové
kompetence pomoci barev tak, jak odpovidaji vytvorenym kategoriim.
Barvu tak vyuzivdm k vyznacéeni sémantického rozsahu, néleZitosti

k uréitému vyznamu obecnéjsi plastnosti.
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Tab. 11/5 Analyza diléich oborovych kompetenci

Dil¢i oborové kompetence RVP pro ZV CR
6.-9.roénik

Pfedmét Vytvarna vychova

Diléi oborové kompetence Uéebniho planu
pro osmiletd gymnézia v Bavorsku, 5. - 8. ro¢nik

Pfedmét Uméni

kompetence orientace (2ak vybira, pojmenovava)
kompetence variace, tfidén{ (zak vybira, variuje)
kompetence kreativity (zék vybira, vytvaiia
pojmenovava, variuje s cilem osobitych vysledk®)

s cilem osobitych vysledkt)

kompetence obraznosti (Zak vytvari,

uplatfiuje pfedstavy, variuje)

kompetence flexibility (Zak je aktivni, variuje)
kompetence diferencovaného vnimaéni (zék vybirs,
pojmenovéava Sirokou skélu prvkd, variuje rizné
vlastnosti prvki)

kompetence rozvijen{ alternativ (Zak variuje, vybira)
kompetence kognitivn{ (Z4k pojmenovava prvky,
uplatriuje pro vyjadfeni poznatk)

kompetence pracovni (zdk vybir4, vytvari...)
kompetence strukturaln{ (Zdk vybira a pojmenovéva,
variuje rizné vztahy prvki)

kompetence vizuélni komunikace (vyjadfuje zkuseno-
sti, vjemy, pfedstavy, poznatky)

kompetence smyslového vniman{ (z4k vybiré prvky
vizudlné obraznych vyjédfenf)

kompetence asociace (z&k pojmenovéavé vyrazy,
uplatriuje je pro vlastn{ vyjddfent)

kompetence recepce (Zak vybira vyjad¥eni, variuje je)
kompetence identifikaéni (Zak vyjadfuje vlastni viemy)
kompetence produkce (Zak vytvari, ziskava vysledky)
kompetence fantazie (zak vyjadfuje své predstavy,
ziskava osobité vysledky)

kompetence sebeuvédoméni (vyjadiuje své predstavy,
zku8enosti, zisk4dvé osobité vysledky)

kompetence hledéni alternativ (z4k variuje, vybira)
kompetence strukturaln{ (variuje vztahy prvk®)
kompetence empirické (vyjadfuje své zkusenosti)
kompetence tvtréi produkce (Zdk zaznamenévé)
kompetence empiricka (zaznamendava viz. zkusenosti)
kompetence tvtréi produkce (Zdk zaznamenévé)
kompetence empiricka (zaznamendava viz. zkusenosti)
kompetence vyrazu a sebevyjédfeni (zak zazname-
navé své zkudenosti a fantazii)

kompetence smyslového vniman{ (zdk zaznamenava
vizudlni zkugenosti a zkuZenosti ostatnich smysl)
kompetence fantazie a pfedstavivosti (z4k zazname-
ndva podnéty z predstav a fantazie)

kompetence obraznosti (Zak uzivé obrazna vyjad¥eni,
zaznamenévé podnéty z pfedstav a fantazie)
kompetence vizuéln{ komunikace (zék uziva vizuélné
obrazné vyjadteni k zaznamendnf)

kompetence strukturdlni a relaéni (uziva

prostfedkt ve vztazich)

kompetence variability (zék uziva prostfedky v pro-
ménéch)

kompetence metodicka (2ak uzivad metody soudas-
ného uméni)

kompetence mediéln{ (uzivé metod digitélnich médif)
kompetence orientace (zak vybira, kombinuje, porov-
nava)

kompetence alternativ (zak vybira, kombinuje)

kompetence deskripce (Zak popisuje)

kompetence vizuédlni komunikace (2&k popisuje)
kompetence prezentace (2ak popisuje)

kompetence pracovni (ak vyuzivé prac. technik)
kompetence kognitivni{ (zék ziska vhled)
kompetence produkce (Zak vyuziva techniky)
kompetence kreativity (2ak experimentuje)
kompetence technicka (z4k zachaz{ s mal. technikami)
kompetence variability (2ak experimentuje a vol{
techniky)

kompetence kognitivn{ (zdk z{skava poznatky, schop-
nosti a vyviji techniky)

kompetence recepce (z4k vnima)

kompetence vizuélni komunikace (zék vnima vyznamy)
kompetence reflexe (2dk vnim4 plisobeni)
kompetence vizuéln{ komunikace (z&k rozpoznava pis-
mo jako prostfedek kom.)

kompetence medidlni (24k rozpoznava funkce pisma)
kompetence prezentace (2ak rozpoznava pismo jako
prostfedek komunikace)

kompetence kognitivni (Z4k z{skava znalosti)
kompetence vyrazové (zék uziva prostfedky za ule-
lem zvyseni vyrazu)

kompetence technické a metodicka (zék uziva vyjad-
fovaci prostfedky)

kompetence recepce a reflexe

kompetence smyslového, diferencovaného vniméni{
(z8k rozpoznéava a uziva vyjadfovaci prostiedky)
kompetence kognitivni{ (Z4k z{skava znalosti)
kompetence technicka a metodicka (Z&k zisk4 schop-
nosti uzivat vytvarnych technik)

kompetence kreativity a fantazie (z&k tvo¥i za pomoci
fantazie)

kompetence obraznosti (zak uzivé vlastni fantazii)
kompetence sebevyjadieni (z&k se v&nuje vlastni
tvorbg&)

kompetence prozitkové (z&k se vénuje vlastni tvorbé&)
kompetence mediéln{ (zak vyuzivad médif)
kompetence technicka (z4k promé&nuje typy pisma)
kompetence pfedstavivosti (zak promé&tiuje pismo)
kompetence komparace (Zdk porovnévé pisma)
kompetence hledéni alternativ (zdk promé&nuje riizné
typy pisma)

kompetence kombinace (Z4k promé&tiuje typy pisma)
kompetence recepce a reflexe

kompetence smyslového vniman{

(z&4k vnima formu a funkei pfedmétt)

kompetence pracovni (Zak porozumi{ funkéni formé)
kompetence kognitivn{ (z4k zi{ska znalosti a vhled)
kompetence socialn{ (Zak upeviiyje socidlni schop-
nosti)

kompetence dialogu (zdk se domlouva v rdmei spo-
leénych zamért)

kompetence prezentace (2ak prezentuje praci)
kompetence prozitkové (z4k vyuZiva pti hie feé téla)
kompetence personalni (Zak ovlad4 svou mimiku a
gestiku)
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kompetence sebevyjadreni (z&k vytvaii prostfedky
pro vlastni osobité vyjddieni)

kompetence vyrazu (Zak se vyjadfuje, porovnava a
hodnoti 4éinky vyrazu)

kompetence hodnoceni (zak hodnoti G¢inky vyrazu)
kompetence komparace (z4k porovnéva)

kompetence hodnoceni (Zak hodnot{ vyjadfent)
kompetence vizuélni komunikace (zak rozlisi vizuélné
obrazné vyjadrent)

kompetence smyslového vnimdni (z&k rozlisi vyjadre-
nivroviné smyslového téinku)

kompetence kognitivni (z&k rozlis{ obsah)
kompetence vyrazové (Zak rozlisi vyjddieni)
kompetence asociace (Zak rozlisi viz. obr. vyjddfeni)
kompetence socidlni (Zak rozlisi socidlné utvafeny
obsah)

kompetence prozitkova (zék rozlisi vyjadfeni v roviné
smyslového ucinku)

kompetence recepce (zék rozlisi vyjad¥eni)
kompentence reflexe (z&k rozlisi vyraz a obsahy)
kompetence interpretaéni (Z4k interpretuje)
kompetence kognitivni (z&k vychéz{ ze znalosti)
kompetence empirickd (z&k vychézi z osobnich
zkugenosti)

kompetence prozitkova (zak vychazi p¥i interpretaci

z vlastnich prozitkd)

kompetence interpretaéni (zdk porozumi riiznym inter-
pretacim viz. obr. vyjad¥ent)

kompetence hodnoceni (Zak si je védom svych
hodnotovych soud)

kompetence komparace (z4k porovnéva interpretace)
kompetence kulturn{ a spoleéenska (zék si je védom
kulturni a spoledenské podminénosti svych soudt)
kompetence vizuélni komunikace (Zdk porovnava
vizuélné obrazné vyjédfeni, vysvétluje k nim postoje)
kompetence zodpovédnosti (Zék vysvétluje své pos-
toje, je si védom podminénosti svych soudd)
kompetence personalni (z&k si uvédomuje osob-

ni podminénost svych soudt)

kompetence socidlni (Z&ék ovétuje vyjddfeni v soci-
&lnich vztazich)

kompetence prezentace (Zdk naléza formu prezentace)
kompetence vizualn{ komunikace (Zdk ovéfuje uéinky
viz. komunikace)

kompetence orientace (Zdk ovéfuje vyjadrent)

kompetence kognitivn{ (z&k ziské ptehled)
kompetence metodickd (z&k ziské schopnosti vyuzi-
vat vytvarnych prvki)

kompetence komparace (z4k porovnéva obraz s rea-
litow)

kompetence obraznosti (Zak tvo¥{ obraz podobny rea-
lit&)

kompetence kognitivni (z&k ziské pfehled o umélec-
kych dilech minulosti)

kompetence kognitivni (z&k ziskal schopnost estetic-
kého dsudku)

kompetence technicka (z&k zisk4 technické schop-
nosti)

kompetence metodickd (zék ovlada techniku)
kompetence kognitivn{ (z&k ziské znalosti)
kompetence vizuélni komunikace (Zak ziska schop-
nosti usouvztazriovat vizualni formu a obsah)
kompetence kognitivn{ (z&k ziské vhled)
kompetence mediélni (zak vytva¥i viz. informace)
kompetence pracovni (z&k se vénuje ukolu)
kompetence koncentrace a vytvrvalosti (Zdk se vénu-
je v del§im obdobi tkolu)

kompetence prezentace (Zdk ovldd4 mimiku a gestiku)
kompetence vyrazova (zék ovlad4 vyraz)
kompetence prezentace (Zak rozpoznéva mechanizmy
tvorby image)

kompetence recepce a reflexe (Zak rozpoznava strate-
gie tvorby image)

kompetence vizuélni komunikace (Zdk rozpoznava
strategie tvorby image)

kompetence kombinace (z4ci kombinuji texty a obr.)
kompetence kreativity (Zaci tvofivé zpracovéavaji tukol)
kompetence kognitivni (Z4ci ziskavaji prehled)
kompetence kognitivni (Z4ci ziskavaji prehled)
kompetence diferencovaného vniméni (zéci uzivajf
diferencovanych prostfedkt ilusion. instalace)
kompetence hleddni alternativ (z4ci voli diferen.
prostfedky za uréitym cilem)

kompetence variace (Z4ci voli prostfedky)
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Tab. 12/5 Komparace diléich oborovych kompetenci

Kategorie oborovych kompetenci

Bavorsko

1. Kompetence vizuélni komunikace a dialogu

7

1.1 kompetence recepce a reflexe
1. 2 kompetence tvuréi produkce

1.1 Kompetence recepce a reflexe

1. 1. 1 Kompetence porozuméni vytvarnému dilu
kompetence obraznosti

kompetence orientaéni

kompetence strukturalni

kompetence interpretaéni

kompetence deskripce

kompetence variace, kombinace a tfidén{
kompetence rozvijeni alternativ

kompetence komparace

17

10

1. 1. 2 Kompetence personélni

kompetence sebeuvédoméni

kompetence identifikadn{

kompetence prozitku

kompetence zodpovédnosti

kompetence kognitivn{

kompetence smyslového vnimani{
kompetence diferencovaného vniméani
kompetence asociace

kompetence socialni, kulturni a spoledenska
kompetence usouvtaznéni informaci v systém
(mezioborové spolupréace)

kompetence vyrazu a sebevyrazu
kompetence koncentrace a vytrvalosti
kompetence empiricka

kompetence hodnoceni

27

23

(pozn.
pfevazuje
kognitivni
kom-
petence 12)

1. 2 Kompetence tvaréi produkce

1. 2.1 Kompetence vytvarné produkce
kompetence pracovni

kompetence metodicka

kompetence prezentace

kompetence mediélni

kompetence technicka

18

1. 2. 2 Kompetence kreativity a flexibility
kom. fantazie a pfedstavivosti
kompetence kreativity

kompetence tvaréi aktivity

kompetence flexibility
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5. 3. 6 Diléi zavéry — shody a rozdily v oblasti diléich oborovych
kompetenci obou dokumentt

V predchozi tabulce se zfetelné projevuji tyto charakteristické rysy
- rozdily v obsahu daného dokumentu oproti druhému dokumentu:

V éeskych RVP ZV oboru Vytvarné vychova ve srovnéni s bavor-
skym Ucéebnim pldnem pro osmiletd gymnazia oboru Uméni je vétsi
diraz poloZen na personalni kompetence:

- kompetence sebeuvédoméni, sebevyrazu,

.+ prozitkuy,

.+ smyslového vniméni, diferencovaného vnimani,

asociace, socidln{ atd.

V bavorskych Uéebnich pldnech osmiletych gymnazii oboru
Uméni jsou jako oekévané vystupy oproti ¢eskym RVP ZV oboru
Vytvarnd vychova &astéji definovdny kompetence z kategorie vyt-
varné produkce:

kompetence pracovni,
metodické,
prezentace,

- medialni,

« technické.

Bavorsky kurikuléarni dokument z kategorie personalnich kompe-
tenci podporuje pfedevsim kompetence kognitivni.

Ostatni kategorie kompetenci, tedy vizudlni komunikace, recepce
areflexe, kreativity a flexibility definuji oba dokumenty v obdob-
ném rozsahu.

Vyjimku tvofi kategorie - kompetence porozuméni vytvarnému
dilu - tedy pfedevsim kompetence strukturélni, deskripce, variace,
kombinace, komparace atd., které jsou zfetelnéji zaneseny a struk-

turovany v ¢eskych kurikuldarnich dokumentech oboru Vytvarna
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vychova neZ v bavorském dokumentu. MozZné lze v tomto bodé vysle-
dovat vliv strukturalistického pojeti oboru jednoho z autort, pana

Vancata.

ETarA (C)

Umélecko-pedagogicka interpretace cilti oborového vzdélavani

v
v praxi gymndzii v Ceské republice a v Bavorsku

6. MoZnosti napliiovani oéekdvanych vystupd v pribéhu
vyuéovaciho procesu

Drfive nez-li pfistoupim k deskripci a komparaci realizovanych
vystupt vyucovacich jednotek na ¢eskych a bavorskych gymnaéziich,
tedy potencidlnich dilé¢ich oborovych kompetenci, povazuji za dilezité
zorientovat se v praxi bavorskych gymnaézii, kterd byla donedavna pro
mé zcela nova. Teprve na zdkladé urcitych zkugenosti z vyucovaciho
procesu pfedmétu Uméni v Bavorsku je mozné pfistoupit k éesko-
bavorské komparaci.

Za timto Gcéelem jsem se rozhodla realizovat pfedvyzkum na bavor-
skych gymnaziich, v jehoZz rdmeci jsem se zabyvala limity naplriovan{
oéekéavanych vystupt bavorskych kurikulédrnich dokumentt

pfedmétu Uméni v prubéhu vyudovaciho procesu.

6. 1 Pfedvyzkum na bavorskych gymndéziich aneb moZnosti
napliiovani diléich kvalit ,,kompetence obraznosti ve vyudovani

v rd
umeni

Prostudovala jsem kurikulédrni dokumenty pro osmiletd gymnézia
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ruznych spolkovych zemi pro pfedmét Uméni a vS§imla jsem si, Ze
zvlastni misto v soudasné pedagogice uméni v Némecku zaujima ter-
min ,,obrazova kompetence* (Bildkompetenz) neboli ,,kompetence
obraznosti kterd se v pojeti némecké tzv. obrazovédy (Bildwissen-
schaft) miZe chépat jako urcity ekvivalent kompetence visudlni
komunikace. Jedn4 se o jeden ze zasadnich oborovych termint,
ktery je nejen zakotven jak v oficidlnich §kolskych dokumentech, ale
i byvé hlavnim tématem soucasnych oborovych diskusi. Proto jsem
se rozhodla v rdmci svého pfedvyzkumu v praxi i teorii v Bavorsku
vénovat svou pozornost praveé tomuto terminu.

Za ucelem hlubgiho poznéani realizace vyucovaciho procesu, cilt
vyuky i pojeti oboru Uméni v Bavorsku a usouvztaznéni této teo-
rie a praxe jsem se vénovala na zdkladé pfedvyzkumu moZnosti
napltiovani kvalit ,obrazové kompetence, kompetence obraznosti“ ve

vyucovani uméni na bavorskych gymnaziich.

6. 1. 1 Charakteristika pfedvyzkumu

Ve gkolnim roce 2005/2006 jsem ziskala prileZitost hospitovat
na osmi bavorskych gymnaéziich ve méstech Augsburk, Landsberk
a Mnichov. Na kazdém osmiletém gymnéziu jsem stravila nejméné
14 dni, nav$tévovala jsem hodiny viech pedagogti uméni, ktefi
vyucovali v té dobé na Skole, zaznamenévala jsem prabéh hodin
v rémeci hospitaénich protokold, vedla jsem rozhovory s uéiteli a zéky,
fotografovala zdkovské préace a situace z vyuky.

V souvislosti s diskutovanym vzdélavacim standardem a hlavni
oborovou kompetenci pfedmétu ,,Uméni“ v Bavorsku - ,,kompe-
tenci obraznosti“ (Bildkompetenz) bych réda predlozila k uvaze
cile zadavanych vytvarnych ukolq, tak jak mi je sdélili vyucujici, a
také samotnou realizaci vytvarnych tkold, jejichZ zpracovavani jsem
méla moznost pfi svych hospitacich sledovat. Ve zkratce se tak poku-

Z ’ . v L rd . . . . 3
sim v rdmeci pfedvyzkumu o prvni deskripci situace a o orientaci
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v praxi, ve vyucovéni predmétu ,Uméni“ na sledovaném vzorku
bavorskych gymnazii. Ziskané informace z praxe pak porovnam s
navrzenymi kvalitami oborové ,,kompetence obraznosti, jak je
definuje R. Niehoff (20086), abych tak popsala moZnost naplriovani

obsahtl této kompetence v redlném vyucovani.
6. 1. 2 ,, Kompetence obraznosti“ a jeji diléi kvality

Sté&Zejni termin uéebnich planti ve viech spolkovych zemich,
ktery se tyka rozvoje obrazivosti némeckych z4k1, tedy rozvoje jejich
schopnosti aktivné pracovat s vizuélné obraznymi znakovymi sys-
témy, je chdpén termin tzv. ,,obrazové kompetence®, pfipadné ,, kom-
petence obraznosti® (Bildkompetenz).

Podle Rolfa Niehoffa (2006, s. 242) se ,,kompetence obraznosti*

skldd4 z téchto schopnosti, kvalit:

- schopnost obrazy jako vytvorené fenomény vnimat, prozivat,
rozumét jim, analyzovat je a byt schopen je vytvéret;
schopnost obrazy jako komplexni specifické formy (formy
naplnéné obsahy) vnimat, zaZivat, rozumét jim, analyzovat je,
vyklédat a vytvéret;

byt schopen obrazy jako specifické systémy znaku odlisovat od
jinych znakovych systému;

- schopnost obrazy vnimat, zazivat, rozumét jim a vykladat
prostfednictvim jejich autora, tedy subjektivné-biograficky
podminéné;
schopnost obrazy vnimat, zaZivat, porozumét jim a vykladat
priméfené schopnostem a znalostem, zkuSenostem recipientt;

- schopnost obrazy vnimat, zaZivat, rozumét a vykléadat v his-
toricko-kulturnich kontextech;
schopnost riizné obraznéa vyjadfeni rozliSovat a receptivné,

stejné tak jako tvofivé umét prenéset do raznych kontext;
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schopnost rozliSovat rizné obrazovad média a receptivné, stejné
tak jako tvofivé obrazy umét pfendset do riznych kontext
+  schopnost porozumét odlidnostem mezi kulturami a kulturdm

samotnym.

6. 1. 3 Problémy definovéni diléich kvalit kompetence obraznosti
v kurikuldrnich dokumentech i praxi uéiteld

Ackoliv nalezneme v Uéebnich planech pfedmétu ,,Uméni“ Bavor-
ska a Saska jako stézejni vymezeny cil vyucovéni dosahovéni ,kom-
petence obraznosti“, neni do sou¢asné doby jasné v kurikuldrnich
dokumentech vymezen jeji obsah. Berlinské kurikulum pro pfedmét
LVytvarné uméni“ se sice hloubé&ji vénuje tematice ziskédvani pozado-
vanych diléich oborovych kompetenci, avsak taktéZ neposkytuje
uciteldm jednoznacné vysvétleni kategorii, s nimiz je v rdmei kuriku-
la pracovéno.

Diléi kvality ,,obrazové kompetence, kompetence obraznosti“jsou
stéle pfedmétem odborné diskuse. Presto jiZ v souc¢asné dobé nesou
uditelé podle uéebnich plant zodpovédnost za pfeddvani zdkovské

,kompetence obraznosti‘.

6. 1. 4 Dil&i zavéry - ilustrace moZnosti napliovani kvalit kom-
petence obraznosti

V rdmci predvyzkumu jsem se zaobirala otdzkou, do jaké miry si
bavorsti uéitelé v hodinéch, ve kterych jsem méla moZnost hospi-
tovat, kladou za cil napliiovat kvality ,,kompetence obraznosti“?
Ve svém srovnéni vychdzim z definic kvalit kompetence obraznosti
podle R. Niehoffa (2006, s. 242), uznédvané autority soudobé , pedago-

giky uméni“ Némecka:
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1. Schopnost obrazy tvofit a vnimat, rozumét jim a analyzovat je
jako specifické formy a fenomény

Ucitel si klade velmi ¢asto jako jeden z cild svého vyucovéni vyk-
ladat a vytvaret obrazy jako specifické formy. Uéi Zaky rozliSovat jed-
notlivé vyrazové prostfedky a pracovat s nimi. Hodiny jsou vénovéany
préci s barvou, kontrastem, linii, ale také vystavbé obrazové

kompozice, rytmu nebo procvi¢ovani perspektivniho zobrazovani.
Zéci maji moznost seznamit se s velkym mnoZstvim tradiénich i
netradi¢nich technik, s technikami kombinovanymi. V nékterych
pripadech jsem méla mozZnost sledovat také vytvarné experimen-
tovani. Zdci pracuji s riznymi materialy, vétdina uéiteld umoziuje
z&dklm vyjadrit se nejen plodné. Kazdé gymnézium, které jsem
navstivila, vlastni keramickou dilnu a pec, ale ¢asto také dilnu pro
préci se dfevem & kovem. Ve véts{ mife ne? tomu byva v Cechéch je
dtraz kladen také na femeslnou zru¢nost a dovednost.

Z oblasti interpretace vytvarnych dél Z&ci ¢asto analyzuji obraz
po strance formalni a obsahové. Na vétsiné gymnaézii vytvareji Zaci
zavésné tabule, které vénuji popisu jednoho slohového obdobi, nebo
se snaZzi porovnévat vice slohovych obdobi, jindy v rdmeci téchto
tabulf analyzuji jedno urcité dilo, jindy si v&imaji jiZ zmiriovanych
vyrazovych prostfedku (srov. A. Lichtwark). Analyzy vytvarnych dél
a vlastni interpretace jsou pozadovéany také u statni maturity. V rdmci
volitelnych semindfi maji pak Z&ci moZnost vice uplatriovat vlastni
invenci.

V povinnych hodinédch uméni byvé nékdy individuélni podil Zéka
na vyucovani potlacen

ve prospéch vyuky femeslnym vytvarnym dovednostem a
znalostem. Pfesto nékte¥i ulitelé, vétsinou ti, ktef{ se snaZi stale
sebevzdélavat, zaclenuji do svého vyudovani také formu hry,
uvédomuji si vyznam osobniho vytvarného zazitku pro zéka, pracuji

s poznatky arteterapie. Pravidlem byv4, Ze tito uéitelé ponechévaji
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svym zakim vétsi prostor pro jejich osobni vyjadreni.

Obr. 6/6 Studijni kresba v glyptotéce

Obr. 7/6 Analyza obrazu

Obr. 8/6 Prace se dfevem ve $koln{ dilné

Obr. 9/6 Svitici objekt (prace z volitelného seminéte)

Obr. 10/6 Hamburgery (prace s vét§im podilem tviréi svobody)
2. Schopnost odliSovat obrazy od jinych znakovych systému

Zéci vétsinou nemaji moznost srovnani vytvarnych vyjadfovacich
prostfedkl s hudebnimi, dramatickymi nebo literdrnimi. Kooperace
mezi jednotlivymi pedagogy na gymnéziu véazne. V Bavorsku se
ucitelé ze viech sil brani zavedeni druhého studijniho oboru pro gym-
nazidlni uéitele pfedmétu Umeéni. Cit{ se jako akademiéti umélci, ktefi
se vyjadfuji pfedevsim prostfedky vytvarnymi.

Neméla jsem moznost vidét vytvarny prepis hudby na Zadném
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z gymnazili, literdrni ptibéhy se objevovaly v rdmci komikst a ilus-
traci. Castym tikolem, ktery Z&ci zpracovavali, byla prace s obraz-
kovym pismem. Zaci se seznémili s hieroglyfy nebo méli za tikol
vymyslet své vlastni tajné pismo.

V rdmeci hodin ,,uméni“ se neobjevila dramatizace vizudlné ob-
raznych znakovych systém. Zéci méli moznost odli$né znakové sys-
témy - dramatické, vizuélni, hudebni, literarni vnimat ve vzdjemnych

souvislostech teprve p¥i pfipravé divadelniho predstaveni.

Obr.11/6 Tajné pismo - hieroglyfy

Obr. 12/6Vytvéareni vlastniho znakového systému

Obr. 13/6 Studentské divadelni pfedstaveni

3. Byt schopen obrazy vnimat prostfednictvim autora

Ucitelé vénovali ve svych hodinach prostor vykladu biografie jed-
notlivych autorti. V rdmeci déjin uméni predstavili Zékam jednotlivé
umélce. Zivotopisu uméled se vénovali v souvislosti s jejich dilem a
vyznamem tohoto dila v d&jindch uméni. Na teoretické sezndmeni
s autorem vétsinou navazovaly také praktické ¢innosti. Zaci tvofili
dila na zdkladé shodné techniky jakou pouZival pfedstaveny umeélec,
jindy méli Zaci za kol kopirovat dané dilo nebo si véimat urcitého
detailu daného dila.

Méné uciteld vénovalo zvySenou pozornost také zaktim jako
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autorum. Vétdinou nezbyva ve vyucovani pro spoleé¢ny rozhovor
nad jednotlivymi pracemi ¢as nebo nebyl tento komentar uéitelem

povazovén za dulezity.

Obr. 14/6 Frida
Obr. 15/6 J4 za padesat let

4. Schopnost obrazy vnimat a porozumét jim, vyklddat je

primérené znalostem a zkuSenostem recipientti

Domnivém se, Ze vétsina uciteld pfistupovala k Zdktim pfiméfené
s ohledem k jejich znalostem a zku$enostem. Uéitelé ¢asto sami
nazorné kreslili na tabuli nebo se osobné zapojili spolu s zéky do
tvorby. To Z&ci velmi ocetiovali. Jediné, co mi Casto v bavorském
vyucovani uméni chybélo, bylo vyuzivani formy hry. Budouci ucitelé
uméni zapojuji pfi svych vyuéovacich pokusech na seminédrnich
Skolach hru ¢asto do svého vyucovéni, v praktickém vyuéovani na
gymnaéziich, které jsem méla mozZnost navstivit, véak se hra jako

forma vyudovani objevovala jen v nékterych pfipadech.
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Obr. 16/6 Vyuka na semindrnim gymnéziu - praxe budoucich uéiteld ,,umé&ni“

Obr. 17/6 Vyklad pravidel perspektivy

5. Schopnost obrazy vnimat v historicko-kulturnich kontextech

Pfi svych hospitacich jsem uéinila tu zkuSenost, Ze ucitelé sez-
namuji své zéky s historicko-kulturnimi kontexty pfedevsim v rdmeci
dé&jin uméni. Vétsina z nich se dobfe orientuje také v soudobém
uméni, sami jsou aktivnimi umélci a svym zaktm, predevsim ve
volitelnych seminérich, poskytuji konzultace, moznost srovnani
vyznamnych dél minulosti s uménim soucasnym. Inspiraci pro fadu
praktickych vytvarnych ¢innosti byvaji také rizné vytvarné styly a
obdobi. Zaci vyssich roénikt povinné zpracovévaji referéty, v jejichz
rameci analyzuji vytvarna dila a porovnavaji je s dily jinych slohovych
epoch.

Mezi bavorskymi Zéky je velké procento cizineq, takze otazky
riznych kulturnich kontextd jsou velmi aktualni. Skolni vyuka je
presto zaméfend predevsim na evropskou kulturuy, o jinych kulturdch

se bavorst{ Zéci dozvidaji pomérné malo.

Obr. 18/6 Vyuka d&jin uméni
Obr. 19/6 ,Nékupn{ kosik riznych styld“
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6. Schopnost odliSovat riznd obrazovad média a pfendset je do
ruznych kontextt

Ucitelé, jejichZ hodiny jsem navstivila, pracujf s rozliénymi obra-
zovymi médii. Pomérné mélo viak vyuZivaji poéitac, kameru nebo
fotoaparét. Na nékterych gymnaziich vyucovali poéitadové grafice
ve volitelnych seminéfich. Pokud byly nové technologie vyzivany
v prubéhu béZného vyucovéni, slo vétsinou o digitélni zpracovani
vlastniho portrétu nebo o pokus natoéit kratké animace.

Moznosti pfenéset obrazy do riznorodych kontextt vétsina uciteld,
v jejichZ hodinach jsem hospitovala, nevyuzivala. Pokud uéitel
uvazoval spolu s Zdky napt. nad kontextem prostfedi, do kterého ma
byt dilo zasazeno, bylo to vétsinou v souvislosti s instalovdnim tohoto
dila ve mésté, na skolnim dvore nebo na chodbé gkoly. Vyznamovym
kontextiim a vyznamovym nuancim, posuniim v souvislosti s témito

kontexty nebyla vétSinou vénovéna pozornost.

Obr. 20/6 ,Vlastni portrét“ - poéitaéem manipulované fotografie slouzi jako
predloha

Obr. 21/6 Graffiti na imaginarni zdi

7. Schopnost porozumét odli¥nostem mezi riznymi kulturami
Odlisnostem mezi jednotlivymi kulturami nebyl v hodinéch
uméni, které jsem navstivila, vénovén prilis velky prostor. Pokud se

Zaci seznamuji s riznymi kulturami, pak se tak d&je bud p¥i vykladu
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dé&jin uméni nebo v prabéhu praktickych ¢innosti, které na predchozi
ziskané znalosti navazuji. Jak jiZ jsem fekla, jedné se viak vétsinou

o kulturu evropskou. S odlidnymi kulturami se pak maji moznost
seznédmit nanejvys prostfednictvim celoskolnich projektd, které jsou
nékdy zaméfené na poznévani odlisnych kultur nebo v rdmei spolu-

prace s jinymi zahrani¢nimi kolami.

Obr. 22/6 Starovéky Egypt
Obr. 23/6 ,Kolaz odlinych kultur®

Pozn. Uvedené dilci kvality kompetence obraznosti nejsou serazeny

dle vyznamnosti ani v origindle uvedeného dokumentu

Jak je z ilustrativnich pfikladd pfedvyzkumu z¥ejmé, lze jiz na
zdkladé hospitaénich pozorovani na bavorskych gymnaziich vysle-
dovat problémy s napliiovdnim kompetenci, které se stéavaji novymi
edukacnimi cili. Proto bych se déle v rdmci své disertaéni prace
chtéla vénovat problematice - deskripce, vymezeni a komparace
realizovanych vystupt hospitovanych hodin na gymnéziich v CR
a Bavorsku, operacionalizace ocekévanych vystupt v konkrétnich
situacich edukace a jejich komparace s o¢ekdvanymi vystupy zakot-
venymi v kurikulédrnich dokumentech dané zemé&, moznosti ucitelt
sméfovat k naplriovani pozadovanych zdkovskych kompetenci, zavis-
lost uéitelovy koncepce vyuky na tradici a pojeti pfedmétu v dané

zemi a na pregradudlni p¥ipravé, vztah tradice pojeti pfedmétu a
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novych cild edukace, moZnosti pfeshraniéni spolupréce.

7. Terénni vyzkum ve vyuéovani na eskych a bavorskych gym-

naziich

Na zédkladé svého vyzkumu se viak pokousim najit néstroje
vyuzitelné ke komparaci uméleckého vzdéldvani jako vychodisko
preshraniéni spoluprice v rameci EU, zéroven néstroje pro auto-
evalueaci a evaluaci uéitele. Hleddm tak cestu, metodu, jak pFistoupit
k obdobné komparaci, kterd mize byt vyuzitelnd v rameci dalsich
vyzkum. Ziskdvam informace, které je mozné pouzit jako vstupni
bézi pro éesko-bavorskou spolupréci a porozuméni.

V letech 2005 - 2008 jsem za tcelem sbéru vyzkumného materidlu
pro svou komparativni préci v oboru umélecké pedagogiky hospi-
tovala ve vyu¢ovani vytvarné vychovy na sedmi ceskych gymnaziich
a ve vyucovani uméni na osmi gymnéziich bavorskych. Na zédkladé
pozorovani vyucovaciho procesu jsem si ¢inila pozndmky - vypra-
covéavala hospitaéni protokoly, fotografovala vyudovaci situace, proces
tvorby i vysledné vytvarné préce, taktéz jsem pripravila dotaznik
pro ucitele a vedla jsem rozhovory s uéiteli i zéky. Cilem tohoto teré-
nniho vyzkumu bylo zachytit realizované vystupy hodin — tedy
preddvany vzdélavaci obsah (potencidlné realizované diléi obo-

rové kompetence).

7. 1 Kvalitativni analyza obsahu textt dle Philippa Mayringa -
odtivodnéni vyzkumné metody

K deskripci a komparaci realizovanych vystupt vyucovacich
jednotek na ceskych a bavorskych gymnaziich, tedy potencidlnich
dil¢ich oborovych kompetenci, jsem zvolila metodu kvalitativni

analyzy obsahu text podle rakouského autora Philippa Mayringa.
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Tuto metodu jsem poznala pfi svém studijnim pobytu v Augsburku.
Byla pouzita k vyhodnoceni dat nékterych doktorskych praci, se
kterymi jsem se méla moZnost seznédmit. A protoZe mym cilem je
shrnout realizované vystupy vyudovéni, ve kterém probihaly mé hos-
pitace, tedy v podstaté redukovat vyuéovaci proces na jeho obsahové
jadro, vyhovuje tato metoda pfesné danému tcelu.

Kvalitativn{ analyzu obsahu hospitaénich protokoli provadim
presné dle postupu popsaného v knize Mayringa, P. (2007) Qualitative
Inhaltsanalyse, Grundlagen und Techniken. Tato publikace, pokud
vim, dosud nebyla pfeloZena do ¢edtiny, pouze jsem se setkala kratkou
charakteristikou této metody v rdmei knihy Jana Hendla , Kvalita-
tivni vyzkum® Publikaci povazuji pro pedagogicky vyzkum v ¢eském
prostfedi za velmi pfinosnou, protozZe detailné a zevrubné pfedstavuje
vyzkumny design metody, a préavé takovych odbornych publikaci nent
u nés dostatek. Proto se ve svych prekladech drzim pfesné struktury,
postupu kvalitativn{ analyzy obsahu publikace P. Mayringa. Jednak
to vyzaduje pfimo dand metoda, kterd klade diraz na preciznost a de-
tailnost deskripce i postupu vyhodnocovani dat, a zéroven nazornost
postupu umozni pripadné dalsi vyuziti této metody jinymi vyzkum-

niky v éeském prostredi.

7. 2 Charakteristika nasbiraného materidlu pro uéel kvalitativni

analyzy obsahu

Jak jiZ jsem uvedla hospitovala jsem v letech 2005 - 2008 na sedmi
Ceskych a osmi bavorskych gymnaéziich. Pro vstup na bavorskd gym-
nézia mé opraviiovalo povoleni, které jsem ziskala s pomoci Prof. Dr.
C. Kirchner z Katedry pedagogiky uméni Univerzity v Augsburku
(Lehrstuhl fir Kunstpadagogik, Universitat Augsburg) u Bavorského
statnfho ministerstva pro vyucovani a kultus (Bayerisches Staatsmi-

nisterium ftir Unterricht und Kultus).
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Hospitace probihaly konkrétné na téchto gymnaéziich (v zdvorce
je uveden podéet uéiteld, v jejichZ hodinéch jsem na dané skole hospi-

tovala):

Gymnézia v CR - Stfedodesky kraj, Praha |Gymnazia némecka - Bavorsko (Horni Bavorsko a Svébsko)

Gymnézium Mnichovo Hradisté (2) Gymnasium Neubiberg (1)

Gymnézium Kladno (1) Gymnasium bei St. Anna, Augsburg (2)
Gymnézium Palackého v M1. Boleslavi (2) |Gymnasium Maria Stern, Augsburg (2)
Gymnézium J. Pekafe v M1. Boleslavi (1) |Gymnasium bei St. Stephan, Augsburg (2)

Gymnézium Bernarda Bolzana, Praha (2) |Holbein Gymnasium, Augsburg (2)

Gymnézium Spitalska, Praha (1) Ignaz Kégler Gymnasium, Landsberg am Lech (2)

Gymnézium Thomase Manna, Praha (1) |Dominikus-Zimmermann Gymnasium, Landsberg am Lech (1)

Michaeli-Gymnasium, Miinchen (2) - praxe studentd uéitelstv{

Tab. 13/7 Seznam vybranych gymnazif
Pozn. V zdvorce je uveden u jmenovaného gymndzia také pocet pedagogt,

v jejichZ vyudovdni vytvarné vychovy/uméni probihaly hospitace.

V praxi jsem stravila vice nez 200 vyuéovacich hodin, u kazdého
ucitele 7-12 vyudovacich hodin. Hospitaéni ¢innosti jsem se vénovala
ve vyucovani u 10 éeskych uéitelti a 13 bavorskych uciteld. Taktéz
jsem se zUcastnila praxe 2 bavorskych studentt uéitelstvi.

V prubéhu vyuéovéni jsem zaznamenéavala své pozndmky z po-
zorovéni z kazdé hodiny do hospitacnich protokoli: sledovala jsem
vyuéovaci proces predevsim z hlediska cilq, které si jednotlivi
uditelé ve vyucovani stanovili. Kladla jsem si otdzku, které cile se
snazi ucitel ve vyucovani naplriovat, které zékovské kompetence
predavat? Jaké jsou jeho oéekéavané vystupy konkrétnich hodin?

Z tohoto divodu jsem zdznamy prubéhu vyudovani doplriovala také
o zdznamy vykladu uéitele, rozhovora uéitele se zéky. Po skonceni
vyulovéni jsem s uciteli vedla pohospitaéni rozhovor (opét na téma

- jejich cile v konkrétni vyudovaci jednotce a jejich cile v oblasti
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edukace a vytvarné pedagogiky. Pozadala jsem je taktéZ o vyplnéni
dotazniku, jehoZ tikolem bylo objasnit uméleckd vychodiska a nézory
jednotlivych pedagogt na soudobou orientaci vytvarné pedagogiky.
Fotografovala jsem vytvarny proces tvorby, situace ve vyucovani i
koneéné produkty. Vedla jsem a zaznamenavala rozhovory se zéky,
tykajici se jejich plnéni konkrétniho vytvarného tkolu i vzpominek na
vyuéovani predchozi, které je zaujalo nebo naopak.

V rdmeci terénniho vyzkumu bohuzel nebylo mozné nahrévat celé
vyulovéani na videokameru, protoZe pro tuto ¢innost jsem v Bavor-
sku neméla zvlastni povoleni. A ani diktafon neskytal moZnost
zietelné zaznamenat zvuk v celé mistnosti - kvalita zdznamu tak neni
dostacujici k porozuméni, navic mi nebyl v nékterych situacich nebo u
nékterych pedagogti povolen. Proto vychdzim pfi kvalitativni analyze
predevsim z vlastnich pozndmek v hospitaénich protokolech. Tyto
protokoly Citaji pfes 200 stran textu.

Pro zvy$eni vypovédni hodnoty kvalitativniho vyzkumu vyuzivdm
triangulace kvalitativnich metod: kvalitativni analyzu obsahu

protokolli z vyucovéni, dotaznikl a kvalitativni analyzu fotografii.
7. 2.1 Odivodnéni vybéru vyzkumného vzorku

Na zadatku kazdého vyzkumu je tfeba stanovit si tzv. zdkladni
soubor, tedy ,mnozinu vSech prvk, patficich do okruhu osob nebo
jevy, které maji byt zkoumény v daném vyzkumu“ (Pelikdn 2004,

s. 47). Za zékladni soubor tohoto vyzkumu lze povaZovat éeské a
bavorské pedagogy uméni na gymnaéziich v obdobi let 2005-2008,
jejichZ o¢ekévani z hlediska pfedévanych oborovych zdkovskych
kompetenci sleduji. ProtoZe by se v8ak jednalo o pfilis rozsdhly
zdkladni soubor, ktery je jednomu vyzkumnikovi nedostupny, musela
jsem udinit vybér z tohoto souboru. Bohuzel nebylo mozné navstivit
nahodné vyudovani kteréhokoliv pedagoga uméni v CR ani v Bavor-

sku. Do vyucovéni na éeskych gymnaziich se mi podafilo proni-
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knout pfedevsim na zédkladé doporuceni od zndmych (v Praze a ve
Stfedoceském kraji). V Bavorsku jsem po nékolika mésicich éekani
ziskala koneéné povoleni z ministerstva pro vstup do vyuc¢ovani za
ucelem vyzkumu na zdkladé Zadosti Univerzity v Augsburku, pfi¢emz
dosazitelna se mi stala z hlediska dojizdéni od mista pobytu gymna-
zia v Augsburku a Mnichové. Témito pfedem danymi moZnostmi se
zékladni soubor zuzil. V odborném jazyce hovofime o tzv. zdmérném
vybéru (vzorku).,V nékterych pfipadech se nevyhneme tomu, aby-
chom vytvorili tzv. zamérny vybér. Tim je kazdy vybér, ktery realizuje
badatel na zékladé svych zkudenosti, dosavadnich poznatkt a tsud-
ku, nékdy také moznosti. V tomto pfipadé badatel vybird do vzorku ty
jedince nebo ty jevy, které se mu zdaji byt typickymi. Jde v podstaté

o vybér subjektivni. V téchto pfipadech by seriézni vyzkumnik mél o
zadvérech z podobné koncipovaného vyzkumu referovat velice opatrné
slovy typu ,,..na daném vzorku se prokézalo.., aniz se pokousi o
obecngjsi zavéry platné pro cely zédkladni soubor. Miru obecné&;jsi
platnosti lze sice i v téchto pfipadech odhadovat, nikoliv viak validné
prokézat® (Pelikdn 2004, s. 48).

7. 2. 2 Selekce materidlu a deskripce zkoumaného vzorku

Pro ucel analyzy slouzi veskerd nasbirand data - pozndmky v
protokolech, dotazniky i fotografie z vyucovani (fotografie vysled-
nych produktt i situaci z vyucovaciho procesu) 10 ¢eskych i 12 bavor-
skych gymnaziéalnich uéiteld. Pfesto vSak zaméfuji svou pozornost
predeviim na 6 uéiteld z kazdé zemé&, ktefi predstavuji zdstupné
vyhranéné uditelské typy mezi sledovanymi uéiteli. Ostatni ucitelské
osobnosti, v jejichZ vyucovani jsem hospitovala, lze pfifadit k poj-
menovanému typu - kategorii a nasbirana data, vztahujici se k témto
osobnostem, slouzi pfedeviim k upfesnéni deskripce sledované situ-
ace. Uéitelské osobnosti pfitom oznacuji pseudonymy bez ohledu na
jejich pohlavi vzdy v muzském rodg, abych zaruéila jejich anonymitu.

Analyza potencialnich realizovanych vystupt vyucovacich jed-
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notek vybranych uéitelt zprostfedkovava vhled do konkrétni situ-
ace. Cilem analyzy je deskripce obsahového jadra vyucovani, tedy
deskripce oekévani ucitele, které diléi oborové kompetence se
snaz{ zaklim predévat a ndsledné komparace procest a moznosti
naplriovani vytyéenych zdkovskych kompetenci v konkrétnich
vyudovacich hodinach v CR a Bavorsku.

Pro zachovani anonymity neuvddim jména ani jiné osobni tidaje
uciteld, v jejichz hodindch probihaly mé hospitace. Jednotlivym
ucitelskym osobnostem jsem pridélila pseudonymy a oznadila je pis-

meny velké abecedy:

CR

Ucitel A: ,Vytvarnik literdrna“
Utitel B: ,Remeslnik®

Ucitel C: ,Ladny konceptualista“
Ucitel D: ,, Zemity filosof”

Ucitel E: ,Soudoby tradicionalista®

Ucéitel F: ,,Navstévnik”

Bavorsko

Uéitel G: ,,Renesanéni osobnost*

Ucitel H: ,Milovnik osvédéenych hodnot*
Uéitel I: ,,AngaZovany flegmatik®

Ucitel J: ,Jemny naturalista“

Ugitel K: ,Ctenar“

Uéitel L: ,Kreativni Zivel®

Vzdélani jmenovanych Sesti eskych uéitelt je riznorodé. Vétsina
v8ak absolvovala pedagogickou fakultu, obor vytvarné vychova
a nékteri jesté druhy obor. Pouze uéitel D studoval Akademii vyt-
varnych uméni v Praze a Filosofickou fakultu UK v Praze a uéitel

A Vysokou $kolu umélecko-primyslovou v Praze. Bavorsti uéitelé,
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v jejichZ vyucovéani jsem hospitovala, se pfipravovali véts§inou na
Akademii vytvarnych uméni v Mnichové, pfipadné v Norimberku.
Vénovali se jednooborovému studiu vytvarného zaméreni, které je

v8ak nazyvédno Uméni a Pedagogika uméni (Kunst und Kunstpadago-

gik).

7. 3 Deskripce podminek vyzkumu a vychozi situace

Diky jiz zminiovanému povoleni pro vstup do vyudovéni, které
jsem v Bavorsku ziskala od Bavorského stiatniho ministerstva pro
vyudovani a kultus, bylo snadné gymnézia navitévovat. Staéilo
kontaktovat feditele §koly a pfedloZit mu zminovany dokument, ten
pak mé seznédmil s uéiteli pfedmétu Uméni na gymnaéziu. Uéitelé mé
nasledovné vpustili do svého vyudovani. Cinili tak sice povinng, ale
ve vétsiné pripadech s ochotou. Zaroven jsem v nékolika pfipadech
vnimala jejich ostraZitost ve vztahu k mé osobég, jindy lhostejnost. Na
popsané skuteénosti je v8ak dilezité, Ze jsem méla moZnost vstoupit
do vyucovani na kazdém gymnaéziu, které jsem si néhodné zvolila.
Tento fakt dokldd4 urdity princip objektivity, ktery je v Bavorsku
uplatriovén, napt. moznost vyzkumnika sledovat vyucovani uméni
kazdého pedagoga, stét se ulitelem uméni na gymnaziu jen na
zdkladé dolozeného vzdélani.

V Cechéch je situace jiné. Pfi vstupu do vyudovani na gymnéziich
jsem musela vyuzivat pfedev§im osobnich kontaktt ve vztahu k jed-
notlivym Skoldm. Uéitelé, ktefi neméli chut mé vpustit do vyuéovani,
tak neucinili. Hospitovala jsem tedy ve vyucovani u svych spoluZzacek
z fakulty nebo ochotnych uéiteld, které kontaktovali opét moji zndmi.
Samoziejmé hospitace probihaly taktéz s védomim a souhlasem
feditele gkoly, aviak musim poukézat na fakt odligny situaci v Bavor-
sku, totiZ Ze nebyla moZnost vstoupit do vyucovéani na véech ndhodné

vybranych gkolach. Stejné tak mohu dolozit svou bohatou zkugenosti
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v této oblasti, Ze na ¢eskych Skolach vyucuje velké mnoZstvi neaprob-
ovanych uéiteld pfedmét Vytvarna vychova.

Hospitace se odehréavaly v prabéhu vyucovani ve tfidach,

v nékterych pfipadech také ve vyuéovani v pfirodé nebo galerii.
Pohospitaéni rozhovory néasledovné v kabinetu uéitele vytvarné
vychovy/uméni.

V prubéhu vyucovani jsem zaznamenévala pfimo vyklad uditele
a déni v hoding, at jiZ pfimym pfepisem nebo zdznamem na dikta-
fon, ktery v3ak je pro dals{ analyzy jen tézko pouzitelny z divodu
zhorsené kvality zéznamu. V uréitych édstech hodiny, kdy nebylo
mozné prepisovat celou situaci, jsem si ¢inila pfimo na misté vlastni
pozndmky. Stejné tak jsem si éinila pozndmky z pohospitaéniho
rozhovoru s ulitelem. Tyto zdznamy jsem v3ak realizovala aZ po
probéhnuti rozhovoru, proto aby rozhovor mezi mnou a uéitelem byl
uvolnény a pfirozeny.

Fotografickou dokumentaci jsem pofizovala, jak v prabéhu
vyucovéni ve tfidé&, tak po vyudovéni nebo pfed - fotografie hotovych
vytvarnych praci. Na chodbéach gkoly jsem fotografovala vystavené
zékovské prace, v pripadé vystavy kolnich praci mimo $kolni budovu
jsem se zucastnila pfedem oznédmené vystavy a opét fotografovala
vystavené préce, pfipadé jsem zaznamenavala pomoci fotoaparatu
také vyucovani probihajici mimo $kolu.

Sviyj pobyt ve vyudovéni jsem vysvétlovala uéitelam jako terénni
vyzkum v rdmei své doktorské préce, jehoz cilem je vytvorit kom-
parativni éesko-bavorskou studii o pojeti vyucovéni a potenciél-
nich realizovanych vystupt z vyucovani vytvarné vychovy/uméni
v obou zemich. Ve vétsiné pripadech toto vysvétleni postacovalo
jako oduvodnéni. Jako protisluzbu jsem uciteldm v Bavorsku nabi-
zela svj podil na vyucovani. Pfipravila jsem si prezentace spojené
s promitdnim obrazové dokumentace na téma ,,Socialisticky realis-
mus v ¢eskoslovenském uméni® a ,Zakovské vytvarné prace v CR“

Ucitelé uvitali moZnost sezndmit se s novymi informacemi a obohatit
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své vyucovani. Pro Ceskd gymnadzia jsem si pak pfipravila prezentaci
,Z&kovské vytvarné prace na bavorskych gymnaziich®, o kterou byl
taktéZ zajem.

Nejvétsim tiskalim realizace celého vyzkumu, ktery mé et-
nografickd vychodiska, byla nutnost nevstupovat do vyucovaci
praxe neznymych gymnézii dvou odlisnych vzdélavacich systémut
s pfedem pfipravenym oc¢ekavanim ¢i zaméfenim pouze na uréité
jevy. Naopak pro zachyceni redlné situace bylo tfeba, aby vyzkum-
nik zlstal otevieny veskerym podnétiim, éinil si co nejvice zdénlivé
neopodstatnénych poznédmek a teprve nésledovné a postupné si
zformuloval postup vyzkumu. Tento pfistup byl velmi néroény na Cas,

praci vyzkumnika i finance.
7. 4 Formalni charakteristika analyzovaného materidlu

Nez-li pfistoupime ke konkrétni analyze, je tfeba presné popsat
a charakterizovat vedkery vychozi sebrany material. Analyze bude
podroben: hospitaéni protokol (pozorovaci zdznamovy list), déle pak
dotaznik - vyplnény uéiteli, fotografie vyslednych vytvarnych praci
zaka.

Protoze v3ak kvalitativni obsahova analyza dle P. Mayringa slouzi
k vyhodnocovani pisemnych textt, vyuziji ji pfedeviim k analyzovani
svych pozndmek z hospitaci - pozorovaciho zdznamového listu (viz
kap. 7. 8). Ostatn{ vyzkumny materiél slouzi jako podptrné data a
bude vyhodnocen na zékladé analyzy obrazového materidlu vytvar-

nych tkoll a pojeti uéitele (viz kap. 8).

7. 4.1 Formalni charakteristika pozorovaciho zdznamového
listu

Volba formy zdznamu hospitaéni ¢innosti, jejtho prubéhu a vysled-

ku byva v kompetenci hospitujiciho. Je tfeba ji pfizptusobit pfedevsim
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ucelu. Pfi tvorbé formy pozorovaciho zdznamového listu jsem vy-
chéazela z potfeby zaznamenat dostatek podkladd pro vyhodnoceni a
nalezeni odpovédi na otézky, které zZdkovské kompetence bylo mozno
predat v prabéhu vyucovani, tedy které vystupy se potencialné
realizovaly? Nasbirat dostatek dat, jez umozni vyhodnotit vzdélavaci
obsah vyucovéni, charakterizovat uéitelovu koncepci (pojeti) vykladu
vytvarné vychovy/uméni.

Ze snahy zaznamenat uéitelovu koncepci vykladu detailné, neo-
pomenout nékteré podstatné jevy v procesu vyucovani a zaroven se
vyvarovat paudalizovéni konkrétnich jedineénych jevy, jsem zapiso-
vala své pozndmky do pfedem rozmyslené struktury pozorovaciho
zdznamového listu, ktery v8ak zdroven skytal také dostatek prostoru
pro deskripci jevt jedineénych. Zdznamovy list umozrioval uréitou
variabilitu odpovidajici pravé probihajicimu procesu vyucovéni,
rozsifeni nékterych svych bodu dle potfeby deskripce konkrétnich
jeva. Zékladni struktura zdznamového listu zachycuje v podstaté
zdkladni strukturu jednotlivych faz{ realizované vyucéovaci jed-
notky i s ¢asovym ur¢enim jednotlivych éinnosti. Zdznamy prubéhu
vyucovéni jsem doplriovala také o zdznamy vykladu ucitele a
rozhovort uéitele se Zaky. Po strané zdznamového listu jsem vycélenila
prostor pro své pozndmbky, at jiZ otdzky nebo pozitivni i negativni
postiehy, na z&vér listu jsem provedla reflektujici bilanci hodiny z hle-
diska moznych nabytych zékovskych kompetenci, jejiz smyslem je
urcita syntéza, ivaha nad pozorovanymi jevy. Pozorovaci zdznamovy
list mi pak déle slouZil jako podklad pro pohospitaéni rozhovor a

predevsim jako material kvalitativni obsahové analyzy.

7. 5 Smér analyzy

Philipp Mayring doporucuje jako vychozi model nésledné analyzy
obsahu pouzit jednoduchy model komunikace Lagerberga (1975).
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Tento model je samozfejmé pro potfebu kazdého konkrétného vyz-
kumu tfeba rozsitit a vymezit v jeho rdmeci smér analyzy a zamé&feni

dané analyzy.

| Zdroj —( Komunikator —| Text | Cilova skupina

| Recipient

Obr. 24/7 Smér obsahové analyzy

7. 5.1 Konkretizovany a roz$ifeny model sméru analyzy pro
potfeby vlastniho vyzkumu

Pro potfeby svého terénniho vyzkumu, kdy se cilem vyhodnoceni
za pomoci kvalitativni obsahové analyzy stava potencidlné real-
izovany vzdélavaci obsah, rozvijim vychozi Lagerbergdv model

néasledujicim zpusobem:

vzdélévaci obsah obsah ||uditel || vyklad, dialog,|| Zéci ||realizovany vzdél.
kurikulérnich dok. obor.

kompetence

tvorba 1 H  potencidlni

Obr. 25/7 Smér obsahové analyzy konkrétniho vyzkumu
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7. 5. 2 VSeobecny model pribéhu kvalitativni obsahové analyzy

Vypovédni hodnota kvalitativni obsahové analyzy ve srovnéni
s jinymi interpretadnimi postupy je zaloZena préavé na rozkladu do
jednotlivych interpretadnich krokd a je moZné ji znézornit za po-
moci véeobecného modelu. Timto se stava i pro druhé srozumitelnou
a umoznujici intersubjektivni kontroluy, je také pfenositelna na dalsi
objekty, pouZitelnd pro ostatni a stava se védeckou metodou. Model
prubéhu kvalitativni obsahové analyzy musi byt v8ak upraven podle
konkrétniho pfipadu na zédkladé sebraného materiélu a konkrétnich
vyzkumnych otdzek (Mayring 2007, s. 53).

Na zdkladé konkrétniho vyzkumu je tfeba uréit konkrétni tech-

niky analyzy a zajistit:

+ jednotu kédovani (uréeni nejmensi jednotky textu, kterd bude
vyhodnocena a minimalni ¢ast textu, spadajici pod jednu kat-
egorii);

+ jednotu kontextu (ureni nejvétsich ¢asti textu, které spadaji
pod jednu kategorii);

+ jednotu vyhodnoceni (uréeni poradi konkrétnich ¢asti textu,

které maji byt vyhodnoceny).

V centru pozornosti stoji vyvoj kategoridlniho systému. Tyto
kategorie jsou vyvijeny na zdkladé neustélého usouvztaznovani
teorie (vyzkumnych otézek) a konkrétniho materidlu, definovany
prostfednictvim systému pravidel, v prabéhu analyzy pfepracovévény

a prezkusovany (Mayring 2007, s. 53).

Obr. 26/7 Vseobecny model prubéhu kvalitativni analyzy obsahu
podle P. Mayringa
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( Uréeni materialu

+
( Analyza vychozi situace
N
( Forma&lni charakteristika materidlu
N
( Smér analyzy
+
( Teoretické diferenciace vyzkumnych otdzek
N
( Uréeni technik analyzy a konkrétntho modelu pribéhu analyzy
N
( Definice jednotek analyzy
+
Kroky analyzy prostfednictvim tvorby systému kategorif
Shrnuti Explikace Strukturace
v v N
( Zpétné prezkouseni kategoridlniho systému na teorii a materidlu
N
( Interpretace vysledkl ve sméru vyzkumnych otdzek
NG

( Aplikace kritérii validity obsahové analyzy

7. 6 Teoreticka diferenciace vyzkumnych otdzek

Vyzkumny problém tohoto terénniho vyzkumu zni:
,Které shodné a které odliné obsahy nalezneme v oblasti real-
izovanych vystupt (potencidlnich dilé¢ich oborovych kompetenci)

vyucovaciho procesu ve Skolni praxi éeskych a bavorskych gym-
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nazii?

Proto, abychom dokéazali tento vyzkumny problém fesit, je tfeba se
v rémeci kvalitativn{ analyzy obsahu dotazovat elementarni vyzkum-

nou otéazkou:
Jaké pozorovatelné éinnosti vykonavali Zaci v hodiné?

Na zékladé této otdzky miizeme pomoci kvalitativni analyzy
obsahu dle P. Mayringa zjistit obsahové jadro realizovanych
¢innosti v rdmei vyucovéani jednoho konkrétniho uéitele i v rdmei

vyudovani celé skupiny éeskych nebo bavorskych uditel.

7.7 Konkrétni prubé&h analyzy a jeji techniky

Realizované vystupy vyucovani oboru Vytvarnd vychova/Uméni
ve formé dil¢ich oborovych kompetenci jsou jen téZko méfitelné a
prokazatelné. Pfesto je mozné zamérit se v ramei hospitaéni éinnosti
pfedevsim na pozorovatelné ¢innosti zak1, tyto ¢innosti ndsledné
zachytit v rdmeci pozndmek a fotografii. Veskeré pisemné pozndmky
podrobit kvalitativni analyze obsahu, s jejiz pomoci zredukujeme
pozorovatelné &innosti na jejich obsahové jadro v hodinéach jed-
noho uéitele i celé skupiny ucitell stejné zemé. Vysledek analyzy pak
vypovidé o tom, které ¢innosti - tedy které potencidlni realizované
vystupy (pozn. RVP taktéz definuje ocekdvané vystupy na zdakladé
aktivnich sloves) byly cilem daného realizovaného vyudovéani. Na
zdkladé provedené analyzy mtizeme tedy poukazovat na skute¢né
realizované obsahy vyuky, jeZ je mozné prevést v dil¢i oborové kom-
petence.

Pfiéem?Z potencidlné realizovanymi vystupy vyuéovani jsou ché-

péany veskeré ve vyucdovacim procesu skuteéné tematizované a prove-
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dené ocekéavané vystupy, které si uéitel stanovil jako cil vyuky a které

si méli Zaci moZnost osvojit.

7. 7.1 Definice jednotek analyzy

Zéakladni minim4&lni jednotkou analyzy je jedna konkrétni

vypovéd (obsah jedné véty) o pozorovatelnych éinnostech Zaka

z textu hospita¢nich protokold.

Jednotu kontextu pak urcuje veskery materiél, nasbirany pro téely

tohoto terénniho vyzkumu v definovaném ¢asovém obdobi a misté.

Jednotu vyhodnoceni zaruduje pevny postup kvalitativni analyzy
obsahu dle P. Mayringa a zérovern jednota kédovani kazdé vypovédi
v textu hospitacnich protokold, kterd vypovida o pozorovatelnych

Sinnostech zakt v hodiné.

7. 7. 2 Specidlni kvalitativni techniky — formy interpretace textu

Philipp Mayring (2007, s. 57 - 59) zdkladni{ postupy pro svou kvalita-
tivni analyzu obsahu texti odvozuje z nékolika dosavadnich postupti
vyvinutych kvalitativnich analyz. Tyto rozliéné postupy analyzy se
pokousi popsat, charakterizovat a vystihnout zdkladni vyuZivané
formy interpretace dat. Autor uvadi v prehledné tabulce sefazené
mnozstvi prikladi (pfipadové studie, hermeneutiku, objektivni
hermeneutiku, strukturdlni sémantiku, valenéni analyzu, pragmatick-
ou analyzu atd.), které redukuje na zédkladni vyuzivané formy interpre-
tace. Zjistuje tak, Ze postupy se vzdjemné ve své podstaté prilis nelisi,
protoZe jddrem veskerych jmenovanych postupt jsou t¥i zdkladni

formy interpretace:
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1. shrnuti - souhrn (redukce materidlu na zékladni obsah);

2. explikace (ziskani dodateéného materidlu z ¢4sti textu
nebo mimo text, ktery umozni prohloubenou interpretaci a
porozuméni uréitého mista v textu);

3. strukturace (filtrace uréitych aspektt z daného materidlu na

zékladé pfedem uréenych kritérii, interpretace textem napfic).

Dvé z téchto zdkladnich forem lze jesté dal diferencovat,
explikace:
. Uzké analyza pomoci kontextu (interpretace ¢asti textu za po-
moci jinych ¢asti shodného textu);
roz$ifenéd analyza pomoci kontextu (interpretace za pomoci

dalstho materiélu, dalich textd);

strukturace:

+ formélni analyza (struktura ziskana na zékladé uréitych formal-
nich hledisek);
obsahové analyza (struktura ziskand zaméfenim na uréitd obsa-
hova hlediska);
typizovand analyza (struktura charakterizované typickymi mar-
kantnimi jevy);

- 8kélové analyza (struktura ziskand na zékladé dimenzi ve formé

3kaly).

Cilem autora je vySe popsané formy analyzy prostfednictvim dife-
renciace rozvinout v jednotlivé kroky a déle pak formulaci pravidel in-
terpretace vyvinout systematické techniky vlastni obsahové analyzy
(tamtéz, s. 59).

Pro ucely tohoto terénniho vyzkumu jsem zvolila v rdmci kvalita-

tivni obsahové analyzy dle P. Mayringa formu interpretace dat - shr-

nuti, abych tak redukovala veSkeré pozorovatelné ¢innosti zakt
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v hodindch na jejich zdkladni obsah. Kromé informace o shodnych a
odlidnych obsazich v oblasti tzv. potenciélnich realizovanych vystupt
hodin, je v8ak mozné zachytit v rdmci analyzy kromé téchto kvalita-
tivnich dat, také data kvantitativni povahy, napt. éetnost opakovani

shodnych obsaht v jednotlivych hodinach.

7. 8. Kvalitativni analyza obsahu textd hospitaénich protokold

Jak jiz bylo Fedeno, pokusim se na zékladé postupt kvalitativni
analyzy obsahtl zjistit obsahové jadro realizovanych ¢innosti v rémeci
vyucovéni jednoho konkrétniho uéitele i v rdmei vyuéovéni celé
skupiny ¢eskych nebo bavorskych uéiteld. Na zédkladé elementarni
vyzkumné otézky: ,Jaké pozorovatelné éinnosti vykondavali Zici
v hodiné?“ se snazim dospét k feSeni vyzkumného problému:

,Které shodné a které odlisné vzdélavaci obsahy nalezneme
v oblasti tzv. potencidlnich realizovanych vystupt (potencialnich
dilé¢ich oborovych kompetenci) v prubéhu vyuéovaciho procesu ve
$kolni praxi ¢eskych a bavorskych gymnézii?

Za timto Uc¢elem prepisuji vedkeré pozorovatelné ¢innosti zaka,
zachycené v hospitaénich protokolech, presné dle postupu, ktery
pro kvalitativni analyzu obsahu navrhl P. Mayring, do tabulek (viz
kap.7.8.1a7.8.2). Rovnéz zaznamendvam oznaceni konkrétniho
ucitele, v jehoZ vyucovani konkrétni éinnosti probihaly, é{slovani
vyucovacich hodin, v nichZ probihaly hospitace, éislo konkrétniho
mista v textu hospitaéniho protokolu a ro¢nik.

Pozorovatelné ¢innosti déle zobecniuji a zdroven vyskrtavam
¢innosti, které se v hodinéch u jednoho uditele opakuji. Dle Mayrin-
gova postupu nésleduje redukee, tedy tvorba kategorii na zdkladé
redukovani zobecnénych zédkovskych ¢innosti na jejich obsahové jé-
dro. Tak ziskdme v prvnim pribéhu kvalitativni obsahové analyzy
obsahov4 jddra realizovanych éinnosti v rdmei vyuéovani jednoho
konkrétniho uéitele dané zemé, tedy vzdélavaci obsah konkrétnich
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hodin u konkrétniho uéitele.
7. 8.1 Ceska republika

Oznacdeni jednotlivych sloupet tabulky:

ucitel - oznaceni konkrétniho ucitele

hod. - vyucovaci hodiny v pofadi, ve kterém probihaly hospitace

str. - strana hospitaéniho protokolu

&. - ¢islo konkrétniho mista v textu hospita¢niho protokolu

roé. - roénik

parafrdze - parafraze konkrétniho mista v textu hospitacniho proto-
kolu se zaméfenim na veskeré pozorovatelné ¢innosti zaka

generalizace - zobecnén{ parafrdzovaného textu

redukce - tvorba kategori{ prostfednictvim redukce - (veskeré
riznorodé ¢innosti zadkl v rdmei hospitovanych hodin ve vyudovani

jednoho uéitele)
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Tab. 14/7 Obsahové jadro realizovanych odekdvanych vystupt z vyucovdni konkrétnich

pedagogtl

19

20

21
2.2
23
24

o tom, jak zobrazit my3leni.

Z4ci diskutuji na téma charakteris-
tika a charakter élovéka.

Zaci ve skupiné se sna%i pomoci
koléZe charakterizovat vybraného
clovéka.

Zéci kresli obrys oblideje.

Zaci vybiraji obrazky z asopistL.
Ttidi, vybiraji, stfihaji a lepi.

74ci prezentuji ve skupiné vytvo-

Fené koldZe a raduji se z praci.

Zéci vytvaii kolaz.

Zaci se vénuji charakteristice, vyt-
[varnému vyrazu.

Zaci kresli.

Zaci voli motivy ke kolazi.

74ci komponuji, stithaji a lepf.

7.4ci prezentuji ve skupiné kolaze.

hod. [str. [ roé. |parafraze generalizace redukce
A2 1 | sek. |Zaci vypravi pohadku jako Zécivypravipifbeh K1 Zaci rozviji své komunika-
celistvy pribéh. tivni dovednosti tim, Ze:
2 Zéci navrhujf riizné znamé piibshy |Zaci navrhuji p¥ib&hy. ° vedou dialog ve skuping,
k vypravéni a projevuji radost. ° vedou dialog s uéitelem,
3 Z4ci diskutuji ve skuping, ktery Zéci diskutuji ve skupiné ° vypravi ptibéh,
pribéh by méli zvolit. vybér pfibéhu. > sestavuji osnovu pfibéhu,
4 Zéci spole&né vypréavi zvolenou Zéci spole&né vypréavi zvoleny ° konzultuji vytvarnou praci
pohadku o Cervené Karkulce. pribéh. s uditelem a ve skupiné 74k,
5 S pomoci zaznamenané osnovy Na zdkladé osnovy si Zaci rozdéluji |° prezentuji slovné svou préci.
pribéhu si rozdéluji sekvence pfi- pribéh.
béhu a éiselna potadi. Kazdy zék ilustruje ¢ast piibéhu. K2 Zaci ziskavaji znalosti
6 Zéci kresli tusf a dfivkem. Zéci kreslf tusi. oblasti d&jin uméni tim, Ze:
7 Jednotlivei se radi s pi uéitelkou Jednotlivei konzultuji s uéitelem ° vyhledavaji informace
o zobrazovaném vyjevu piib&hu. zobrazovany vyjev. ° sestavuji praci z d&jin uméni,
] Né&ktet{ vypliuji kresbu barvou. Jednotlivei ztvariuji komiks ° poznéavaji priklady vyznamnych
9 Zéci prezentuji své préce. v barvé. vytvarnych dél,
10 Kazdy vypréavi svou &ast piibéhu.  |Zéctprezentuif pifbeh: ° poznéavaji principy vytvarného
A |3. > [1  [e.r. |Zaci vypracovavaji teoretickou Zaci sestavuji praci z d&jin uméni.  [uméni a hudby.
praci o surrealismu.
12 Z4ci prezentujf tutu préci. Z4ci prezentuji svou préci.
13 Zéci diskutuji s uéitelem o surrea-  [Zaci vedou dialog s u&itelem. K3 Zéci pracuji s vlastnimi
lismu. zazitky:
14 Z4ci vyprévi své sny. 74 fpiibe ° vybavuji si a vypravi zazitky,
15 Kresli skicu snu. Zécikrestskicw ° ztvariuji vlastni zazitky,
16 7.4ci maluji svaj sen. Zéci maluji. ° hledaji vytvarny vyraz pro
17 74ci vyhledéavaji informace na Zaci vyhledavaji informace zazitek z hudby.
internetu a zaznamenavaji rué¢né. na internetu.
Als-5. I3 8 |.r |Zacivedourozhovor s uditelem Zactvedoudiatogsuditetem K4 Zaci ziskavaji znalosti a

dovednosti z oblasti:

° technik kresby, malby, kolaZe,
objektové tvorby, kasirovani,

° perspektivniho zobrazovani,

° volby vizualné obraznych zna-

k.

K5 Zéci se vénuji témattim:
komiks, ilustrace, malba hudby,

akéni malba desté, malba noéni-

ho mésta a svétla.
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74ci naslouchaji hudbé desté.

74ci se inspiruji hudbou.

6.-7 25 sex.
26 Prohlizi si ukazky z akéni malby. 74ci poznévaji princip akén{ K6 Zaci dostavaji velky prostor
27 74ci se pokousi pomoci cakanctt malby v teorii a praxi. pro seberealizaci, dtraz je kladen
zobrazit dést. na ideu a verbalni prezentaci
28 Cékaji barvu na hudbu. Zci poznévaji shodné principy prace vice nez na jeji vytvarné
29 Z4ci instaluji své transparentni hudby a vytvarného uméni. zpracovani.
prace do oken $koly. Z4ci vystavuji své préce.
8.-9. 30 |o.r. |Zaci se dozvidaji informace o ka3i- |Z4ci ziskavaji znalosti o kadirovact
rovaci technice. technice.
31 74ci vedou rozhovor s ugitelem 74ci vedou dialog s uéitelem.
o postupu této techniky.
32 Zéci se pokousi vytvorit kulaty Zéci se vénuji pracovni &innosti.
objekt, ktery bude slouzit k dalsi-
mu vytvarnému zameéru.
10.-
11. 33 fter. [Z&ci navrhuji vlastni komiks. 74ci navrhuji komiks.
34 74ci kresli. |7 40 kresl.
35 Z4ci integruji do komiksu vlastni Z4ci ztvrariuji vlastni zaZitky.
prozitky.
36 Z4ci prezentuji pribéh. 74ci prezentuji pribéh.
12. 37 |kvin. |Z4ci se udi perspektivnimu zobra-  [Z4ci ziskévaji znalosti o perspekti-
zovani. ve.
38 Pokousi se o kresbu zatisi. 74ci kresli zatisi.
39 Zéci se pokousi o pfedmétné zob-  [Zaci zobrazuji pfedmétnou realitu.
razeni.
) 40 Z4ci rozmlouvaji s uditelem. 2 scivedoudiatogsuditetem-
li. 41 |kvar. [Zéci si prohlizeji obrazky noénich  [Zaci se inspiruji obrazy.
mést.
42 Vypravéji o svych zazitcich pfi Lacivyorévisvérazitky.
[vedernich pochlizkdch méstem.
43 Z4ci vypravéji o romantickych Z4ci si vybavuji zazitky.
pohledech na noéni mésto, ale
také o strachu ve tmé.
4.4 Zéci diskutuji o symbolice svétla, Zéci diskutuji o symbolice jevi.
jako svétlo nadéje, svétlo jako
[véény Zivot atd.
45 Z4ci maluji noéni mésto a svétlo. Z4ci maluji.
46 [V priabéhu malby promlouvaji 2 scivedoudiatogsuditetem-
Is uditelem
1.-2. 47 |2.r. [|Zécinaslouchaji vykladu o kresb&.  [Zaci ziskévaji znalosti o kresbé. K7 Zéci ziskavaji znalosti a
48 Jednotlivi Zaci diskutuji s uéitelem. Wednotlivei vedou dialog. dovednosti z oblasti:
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3.- 4
5.-6
7.- 8.

.10

11

12

49

50

51

52

53
54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

65

66

67

68

69

74ci nevénuji pozornost vyuce

a vénuji se jinym ¢innostem.
Ne&ktet{ z4ci kresli.

Z4ci se zajmem o vytvarnou

praci se vénuji kresbé a konzultuji
s uditelem.

Ostatni Zaci se vénuji jinym vlast-
nim ¢innostem.

74ci naslouchaji vykladu uéitele.

74ci si prohliZejf riizné strukturalni

[vytvarné préace.

Zéci si prohlizi riizné materialy a
rizné struktury.

Zci se pokousi o sestaveni kolaze
z riznych struktur, tématem je libo-
[volny motiv.

Kazdy 74k si voli vlastni motiv.
N&ktet{ Z4ci se zapojuji do vyuky,
jin{ se vénuji vlastnim éinnostem.
Ucitel vysvétluje pravidla kompo-
zice prvkd v ploge.

Z4ci se z hotovych kolazi pokoust
o frotéze.

Jednotliveim poméha uditel.
[Ucitel konzultuje s jednotlivei.
74ci se z&jmem o vytvarnou
Cinnost se raduji z vysledkd.

Zci naslouchaji vykladu o grafice.
Z4ci se zdjmem o vytvarnou pra-
ci se dotazuji uditele a on vede
rozhovor s jednotlivei.

Z4ci si prohlizeji donesené ukazky
vytvarnych praci - raznych struk-
tury.

Zéci se pokousi o prvni tisky a
konzultuji s uditelem.

Z4ci tisknou z pfedem pfiprave-
nych papirovych kol4zi.

Zci pozoruji uéitele, kterak p¥ipra-
[vuje “lazen” pro vznik tzv.
olejovych papirt.

74ci naslouchaji postupu préce.

Zéci ponofuji své papiry do lazné

Zaci nevénuji pozornost vyuce.

Jednotlivei kresli.

Jednotlivei konzultuji s uéitelem

Z4ci ziskavaji znalosti o materidlu

a jeho struktufe.

Zaci zisk4vaji znalosti o
struktufe materidlu.

Zci vytvaii kolaz.

74ci si voli vlastni motivy.

Z4ci ziskavaji znalosti z oblasti
kompozice prvk.

Zaci vytvaii frotaze.

Fedmothivei] s ritelem

Jednotlivei projevuji radost z vys-
ledku.
Z4ci ziskavaji znalosti o grafice.

fodmothiver] et saitelom

Z4&ci se inspiruji obrazy.

74ci tisknou.

Z4ci tisknou z kolazi a konzultuji
praci s uéitelem.
Zaci ziskavaji znalosti o postupu

prace - vznik olejovych papirt.

s < e it prratost;

lpréce-

° grafickych technik, kresby,
frotadZe, konstruovani a kompo-
novani, kolaze,

° pracovnich postupt napf.
tvorby olejovych papird,

° materialu, jeho struktury a
zachdzeni s nim,

° kompozice.

° instalace vytvarnych praci.

K8 Zéci se inspiruji vytvarnymi

pracemi jinych zakd.

K9 Velké &ast zakt nevénuje
[pozornost vyuce, pouze jednot-
livci se zdjmem o vytvarnou
tvorbu konzultujici s uéitelem

pracuji a radujf se.

K10 Zéci se vénuji vlastnim

tématam.

K11 Zéci sleduji vytvarny, pre-
dev3im technicky zdmér uditele,
expresivni sloZka je pfitom pot-

lacena.
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a obdivuji se vzniklym vzoram.

?O. 13 [70  |2.r. |Zacinaslouchaji vykladunatéma  |Zaci ziskavaji znalosti z oblasti
konstruovani z papiru, skladani konstruovani a komponovani.
a jeho moZnosti, kompozice.
71 ProhliZeji si zajimavé vytvarné pré- |Zéciseinspirujfobrazy:
ce.
72 Konzultuji své dotazy s uéitelem. Z4ci konzultuji s uéitelem.
73 Ué{ se riznym moznostem sklada- %zfskavafrzna}ostrz*obl-asﬁ
ni. Pokousi se o prvni kompozice. Srrf Seest
74 Z4ci skladaji prvky v ploge i pros- bt ziskavait
toru. ant At
75 74ci instalujf a vystavuji své prace  [Zaci instalujf a vystavuji své
ve t¥{d& prace
1. 14 76 |kvin. |Z&ci si vyndavaji psaci potieby 74ci se pipravuji na test z d&jin K12 Zéci rozviji své komunika-
a kaZdy si sedd sdm, protoze luméni. tivni dovednosti tim, Ze:
se pfipravuji na test ze starovéké- > diskutuji a konzultuji s uéitelem
ho Recka a Rima. a ve skupiné,
77 Zci naslouchaji zadani uditele. 24 f A pré ° vyjadfujf se ke své praci.
78 Zaci konzultuji nékteré otazky i jroté &1
s uéitelem. K13 Z4aci ziskavaji znalosti
79 Zci vypliiuji pfedem pfipraveny Z4ci vypracovavaji test. oblasti d&jin uméni tim, Ze:
test. ° pravidelné probiraji d&jiny umé-
80 Z4ci pracujf na testu 20 min. Z e At ni, sleduji obrazové projekce,
81 Odevzdévaji vyplnény test. 74ci odevzdavaij test. ° vedou si sesit z d&jin uméni,
82 7.4ci konzultuji vysledky ve sku- 74ci konzultuji vysledky testu. ktery si vytvarné ztvariuji,
piné a s uditelem. > vytvareji vlastni vytvarné pra-
2. 15 [83 [kvin. |[Z4ci jsou motivovéni uditelem k Z4ci jsou motivovani k tvorbé ce inspirované uméleckymi dily,
tvorbé papirovych objektt, papirovych objektd. ° jsou provérovani ze svych zna-
které maji vystihovat rizné zivly. lost{ pomoci testt.
84 Z4ci naslouchaji vykladu uéitele. Z e vy
85 Z4ci vedou dialog s u&itelem Vedou dialog s uditelem a vybavu-  |K14 Zaci pracuji s vlastnimi
na téma Zivly ptirody. i si své vzpominky a zku$enosti. zazitky:
36 7.4ci popisuji riizné zivly a své 74ci reflektuji své zazitky z pfirody. |° reflektuji své zazitky, vzpomin-
z4azitky s nimi. ky a zkuSenosti v tvorbé a
37 Z4ci popisuji krasu pfirodnich tika- [Zaci popisuji p¥irodu. v dialogu pfi hoding,
7. ° inspiruji se k tvorbé hrou,
38 Z4ci naslouchaji vykladu na téma  [Zéciseudipracovatsriznymima- |’ experimentuji v rdmei tvorby.
prace s materialem. tertély-
39 74ci pozoruji, jak lze zachazet s ma- [Zéciseudfpostupuprace: K15 Zéci ziskavaji znalosti a

teridlem, postup prace uditele.

dovednosti z oblasti:
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.16

iy

90 74ci se ve dvojicich pokousi Zéci hledaji vyraz a zobrazeni ° vytvarnych technik (malba,
zobrazit samostatné zvoleny Zivel. |dané reality. kresba, objektovéa tvorba, much-
o1 7Z4ci vyuzivaji papir, drat - Zéci pracuji s riznymi materialy, 1a7),
trhaji, stithaji, vytvarii reliéf, zavés- |voli postup préce. ° vlastnost{ materialt (papir,
ny objekt, nebo stojici objekt. drat)
92 74ci instalujf spolu s uditelem své  |Zaci instaluji préce. ° vyrazovych prostfedku (svétlo,
hotové prace do oken t¥idy. barva atd.),
93 74ci se obdivuji efekttim, které Zaci vnimaji transparentnost mate- |° postupt prace (tvorba muchla-
priisvitny papir v okennich tabu- ridlu a svétlo. e, prace s papirem),
lich vytvari. °instalace a vystaveni vytvar-
94 |e.r.  |Zéci naslouchaji vykladu ugitele Zéci naslouchaji vykladu dé&jin nych praci.
na téma geometrické abstrakce uméni a zaznamendvaji poznatky
a zaznamen&vaji nové poznatky do sesitu. K 16 Zaci jsou inspirovani k vol-
do sesitt d&jin uméni. bé& motivu pfedevsim z oblasti:
95 7 4ci sleduji projekei obrazovych 7 4ci sleduji projekei. ° pfirody,
ukézek. ° vytvarného uméni,
96 74ci diskutuji s uéitelem. | Zactdiskutujisuditetem: ° tradic a zvykd.
97 Zéci se udi principtim abstrakee. Z4ci se uéi principtim abstrakce. Z4ci se vénuji témattim:
98 Zaci sleduji ukazky z dila F. Kupky. [Sleduji ukézky abstr. uméni. ° geometricka abstraktni malba,
99 Z4ci vedou dialog s uéitelem. WVedoudiatogsuditeter obdarovéni, zobrazeni mésict
100 74ci se pokoudi o vlastni vjtvarné  [Pokoudfseovtvarmoutvorbuw: v roce, hvézdnych znamen,
prace na téma geometrické abstr. pfirodni zivly.
101 7.4ci tvofi u na velky format 7.4ci maluji u stojant na velky
u malifského stojanu. format. K17 Zéci sleduji umélecky zamér
102 74ci si predkresluji zlutou barvou  |Zaci skicuji motiv. ucitele, ale ziskavaji pfitom pro-
hlavni motiv. stor pro sviij sebevyraz.
103 74ci maluji temperovou barvou Zéci maluji temperou. Podstatna je slozka technicka i
své obrazy. vyrazova.
104 [kvin. [Zaci naslouchaji vykladunatéma  |Zéci naslouchaji vykladu o hvézd-
hvézdna znameni. nych znamenich.
105 74ci vytadi na terdi, ktery v&sti 7 4ci jsou motivovani k tvorbé
3tésti své hvézdné znameni. hrou.
106 Kazdy 74k si pieje vytodit Stésti Z4ci se zapojuji radostné do hry.
a viichni se dobfe bavi.
107 74ci naslouchaji vykladu natéma  [Zaci naslouchaji vykladu o tech-
muchlaz a vyhleddvani hvézdnych |nice muchléZe a tématu hvézdné
znameni v soufadnicich muchlaze. |oblohy.
108 74ci prihlizeji postupu muchléze.  |Zaci sleduji pracovni postup.
109 74ci mackaji své papiry. 74ci vytvaii muchlaz.
110 74ci zapousti barvu do vlhkého Zaci zapousti barvu do vlhkého
podkladu. podkladu.
111 Zéci vyhledavaji v probarvenych Zaci vyhledavaji v muchlézi motiv
zahybech muchlédze hvézdnéd zna-  |hvézd.
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meni.

112 Zéci zakresluji znamen{ na papir. Z4ci zakreslujf hvézdna znamen.

113 Z4ci konzultuji vzajemné prace. i itpra

114 7.4ci vystavuji své prace v zadnich  |Zaci vystavuji prace.
prostorach tfidy.

7.-8. 118 |15 |sex. |Zaci naslouchaji vykladu o J. Mé&- 74 vy
nesovi a jeho malbach v Narod- & ént 4
nim divadle.

116 74ci si rozdévaji papiry ve formé Z4ci se inspiruji ve vlastni tvorbé
kruht, které majf asociovat tvorbou J. Manesa.
Ménesovy lunety.

117 74ci abstraktné temperou ztvariiu-  |Zaci maluji jednotlivé mésice
jf jednotlivé mésice v roce. v roce po vzoru lunet.

118 74ci instalujf své prace. e jrsvépré

9. -

10. |19 h19 |er.  |Zécinaslouchaji vykladu a vedou 7.4ci vedou dialog s uitelem na
rozhovor s ulitelem na téma: téma kiestanské tradice a obda-
obdarovani, Vanoce, kfestanské rovani.
tradice.

120 Rozmlouvaji s uéitelem na téma Poznéavaji symboliku zvyka.
symbolika Vanoc apod.

121 74ci naslouchaji postupu préce, Zact it 4
jak 1ze jejich budouci vytvarné a sleduji vytvarny zdmér uditele.
prace prosvétlit instalaci na lux- Poznévaji moznosti prace se svét-
fery, vnimaji vytvarny zdmér ulite- [lem.
le.

122 Prohlizeji si fotografie vitrazi. 74ci si prohlizi ukazky vitrazi.

123 Pokousi se dle ndvodu uéitele Pokous{ se zobrazit vyjevy obda-

obrazit vyijevy obdarovanijablky, Irovani

1.-2.]20 |124 [ter. |[Skupina zdkd pokraduje ve své Zéci vytvaii leporelo Zaci ziskdvajl
praci na leporelu. oblasti d&jin uméni tim, Ze:

125 Zéci zobrazuji pribéh jednoho Zéci zobrazuji pribéh svého dne. ° navtévuji rizné vystavy a
svého dne, at jiZ volného nebo zpracovavaji své zazitky do se-
skolniho. sit1,

126 Z4ci kresli pastelkami, maluji tem-  |Zaci voli réizné techniky - malbu ° vypracovéavajl individualni
perou, vyuzivaji valecku - kazdy Stétcem, valeckem, kresbu. teoretické prace a doplriuji
si muze zvolit techniku. si poznatky do sesitu,

127 Nektef{ z4ci konzultuji praci s udi-  [Zaci konzultuji praci s uéitelem. ° zaznamenévaji informace z
telem. dé&jin uméni,

128 Zéci pracuji samostatné a se z4j- Zéci pracuji samostatné a se z4j- ° vytvafeji vlastni vytvarné pra-

mem.

mem.

ce inspirované uméleckymi dily.
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.21

.22

23

129

130

131

132

133

134
135

136
137

138

139

140

141

142

143

144

145
146

Druhaé skupina 24k, ktera je toho
dne pfifazena do vyucovani, se
[vé&nuje novému tkolu: zobrazen{
reprodukovanych zvukdi.

Z4ci naslouchaji zvukm z piehra-
vace.

Sly$i zvonéni budiku, &idténi zuby,
vrzan{ dveti atd.

Kazdy samostatné s moZnosti indi-
vidualniho vyrazu ma za tikol zob-
razit dané zvuky.

[Vétsina 74kl kresli tuzkou predmé-
ty, jejichz zvuky poznavaji.

Z4ci pracuji soustfedéné.

Po vyslechnuti zvukt se v8ichni
[v&nuji své praci a v priibé&hu prace
poslouchaji rizné povidky, napf.
Jak jsem ptiival knoflik. (J.Hasek)
Jednotlivei konzultuji s uditelem.
Né&kte¥{ z4ci majf zdjem o nabizené
vytvarné soutéZe a po konzulta-
cis ulitelem samostatné pfipra-
vuji vytvarné prace k odeslani.
74ci si vedou vytvarné seity,

kam vlepuji materialy z vystav,
zakresluji vlastni ilustrace,
doplfiuji materidly z internetu a
zaznamenavaji vyklad ugitele.
7.4ci se vénuji tématu op-artu, geo-
metrické abstrakce.

Inspiryji se dily vyznamnych umé-
leckych osobnosti.

Pracuji pomoci pravitka a tuzky,
kresby vypliiuji v nékterych p¥i-
padech barvou.

Jednotlivi Z4ci konzultuji svou
praci s uéitelem.

Svlij motiv si vybiraji dle vlastni
predstavivosti.

7.4ci pracujf soustiedéng.
Vystavuji své préce.

Zéci se vénuji v pribéhu hodin

[vyrobé $perki ze skla.

Z&ci zobrazuji reprodukované

zvuky.

Zaci naslouchaji zvukiim, napf.

zvonéni budiku, ¢idté&nf zubu atd.

Zaci pracuji soustfedéné.

74ci poslouchajf p¥i praci povidky.

fedmothiver] luis uiitelems
Jednotlivei pFipravuji vytvarné

prace do soutéze.

Z4ci si vedou sesity, vlepuji ma-
teridly z vystav, vytvaii ilustrace,
zaznamenavaji vyklad uditele,

dopliiuji materiély z internetu.

Z&ci se vénuji op-artu, geometric-
cké abstrakei.

[nspiryji se uméleckymi dily.

Kresli tuzkou s pomoci pravitka,

pouZivaji barvu.

fodmothive] Lot s ritelem

Motiv si vybiraji dle vlastni pred-

stavivosti.

Zacrvystavujrsve prace:

Z4ci vyrabi $perky ze skla.

K19 Zéci pracuji individuélné

a usilujf o sebevyraz:

° reflektuji své zazitky, vzpomin-
ky a zkuSenosti v tvorbé,

° pokousi se o individualni vyt-
varné prace (vyuzivaji velké
mnoZstvi tviréi svobody v rdmei
vyuéovani),

° v&ichni Zaci vystavuji své
prace ve Skole,

° dobrovolné se tiéastn{ soutézi

a pfipravuji individualn{ tvorbu.

K20 Z4ci ziskavaji znalosti a
dovednosti z oblasti:

° vytvarnych technik (malba,
kresba, objektova tvorba, gra-
fika atd.),

° postupti prace (keramicka tvor-
ba, taveni skla a plastt atd.),

° instalace a vystaveni vytvar-

nych praci viech zaka.

K 21 Z4aci jsou inspirovéani
predevEim z oblasti:

° uméni (vytvarného, literarniho,
hudebniho),

° kultury, historie, filosofie,

° kazdodennosti a spoleénost,

° pfirody.

K22 Zaci se vénujf napk.tématim:
op-art, mij den, gotickd okna,
zvuky okolo nés, 3perk, stfedo-

vék, leporelo atd.

K23 Zaci pracujf soustfedéné na
zadanych tkolech, pfitom véak
vyuZivaji maximélniho prostoru
vlastni seberealizace, v pfipadé

potfeby konzultuji s uéitelem.
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147 Z4ci se udi postupim vypalovani 74ci se udi postuptim préce s ke-
keramiky i taveni skla. ramikou, taveni skla.
148 Zaci vytvaii vytvarna dilka zroz-  [Zaci tavi prace z plast?L.
tavenych plastt.
149 74ci pracuji individualné. Z4c dividuéding
150 Vsichni Zci vystavuji své prace VSichni Z4ci vystavuji své prace.
na chodbach skoly.
151 Z4ci se vénuji tématu: gotické [Vénuji se tématu gotické okno, vit-
okno a vitrdze ze skla. raze ze skla.
D|/ |24 |52 |/ 74ci vytvaii individuélni i skupino- [Z&ci vytva¥i individualni i skupino-
vé realizace. vé realizace, napf. navrh zahrady
Napt. jeden zék se vénuje tématu:  |(soupis rostlin, inanéni rozpodet,
Néavrh zahrady - téma zpracovdvd  |model zahrady).
teoreticky (vytvari ndvrh, soupis
rostlin, finanéni rozpodet), ale
také vytvaii vytvarny model.
153 74ci se vénuji tématu lidského téla. [Zaci se vénuji tématu lidského téla
Toto téma pojednéavaji v kresbé, v kresbé, skle, keramice, kolazi,
skle, keramice, kolazich, asambla-  |asamblaZi, malbé.
Zi.malbé
E |1.-2.|25 |154 |kvar. [Z4cinaslouchaji vykladu a zadani  |Z4ci naslouchaji zadani a vykladu. |K24 Zaci ziskavaji znalosti z
prace. oblasti d&jin uméni tim, Ze:
155 Dotazuji se uéitele, pokud nerozu-  [Zaci vedou dialog s uéitelem. ° pfetvaii umélecka dila,
mi a pouZivaji v dialogu termin® z  |Z4ci uzivaji terminy z oblasti umé- [ inspiruji se uméleckymi dily,
oblasti uméni, které pochytili od ni. ° naslouchaji vykladu z oblasti
ucitele. dé&jin uméni.
156 Ptaji se na format, ktery zvoli. Z4ci se dotazuji na zvoleny format.
157 Ptaji se na moZnost zakreslit Z4ci se dotazuji na moZznost K25 Zaci ziskévaji znalosti a
obrys tuzkou. obrys zakreslit tuzkou. dovednosti z oblasti:
158 7.4ci pracuji rovnou pastelem. 74ci pracuji pouze pastelem. ° vyjadfovacich vytvarnych
159 Zaci dostavaji od uéitele jako pfed-  [Zact AFfkopit 4 prostiedkt (svétlo, barva..)
lohu obraz Zrozen{ Venuse, aby tad&prediohy: ° vytvarnych technik (malba,
lvytvareli jeho kopii. kresba, frotaz, kolaZ, fotografie)
160 Kazdy zak obdrzi jedno puzzle ob-  |Kazdy zak zvétduje pfidéleny vy- ° postupt tvorby,
razu a jeho ukolem je zvétsit svyj sek reprodukee na kartén. ° terminologie vytvarného
dil na ptidéleny kartén. oboru.
161 74ci kresli pastelem a 74ci kresli pastelem, sna?i se o
snaZi se dodrZet poméry velikosti. |dodrZeni pomért velikosti. K26 Z4ci jsou inspirovani
162 74ci si pousti hudbu a p¥i praci 7.4ci poslouchaji libovolnou hud- predeviim z oblasti:
poslouchaji libovolné pisnicky. bu pfi préaci. ° vyznamnych uméleckych dél
163 Néktef{ z4ci si pfendsi laviei. [Upravuji si pracovni misto dle (pfedeviim malitskych),
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74ci se udf poméfovat poméry
odhadem, ne vie méfit pravitkem.
Uéi se vytvafet potfebné odstiny
piekryvanim barev.

Zaci usilovné pracuji na nelehkém
obrazu.

Nékteti zaci konzultuji s uditelem.
74ci se udf pozorovat svou kresbu
z odstupu.

Zéci pokraduji v tvorbé samostat-
né zvolenych objektt: z plastovych
lahvi.

Dle vlastni fantazie sestavujf zvi-
Fata, techniku atd.

Zkous{ vlastnosti materiélu,
sttthaji, lepi lepenkou i lepidlem.
Zhotovené predméty spolu s udi-
telem fotografuji s pomoci vytvo-
feného pozadi a nasvétlovani.
Z4ci pozoruji stiny objektf a pro-

ménlivé barvy plastt.

Se z&jmem experimentuji se svétlem

a stinem.

74ci naslouchaji vykladu uéitele.
Dle ptfedloh se pokousi zobrazit
velstvo a prostiedi.

Z4ci kresli a vyuZivaji techniky
frotaZe.

74ci experimentuji s riznymi struk-
turami a vytvafeji fortaZe.

Své prace konzultuji s uéitelem.
74ci vysttihuji frotaze a kombi-
nuji s kresbou, perforuji papir.
Zéci sleduji sviij vytvarny zamér
a vytvari kolaz.

Vlepuji frotdze do kresby.

74ci se inspirujf uméleckymi dily.
7.4ci maluji na velky format kopie
vyznamnych dél.

74ci se udf vytvarné technice,
kompozici, pouzivani vyrazovych

prostfedkd.

Z4ci se uéi kresbé z4tisi, stylizaci

potfeby.
U&i se poméfovat odhadem pomé-

ry, vytvéafet odstiny barev.

Zaci usilovné pracuji na slozitém
pfedobraze.

ZV,.] it itel ,

Zaci pozoruji kresbu z odstupu.

Zaci vytvaii libovolné objekty

z plastovych lahvi.

Dle fantazie vytva¥i napt. zvifata,
techniku atd.

Poznévaji vlastnosti materidlu.
Stfthaji, lepi.

Nasvétluji objekty a fotografuji je

spolu s ulitelem.

Z&ci pozorujf stiny a promé&nlivé

barvy objektu.

Experimentuji se svétlem a stinem.

ZV s . ] ] . /] ] ] -
Zobrazuji véelstvo a jeho prostte-
di.

Experimentuji se strukturami.

Drdee] Lt s uiitelem:
Zaci kombinuji frotaze s kresbou,
vytvati perforace, koldz.

Z4ci sledujf svij vytvarny zamér.

 Aemmiifrotéidotresby
ZV . . . . s v] ] . . ],] -
7.4ci maluji velkoformatové kopie
vyznamnych uméleckych dél.
Z4ci se uéi technice, kompozici,

uZit{ vyrazovych prostfedki.

4ci kresli stylizované zatisi.

° pfirody, hry,

° soudobého uméni.

K27 Zaci se vénuji napf-.tématiim:
° kresba z4tisi, studijni malba
uméleckych dél, kombinované
techniky, koléze, tvorba objekti

z odpadovych materiéld, puzzle.

K28 Z4aci jsou vedeni ke vti-

peni pravidel klasické malby a
kresby, individualn{ Zakovské
price jsou inspirovany soudo-

bym uménim.

K31 Atmosféra ve vyulovani je
vstficna a pracovni. Zaci kladou

otazky uéiteli.
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[predmétd.

Pokous{ se o stinovani, zvladnuti
kompozice.

Volné kresby kombinuji s pismem

atcelem vlastniho vyrazu

Stinuji.

Kombinuj{ kresbu s pismem,

ledaji vlastnivyra

.30

31

187
188

189

190
191

192

193
194

196

197

198

199

200

201

202

sek.

sek.

74ci se vénuji projektu ekologie.
Zpracovavaji tento projekt nejen
lvytvarng, ale také v angliéting,
obéanské nauce.

Pfedstavuji za pomoci obrazu a an-
glického komentate vlastni plane-
tu.

[ustruji své pisemné sdéleni.
Maluji vytvarné prace s ekolo-
gickou tematikou.

Zobrazuji zivot zvifat v raznych
castech nasi planety.

Malbu doplriujf o kolaz vystfizka
zvitat z ¢asopist.

Z4ci naslouchaji vykladu uéitele
na téma: “Jak &lovék ubliZuje pfiro-
de&?”

Zaci vedou dialog s uéitelem.

Zéci se dozvidaji mnoZstvi terminti
z oblasti ekologie.

Z4ci si vybavuji réizné havarie tan-
kerd s naftou.

Diskutuji ve skupiné a s uéitelem
o nasledcich havarii.

Diskutuji o zneéidténi, o mrtvych
rybéch.

Diskutuji, co se stane, az vy&erpa-
me veskeré pfirodni zdroje ener-
gie?

Diskutuji, jaké jiné zdroje energie
existuji?

Z4ci se dozvidaji téma své vytvar-
né prace: “P¥iroda prosi o pomoc.”
Kazdy 74k vytva¥{ &4st spoledné

[vytvarné préace.

Zéci pracuji pomoci riiznych tech-

74ci pracuji ve vice pfedmétech
na spole¢ném ekologickém projek-

tu.

Pfedstavuji v anglitiné a na z&k-
ladé vytvarného vyjadfeni vlastni
planetu.

[lustruji pisemné sdéleni.

Maluji na ekologické téma.

Zobrazuji Zivot zvifat na nasi pla-
neté.

Malbu dopliiuji kolazi.

Z4ci naslouchaji vykladu uéitele
na téma:”Jak élovék ubliZuje p¥iro-
d&?”

Zéci se dozvidaji ekologické ter-
miny.

Zaci diskutuji o havériich tankert.
Diskutuji o nésledcich pro ptirodu.
Diskutuji o znedidténi.

Diskutuji o pfirodnich zdrojich

energie.

Diskutuji o tom, jaké zdroje ener-
gie existuji?

74ci se dozvidaji téma préace: “Pi-
roda prosi o pomoc.”

Zaci vytvaii jednotlivé &asti spo-

le¢né prace.

Pracuji riznymi volitelnymi tech-

K32 Zaci ziskavaji komunikativ-
ni dovednosti tim, Ze:

> diskutuji o problémech,

° prezentuji své prace,

° vymysli slovni metafory
vizuédlnich znakd, pracuji s jazy-

kem.

K33 Zéci schopnost mezipfed-
métového vniméani reality ziska-
vaji tim, Ze:

° zpracovavaji mezipfedmétové
Skolni projekty,

° poznatky z jinych obortl integ-

ruji do vytvarnych tkold.

K34 Zécijsou inspirovani
predeviim z oblasti:

° ekologie,

° kultury, déni ve spoleénosti,
° historie a uméni,

° jazyk.

K35 74ci se vénuji napt. téma-
tim:

nase planeta, pfiroda v ohroZenf,
pravék, dada pfedmaéty a jejich

slovni metafory.

K36 Zaci se dozvidaji mnoho
teoretickych poznatkd, praktic-
kdm vytvarnym ¢innostem se
[vénuji vétSinou samostatné
bez vykladu vytvarné techniky

a vytvarnych vyrazovych

prostfedkd.
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nik, které jsou volitelné.

nikami.

203 Zéci dostavaji od uditele papir ve Z4ci dostavaji papir ve tvaru ko-
tvaru komiksové bubliny. miksové bubliny.

204 74ci samostatné dle svych schop-  [Z&ci samostatné zobrazuji pfirodni
nosti zobrazujf pfirodni Zivly a ka-  [Zivly a katastrofy.
tastrofy.

205 Motiv si predkresluji tuzkou. Skicuji tuzkou.

206 Daéle pak motiv vypliuji barvou. Motiv vypliuji barvou.

207 Hotové prace komentuji jednou Hotové prace komentuji.
vétou.

208 74ci spoledné instaluji prace na Z4ci instalujf préce tabuli.
pfipravenou tabuli.

5.-6.132 |209 |kvin. |[Z4ci navitivili vystavu o pravékém [Zaci navitivili vystavu o pravéku.
umeéni.

210 Na zakladé inspirace touto vysta- Inspirovani vystavou vytvari
vou vytvari z keramické hliny sos-  |keramické sosky venusi.
ky venusi.

211 Z4ci naslouchaji ugiteli, jak praco-  |Z4ci naslouchaji vykladu uéitele
vat s keramickou hlinou. o pravékém uméni.

212 7.4ci pracujf na svych soskach 7.4ci samostatné pracuji.
samostatné.

7.-8. 133 |213 |sek. [Z&ci naslouchaji vazné hudbé. 7 4ci poslouchaji vaznou hudbu.
7.4ci naslouchaji vykladu uéitele Naslouchaji vykladu uéitele o mal-
0 moZnosti namalovat hudbu. bé hudby.
Zéci maluji na dlouhé pruhy papi-  |[Z&ci maluji vodu na dlouhé pruhy
ru vodu. papiru.
Z4ci pouzivaji dlouhé pruhy papi-
ru.
Svyj zazitek z hudby pfevadi do Hudebni zaZitek vytvarné zpraco-
vytvarného vyjadreni. vavajl.
Vystavuji své prace ve t¥idé. ystavujf svéprace:

S190. 34 |214 |kvin. |Z&ci si pfinesli z domova libovolné Z4ci pfinesli z domova libovolné
nepotfebné predmaéty. predméty.

215 74ci naslouchaji vykladu uéitele Naslouchaji vykladu ugitele
o dadaismu a o tom, Ze kazdy o dadaismu a vyznamech pfedmé-
predmét v sobé nese uréité vyzna-  [td.
my.

216 Z4ci vlepuji pfedméty na kartén Z4aci vlepuji pfedméty na kartén a
a vymys$li pro né vhodné slovni pojmenovavaji metaforami.
metafory.

217 Mozné vyznamy, asociace a meta-  |Vyznamy, asociace a metafory
fory zaznamenévaji vedle instalo-  |zaznamenavaji.

[vanych predmétd.
18 ZAci vystavujf préce ve t¥{d& Zicivystavuif-prace
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Z4ci pozorné naslouchaji vykladu
ucitele o portrétu, komplementar-
nich barvach.

Zéci si pfinesli vlastni fotografle,

svUj portrét.

Z4ci v pfedchozi hodiné upravili
svij digitalni fotograficky portrét
v pocitaci.

Zéci vytiskli svyj portrét upraveny
na papir formatu A4.

7.4ci naslouchaji postupu préce.
Zéaci vytvafeji rastr - d&li portrét
na ¢tvercové vyseky.

Zéci si pfipravuji papir formatu
AS.

Zéci déli velky format taktéz na
shodné ¢tvercové vyseky.

74ci naslouchaji vykladu o pomé-
rech jednotlivych éasti zobrazo-
vaného objektu a jejich pfenosu
na papir.

Zéci zakresluji do pfipraveného
rastru podle fotografie tuzkou

obrysy svého obliceje.

74ci kreslf svij portrét.

74ci svivoli tfi nejlépe komple-
mentarni barvy.

Z4ci dle svétlosti barvy pFitazuji
danou barvu k uréitému odstinu

cernobilé fotografie.

N«

4ci vypliiuji barvou svou kresbu.
Zaci voli kontrastni barvu pozadj,

vétsinou jiz pouzitou svétlou bar-

vu.

74ci naslouchaji vykladu o portré-

tu a komplementarnich barvach.

74ci pfinasi vlastni portrétni foto-

grafii.

74ci upravuji portrét pomoci PC.

7 4ci tisknou portrét na formét A4.

74ci naslouchaji postupu préce.
74ci rozdéluji portrét do &tvercové-
ho rastru.

74ci pracuji na format A3.

74ci svj papir A3 taktéz déli do

Stvercového rastru.

74ci naslouchaji vykladu o pomé-
rech ¢asti oblideje a jejich zobrazo-

[vani.

74ci zakresluji obrysy obliceje.

Zéci kreslf autoportrét.

7.4ci voli tfi komplementarni barvy.

Zéci fadi zvolené barvy k odstinfim

Cernobilé fotografie.

Zéci maluji.

Zéci voli kontrastni barvu pozadi.

K37 Zéci rozviji své komunika-
tivni dovednosti tim, Ze:
° diskutuji s u¢itelem a vyjadfu-

ji svij nézor,

° konzultuji prace s uéitelem,

° usiluji o sebevyraz ve vytvarné
i literarni tvorbg,

° prezentuji a vystavuji své pra-

ce.

K38 Zaci ziskavaji znalosti
oblasti d&jin uméni tim, Ze:

° naslouchaji vykladu dé&jin umé-
ni,

° tvori inspirovani uméleckymi
dily,

° diskutuji o uméni s uditelem,

° sleduji obrazové projekce,

° sleduji uméni ve svém okoli, na

vystavach, pfipravuji vystavu.

K39 Zaci pracuji s vlastnimi
zazitky:

° vybavuji si zaZitky a sny a zaz-
namenavaji je vytvarné i literar-

né,
° UCastni se soutézi a vénujl se
vlastni tvorbé,

° reflektuji sami sebe nap¥. ve

svém autoportrétu.

K40 Zaci ziskévaji znalosti a

dovednosti z oblasti:

° vytvarnych technik (kresba,
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36

37

234

236

237

238

239

240

241

242

243

244

245

246

247

248

74ci instalujf své prace na chodbé

Skoly.

Z4ci jsou nad3eni vysledkem své
prace, pfedeviim podobou malo-
vanych portrétd.

Z4ci vedou dialog s uéitelem

na téma graffiti, uméni ulice.

74ci si prohliz{ rizné zajimavé gra-
ffiti na fotografiich a projekei PC.
Zaci dostavaji od uditele fotogra-
fie raznych zdi a zdkouti, které udi-
tel sdm pofidil ve mésté a jeho
okoli.

Zaci na fotografie zdi zakresluji

vlastni ndvrhy graffiti.

Z4ci diskutuji s uditelem o vytvar-

né strance graffiti a o vandalstvi.

Z&ci naslouchaji pfednésce z

dé&jin uméni a sleduji obrazovou

projekei.

Zéci hovo¥i s uditelem o pop-artu.
Z4ci konzultuji s uditelem tvorbu
pisemné prace z d&jin uméni.
Z4ci se vydévaji s uéitelem

na 8koln{ dviir a berou si s sebou

vytvarné potieby.

Z&ci si sedaji na h¥iti a pozoruji

prekazky pro skateboard.

Zéci naslouchaji vykladu uéitele

o perspektivnim zobrazovani.

74ci se pokousi o kresbu

téchto prekazek.

Z4ci konzultuji své studijni kresby

Z&ci instaluji své prace ve skole.

Z4ci jsou nad3eni podobou svych

autoportréti.

ZV,. ] Liad Sitel
2 Eriuh i

Zaci se inspiruji fotografiemi a

projekef grafhiti.

Zéci obdrzi fotografie zdi a zakout{

jejich mésta.

Zéci zakresluji do fotograhii navrh

grafhiti.

Z&ci diskutuji s u¢itelem o uméni

a vandalstvi.

7.4ci naslouchaji pfednésce dé&jin
uméni, sleduji projekei.

Zaci hovo¥i o pop-artu.

Z4ci konzultuji pisemnou préci

z d&jin uméni s ulitelem.

74ci vyrazeji do plenéru.

Zéci pozoruji zobrazované objekty.

7ci naslouchaji vykladu o pers-

pektivé.
74ci kresl{ objekty.

E T Sirelom:

malba, fotografie, iprava digital-

niho obrazu na PC, grafika,
keramika atd.),

° materiali a vyrazovych pro-
stredk?,

° postupti tvorby, pravidel

zobrazovani,

° terminologie vytvarného

oboru, d&jin uméni,

° novych médii.

K41 Zaci se vénuji tématim:
napf. autoportrét, iprava foto-

grafie, graffiti, navrh postovni

zndmky, studijni kresba v plené-

ru, sny a surrealismus.

K42 Z&ci jsou inspirovani pre-
devsim z oblasti:

° d&jin uméni,

° soudobého uméni,

° kazdodennosti zak1,

° kultury a spoleénosti, méstské

Ctvrti.

K43 Atmosféra ve t¥idé je klidn4,

pratelsk4, pracovni, Z4ci projevu-

ji pfirozeny respekt k uditeli

a zajem o riznorodé a

barvité vyudovani.
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s uéitelem. Projevuji z4jem. Zaci projevuji zdjem o vyuku.
G |9.-10.] 38 249 Z4ci naslouchaji vykladu uéitele Zaci naslouchaji vykladu o sur-
o surrealismu a zdznamu snt. realismu.
250 Z4ci se snazi rozpomenout Zaci vzpominaji na své sny.
na vlastni sny.
251 Z4ci zobrazuji volitelnou technikou |Z4ci zobrazujf své sny.
své sny.
252 Sny zaznamenévaji také pisemné.  |Zéci zaznamenavaji sny pisemng.
253 Zéci prezentuji své prace a vypra- |Zaci prezentuji své zdznamy snt.
visvé sny.
254] Zéci vystavuji své prace v uéebné. |Zactvystavujipréce:
11.-
G |12. 39| 255 74ci naslouchaji vykladu uéitele. Zac vy &t
Z4ci si vybiraji zvife, které cht&j Zaci voli zobrazované zvife.
zobrazit.
256 74ci si prohliZi rdzné postovni Zéci se inspiruji postovnimi zndm-
zndmky a jejich miniaturni vyjevy. |kami.
257 7.4ci vytvéii linoryt. Zaci tvoii linoryt.
258 7.4ci konzultuji postup prace Zac it &
s uéitelem.
259 74ci tisknou své prace na grafickém [Zaci tisknou na grafickém lisu.
lisu.
260 Voli riizné barvy a pokousi se Zéci vytvaii vicebarevné tisky.
o vicebarevné tisky. Konzultuji
své prace s uditelem. Fet jsuci
261 Zaci se dozvidaji o moznosti i¢as- |Zaci se dozvidaji o vytvarné sou-
ti na soutézi, vytvarného projektu  [|t&Zi a pFisti vytvarné praci v kera-
v méstské ¢astia o pfidtim vytvar- |mické dilné.
ném ukolu - tvorbé v keramické dil-
neé.
262 Z4ci respektuji ugitele, pracuji v Zéci respektuji uéitele, pra-
lklidné atmosféie cuji v klidné atmosféfe
H |1.-2.]40. 263]6.  |Zaci pozoruji obrazovou projekei Zéci sleduji projekei o futurismu K44 Zéci pracuji dle navodu

o futurismu a naslouchaji vykladu

a naslouchaji vykladu.

a pevného vedeni uéitele, dle
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41

264

265

266

267

268

269

270

271

272)

273

274

276

ucitele.

74ci naslouchaji popisu promita-
nych obrazli, spoleénosti té doby.
74ci odpovidaji na otazky uéitele.
74ci interpretuji na zakladé otazek
ucitele plisobeni obrazu.

74ci naslouchaji vykladu uéitele
o barvéch, jejich ptusobeni, o kom-
pozici, o abstrakei.

74ci se inspiruji umé&leckymi dily
k vlastni tvorbé.

74ci se udi michat barvy a pokou-
51 se dle pfedstavenych umélec-
kych dél malovat ohen startujici
rakety.

74ci vyuzivaji k predkresleni své
rakety obrazu uéitele na tabuli.
74ci kresli raketu a malujf ohefi
pfijejim startu.

74ci naslouchaji vykladu ué&itele
o portrétu. Jak nakreslit oblicej?
74ci naslouchaji vykladu o pomé-
rech jednotlivych éasti.

Z4ci naslouchajf vykladu o zobra-
zovani portrétu.

74ci pozoruji kresliciho uditele,
ktery si rozdéluje sviij format na
tabuli na ¢4sti a zanas{ proporce
obli¢eje do soutadnic.

Z4ci odpovidajf uéiteli na otazku,

co je to sombrero?

74ci dostavaji papir formatu A3

2 seimrastouchaiipopistobrazs
popisu spoleénosti.

7.4ci odpovidaji na otazky uditele.
74ci interpretuji obrazy na zakladé
otdzek uditele.

Z4ci naslouchaji vykladu o barvg,

kompozici a abstrakei.

74ci se inspirujf uméleckymi dily.

Z4ci michaji barvu, maluji ohefi.

74ci kresli dle piedlohy uéitele.

7.4ci naslouchaji vykladu o pomé-
rech éasti.

Z4ci naslouchaji vykladu o zobra-
zovani portrétu.

Zéci pozoruji uéitele kresliciho por-

trét.

Zéci pracuji na papite formatu A3

ucitelovy kresby jako predlohy.
Pracuji na vytvarnych ukolech
Casto pfevzatych z odbornych

prirudek, vytvofenych pro na-

cvik femeslnych dovednosti.

K45 Zéci pracuji pfevazné na
ikolech nepodporujicich jejich
samostatny projev vytvarny

ani verbalni, jejich projev je
Fizen jako odpovéd na konkrétni

otazky.

K46 Zaci se zabyvaji napf. téma-
ty: malba ohné pod startujici ra-
ketou, portrét se sombrerem,

labyrinty, divaci v king, rozeta.

K47 Zaci ziskavaji znalosti a do-
vednosti z oblasti:

° d&jin uméni,

° $irstho kulturntho a spolecen-
ského zdkladu,

° logiky a principl tvorby i
spolednosti,

° riznych vytvarnych technik,

° vytvarnych postupt.

K48 Z4ci se udi premyslet
o vytvarném zobrazovani v kon-

textu jeho vyznamu dané doby

a spole¢nosti.
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42

43|

278

279

280

281

282

283

284

285

2386

287

288

289

290

291

a vytvaii na ném sit soufadnic dle
ucitele a zanasi do p¥ipravenych
soufadnic taktéZz oblidej.

Svou kresbu pak vyplfiuji barvou
za pomoci techniky razitkovani
korkovymi zatkami.

Portrét dopliiuji velikym som-
brerem obyvatel Mexika.

Z4ci si jako ptiklad pro svou tvor-
bu prohliZi prace jinych t¥id.

74ci se dozvidaji informace o im-
presionismu, ke kterému pfipodob-
fuji vlastni préce.

74ci naslouchaji novému tématu
své prace.

74ci zakresluji pfedstaveni v kiné
a zarovenl divaky sedici v riznych
fadach.

Z4ci kresli tuzkou a nasledné tusi.
Z4ci se na p¥ikladu ugitele uéf sti-
novat pomoci $rafury a rozliovat
kontrasty svétlé a tmavé.

Z4ci vypliuji vodovymi barvami
svou kresbu tusi.

74ci naslouchajf zadani ukolu.
Z4ci naslouchaji vykladu o t¥i-
dimenzionalnim zobrazovani.
74ci pozoruji kresliciho uéitele.
Z4ci se pokousi o zobrazeni laby-
rintu dle vlastni fantazie.

Z4ci vymysli vlastni labyrinty a

zakresluji je tuzkou na papir.

a dle ndvodu uéitele do zakresle-

né sité soutradnic kresli oblicej.

7.4ci vypliiuji kresbu barvou za

pomoci razitkovani.

4ci dopliuji portrét sombrerem.
Zaci se inspiruji pracemi jinych
zak.

Z&ci se dozvidaji informace o im-

presionismu.

74ci zakresluji pfedstaveni v kin&

a divaky.

4ci kresli tuzkou a tusi.

Zéci podle nédvodu uditele stinuji.

Z4ci dopliiuji kresbu akvarelem.
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44

292

293

294] 6.

295

296

298

299

300

301

302

303

304

305

74ci kresli barevnymi pastelkami.
Z4ci konzultuji své prace s udite-
lem.

74ci naslouchaji vykladu o gotice,
gotickém chramu a rozetéch.

Z4ci si prohlizi fotografie vitrazi
zndmych chrdmu a katedral.

7.4ci naslouchaji postupu tvorby
gotickych rozet z papiru.

74ci se inspiruji umé&leckymi dily
gotiky.

74ci dle navodu ugitele predkres-
luji svou rozetu tuzkou a kruzitkem
na papir.

Z4ci obtahuji svou kresbu tusi.
74ci vypliiuji konstrukei rozety
tusi.

Z4ci vystfihuji po uschnuti prostor
mezi liniemi.

7.4ci dostavaji pauzovaci papir,
ktery pokryvaji vodovou barvou,

a pozoruji plisobeni barvy, kterou
prochéazi svétlo p¥i situovani pa-
piru proti oknu.

7.4ci po uschnuti svého akvarelu
na papite pfilepuji pivodni rozetu
na pauzovaci papir.

Pracovni postup konzultuji s uéite-
lem.

Z4ci se obdivuji svym rozetdm

proti svétly

Z4ci kresli pastelkami.

Z4ci konzultuji prace s uitelem.

74ci naslouchaji vykladu o gotice.

Zaci se inspiruji fotografiemi gotic-
kého uméni.
Zci naslouchaji postupu tvorby

rozet.

< s i memirr ek d i

Zaci predkresluji dle navodu roze-

tu.

Z4ci obtahuji kresbu tusi.

7.4ci vypliiuji konstrukei rozety tu-

%

1.

Z4ci pracuji s pauzovacim papirem,
barvou, pozoruji efekty p¥i priicho-

du svétla papirem.

Zaci pfilepuji rozetu na nabarveny

[pauzovaci papir.

P et s aitelom

Z4ci se obdivuji proti svétlu svym

rozetam

Z&ci vystfihuji prostor mezi liniemi.
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308

309

310

311

312
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314

315

316

317

318

319

320

321

74ci naslouchaji vykladu pravidel

zobrazovani perspektivy.

74ci pozoruji uditele, ktery zakres-
luje na sklenénou desku model
domku leZiciho na lavici.

Zéci porovnavaji linie uditele

na sklenéné desce s modelem.
74ci se pokousi taktéZ o zobraze-
ni perspektivy na papir.

Z4ci kreslf tuzkou.

Z4ci se pokous{ o riizné
zobrazovani perspektivy.

74ci se udi nové terminy oboru,
jako napft. centralni perspektiva atd.
Z4ci naslouchaji vykladu o falo-
vani penéz, diskutuji s uditelem.
Zéaci si detailné prohlizi riizné euro-
vé bankovky.

7.4ci voli jednu z bankovek jako
predlohu pro svou kresbu.

7.4ci prekresluji motiv z bankovek
na papir a pozménuji nékteré

casti dle vlastniho navrhu.

Zéci pfenasi svij navrh na pauzo-
vaci papir.

Zéci pomoci pauzovaciho papiru
prenasi obraz na linoleum.

Z4ci vyryvaji zrcadlovy obraz

do linolea.

Zéci tisknou na grafickém lisu.

Zéci vytvaii linoryty.

Z4ci naslouchaji vykladu pespekti-
vy.

7.4ci sleduji uéitele, ktery za pomo-
ci modelu zakresluje perspektivni
zobrazeni.

Z4ci srovnévaji kresbu ugitele

s realitou.

Zéci se vénuji studijni kresbé
perspektivy.

74ci kresli tuzkou.

pektivy:

Z&ci se uéi terminologii oboru.

Z4ci naslouchaji vykladu a disku-

tuji nad tématem.

Zaci si prohlizi bankovky.

Z4ci sivoli bankovku jako pfedlo-
hu kresby.
7.4ci prekresluji motiv a pozmé&fiuji

ho dle svého navrhu.

Z&ci pfendsi ndvrh na pauzovaci
papir.

Z&ci pfenasi obraz na linoleum.

74ci vyryvaji obraz do linolea.

Zéci tisknou na grafickém lisu.

Z4ci vytvaii linoryty.

K49 Zaci rozviji své komunika-
tivni dovednosti tim, Ze:

> diskutuji s uditelem a vyjadfu-
ji svij nézor,

° konzultuji prace s uditelem,

° iéastni se vytvarnych akei,

° hledaji vyraz pro vlastni

nazor.

K50 Zaci ziskavaji znalosti z
oblasti d&jin uméni tim, Ze:

° naslouchaji vykladu uéitele,

° navstévuji muzea a vystavy,

> vytvaii tabule vytvarnych sty-
1t a vyznamnych uméleckych
del,

° vedou si vytvarny denik.

K51 Zaci hledaji vlastni vytvar-
ny vyraz tim, Ze:

° vyuZivaji pfi tvorbé vlastni fan-
tazie,

° vedou si denik,

° pfi tvorbé vyuzivaji mnozstvi
tvaréi svobody,

° dobrovolné se tiéastni vytvar-

nych akei.

K52 Zaci ziskavaji znalosti a

dovednosti z oblasti:

° vytvarnych technik (kresba,
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46

322

323

324

325

326

327

328

329

330

33

332

333

334

3395

336

11.

74ci se v pribéhu vyudovani
dozvidaji o vytvarnych akeich

ve mésté, které s nimi uditel planu-
je.

74ci navitévuji s uditelem textilni
muzeum a prohlizeji si sbirky
starych textilnich vzort.

7.4ci pfimo v muzeu pekresluji
dané vzory na papiry.

Na zakladé odborného vykladu si
vEimaji detailné tvorby a funkce
vzoru.

Zaci se dozvidaji mnozstv{ infor-
maci o textiln{ vyrobé.

74ci diskutuji s uéitelem o nasle-
dujicich volbach, které se bliZi.
Zéci si prohlizi riizné volebni pla-
katy a vyjadfuji k nim sviij nézor.
74ci si vymysli vlastni stranu.

7.4ci podévaji riizné vtipné navrhy.

Zaci v rozhovoru vzhlizeji k uéiteli.

Z4ci si vytvaii navrh vlastniho
plakatu pro jiZ existujici strany ne-
bo vymyslené vlastni.

Zéci vymysli riizna volebni hesla
a slogany, Zertuji s uéitelem.

Zéci vytvaii volebni plakaty tech-
nikou kresby tuzkou a pastelkami.
Né&ktet{ Z4ci kombinuji rizné
techniky, napt. kolaz.

Z4ci konzultuji préci s uditelem

a prezentuji plakaty.

Z4ci se dozvidaji o vytvarnych

akcich.

Z&ci navitévuji textiln{ muzeum.

Zci prekresluji v muzeu textilni
vzory.
74ci naslouchaji vykladu o tvorbé

a funkei vzort.

T T \% y’ ()t)é“

Z4ci diskutuji o volbach.

Z4ci si prohlizi volebni plakaty a
vyjadfujl svaj nazor.
Z4ci vymysli vlastni stranu.

Z4ci podavaji vtipné névrhy.

Zéci v rozhovoru vzhlizeji k uditeli.

74ci vytvai navrh pfedvolebniho

plakatu.

Z4ci vymysli volebni hesla a slo-
gany, Zertuji s uéitelem.

Zéci kresli plakaty.

74ci kombinuji techniky, uzivajf
kolaz.

Z4ci konzultuji praci s uéitelem

a prezentuji plakaty.

malba, grafika, objektova tvorba)
° materiall a vyrazovych pro-
stredkd,

° postupt tvorby a perspektiv-
niho zobrazovani,

° terminologie vytvarného

umeéni.

K53 Zaci se vénuji neotfelym
tématim:

napi. ndvrh pifedvolebniho pla-
katu, ndvrh (falsovani) bankov-
ky, objekty fantazijnich zvira-
tek, studium pivodnich textil-

nich vzort, vedeni vlastniho

vytvarného denfku.

K54 Zaci jsou inspirovani z obla-
sti:

° kultury a spoleénosti,

° uméni,

> kazdodennosti z&k1,

° pfirody.

K55 Zaci tvoii se zaujetim, vti-
pem, vyuzivaji prostor pro origi-
nalitu. Obdivné vzhlizeji k u&ite-
li, jako partnefi v tvorbé s nim

diskutuji.
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339

340

341
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343

344

345

346

337l6.

74ci naslouchaji vykladu o zvifat-
kach a diskutuji s uéitelem.

74ci naslouchaji postupu prace

se dfevem, sleduji uditele, jak sle-
puje a rliznymi jinymi zptsoby
spojuje kusy dfeva.

Zaci si pfipravuji z domova pfine-
sené kusy latek, popft. dfivek.

Zéci se pokouseji o tvorbu zvifa-
tek - objektd.

74ci dotva¥i sva redlna, ale z &4sti
i fantazijni zvifdtka pomoci barev.
Zéci si vedou vytvarny denik.

74ci dostavaji od uéitele jako
podklad pro denik vytisténou
predlohu, do které maji za kol
zaznamenat alespon 30 skic, tivah,
my$lenek, obrazkd, predloh atd.
Z4ci dopliiuji v rdmei doméci pFi-
pravy svUj denik, ktery jim slouz{
jako prtvodce vlastni tvorby a
vnimani uméni.

Zéci zpracovavaji také uréité tabu-
le vytvarnych stylt nebo se vénu-
j{ konkrétnim uméletm.

74ci se priblizuji k vytvarnym di-
lim za pomoci skicovani, interpre-

tace uméleckych dél, rozboru

hlediska barvy, kompozice atd

Z4ci naslouchaji vykladu o zvitat-
kach a diskutuji s uéitelem.
Zéci naslouchaji postupu prace

se dfevem.

Zéci si pfinasi z domova latky a
dfivka.

Zci tvoii objekty zvitatek.

Zaci dotvati zvitatka barvami.

Zéci si vedou vytvarny denik.
Zaci vypliiuji predtistény denik -

zaznamena&vaji ivahy, obrazky atd.

5 dom i iako-domaetmrécd

74ci zpracovavaji do prehlednych
tabuli vytvarné styly a vyznamna
lumélecks dila.

Z4ci se priblizuji skicovanim,
interpretaci uméleckych dél a jejich

rozborem uméni.

|J |1.»2.| 49' 347|5.

|Zéci sleduji vytvarnou projekei.

S

K56 Zéci ziskavaji znalosti a do-
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50

348

349

350

353

354

355/6.

356

357

358

359

360

361

362

7.4ci naslouchaji vykladu na téma
linie.

Z4ci si prohlizeji slavna umélecka
dila, ve kterych linie m4 diilezitou
roli.

Zaci sleduji kresbu ugitele na ta-
buli, ktera slouzi jako priklad.
Z4ci sina papife vymezuji obrysy
prostor, ve kterém majf za kol
vénovat se kresbé linif vlast.

Zéci sleduji projekei linif vlast.
Zéci zakresluji paralelné linie,
linie k¥izi.

74ci zakresluji prameny vlast,
stinuji pomocf Srafury.

74ci si z domova p¥inesli velké
mnoZstvi pohlednic.

Z4ci se na zékladé vykladu ugitele
pokousi komponovat své pohled-
nice na papir.

Zéci rozmlouvaji s uditelem o ces-
tovani a cizich krajich.

Z4ci naslouchaji vykladu o kom-
pozici.

Z4ci konzultuji s uditelem uspo-
fadani pohlednic na papite.

Zéci piekresluji své pohlednice

i s motivy, postovni znamkou,
textem na papir.

Zéci vyuzivaji techniku kresby,

malby, koléze.

Kresli pastelkami, maluji vodovka-

Zci naslouchaji vykladu o linii.

Z&ci prohliZi vyznamna umélecka

dila.

Zaci sleduji kreslictho uéitele.

Zdaci si vymezuji prostor na papife

pro kresbu.

74ci sleduji projekei linie vlast.

5 i dereshrit e

4ci kresli vlasy, stinuji pomoci

Srafury.

Z4ci si pfinesli pohlednice.

74ci komponuji pohlednice.

Zéci rozmlouvaji s uditelem o ces-
tovani.

74ci naslouchaji vykladu o kom-
pozici.

Z4ci konzultuji s uéitelem kompo-
zici.

Z4ci prekresluji pohlednice na pa-

pir.

vednosti predevsim z oblasti:

° d&jin uméni, soudobého uméni,
° vytvarnych technik,

° vytvarnych postupt,

° ptirody (ta je dasto inspirac{

vytvarnych praci).

K57 Zaci ziskavaji znalosti z
oblasti d&jin uméni tim, Ze:

° naslouchaji vykladu uditele,

° sledujf obrazovou projekei,

° analyzuji vytvarn4 dila z hledis-
ka jejich kompozice, techniky,
motivi na zdkladé vlastni tvorby,

° predndsi referaty, vytvari kopie.

K58 Zaci ziskévaji komunikativn{
dovednosti tim, Ze:

° prezentuji své prace, vystavuji,

> predn&si referéty,

> diskutuji a konzultuji s udite-

lem.

K59 Zéci se vénuji tématim:
studijni kresba linii vlasd, stu-
dijni kresba a malba organické
piirody, vytvarné analyza umé-
leckych dél, tvorbé papirové
kostky s portrétem spoluzéka,
kolaZ, kompozice a kresba poh-

lednic.
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51

52

363

364

365

366

368

370

371

372

373

3744

375

11.

mi.

Z4ci vytvai z4tisi, jehoZ pozadi
dopliiuji frotaZ{ a malbou symbo-
lizujici sttl.

Zaci zatazuji své kresby do vytvar-
nych seditd.

Zéci analyzujf umélecka dila.

74ci si vybiraji konkrétni obraz

a snaZi se mu ptibliZit prostfednict-
vim jeho rozboru.

Na zakladé vlastni tvorby se vénuji
kompozici obrazu, hlavnimu moti-
vu, vytvarné technice atd.

Zaci vysvétluji a prezentuji své
prace.

74ci diskutujf s uditelem o uméni

a prednéaseji vlastni referéty.

7.4ci skladaji kostku z papiru dle
pracovniho ndvodu uéitele.

Zéci zobrazuji na kazdé strand
kostky portrét spoluzéka z odlidné-
ho pohledu.

74ci si budouci malbu predkreslu-
ji tuzkou.

Zéci si prohlizi spoluzaka z riiz-
nych pohledd, zobrazuji dokonce
také temeno hlavy a ve své fanta-
zii si pfedstavuji a zaznamenavaji

i pohled na hlavu spoluzaka od
krku, za timto iéelem si prohlizi

knihu anatomie.

Zéci vymalovévaji portréty tempe-

dovkamt:
Z4ci tvoii zatisi, pozadi vypliuji

frotazi a malbou.

74ci fadi kresby do segitd.

74ci analyzujf umélecka dila.

Z&ci voli obraz a provadi jeho roz-

bor.

Z4ci se vénuji kompozici, motiviim,

technice v dilech.

Zaci prezentuji své préce.

Zaci diskutuji o uméni a prednasi

referaty.

74ci skladaji papirovou kostku.

74ci zobrazuji portrét spoluzéka.

74ci predkresluji malbu tuzkou.

74ci zobrazuji spoluzéka z riiznych
pohledi i zespodu. Vénuji se ana-

tomii.

74ci maluji portrét i pozadi tempe-

K60 Zaci pracuji vétiinou indi-

viduélné na studijnich pracich.

188




III.  VYZKUMNA CAST
7. Terénni vyzkum ve vyuéovéni na Ceskych
a bavorskych gymnéziich

rovou barvou a pfipojuji i pozadi.  [rou.

?O 53| 376li0. |Zaci se seznamuji s fotografiemia  |Z4ci se inspiruji fotografiemi a
kresbami organické piirody, obdi- |kresbami tvart organické pfirody.
vuji se rozmanitosti jejich tvard.

377 Zéci si vybiraji vlastni motiv, kte-  |Zaci voli motiv, prekresluji ho na
ry se snaZzi prekreslit na papir. papir.

378 Z4ci naslouchaji vykladu ugitele Z4ci naslouchaji vykladu uéitele
na téma stinovéani a konzultuji s lo-stimovéant, konzultuji sim:
nim svou préci.

379 Z4ci vlepuji svou piedlohu, vétsi-  [Z4ci vlepuji svou predlohu vedle
nou od E. Haeckela vedle své
kresby. kresby.

380 Kazdy zék vytvaii vice studijnich  |[Zaci vytva¥i studijni kresby.
kreseb. Tu nejzdatilejsi pak zvétdu- |Zvolenou kresbu zvétduji a motiv
je mnohoné&sobné na velky formét |maluji.

a propracovava v malbé.

381 74ci vystavuji své prace v udebné  |Zaci vystavuji své prace.
la na chodbéch skoly,

1.-2.] 54| 382/6. Z4ci se bez vétstho vykladu snazi  |Zaci se bez vykladu zobrazuji spo-  |K61 Zaci pracuji éasto samo-
zobrazit na format A3 svého spo-  |luzédka. statné&, jen na zakladé& strohého
luzéka. zad4ni, bez vedeni uéitelem, bez

383 Zéci vytvai portrét za pomoci Z4ci kreslf portrét pastelkami. jeho psychické pfitomnosti ve
techniky kresby pastelkou. [vyuéovani.

384 Z4ci dle névodu uéitele barevné Z4ci barevné doplfiuji pozadi,
ztvarnuji pozadi vytvofenych por- |snaZzi se symbolicky tak vyjadrit K62 Zaci nekonzultuji své prace
trétt dle nalady spoluzéka. naladu spoluzéka. s uditelem.

3.-4.] 54| 385|5. 74ci se vénuji samostatné tvorbé 74ci se vénuji samostatné tkolu
na téma stavenisté, zaddnim je nakreslit staveni$té s velkou hro-  [K63 Zaci pracuji na tématech:
pouze nutnost zobrazit velkou madou kubust. ° zad4ni rliznych soutézi,
hromadu kamenf jako kubusi. ° zaddni tkold, jejichZ cilem je

386 Zéci samostatné pfedkresluji obraz |Zaci si pfedkresluji obraz tuzkou nacvik uréité kreslifské doved-
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5. - 6.
7.-8.
9.-
10.

55

56

57

387,

388

389

394

10.

396

tuzkou a vybarvuji vodovou bar-
vou.

Zéci dostavaji zadani vybarvit riiz-
né strany kubus® rliznymi barvami
¢i odstiny barev, zatimco uéitel

se vénuje vlastnimu studiu.

74ci naslouchaji vykladu uéitele

o stinovani{ za pomoci Srafury.
Z4ci si rozdéluji papir do sektort,
v jejichZ rdmci se pokoudi o rlizné
typy Srafury, stinovani.

Zci kresli tusf a perem.

74ci si voli portréty z riiznych sty-
lovych obdobi a pokousi se je dle
vzoru riznych uméleckych dél
pomoci pera a tuse zobrazit tak,
aby zfetelné odligili rizné umélec-
ké styly.

74ci dostavaji zadéni vytvarné
soutéZe a zcela samostatné voli-
telnou technikou vypracovéavaji
dané zadani.

Zéci se udastni velkého mnoZstvi
vypsanych soutézi a pfipravou
vytvarnych praci travi vyuovani
vytvarné vychovy.

Zéci naslouchaji zadani vytvarné
prace.

74ci si predkresluji tuzku na maly

formadt papiru volitelné motivy

na téma podzim a prace na zahrad@.

Z4ci se snazi zobrazit velké mnoz-

a vybarvuji vodovkami.

Zaci vybarvuji riizné strany kubu-

st rliznymi odstiny barev.

74ci naslouchaji vykladu uéitele

o stinovani.
ZA&ci se pokousi o rizné typy 3ra-

fury.

Z4ci kresli tusi.
74ci zobrazujf portrét v riiznych

uméleckych stylech.

Z4ci dle zadani vytvarné soutéze

samostatné tvori.

Z4aci se ucastni ¢asto soutézi
a samostatnou pfipravou na né

travi vyucovani.

74ci si predkresluji motiv tuzkou,

kresli na téma podzim.

74ci zobrazuji listi.

nosti.
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stvi listi poletujiciho ve vzduchu

a vytvétejici hromady pod stromy.

397 Zaci vypliiuji kresbu barvou a Zaci vypliiuji kresbu barvou,
na obrazku pracuji samostatné nekonzultujf s u&itelem.
bez konzultace s uditelem
1.-2.] 58] 398l6. 74ci naslouchaji barvitému vykla-  |[Z&ci naslouchaji barvitému vykla-  |K64 Zaci ziskévaji komunikativni
du ucitele o skry&ich zvifatek, du o skry&ich zvifatek. dovednosti tim, Ze:
hnizdech, domcich v korunach ° pracujf a diskutuji svou tvorbu
stromt. ve skupiné,
399 74ci si prinesli z domova riiznoro-  |Zaci si ptinesli dffvka, latku, seno,  |° diskutuji a konzultuji tvorbu s
dé materidly - vétve, dfivka, latku, |kolicky atd. uditelem,
barevny papir, koliky, seno atd. ° vedou dialog nad textem, hle-
400 Z4ci pracuji ve skupiné a vytva¥i  |Zaci vytva¥i ve skuping model dajf jeho hlavni myslenky,
dle vlastni fantazie pomérné velky |domku v koruné stromu. ° vystavuji a prezentuji prace.
model domkd v korunéach strom1,
urcitych hnizd. K65 Zaci ziskévaji znalosti a do-
401 7.4ci pracujf s riznymi nastroji - Zéci pracuji s nastroji na dfevo. vednosti z oblasti:
pilkou, pilnikem, domky stloukaji ° vytvarnych technik (malba,
hiebiky, slepuji lepidlem. kresba, textilni tvorba, grafika -
402 Z4ci se domlouvaji p¥i praci na 7.4ci komunikujf ve skuping. lept, objektova tvorba atd.),
pracovnim postupu, na budoucim ° d&jin uménf (teoretické poznat-
vzhledu domkd. ky a analyza uméleckych dél),
403 V&tdina 74k se snaZi uplatnit své  |Zaci uplatiiuji své nazory ve skupi- [|° principti uméni a tvorby,
napady ve skupiné. né. ° vytvarnych a pracovnich
404} Zéci zivé diskutuji. |2 4etdiskutuit postupd,
405 74ci se vénuji také riiznorodym 74ci vypracovavaji detaily ° materiald a jejich vyuZziti,
detailim svych domkd, napt. pfi-  |objektd. ° prezentace a vystavy dé&l.
nasi si mech misto travniku, nata-
huji $itry na pradlo, kam zavé- K66 Zaci pracuji zdbavnou a na-
3uji malé pradlo, okolo domku zornou formou, maji velky pros-
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59

60

408

40717.

408

409

410

411

412

413

414§11.

415

416

417

stavi plot z laték atd.

74ci konzultuji v prab&hu prace
své ndpady s ulitelem.

Z4aci sleduji projekei na sténé t¥idy.
Zaci poznavaji kresby renesané-
nich mistrd.

Zaci naslouchaji vykladu uéitele

o kompozici promitanych dél.

Zéci sleduji uéitele, kterak zakres-
luje na f6lii projektovanou na sté-
nu kompozici probiraného dila.
Zaci se zajmem sleduji stinové
divadlo vykladu.

Zéci se pokousi o shodné zobra-
zen{ a pochopeni vystavby obrazu
na zdkladé vyznaéeni hlavnich lini{
pfimo do rozdanych kopif umélec-
kého dila.

Zéci konzultuji svou praci s udite-
lem a své prace si ukladaji do sesi-
t vytvarné vychovy.

Zéci na zakladé vykladu, motivace
v pfedchozich hodinich navrhuji
vlastni textiln{ tvorbu.

Zéci si vytva¥i taktéz modelku z pa-
piru, které pak zkousi nakreslené
a vystfizené modely.

74ci se ve skupiné rozhodli pro
jeden zdatily navrh a z domova si
pfinesli riznorodé materialy pro

tvorbu modelu.

Z&ci pracuji ve skupiné na modelu

5 e saitekerm

Z4ci sleduji projekei.

74ci poznévaji dila renesanénich
mistra.

Z4ci naslouchaji vykladu uéitele
o kompozici.

Zéci sleduji kresliciho uéitele.

Zci projevujf zdjem o kresbu jako
“stinové divadlo”.
Z4ci zobrazuji podle navodu uéite-

le za pomoci linif kompozici dila.

74ci konzultuji préci a kresby si

ukladaji do sesita.

74ci navrhuji textilni modely.

74ci kresli modely a zkous{ na pa-

pirové modelce.

Z4ci voli ve skuping jeden navrh

a pfindseji si materialy pro tvorbu.

Z&ci pracuji ve skupiné na modelu

tor pro vlastni seberealizaci, indi-

vidudlni vyraz.

K67 Zaci se vénuji tématim:
skrys v koruné stromu, navrh
textilniho modelu, principy re-
nesanéniho uméni, fantazijni bu-
dova z raznych slohovych obdo-
bi, grafika - lept.

74ci se vénuji zajimavym a na
materiél, prostor i angaZma uéi-

tele ndroénym témattm.

K68 Z4ci jsou inspirovani pie-
devsim z oblasti:

°uménf{ a kultury,

° pfirody,

° hry jako principu poznavani{

a tvorby.
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61

62

418

419

420

421[13.

422

423

424

425

426

427

428|7.

429

430

v Zivotni velikosti, pracuji s netra-
di¢nimi materialy, napf. nudlemi,
etiketami, dratky, ale i s materidlem
tradiénim, tedy textilem.

Materialy se$ivaji, slepuji, dratuji.
Z4ci si voli jednu studentku za mo-
delku a oblékaji ji vytvofeny mo-
del.

Vyslednou préci fotografuji na své
modelce.

Zéci naslouchaji pracovnimu postu-
pu tvorby leptu.

Zéci ryji do pFipravenych des-

ti¢ek svlij motiv, ktery v pfedcho-

zich hodindch jiz zakreslili na papir.

Za pomoci u&itele nasledné lepta-
ji desticky.

Z4ci nanaseji na desticku tiskai-
skou barvu a vytiraji ji.

Zéci tisknou na grafickém lisu sa-
mostatné.

Pribéh své tvorby konzultujf s udi-
telem. ShromaZduji se nad vy-
titénymi pracemi a vedou nad
nimi dialog.

Zéci naslouchaji oznamenf o pla-
nované vystavé na radnici, které
se zicastni.

Z4ci navazuji na teoretickou hodi-
nu o renesanci.

Zéci vedou dialog s uéitelem.

7.4ci odpovidaji na otazky, co zna-

v Zivotni velikosti z netradiénich

materiald.

74ci spojuji materialy.
Z4ci oblékaji studentku do reali-

zovaného modelu.

Z4ci fotografuji vysledny model.

Z&ci naslouchaji pracovnimu pos-

tupu leptu.
Zéci ryji predkresleny motiv do

desticek.

74ci leptaji s pomoci uditele destié-
ku.

Z&ci nandsi barvu a vytiraji ji.

Z4ci tisknou na grafickém lisu.

Z&ci se ziCastn{ vystavy na radni-

ci.

Zaci navazuji na renesanci.

5 e dordial Sirelom:

Z4ci vedou dialog o principech
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431

432

433

434

435

436

mend komponovat v hudbé a doz-
vidaji se o obdobném principu vzé-
jemnych vztaht prvkd ve vytvar-
ném uméni.

7.4ci pfedéitaji rozdany text o rene-
sanci a pfechodu uméni v baroko.
Z4ci vedou dialog s uéitelem o
smyslu textu, hlavnich myslen-
kach, které p¥inai.

7.4ci si délaji poznémky do pracov-
nich sesitd.

Z4ci naslouchaji zadani praktické-
ho dkolu - nakreslit dle vlastn{
fantazie tuzkou budovu, ktera bu-
de propojenim rtiznych slohovych
prvki.

74ci vyuzivaji fotokopif riznych
slohovych prvkd, které obdrzeli

v predchozich hodinéch.

Zéci kresli tuzkou své stavby

a konzultuji s uditelem uziti ti{

riznych slohil ve svém obrdzku

kompozice v hudbé a vytvarném

lumeéni.

74ci predé&itaji texty o uméni.

Z4ci vedou dialog s uéitelem o

smyslu textu.

Z4ci si éinf poznamky do seditu.

Zéci dostavajf kol zakreslit vlast-

ni budovu z raznych slohovych

prvka.

74ci pouzivaji fotokopif riiznych

slohovych prvka.

Z4ci kresli tuzkou a konzultuj
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7. 9 Identifikovatelné vzdéldvaci obsahy realizovanych hodin
jako jddro kvalitativni analyzy

Dle metody kvalitativni analyzy obsahu P. Mayringa jsou
vytvofené kategorie, tedy jiz potenciélni realizované vystupy
z konkrétnich hodin u konkrétnich ucitelt preneseny do druhé
tabulky a opétovné generalizovany, v nagem p¥ipadé pro lepsi ori-
entaci také seskupeny na zdkladé obdobnych obsaht a nakonec
redukovény. Timto zpusobem dojdeme v druhém pribéhu redukce
k vyslednym datim analyzy, tedy k zji§téni obsahového jadra real-
izovanych vystupi — identifikovatelnym vzdé&ldvacim obsahtim a
prostfedkim k jejich dosaZeni v rdmei vyuéovani vzorku &eskych
a bavorskych uditelt.

Vysledky analyzy lze zcela jisté zachytit pomoci kategorii, formu-
lovanych na zékladé soudobé terminologie Rémcového vzdélavaciho
programu pro gymnézia CR: &lenit tak realizovany vzdélavaci ob-
sah na: obrazové znakové systémy, znakové systémy vytvarného
uméni, uméleckou tvorbu a komunikaci, praktickou situaci na
soudobych gymnéziich jak v CR, tak v Bavorsku véak dosud vice cha-
rakterizuje vyuZzivani pavodni oborové terminologie. Redukované kat-
egorie proto vytvarim ve vztahu k této v praxi uZivané terminologii,
ktera se orientuje na znalosti z oblasti napt. d&jin uméni, vytvarnych
technik a postupt, vyjadfovacich prostfedkt atd. Zachycuji redlnou
situaci na zédkladé skuteéné uzivanych pojmu ve vyucovani, které jsou

sjednocujici pro ob& komparované zemé.

195



Cesk4 republika

Tab. 15/7 Identifikovatelné vzdéldvaci obsahy na deskych gymndziich

Generalizované seskupené kategorie

Redukované kategorie - identifikovatelné
vzdélavaci obsahy na ¢eskych gymnaziich

Z4ci ziskavaji znalosti a dovednosti:
° kresby, malby, kolaZe, objektové
tvorby, kadirovani,

° perspektivy,

° volby vizuélnich znak.

Zéci ziskavaji znalosti a dovednosti:
° grafiky, kresby, frotaZe, konstruovéa-
ni, komponovéni, kolazZe,

° pracovnich postupli a materiald,
vyrazovych prostfedkd,

°instalace praci.

Z4ci ziskavajf znalosti:

° malby, kresby, objektové tvorby,
muchlaze,

° vlastnosti materiali a vyrazovych
prostfedkd,

° postupu préce,

°instalace praci.

Zéci ziskavajf znalosti a dovednosti:
° malby, kresby, objektové tvorby,
grafiky, keramiky a skla,

° postupt tvorby,

°instalace a vystaveni praci.

Zaci ziskavaji znalosti a dovednosti:
° vyjadfovacich prostfedky,

° postupti tvorby,

° malby, kresby, frotéze, kolaZe, foto-

° vytvarnych technik

(plogné tvorby - malby, kresby, kola-
Ze, frotaZe, fotografie, kombinovanych
technik, grafiky, muchlaze;

objektové tvorby - kasirovani, kera-
mické tvorby a tvorby ze skla, plastg,
konstruovéni z papiru);

° pracovnich postupli, moznosti
zobrazovani a vlastnosti materidld;
°volby vyrazovych prostfedk a
vizualné obraznych znak;

°instalace a vystavovén{ vytvarnych
praci;

° oborové terminologie, oviem jen v hodinach
nékterych uditelq,

° vyuziti a schopnost integrace mezi-
oborovych znalosti ve vytvarné
tvorb& (pozn. v nékterych hodinach
je dokonce t&zi5té fedenych problému
pfeneseno do mimovytvarnych oblas-

ti).
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grafie, kombinované techniky,

° terminologie oboru.

Zéci se uéi pravidlam klasické malby a

kresby.

Z4ci si uvédomujf vztahy mezi jednot-
livymi obory:

° zpracovavaji mezipfedmétové pro-
jekty,

° mezioborové poznatky integruji

ve vytvarné tvorbé.

Z4ci se dozvidaji pfedev&im teoretické
poznatky z riznych obord, praktickym
vytvarnym ¢innostem se vénuji bez

vytvarného vedeni uditelem.

Z4ci ziskavajf znalosti z d&jin uméni:
°vyhledavanim poznatk,

° sestavovanim prace z d&jin uméni,

° poznéavanim ptiklad vytvarnych dé&l,
° poznévanim principt vytvarného

umén{ a hudby.

Z4ci ziskavajf znalosti z d&jin uméni:
° na zékladé vykladu a projekei,
°vedenim vytvarného sesitu,
°vlastni inspirovanou tvorbou,

° provéfovanim testy.

Zéci ziskavaji znalosti d&jin uméni:
° navstévou vystav,

° zdznamem zazitkd do sesitd,

° zdznamem vykladu,

° tvorbou teoretickych praci,

° vlastni tvorbou inspirovanou

uménim.

Z&ci ziskavaji znalosti d&jin uméni,

°vykladem uditele,

Zéci ziskavajf znalost d&jin uméni:
° na zékladé vykladu uéitele a
obrazovou projekei,

° poznéavanim ptikladl uméleckych
dél a inspirovanim se jimi k vlastn{
tvorbg,

° zdznamem poznatk a z4Zitkt do
sesitd, sestavovanim pisemné pra-
ce,

° navstévou vystav,

° provéfovanim testy,

° poznavanim principt vytvarného

umén{ a hudby.
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° inspiraci uméleckymi dily.

Z&ci rozviji komunikativni dovednosti: | Zaci ziskavaji komunikativni doved-

° dialogem ve skupiné a s uitelem, nosti:

° prezentuji prace, ° diskusi o problémech ve skuping,
° konzultuji prace, ° konzultaci s u&itelem,

° vypréavi piib&h. ° prezentaci praci,

° hledanim slovnich ekvivalentt
Zaci rozviji komunikativni dovednosti: | vizuélnich znakd.
° diskutuji, obhajuji préaci,

konzultuji s uéitelem i ve skupiné.

Z4ci ziskavaji komunikativni doved-
nosti:

° diskutovénim o problémech,

° prezentaci praci,

° slovnimi metaforami viz. znakd.

Prostfedky dosaZeni realizovanych vystupi:
(Jedné se o dal3i kategorie ovliviiujici pfimo mozZnost realizace
vzdélavacich obsaht ve vyudovéni,
umoznujici ndslednou hlubsi komparaci potencidlné real-
izovanych vzdélavacich obsahii, ale také potencidlnich diléich
oborovych kompetenci v zdvislosti na uéitelové pojeti vyucovani

v dané zemi.)
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Tab. 16/7 Prosttedky dosazeni realizovanych vystupt

Zéci pracuji s vlastnimi zazitky:

° evokaci z4zitk1,
°jejich ztvartfiovanim,

°hledani vyrazu pro hudbu.

Z4ci sleduji femeslny zamér uditele,

jejich vlastni vyraz je potladen.

Z&ci vyuzivaji tvlaréi svobody, aviak

ne k vytvarné tvorbg, t&zigté vyuky je

preneseno do mimovytvarnych oblasti.

Z4ci pracuji s vlastnimi z&zitky:
° reflektuji je v tvorbé a dialoguy,

° pti hfe a experimentovéani.

Zéci sleduji zamér uditele, ale maji
prostor pro sebevyjadfeni, vénuji
se technické i vyrazové slozce tvorby.

Zéci pracuji individualng, majf prostor
pro sebevyjédfent:

° reflektuji zazitky,

° vénuji se volné tvorbé,

°véichni z4ci vystavuji,

° dobrovolné se i¢astni soutéZi.

Z&ci pracuji sousttfedéng, vyuzivaji
prostoru seberealizace, konzultuji

s uditelem.

Z4ci se vénuji namétim: komiks, ilu-

strace, malba hudby, destég, svétla.

Zéci uplatiiuji ve vét3iné p¥ipadech

v rémei tvorby vlastni individualitu,
dostévaji prostor pro seberealizaci

a tvuréi svobodu.

Jen v rdmci vyudovéani dvou pedago-
gl byl vlastni vytvarny vyraz zdka
potladen, a to z ddvodu pfeneseni
cild vyulovéni do oblasti femeslnych
dovednosti, popt. feenim zcela ji-
nych problémdi neZ vytvarnych.

Z4ci pracuji s vlastnimi z&zitky:

° evokaci a reflexi zazitkd ve vytvarné
tvorbé i verbalnim dialogu,

° hled4nim jejich vhodného vyjadreni,
° pfi hfe a experimentovani.

Z4ci vyznamné prozivaji Gast na

soutézich a vystavach.

Z4ci jsou motivovani k tvorbé za po-

moci ndmétia:

Zivly, dést, svétlo,

199



Z&ci se vénuji vlastnim namétim.

Z&ci se vénuji ndmé&tim: geometricka
abstraktni malba, obdarovani, mésice,

znameni, zZivly.

Z4ci se vénuji ndmétim:
op-art, muj den, gotika, zvuky, $perk,
stfedovék, leporelo.

Zaci se vénuji ndmé&tim: zatisi, studijni
malba kopif d&l, kolaZi, objekty z odpa-
du, puzzle.

Z&ci se vénuji namé&tim: planeta, pfiro-
da v ohroZeni, pravék, dada.

Z&ci se inspirujf pracemi jinych zaka.
Zaci jsou inspirovani:

° pfirodou,

°uménim,

° tradicemi a zvyky.

Z4ci se inspiruji z oblasti: vytvarného,
literarniho, hudebniho uméni,
kultury, historie, filosofie, spolednosti,
kaZdodennosti a p¥irody.

Zéci se inspiruji: uméleckymi dily,

pfirodou, soudobym uménim, hrou.

Zaci se udf pravidliim klasické malby a
kresby, individuélni prace jsou inspi-

rovény soudobym uménim.

Z4ci se inspiruji z oblasti: ekologie,
kultury a spoleénosti, historie a uméni,

jazyka.

hudba, zvuky,

komiks a ilustrace pohadky,

vlastni volitelné ndmaéty,

mésice, znameni, obdarovani,
geometricka abstrakce, op-art, dada,
pravéké venuse, gotické okno,
studijni z4tisi, studijni kopie vyzna-
mnych dél,

muj den, objekty z odpadu,

planeta, pfiroda v ohroZeni,

Nameéty tedy Easto vyvéraji z oblasti
artefiletiky, literarnich pfib&hd, tra-
dic a pojeti ¢asu, uméleckych smért
a styl®, kazdodennosti, pfirody,
ekologie, historie, popt. se jedna

Zéci se inspiruji k tvorbé&:

° pracemi jinych zakd,

°vytvarnym, literdrnim, hudebnim
uménim (soudobym uménim),
°tradicemi a zvyky, historii, filosofi,

° pfirodou, hrou,

° kulturou, dale z oblasti spoleénosti a
kazdodennosti.
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Zaci nevénuji pozornost vyuce, jen

jednotlivei tvofi.

Z4ci kladou otazky ugiteli, pracuji ve

vst¥icném prostiedi.

Z4ci pracuji soustfedéng, vyuzivaji
prostoru seberealizace, konzultuji
s uéitelem.

byla ve v&t3iné ptipadech

vstficnd, pfijemn4, podnétna

a pracovni, jen v pfipadé jediného
uditele Zaci nepracovali,

popt. v nékterych hodinach neproje-

vovali zdjem o vyuku.

Bavorsko

Tab. 17/7 Identifikovatelné vzdélavaci obsahy na bavorskych gym-

ndziich

Generalizované seskupené kategorie

Redukované kategorie - identifikovatelné
vzdélavaci obsahy na bavorskych gymnéziich

Zéci ziskavaji znalosti a dovednosti:

° kresby, malby, fotografie, tipravy
digitédlniho obrazu, grafiky, keramiky,
° materidld a vyrazovych prostfedk,
° postupti tvorby,

° terminologie oboru,

° novych médii.

Zéci ziskavaji znalosti a dovednosti:

° d&jin uméni, §irstho kulturniho a
spoledenského zakladu, logiky,
principt tvorby a spoleénosti, technik

a postupt.

Zéci pfemy3li o zobrazeni v kontextech

doby a spoleénosti.

°vytvarnych technik

(plo3né tvorby - kresby, malby, grafi-
ky: linoryt, lept, tisk z papirové kola-
Ze, Uprava digitédlniho obrazu, textiln{
tvorby;

objektové tvorby - textilni, keramicka
tvorba, konstruovéani z papiru, dfeva, sddry),
° vytvarnych a pracovnich postupt,
principt uméni,

° vytvarného zobrazovani v kontextu
doby, kultury a spoleénosti,

° materidld a vyrazovych prostfedk,

° terminologie oboru,

° prezentace a vystavovani vytvarnych
praci;

° novych médif.
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Z4ci ziskavaji znalosti a dovednosti:
° kresby, malby, grafiky, objektové
tvorby,

° materidld a vyrazovych prostfedkdq,
° postupti tvorby, perspektivy,

° terminologie oboru.

Z&ci ziskavaji znalosti a dovednosti

vytvarnych technik a postupd.

Zaci ziskavaji znalosti a dovednosti:
° malby, kresby, textiln{ tvorby, grafi-
ky, leptu, objektové tvorby - papir,
sadra,

° principt uméni,

° vytvarnych a pracovnich postupd,
° materidld,

° prezentace a vystav.

Z4ci ziskavaji znalosti d&jin uméni: Z4ci ziskavaji znalosti:

° vykladem uditele, °vykladem uéitele a diskusi s nim,

° tvorbou inspirovanou um. dily (kopie), | ° na zdklad& obrazovych projeket,

° diskusi, °vlastn{ tvorbou inspirovanou

° na zékladé projekci a uméni uméleckymi dily (popt. tvorba kopii d&l),

ve svém okoli §koly a mésta. ° navitévou vystav, muzei a sledo-
vanim kultury ve vlastnim méstg,

Zéci ziskavajf znalosti d&jin uméni: °tvorbou obrazovych tabuli, které

° vykladem uditele, slouZi k analyze dé&l z hlediska vy-

° navitévou muzea a vystav, razovych prostfedkd,

° tvorbou tabuli o uméni, ° vedenim vytvarného deniku a refe-

° vedenim vytvarného deniku. raty.

Zaci ziskavaji znalosti z d&jin uméni:
° vykladem uditele,

° projekei, analyzou dél z hlediska
kompozice, techniky, motiv1,

° referaty.

Z&ci rozviji komunikativni dovednosti: | Z&ci ziskavaji komunikativni dovednosti:
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° diskusi a vyjadfenim nézoru,

° konzultaci,

°1silim o sebevyraz ve vytvarné i li-
terarni formé,

° prezentaci a vystavenim praci.

° diskutuji a konzultuji praci,
° hledaji vyraz pro svij néazor,

°1i&astni se vytvarnych akei.

Zéci ziskavaji komunikativni doved-
nosti:

° prezentaci a vystavovanim praci,

° referaty,

° diskusi a konzultaci s uéitelem.
Z4ci nekonzultuji prace s uditelem.

Zéci ziskavaji komunikativni doved-
nosti:

° diskusi a konzultaci ve skupiné

a s uéitelem,

° dialogem nad kunsthistorickym tex-
tem,

°vytavovanim a prezentaci.

Z&ci rozviji komunikativni dovednosti:

° diskutovanim vytvarnych problémt
a konzultac{ s uéitelem (pouze v p¥i-
padé jednoho uéitele nebyla zadktim
poskytnuta moZnost konzultace),

° tvorbou referatl a prezentaci
teoretickych praci, dialogem nad
kunsthistorickym textem,

° vystavovanim praci a jejich prezen-
taci,

°1i&asti na vytvarnych akeich,
°1isilim o sebevyraz

ve vytvarné a literdrni formé.

Prostiedky dosaZeni oéekdvanych vystupi:

(Jedna se o dal&i kategorie ovliviiujici pfimo moZnost realizace

vzdélavacich obsahti ve vyuéovani,

umozZiujici ndslednou hlubsi komparaci realizovanych

vzdéldavacich obsaht, ale také potencidlnich diléich oborovych

kompetenci v zdvislosti na uditelové pojeti vyucovéani v dané zemi.)
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Tab. 18/7 Prostredky dosazeni realizovanych vystupt na bavorskych

gymndziich

Z&ci pracuji se zazitky:
°vytvarnym iliterdrnim zdznamem,
°vlastni tvorbou a i¢asti na soutézi,

° reflektovanim sebe sama.

Zéci pracuji na tikolech nepodporuji-

cich jejich samostatny projev.

Zéci pracuji dle ndvodu, pevného ve-
deni, uéitelovy kresby, na ikolech
pro nacvik femeslnych dovednosti.

Zéci hledajf vlastni vyraz:
° vyuzitim své fantazie,
°vytvarnym denfkem,

° moZnosti tvaréi svobody,

°ilasti na vytvarnych akcich.

Z&ci pracuji zdbavnou a ndzornou
formou, maji prostor pro seberealiza-

ci.

Z4ci se vénuji n4dmé&tim:
° autoportrét, Uprava fotografie, graffi-
ti, podtovni zndmky, kresba v plenéru,

surrealismus.

Z4ci se zabyvaji ndméty: ohefi pod
startujici raketou, portrét, labyrinty,

kino, rozeta.

Z&ci se vénujif neotfelym ndmétim:

Z3ci se vénuji FeSeni vytvarnych

problémd, v jejichZ rdmeci ziskdvaji
vétsi i mensi prostor pro uplatnéni
vlastn{ tviréi individuality. Mira
tviréi svobody je zdvisld na vzdéla-
vacim cili, ktery konkrétni uéitel
sleduje. V n&kterych pfipadech

Z4ci pracovali pfedev$im na iikolech
neumoZujici jejich samostatny vyt-
varny projev. Cilem téchto ikold byl
ndcvik femeslnych dovednosti.
Vé&t$ina uéitelt véak umoZiiovala
Z4akiim uplatnit v rdmei zadanych
tkold i vlastni tvaréi potencial.

Zéci pracuji s vlastnimi z4Zitky:
°reflektovdnim sebe sama, nap¥.

i za vyuZiti deniku,

° vyuZitim své fantazie a tviréi svo-

body, hleddnim sebevyjdd¥eni,

°{idasti na soutézich a vytvarnych
akeich.

Z4ci jsou motivovani k tvorbé za po-

moci ndmétd:

° autoportrét, portrét,

kresba v plenéru - perspektivni zobra-

zovani architektury, linie vlasd,

studium organické p¥irody,

Uprava fotografie na PC, kompozice pohlednic

rozeta, labyrinty,
oheti pod startujici raketou, kino(studijni

préce);

204




I11. VYZKUMNA CAST

7. Terénni vyzkum ve vyuéovéni na Ceskych
a bavorskych gymnéziich

predvolebni plakat, falsovani banko-
vek, fantazijni zvitatka, pivodni tex-

tilni vzory, vytvarny denik.

Zéci se vénuji nam&tam: linie vlast,
organicka p¥iroda, analyza umél. dél,
objekt-portrét, kompozice pohlednic.

74ci pracuji na ndmétech:
° soutéZe, ndcvik kreslifskych doved-

nosti.

Z&ci se vénuji ndmétim: skrys ve stro-
movi, textilni model, renesance,

architektura raznych slohd, lept.

Z&ci se vénuji zajimavym a ndroénym
ndmétim (na material, prostor i angaz-

ma uéitele).

Z4ci pracujf individualné na studijnich
pracech.

Zéci jsou inspirovani z oblasti:
° d&jin uméni,

° soudobého uméni,

° kazdodennosti,

° kultury, spoleénosti, mésta.

Z&ci jsou inspirovani: kulturou a spo-
leénosti, uménim, kazdodennosti,

pfirodou.
Zéaci jsou inspirovani:
°uménim, kulturou, pfirodou, hrou

jako principem poznévani.

Zé&ci jsou inspirovéni z oblasti:

d&jin uméni, soudobého uméni,

° surrealismus, architektura raz-
nych slohd, renesance;

° neobvyklé ndméty (ikoly skytajici
Z4ktm prostor pro seberealizaci):
pfedvolebni plakat, falSovani banko-
vek, fantazijni zvi¥atka, ptivodni tex-
tilni vzory, graffiti, po$tovni zndmky,
skrys ve stromovi, textilni model;

° volitelné ndméty (ndroéné techniky).
Néméty slouZi asto jako vychodisko

studijnich praci, popf. prac{ dle pfedloh.
Minim&lné polovina uéiteld v8ak umoZiiuje
zakim .

na zékladé zvolenych ndmétd a zaddni ikolu

prostor ,
pro seberealizaci. Ukoly jsou neobvyklé, zaji-

mavé.

Naméty vyvéraji z oblasti uméleckych styld,
uméleckych dél, pFirody, zobrazeni &lovéka,
architektury, kaZdodennosti, uZitého uméni,
médy,

Z4ci jsou inspirovani z oblasti:

° d&jin umé&ni, uméni soudobého,
°kultury a spoleénosti,

° p¥irody,

°hry jako principu pozndvani,
°kaZdodennosti a svym okolim
ve mésté.
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ptrirody.

Z4ci projevuji pfirozeny respekt k ugi-
teli, zdjem o rliznorodé a barvité vyu-

¢ovani.

Z&ci tvori se zaujetim, vtipem, origi-

nalné. Obdivuji uitele.

Zéci pracuji dle névodu, pevného ve-
deni, uéitelovy kresby, na ikolech
pro nacvik femeslnych dovednosti.

Z&ci pracuji samostatné bez vedeni

uditelem (ucitel se zaktim nevénuje).

Atmosféra vyuky je vstficnd a zdvis-
14 na pojeti vyuéovéani uéitelem.

Ve vétsiné pripadech Z4ci tvo¥i

se zaujetim, vyuka je vtipnd a Zdci
obdivuji, velmi uznavaji aZ vyzndva-
ji svého uéitele. Jindy pracuji pfedev-
§im v tichosti a koncentrovéni nad
tkoly slouZici k ndcviku Femeslnych
dovednosti (a to i tehdy, kdyZ se jim
uditel pFili§ nevénoval.)

7. 9.1 Komparace vyzkumnych nélezti

Pro prehlednost uvddim vysledné kategorie kvalitativni obsa-

hové analyzy, tedy identifikovatelné vzdélédvaci obsahy realizovanych

hodin a prostfedky k jejich dosaZeni v rdmci komparativni tabulky.

Tuénym pismem

zvyraznuji kategorie, které se uréitym zpusobem lisi. Nalezené

shody a odliSnosti dale interpretuji v nasledujici kapitole.
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Tab. 19/7 Komparace vyzkumnych ndlezu

Identifikovatelné vzdélavaci obsahy

na ¢eskych gymnaéziich

°vytvarnych technik

(plo&né tvorby - malby, kresby, kola-
ze, frotdZe, fotografie, kombinovanych
technik, grafiky, muchléZe;

objektové tvorby - kadirovéni, kera-
mické tvorby a tvorby ze skla, plast,
konstruovéni z papiru);

° pracovnich postupli, moZnosti
zobrazovani a vlastnosti materild;
°volby vyrazovych prostfedkt a
vizuélné obraznych znaky;
°instalace a vystavovani vytvarnych

f)icc;;rové terminologie, oviem jen v
hodinich
nékterych uditeld,
° vyuZiti a schopnost integrace mezi-
oborovych znalosti ve vytvarné
tvorbé (pozn. v nékterych hodinach
je dokonce t&Zzisté FeSenych problémi
pFeneseno do mimovytvarnych oblas-

ti).

Zéci ziskavaji znalost d&jin uméni:
° na zékladé vykladu uéitele a
obrazovou projekei,

° poznéavanim ptikladi uméleckych
dél a inspirovanim se jimi k vlastni
tvorbé,

° zdznamem poznatkt a zaZitkd do

sesditd, sestavovanim pisemné pra-

ce,

Identifikovatelné vzdélavaci obsahy
na bavorskych gymnaziich

°vytvarnych technik

(plo&né tvorby - kresby, malby, grafi-
ky: linoryt, lept, tisk z papirové kol4-
Ze, iprava digitalniho obrazu, textiln{
tvorby;

objektové tvorby - textilni, keramicka
tvorba, konstruovéni z papiru, sddra),
°vytvarnych a pracovnich postupd,
principti uméni,

° vytvarného zobrazovani v kontextu
doby, kultury a spoleénosti,

° materialt a vyrazovych prostfedkd,

° terminologie oboru,

o z s - -
prezentace a vystavovani vytvarnych

praci;

° novych médii.

Zéci ziskavaji znalosti:

°vykladem uéitele a diskusi s nim,

° na zékladé obrazovych projekei,

° vlastni tvorbou inspirovanou
uméleckymi dily (tvorba kopif dé&l),
° navitévou vystav, muzef a sledo-
vanim kultury ve vlastnim mésté,

° tvorbou obrazovych tabuli, které
slouZi k analyze dél z hlediska vy-
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° s s s . P ’ 3
pozndvani principd vytvarného
<
uméni a hudby,
° ngvstévou vystav,

o vy s .
proverovanim testy.

Zéaci ziskavaji komunikativni doved-

nosti:

° diskusi o problémech ve skuping,

° konzultaci s uéitelem,

° prezentaci praci,

° hleddnim slovnich ekvivalentti
NPT o

vizudlnich znakd.

razovych prostfedkd,
° vedenim vytvarného deniku a refe-

raty.

Zaci ziskavaji komunikativni dovednosti:
° diskutovénim vytvarnych problému
a konzultaci s uéitelem (pouze v p¥i-
padé jednoho uéitele nebyla Zaktim
poskytnuta moznost konzultace),
°tvorbou referatd a prezentaci
teoretickych praci, dialogem nad
kunsthistorickym textem,

° vystavovanim praci a jejich prezen-
taci,

° Géasti na vytvarnych akeich,
°1silim o sebevyraz

ve vytvarné a literdrni formé.

Prostfedky k dosazeni vzdé&lavacich
obsaht

7Z4ci uplatiiuji ve vét3iné pfipadech
v rameci tvorby vlastn{ individualitu,
dostavaji prostor pro seberealizaci

a tviréi svobodu.

byl vlastni vytvarny vyraz zak
potladen, a to z dvodu pfeneseni
cilt vyudovani do oblasti femeslnych
dovednosti, popt. feSenim zcela ji-

nych problémt nez vytvarnych.

Jen v rdmci vyudovani dvou pedagogti

Prostfedky k dosaZeni vzdélavacich obsahti

74ci se vénujf fedeni vytvarnych
problémi, v jejichZ rdmeci ziskavaji
[véts{ i mens{ prostor pro uplatnéni
vlastni tvaré{ individuality. Mira
tviréi svobody je zavisld na vzdéla-
vacim cili, ktery konkrétni uditel
sleduje. V n&kterych pfipadech

Zaci pracovali pfedev&im na tkolech
neumoZnujici jejich samostatny vyt-

varny projev. Cilem t&chto tkold byl

nacvik femeslnych dovednosti.
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I11. VYZKUMNA CAST

7. Terénni vyzkum ve vyuéovéni na Ceskych
a bavorskych gymnéziich

Z4ci pracuji s vlastnimi zazitky:

° evokaci a reflexi zaZitkd ve vytvarné
tvorbé i verbalnim dialogu,

° hledédnim jejich vhodného vyjadfeni,
° pfi hfe a experimentovani.

7&ci vyznamné prozivaji iéast na

soutézich a vystavach.

Z4ci jsou motivovani k tvorbé& za po-
moci ndmétl:

Zivly, dést, svétlo,

hudba, zvuky,

komiks a ilustrace pohéadky,

vlastni volitelné ndméty,

mésice, znameni, obdarovani,
geometricka abstrakce, op-art, dada,
pravéké venuse, gotické okno,
studijni z4tis{, studijni kopie vyzna-
mnych dé&l,

muj den, objekty z odpadu,

planeta, pfiroda v ohrozeni,

Naméty tedy Easto vyvéraji z oblasti
artefiletiky, literdrnich pfib&hd, tra-
dic a pojeti asu, umé&leckych smért
a stylll, kazdodennosti, pfirody,

ekologie, historie.

[Vétsina uéiteld viak umoZiiovala
zaktm uplatnit v rdmeci zadanych
kol i vlastni tviréi potencial.
Zaci pracuji s vlastnimi zazitky:

° reflektovédnim sebe sama, napt.

i za vyuziti denikuy,

° vyuzitim své fantazie a tviré{ svo-
body, hleddnim sebevyjadfeni,

o -~ vy

Uéasti na soutdzich a vytvarnych

akeich.

Z4ci jsou motivovani k tvorbé& za po-

moci ndmétu:

° autoportrét, portrét,

kresba v plenéru - perspektivni zobra-

zovan{ architektury, linie vlast,

studium organické pfirody,

Uprava fotografie na PC, kompozice pohlednic
rozeta, labyrinty,

ohefi pod startujici raketou, kino (studijni préace);
° umélecké styly (surrealismus, architektura riz-
nych sloht, renesance);

° neobvyklé ndméty (dkoly skytajici

zakGm prostor pro seberealizaci):

predvolebni plakat, falsovani banko-

vek, fantazijni zvifatka, pivodni tex-

tiln{ vzory, graffiti, podtovni znémky,

skrys ve stromovi, textilni model;

° volitelné ndméty (vyuziti ndroénych technik).
Naméty slouZi éasto jako vychodisko

studijnich préci, popft. préci dle pfedloh.
Minimalné& polovina ué&iteli v8ak umoZiiuje Zakim
na zédklad& zvolenych ndamétd a zadani dkolu pros-
tor

pro seberealizaci. Ukoly jsou neobvyklé, zajimavé.

Naméty vyvéraji z oblasti uméleckych styld,
uméleckych dél, p¥irody, zobrazeni ¢lovéka,
architektury, kaZdodennosti, uzitého uméni,

mody.
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Z4ci se inspiruji k tvorbé: Z4ci jsou inspirovani z oblasti:

° pracemi jinych 24k, ° d&jin uméni, uméni soudobého,
° vytvarnym, literdrnim, hudebnim ° kultury a spoleénosti,

lumé&nim (soudobym uménim), ° pfirody,

° tradicemi a zvyky, historii, filosofii, ° hry jako principu poznavéni,

° pfirodou, ° kazdodennosti a svym okolim
° kulturou, déle z oblasti spolednosti a ve mésté.

kaZdodennosti,

o

Atmosféra vyuky byla ve vétsiné

pripadech Atmosféra vyuky je vstficna a zavis-
vst¥icnd, pfijemnd, podnétna l4 na pojeti vyuéovani uéitelem.

a pracovni, jen v pfipadé jediného Ve vé&t8iné p¥ipadech Z4ci tvofi
ulitele Zaci nepracovali, se zaujetim, vyuka je vtipnd a zaci
popt. v nékterych hodinach neproje- obdivuji, velmi uznévaji az vyznéva-
vovali zdjem o vyuku. ji svého uditele. Jindy pracuji pfedev-

3{m v tichosti a koncentrovani nad
ikoly slouzici k nédeviku femeslnych
dovednosti (a to i tehdy, kdyZ se jim

ucitel prilis nevénoval.)
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III.  VYZKUMNA CAST
7. Terénni vyzkum ve vyuéovéni na Ceskych
a bavorskych gymnéziich

7. 9. 2 Dil&i z4véry - interpretace komparovanych vysledkt

analyzy

Vysledné kategorie kvalitativni obsahové analyzy - potencidlné
realizované vystupy (vzdéléavaci obsahy) a prostfedky k jejich
dosaZeni v pozorovanych pfipadech, které jsem porovnala v rdmci
predchozi komparativni tabulky ,,pouhym® poloZzenim vedle sebe, se
pokusim v rameci této kapitoly interpretovat.

Pfi srovnéni oborovych znalosti a dovednosti, které mohou zZaci
v réameci vyucovani na sledovaném vzorku éeskych a bavorskych
gymnaéziich ziskat, dochdzime k nésledujicim zjisténim:

1) V oblasti vytvarnych technik a postupi se jevi mnozstvi
a rozmanitost vyuzivanych technik na prvni pohled obdobnég, pfi
detailnéjsim pohledu vsak zjistujeme, Ze na vzorku ¢eskych gym-
naziich se éastéji uZivaji rizné kombinované a experimentdalni
techniky nez na bavorskych gymnéziich. Oproti tomu na bavor-
skych gymnaziich se éastéji setkdvame s vyuZitim digitdlniho
obrazu, novych médii, ale také na materiél a pracovni podminky
naroénych vytvarnych technik jako je lept, price se dfevem, tex-
tilni tvorba. Je sice pravda, Ze na éeskych gymnaziich jiz nezfidka
najdeme keramickou dilnu nebo alespori pec, kterou dokonce jedna
pani uéitelka, u které probihaly mé hospitace, vyuzivala k taveni skla,
avSak v porovnani s bavorskymi gymnaézii na§im gymnéziich mno-
hdy chybi $irdi pracovni a materidlni zdzemi. Bavorskd gymnaézia,
které jsem navstivila navstévovalo minimalné 600 z4k1, ale vyjimkou
nebylo také 800 z4kl. Na téchto gymnaéziich pak vyudovali vétsinou
3 pedagogové uméni a k dispozici méli kazdy svou velkou uéebnu,
kterou si zafizovali ,k obrazu svému®. Vétsinou nechybél velky
graficky lis, kabinet a sklad praci hned vedle tfidy, knihovny, projek-
tor, PC. Bavorskd gymnézia navic mivaji neztidka jesté dfevodilnu
a keramickou dilnu, kam uditel s zdky prechézi. Samozfejmé tak

jako kdekoliv jinde z&visi pfedevsim na angazovanosti a pracovi-
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tosti uéitele, jak éasto vyuZziva pfi vyucovani technik nédroénych na
pripravu, dopliovani materidlu, technik, které i jemu zasdhnout do
jeho volného ¢asu. Dal$im moznym divodem vétstho vyuzivani
také naro¢nych technik bavorskymi pedagogy je jiz jejich profesni
pFiprava a presvédéeni. Jak jiz jsem v tivodnich kapitolach pop-
sala, pedagogové jsou pfipravovani na uméleckych akademiich
a ndsledné vyuéuji na gymnaziich jeden obor. Citi se dle jejich
vlastnich slov jako volné tvotici umélci a zdroven pedagogové, ktefi
jsou plné& koncentrovani na obor Uméni. Ce$ti pedagogové vyt-
varné vychovy oproti tomu mnohdy vyuduji na gymndéziich dva
predméty a jejich vlastni profesni inklinace nemiva vidy tézisté
pFimo ve vytvarném oboru.

2) Do oblasti vytvarnych znalosti a dovednosti spadd pouzivéni
oborové terminologie pfi vyucovéani.

V tomto ohledu musim také konstatovat, Ze u bavorskych pedagogt
je uzivéni této terminologie v rédmeci jejich

vykladu i dialogt s Zdky naprostou samozrejmosti. Jak jiZ jsem
fekla, po umélecké stréance jsou bavorsti pedagogové pfipraveni velmi
dobfe a odborny jazyk jiZ v prabéhu jejich studia pronikl i do jejich
soukromého Zivota natolik, Ze jej s naprostou samoziejmosti pouzivaji
neustale. Situace na ¢eskych gymnaziich je odlisna. Zalezi na konkré-
tnich pedagozich, do jaké miry vyuzivaji odbornou terminologii
v rémeci vyucovani. Néktet{ témér vibec, jini velmi disledné.

3) Dal&im zjisténym rozdilem je oblast vyuZiti a integrace mezio-
borovych témat ve vytvarné vychové.

Tato oblast Uzce souvisi taktéZ s kategorii inspirace tvorby. Na
Ceskych gymnéziich jsou v prubéhu vyuky

integrovana do vyuky riznorodé témata z mimovytvarnych obort.
Uditelé vyuzivaji své znalosti z daldich obort, které taktéz vyuduji.
Vytvarné ¢innosti zacleniuji v ramei mezioborovych projektd. Jejich
zdroje inspirace pro tvorbu vytvarného tkolu jsou skute¢né Siroké,

vychdzi z uméni vytvarného, literdrniho, hudby,
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z historie, filosofie, pfirody, tradic a zvyk1, kultury a spoleénosti,
kaZzdodennosti zdkd. Poznatky a imprese z téchto oblasti se stavaji
podnétem k vytvarné tvorbé&. Bohuzel u nékterych ¢eskych pedagogt
je dokonce

preneseno tézisté feSenych problému do téchto mimovytvarnych
oblasti a kvalita jak vytvarného zpracovéni, tak vytvarného zazitku se
stdva druhofadou. Pokud se mam pokusit tento jev porovnat se situaci
na bavorskych gymnaéziich, domnivdm se, Ze v Bavorsku jsou feseny
v prub&hu vyuéovéani pfedevsim umélecké problémy, Zaci se uéi
porozumét principim uméni a pfipadné dalsi témata jsou nékterymi
uéiteli zadleriovana pfimo do vychoziho vytvarného tkolu. Zaci se
v Bavorsku uéi porozumét vytvarnému zobrazovani v kontextu doby,
kultury a spoleénosti. V Cechédch se objevuje ve vyudovani &asto
opacny pristup, tedy vychodiskem se stava spoleénost, ,,svét kolem
néas“ - mimovytvarna problematika, kterd je nasledné vyjadfovéana
vytvarne.

4) Vytvarné price jsou vystavovény jak na ¢eskych, tak na bavor-
skych gymnaziich. Jako vystavnich ploch je vyuzito chodeb skoly,
nebo stén t¥idy. P¥i svych hospitacich jsem zhlédla taktéz p¥ipravu
praci na vystavy

mimo budovu gkoly jak na éeskych, tak bavorskych gymnéziich. Na
prvni pohled tedy zZadny rozdil, a pfeci analyza vzdélavacich obsaha
poukazuje na zajimavy fakt, ktery je vystizen v kategorii prezentace
praci.

Zatimco ¢esti Zaci ziskavaji schopnosti prezentace predevsim
jako komunikativni dovednost verbalné se vyjadrit ke své vyt-
varné préci, trénuji schopnost vyjadfovani svych z4zitkd, dojmu
a ndzoru, v praxi bavorskych gymnézii oznacuje prezentace spise
schopnost predstavit svou vytvarnou préaci, uvést vytvarnou praci
mezi divdky, kterymi jsou spoluzéci anebo spoleénost v misté
bydlisté. Vystavy zdkovskych vytvarnych praci se v Bavorsku

poradaji pravidelné na radnici, v divadle a téma Uméni a méstska
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¢tvrt je jednim z podstatnych témat vyucovani uméni na gymnaéziich,
na konferencich pedagogiky uméni je éasto dokonce tomuto tématu
vénovéna samostatné sekce. Vyudovéni tak plni i spoleéenskou
funkei, timto zptisobem je zpétné ovérovan spoledensky cin
vzdélavani v praxi.
5) Znalosti z oblasti d&jin uméni ziskavaji Z4ci jak v Cechach, tak

v Bavorsku na zdkladé ¢asto zajimavého vykladu ucitele, za pomoci
obrazové projekce, vlastni tvorbou inspirovanou uméleckymi dily (v
Bavorsku na gkolach, kde jsem méla moznost hospitovat, nechavali
ucitelé zéky Castéji vytvéret studijni kopii uméleckého dila, na
Ceskych gymnaziich, tam vyuzivali vétSinou ucitelé umélecka dila
k inspirovéni zéka k volnégjsi tvorbé).

V obou zemich si v hodinach nékterych pedagogt vedou Zaci
vytvarny sesit, kam si zaznamenévaji poznatky z dé&jin uméni,
v nékterych pfipadech i zazitky z vystav a vlastni tvorby. Rozdil
spatfuji viak v p¥istupu k rozboru uméleckych d&l. Zaci v Bavor-
sku, pokud chtéji absolvovat z uméni stdtni maturitu, musi zvlddnou
podrobné analyzovat vytvarné dilo. Proto cvidi tyto znalosti a doved-
nosti napft. také tvorbou ,,obrazovych tabuli“ tedy velkoforméatovych
vytvarnych praci, na nichZ analyzuji nejen slovni, ale i vytvarnou
formou hlavni motivy dila, kompozici, barvy (veskeré vyjadfovaci
prostfedky) dila. Na zédkladé vytvarnych studii se tak priblizuji dilu,
provadi jeho dekompozici, imyslné formou odcizeni hledaji odstup od
vytvarné préce. S timto prakticko-teoretickym vytvarnym p¥istupem
jsem se na Ceskych gymnéziich nesetkala. Dali zaznamenany rozdil
je v oblasti objevovani obdobnych uméleckych principt napft. vytvar-
ného uméni a hudby ¢&i literatury. Tyto principy byly ¢astéji obsahem
vyucovéni na sledovanych éeskych gymnaziich.

Obsahové analyza sice na strané ¢eskych gymnaézii také pou-

kazuje na rozdil v oblasti provéfovéani vysledkt vzdéldvani po-
moci testy, aviak tomuto nélezu nepfi¢itdm obecnéjsi platnost. Ve

vyucovéni jinych bavorskych pedagogt, jejichZ vyucovani se nestalo
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pfedmétem obsahové analyzy se taktéz objevovalo provéfovani
na zékladé teoretickych testti, které jsou soucasti i statni maturity
z predmétu Uméni.

6) Zaci ziskavaji komunikativni dovednosti v prib&hu pozoro-
vanych vyucovéni na ¢eskych i bavorskych gymnaéziich na zakladé
diskuse, konzultaci s uéitelem, prezentaci praci. K rozdilnému pojeti
pojmu prezentace jsem se jiz vyjadrfila (viz odstavec é. 4). Dal§{ moZny
rozdil v oblasti verbalniho projevu zdkt shledavam ve zptsobu prace
s literarnim textem. Cesti pedagogové vytvarné vychovy, ktefi dasto
mivaji jako druhy obor ¢esky jazyk, jsou schopni vytvéret s zaky
slovni ekvivalenty vizuélnich znak?. Literarni text navic byva casto
soucasti motivace jejich vyucovéni, dokazou tak zprostfedkovat
zédkam porovnéni riznych znakovych systému. Bavorsti pedagogové
v pfipadé, Ze pracuji se slovnim textem, zaméruji se na analyzu
odbornych kunsthistorickych textd, popf. se vyjimeéné zabyvaji
literdrnim textem pro potfeby vytvarnych ukolt inspirovanych ar-
teterapii.

7) Pfi srovnani prostfedkt pouzivanych k dosaZeni vzdélavacich
obsahtl jsem dogla v rdmeci analyzy k témto néleziim: porovname-li
v pozorovanych pfipadech uplatiiovani individuality Zdka a jeho
tvlréi svobody, zjistime, Ze Zaci na vzorku éeskych gymnazii dos-
tavaji ve vétsiné pripadech prostor v rdmeci své tvorby pro sebereal-
izaci. Jen ve vyucovani dvou pedagogu byl vlastni vytvarny vyraz
74k potladen, a to z divodu prenesenti cilt vyucovani do oblasti
femeslnych dovednosti nebo feSenim problému z mimovytvarnych
oblasti. Na sledovanych bavorskych gymnaéziich se Zaci vénuji fedeni
vytvarnych problému, v jejichZ radmeci ziskdvaji vétsi ¢ mensi pros-
tor pro uplatnéni vlastniho tvuréiho potencidlu. Mira tvaréi svobody
je zavislé na vzdélavacim cili, ktery konkrétni uditel pravé sleduje.

V nékterych pfipadech Zaci pracovali na tkolech neumoziiujicich
jejich samostatny vytvarny projev. Cilem téchto tkol byl nécvik

femeslnych dovednosti. Pfesto vétsina uditell umoziiovala v rémei
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jinych tkold uplatnit i vlastni tvaréi potencial.

Na vzorku éeskych gymnézi{ Zaci vyuzivali pfi tvorbé také vlast-
nich z4zitka (Casto i mimovytvarnych), a to evokaci a reflexi téchto
zazitku a jejich nésledném ztvarriovani vytvarnou formou i verbdlnim
dialogu. ZaZitky z vytvarné tvorby ¢asto ziskavaji formou vytvarného
experimentovani a hry. Vytvarny proces nabyva vétsi dileZitosti ve
vlastnim vzdélavéani neZ vysledny produkt. Na vzorku bavorskych
gymnézii je mozné vysledovat vétsi duraz na vytvarnou produkei nez
tomu bylo v pfipadé ¢eskych gymnazii. Zakovské zazitky jsou tedy
spojeny predevsim s vyuzivdnim vlastni fantazie a sebevyjadreni
v rémei této vytvarné produkce. Abych lépe ozfejmila tento svij vyz-
kumny nélez, vyznaéim pomyslny pfevazujici smér vyuziti vytvar-
nych zazitk v rdmei vytvarné tvorby na sledovanych éeskych gym-
néziich tzv. od vychoziho zaZitku Zdka k ndsledné vytvarné tvorbé.
Na vzorku bavorskych gymnéziich vychdzi Zaci z velmi precizné a
odborné zadaného vytvarného iikolu, do néjz integruji vlastni fan-
tazii a proZitky.

8) Naméty vytvarné tvorby na sledovanych ¢eskych gym-
néziich casto vyvéraji z oblasti artefiletiky, literarnich pfibéhug,
mezioborovych projektt, déle pak z uméleckych dél a smérg, tradic,
kazdodennosti, pfirody a historie, v niz&i mife se jedné také o studi-
jni vytvarné préce. V p¥ipadé bavorskych gymnézii pak z oblasti
uméleckych styld, uméleckych dél, pfirody, zobrazeni ¢lovéka, archi-
tektury, kazdodennosti, uzitého uméni, médy. Samotny namét vsak
v pfipadé bavorskych gymnazii, na kterych jsem hospitovala, se mi
nejevi tak podstatny jako na gymnaziich ¢eskych, vzdélavacim ci-
lem se stava nabyvani uréitych technickych a femeslnych znalosti a
dovednosti, prozitek z vytvarné tvorby samé bez ohledu na Sirokou
motivaéni zdkladnu, kterd byva rozvijena vice na sledovanych
Zeskych gymnaziich. Na strané druhé v8ak minimélné v poloviné
pripadi je také ndmét skuteénym vychodiskem a motivaci pro tvorbuy,

v jejiz rédmei je zdkim umoZnéna seberealizace, ziskdvani personél-
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nich a jinych kompetenci, prozivani ndmétu. Tyto ndméty, uréené k ro-
zvoji fantazie a kreativity, se pak jevi, v mych oéich i v oéich student
uéitelstvi FPE ZCU v Plzni, jako neobvyklé a pro zéky velmi zajimavé.

9) Pojmu inspirace vytvarné tvorby jsem se jiz vénovala (viz bod
¢.3). Na Ceskych i bavorskych gymnéziich vyvéra inspirace z velmi
$iroké oblasti kultury, spoleénosti, uméni, pfirody atd. Pokud bych
se v8ak méla pokusit o zachyceni uréitého rozdilu, pak v pripadé
vzorku ¢eskych gymnadzii vyvérd inspirace tvorby Castéji také z
mimouméleckych oblasti nez v pfipadé bavorskych gymnazii.

10) Atmosféra vyuky byla ve vétsiné pripadech sledovanych
Ceskych i bavorskych gymnéazii pfijemn4, vstficnd, podnétnd a pra-
covni. V pfipadé bavorskych gymnézii véak vyzkumny nélez analyzy
poukazuje na

zajimavy fakt, Ze Z4ci koncentrované pracovali na tkolech a
uznévali uditele i v pfipadé, kdyz se jim jeden z pedagogt prilis
nevénoval. Spojuji tento jev s vétsi pracovni disciplinou, kterou lze
vysledovat na bavorskych gymnaziich. Zéci pracuji koncentrované
na tkolech, p¥i kterych jsou si védomi jejich vzdélavaciho potencidlu
a smyslu tkolu sdéleného ucitelem na poéatku vyucovani. Nékteri
bavorsti uéitelé vedli svou vyuku také velmi vtipné a jejich Zéci k nim
vzhlizeli, vnimali je jako silné a svérdzné osobnosti a umélce. Také
Zesti pedagogové byli ve vét§iné pripadech zaky velice oblibeni, Zaci

je v8ak vnimali pfedevsim jako dobré ucitele.
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8. UsouvztazZnéné vyhodnoceni realizovanych vystupt
vyudovani eskych a bavorskych gymnaziich a dalSich
podpirnych dat

Vyzkumné nélezy kvalitativni analyzy obsahu - tedy jadro
preddvaného vzdélavaciho obsahu v rdmeci vyucdovéni, ve kterém
probihaly mé hospitace, se pokusim usouvztaznit a zdroven vyhod-
notit v souvislosti s pojetim vyuéovani konkrétnich sledovanych
uéitell, v souvislosti se znalostmi o jejich vysokogkolské pfipravé.
Vypovédni hodnotu spatfuji taktéZ v nasbiranych fotografiich vyt-
varnych produktt vyudovéni, proto vytvarim uréitou typologii vyt-
varnych kol dané zemé.

Veskerd podplirné data v rdmeci triangulace vyzkumnych metod
zprostfedkovavaji moZnost pfesnéji interpretovat potencidlné re-
alizované vystupy sledovanych hodin, dokladovat je na zédkladé
fotograhi vytvarnych produkt, pfipadné dokonce nachéazet jejich
odivodnéni ve vysokogkolské pripravé uéitell, v osobni umélecké

inklinaci uéiteld.

8. 1 Rozdily ve vysokoskolské pripravé bavorskych gymnazial-
nich uéditelti pfedmétu Uméni

(aneb ¢&initele formujici jejich postoje k vychové a vzdélavéani)

Vénujeme-li se specifikiim pfipravy uéitell pro vyuku pfedmétu
Uméni na bavorskych gymnaéziich z hlediska ziskdvani jejich budouci
profesiondlni kompetence - tedy dimenze vytvarné a psychodidak-
tické, nalezneme p¥i porovnéni s éeskou souc¢asnou koncepci pripravy
ucitel Vytvarné vychovy pro gymnaézia nésledujici rozdily:

V Bavorsku se budouci gymnazialni uéitelé - umélei pFipravuji
na Akademiich vytvarného uméni v Norimberku nebo v Mnichové,

coZ jiz v prubéhu pfipravy na zaméstnani zdsadné ovliviiuje jejich
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postoje k otdzkdm uméni a umélecké vychovy. Studuji sice tzv. podvo-
jny pfedmét — Uméni a Pedagogiku uméni, to vSak v praxi znamens,
Ze vétdinu Casu stravi v ateliérech a vénuji se predeviim praktickym
vytvarnym ¢innostem, vycviku v uméleckych dovednostech. Peda-
gogice a didaktice jsou pak v souc¢asné dobé podle sdéleni studentti
akademie vénovény pouhé t¥i semestry (dfive jen dva).

Jesté pred zapocletim studia na akademii maji budouci gym-
nazidlni uéitelé moZnost hospitovat na gymnaziu, aby jako uchazeci
o studium tohoto oboru ziskali patfiéné informace a vhled do $kolni
praxe. Toto prvni seznédmeni s oborem je nepovinné. V prabéhu studia
pak maji povinnou souvislou praxi v rozsahu péti tydnt a ke konci
studia stréavi v praxi jesté nékolik tydna. Pedagogika a didaktika je
tak pfedevsim prakticky zamérend. Vétsina uditeld pfiznava, Ze se
teoreticky didaktikou a pedagogikou, pfipadné psychologii v prabéhu
studia téméf nezabyvali.

S obsahem, organizaci i pribéhem této praxe jsem méla moznost
se sezndmit pfi svych hospitacich v nékolika hodinach vyuky na
tzv. semindrni Skole, coZ je totéz jako u nés gkola fakultni. Studentky
¢tvrtého roéniku Akademie vytvarnych uméni v Mnichové vyucovaly
pravé na niz$im stupni osmiletého gymnézia déjiny vytvarného
uméni - baroko. U¢itel, ktery je mél na starosti, byl tzv. povolany
ucitel (der berufene Lehrer) ministerstvem, aby vedle svého bézného
vyucovéni také vedl studenty pfi jejich uéitelskych pokusech a
pravidelné se setkdval se svymi semindrnimi kolegy a vymérioval si
s nimi zkugenosti.

Z projevu uditele, ktery vedl studentky pfi jejich vyuéovacich
pokusech, bylo patrné, Ze se orientuje v soudobych tendencich a od
svych svéfenkyn pozaduje, aby jejich hodiny byly metodicky rozmani-
té, aby studentky volily riznorodé postupy a strategie. Ne vzdy viak
studenti dokézali odhadnout miru pozadované ,,rozmanitosti“. Napf.

v prubéhu hodiny, v niZ méla studentka seznédmit zéky s baroknim

sochafstvim a malifstvim, vystfidala az pfili§ velké mnozstvi
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vyucéovacich postupt: Zaci dopliiovali pracovni listy, vytvéareli ve sku-
pinéch ,Zivé obrazy*“ podle fotografif sousosi se stavéli do obdobnych
pozic, dramaticky rozvijeli naznadena so$né gesta, vzniklé scénky si
vzdjemné predvadéli, do pracovnich listd skicovali néktera vyznamna
dila barokniho socha¥stvi. Na jednu dvouhodinu toho bylo opravdu
vice neZ dost.

Po skonéeni tohoto vyuéovaciho pokusu dle oc¢ekdvani uditel
v dialogu se studentkou proved! analyzu jeji vyuky. Rozhovor byl
préatelsky. Pfekvapovalo mé vsak, Ze vyucovaci pokusy a jejich analy-
za ,,povolanym® ulitelem byly z jeho strany chdpény pfedevsim jako
informace, které by mély pfitomnym studentkdm pedagogiky uméni
pomoci p¥i rozhodovéni, zda se vyudovani ve §kole vlastné skuteéné
chtéji vénovat. Slo tedy hlavné o provéfeni jejich talentu preddvat
védomosti a dovednosti.

Vice nez desitka gymnazialnich pedagogt - umélet mi v ro-
zhovorech tento muj postfeh potvrdila. Jesté si dobfe vzpominaji
na své prvni vyucovaci pokusy, kdy na gkolach byli nazyvéani jako
referendéfi (Referendar), méli pfidéleného vedouciho uditele,
vyucovali asi 16 hodin tydné a dostévali méné nezZ polovinu platu
ucitele v Bavorsku. Toto zau¢ovéni trva dva roky. Vzpominaji si na
tuto dlouhou pfipravnou drdhu predevsim jako na dobu samostatného
uceni se vyucovat, kdy se sami rozhodovali, zda chtéji vlastné uéit?
Velk4 éést uciteld -umélet dokonce viibec neuznava pedagogiku nebo
didaktiku vytvarného oboru jako vlastni obohaceni. Zastévaji nézor,
Ze vde, co jako ucitelé z oblasti pedagogiky a didaktiky umi, se naudili
sami v praxi nebo za to dékuji svému pfirozenému talentu.

Jejich respekt aZ obdiv se vztahuje pouze nebo predeviim
k oblasti uméni. K uméni jako k nécemu ojedinélému, mezi ostatnimi
Skolnimi pfedméty nenahraditelnému. Jsou velice pysni zejména na
svou akademickou dréhu (vzdyt to nebylo snadné zvladnout talen-
tové prijimaci zkougky) a na ,renomé”, které absolvovdnim Akademie

vytvarnych uméni v Mnichové éi Norimberku ziskavaji. Jsou timto
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,renomovanymi umélci®, hrdymi na to, Ze préavé oni jsou ti, ktef{ se po-
hybuji témé¥ v , éterickych sférach neuchopitelného UMENI“ Mozna

1 proto byl také nahrazen stary nédzev pfedmétu Kunsterziehung -
tedy Vychova uménim nebo Vychova k uméni - pouze slovem Kunst
- Uméni. Z téhoz davodu se i ja drzim prekladu ndzevu skolniho
pfedmétu jako Uméni.

Doposud maji ucitelé Uméni na bavorskych gymnéziich tu
vyjimku mezi ostatnimi uéiteli, Ze vyuéuji jeden obor. Vyucuji umén,
ne vychovu. Dilema, zda jsou umélci nebo uéiteli nefesi. Z rozhovoru
s nimi vyplynulo, Ze se vétSina citi byt umélci, ktef{ vSak jesté navic
preddvaji své zkuSenosti zaktum. Jejich prdce uméleckd tvoti neod-
myslitelnou soudést jich samych, toho, jak vnimaji svét kolem sebe, je

neodmyslitelnou inspiraci pro jejich préci pedagogickou.

8. 2 Umélecké inklinace a typologie pojeti vyuéovéni eskych a

bavorskych uditeld

Na zékladé svych pozorovani v hodindch uméni a vytvarné
vychovy, fotografii vyslednych vytvarnych produktd a dotaznikového
Setfeni zaméfeného na umélecké inklinace ucitele jsem se pokusila
vytvorit profily vybranych Sesti ¢eskych uditell a Sesti bavorskych
ucitelt, které reprezentuji osobni pojeti vyuky, s nimiz jsem se
v réameci svych hospitaci na ¢eskych a bavorskych gymnéziich set-
kala. Pokousim se vymezit ,umélecko-pedagogickou filozofi“ téchto

uditeld, charakterizuji jejich pojeti vytvarnych tkola.
8. 2. 1 Dotaznikové Setfeni - uéitelova uméleck4 inklinace
Soucésti pohospitaéniho rozhovoru bylo také pfedani dotazniku

konkrétnimu uéiteli s prosbou o jeho vyplnéni a navraceni za nékolik

dni. Cilem dotazniku bylo objasnit umélecka vychodiska a ndzory
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jednotlivych pedagogt v souvislosti se soudobou orientaci vytvarné
pedagogiky.

O vyplnéni dotaznikt jsem pozédala 10 éeskych uditeld a 12
bavorskych uciteld. BohuZel jsem v3ak neobdrzela od viech uéitela
dotaznik zpét. Z éeskych pedagogti mi dotaznik nevrétili vyplnény
tfi uéitelé bez jakéhokoliv vysvétleni. Z bavorskych pedagogt pak se
dva uéitelé domluvili, Ze dotaznik nevyplni, protoZe uéebni plan je
natolik zdvazny, Ze neskytd moZnosti interpretace, na které se ptam.
Nelze pry do vyudovéni promitat vlastni umélecké inklinace a také
nema dle téchto uditelt smysl, aby se zamysleli nad kli¢ovymi slovy
soudobé pedagogiky uméni, protoZe véci podstatné jsou ddny plédnem
a oni nemaji moznost nic subjektivné vnimat. P¥esto i jejich odmit-
nuti povazuji za odpovéd, se kterou je mozné déle pracovat. Jeden
bavorsky ucitel vyplnil dotaznik tim zptisobem, Ze pozménil zadani
otéazek, aby vyhovovalo jeho osobnosti, avak pfesto maji odpovédi
vypovédni hodnotu, jsou velice zajimavé a lze s nimi déle pracovat,
bohuzel nelze je spoleéné vyhodnotit s ostatnimi. Zbylych devét

bavorskych uciteld se pokusilo odpovidat v rdmci zadanych otézek.

Znéni dotazniku:

Dotaznik pro uéitele

Dotaznik slouzi jako podklad pro ¢esko-bavorskou komparativni
praci v oboru Vytvarné vychova/Uméni.

Sestavila: Véra Uhl Skfivanova

Datum:

1/ Prosim, sefadte (o&islujte) jednotlivd jména uméleckych osob-

nosti podle vyznamu, jaky maji pro Vasi préci uéitele vytvarné vycho-

vy (napt. jako zdroj inspirace p¥i tvorbé vytvarného ukolu).
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Pablo Picasso, Jackson Pollock, Joseph Beuys, Andy Warhol, Piet
Mondrian, Christo, Ernst Ludwig Kirchner, Leonardo da Vinci, Claude
Monet, Auguste Rodin, Paul Cézanne, Walter Gropius, Paul Klee, Mar-
cel Duchamp, Salvador Dali, Henry Moore, Peter Paul Rubens, Kilidn
Ignédc Dientzenhofer, Frank Lloyd Wright, Wassily Kandinsky

2/ Prosim, poznamenejte jména téch uméleckych osobnosti, které
zdsadné ovliviiuji Vasdi praci v hodindch vytvarné vychovy. Jmenujte

umeélce, ktef{ nebyli uvedeni v bodé 1.

3/ Prosim, vysvétlete, jaky vyznam maji pro Vas osobnosti, které
jste preferovala/preferoval
vbodé1a2?

4/ V Zem spatfujete inspiraci pro soudobou vytvarnou vychovu?

5/ Prosim, napiste, jakd jsou podle Vés kli¢ova slova soudobé vyt-

varné vychovy?

Velice VAm dékuji za Cas, ktery jste mi vénovala/vénoval!

8. 2. 2 Pojeti vyudovani a umélecké inklinace éeskych a bavor-
skych pedagogt

Zékladem typologie pojeti vyucovéani vybranych Sesti éeskych
a Sesti bavorskych pedagogt, ktefi reprezentuji osobni pojeti vyuky
pfedmétu v rdmeci sledovaného vzorkuy, je vytvoreni uréitych profil
jednotlivych uéitelti. Vichni vybrani uditelé pfedem védéli,
Ze se dostavim na hospitace do jejich vyudovéni. Je moZné tedy

predpokléddat, Ze méli moZnost si pfipravit pro né typické vyucovéni,
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ve kterém se tak pfirozené projevila i jejich uméleckd inklinace. Tyto
inklinace a ucitelovo pojeti vyuky se pokusim zachytit v rdmeci ses-
tavenych profilt.

Obsah téchto profila tvofi na prvni pohled pozorovatelné
postiehy z vyudovani jednotlivych pedagogt. Text profild lze
rozélenit do nésledujicich ¢asti:

vysvétleni symboliky pfidéleného pseudonymu,
.+ Uvaha nad charakterem a pojetim vytvarnych kol uditele,
- priklady zaddvanych ukolq,
- uméleckd inklinace uditele,
- zdroj inspirace pfi tvorbé tkolu,

osobni pfesvédéeni - klicova slova soudobé pedagogiky uméni.

Z&aroven jsem si védoma, Ze by bylo mozné profily jednotlivych
ucitelti strukturovat detailnéji a pojeti vyudovani vénovat vice pro-
storu. Cilem této disertaéni prace vSak je predeviim komparace
vzdélédvacich obsahti - oéekévanych a nédsledné potencialné real-
izovanych vystupt (zdkovskych kompetenci) a pojeti vyuky jednot-
livych uéitelt slouzi pouze jako podptrna data.

Pro zachovani anonymity neuvadim jména ani jiné osobni iidaje
uciteld, v jejichz hodindch probihaly mé hospitace. Jednotlivym
ucitelskym osobnostem jsem pridélila pseudonymy a oznadila je pis-

meny velké abecedy.

CR

Ucitel A: ,Vytvarnik literdrna“
Utitel B: ,Remeslnik®

Ucitel C: ,Ladny konceptualista“
Ucitel D: ,, Zemity filosof”

Ucitel E: ,Soudoby tradicionalista

Ucéitel F: ,,Navstévnik”

143
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Bavorsko

Uéitel G:,,Renesanéni osobnost*

Ucitel H: ,Milovnik osvédéenych hodnot*
Uéitel I: ,,AngaZovany flegmatik®

Ucitel J: ,Jemny naturalista“

Ugitel K: ,Ctenar“

Uéitel L: ,Kreativni Zivel“

Profily éeskych uéditelt
Uéitel A: ,,Vytvarnik literdrna®

Tento pseudonym jsem pridélila uéiteli, jehoZ oborovd kombinace
je vytvarné vychova/cesky jazyk. Dle jeho vlastnich slov i zhléd-
nutého vyucovani je ucitelovou siln&jsi strdnkou predeviim vyuka
jazyka a literatury. Svych znalosti tohoto oboru vyuzivéd hojné také
v rdmei vyucovéni vytvarné vychovy. Motivaéni faze hodiny je ¢asto
zaloZend na vypravéni urlitého pribéhu, ktery nésledné Zaci ilus-
truji, popt. vytvarné rozvijeji. Jindy vytvari komiks p¥ibéhu, ktery si
spole¢né vypravi nebo vymysli. Uéitel rozviji u zakt verbalni komu-
nikativni dovednosti, Zaci se aktivné Géastni vyuky jiz ve fazi moti-
vace. Pristupuje k zéktm velmi demokraticky, je oblibeny, Zaci reaguji
na jeho zajimavé podnéty, vedou s uéitelem dialog. Na konci hodiny
prezentuji verbalné své prace.

Ucitel ¢erpa svou inspiraci pfi tvorbé vytvarnych tkoll z oblasti
jazyka, historie, d&jin uméni, spoleénosti a kazdodennosti. Ma Siroké
vSeobecné vzdélani, velice zajimavé jsou jeho hodiny dé&jin uméni.
Zéci ziskavaji mnoZstvi znalosti, zapisuji si poznatky do se$it, tvo¥i
referdty, vyhledavaji na internetu.

Slabsi strankou uditele je v8ak vytvarnéd dimenze. Sdm si neni

jisty v praktické vytvarné tvorbé, vlastni tvorbé se nevénuje. Z tohoto
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divodu ponechédvé zdktm v rdmeci tvorby veskerou volnost, nevede je
po strdnce vytvarné. Zaméruje se predevs$im na material nendro¢nou
techniku kresby, experimentaln{ techniky, kolaz. Cerpé inspiraci
z oblasti artefiletiky.
Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:

- Pétice uméleckych osobnosti, jejichZ dilo je pro ucitele nejvice
inspirativni pfi tvorbé vytvarnych tkold: ,,Pablo Picasso, Leonardo da
Vinci, Salvador Dali, Jackson Pollock, Claude Monet*

- Jména umélct, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otézce: ,, Jan van Eyck, Sandro Botticelli, Alfons Mucha, Jir7

Kolar*

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnosti pro uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost: U starsich autorti - vynechdm-li
jejich dokonalou techniku prdce a vzorové kompozicéni postupy, dila
starych mistru probouzeji fantazii, nuti hledat pribéhy, ¢ist zajimavé
detaily na pldtné - pro studenty jsou inspiraci a motivaci. Navic odh-
aluji styl Zivota v konkrétni historické dobé, velmi casto jich vyuzivam
ve spojent s literaturou a déjepisem. U autorti od prelomu stoleti do
soucasnosti: ukazuji nové a origindlni pristupy, ddvaji mi moznost
néjaké alternativy pro ty, kteri si nelibuji jen v (primé) ndpodobé
skutecnosti, kteri hledaji napr. neobvyklé zpusoby vyuziti materidlu,
vytvdreji vytvarné prdce zalozené na myslence, mohou se vyjadrit

OSOBITE, realita pro ne neni jednoznacné ddna...

s

ucitelem spatfovéna: ,I. ve vazbé na redlny zivot, v osobitém prozitku
tvorictho ditéte/studenta, II. Samozrejmé v uméni samotném, a to nejen

vytvarném (viz. dalsi obrdzky)“
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- Kliéova slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl: ,,ob-

jevovani, fantazie, tolerance, riiznorodost, sdilent, volnost vyjadreni a

zdroven znalost (predchozich umélct, technik, postuptl, pohledi...)”

Obr. 27/8 ,,Dést“, akéni malba
Obr. 28/9 ,,Karkulka“, malba
Obr. 29/8 ,Uges* kolaz.

Ugitel B: ,,Remeslnik*

Tento pseudonym jsem zvolila pro
daného uéitele z davodu jeho zaméfeni vyuky a vytvarnych tkola
predevsim na femeslné zvlddnuti dané techniky. Vzdélavaci cil, ktery
sleduje, je vyuka rtiznych technik, ndméty tvorby byvaji velmi ¢asto
zéky samostatné volitelné. U¢itel je vlidny, az p¥ilis tichy, mnozi

zaci ho prehlizeji. K Zdkim gymnaézia pristupuje jako ke studentim
vysoké uméleckoprimyslové skoly. Zaci samostatné konzultuji

vlastni tvorbu a uéitel vysvétluje pracovni postup, seznamuje zéky
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s raznymi materidly a strukturami, vyjadfovacimi prostfedky. Svou
pozornost zaméfuje na nékolik maélo jedinct, ktef{ se zajimaji o vyt-
varnou tvorbu, ostatni Z4ci se vénuji jinym ¢innostem nesouvisejicim
s vyucovanim.

V motivaéni fazi hodiny uéitel obvykle ukazuje vytvarné produk-
ty jinych z4k1, které povazuje za dobfe zvladnuté a pfindsi je zZdkim
jako vzor tvorby. Uéitel se vénuje sdm umélecké ¢innosti a peda-
gogické vzdélani si teprve doplriuje. Z mych rozhovort se Zéky jsem
se dozvédéla, ze se ucitel nevénuje vykladu dé&jin uméni.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:
- Pétice uméleckych osobnosti, jejichz dilo je pro ucitele nejvice
inspirativni p¥i tvorbé vytvarnych tkola:

(uéitel zvolil veskeré navrzené umélecké osobnosti).

- Jména uméle, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otdzce: ,,Jean Dubbuffet, Jan Zahradnik (animovany film), Jan
§vankmajer, Zdenék Seydl, Frantisek Tichy, Kamil Lhotdk, Ludmila
Jirincovd, Jan Bauch, F. Stra, Frantisek Gross, Frantisek Skdla, Jiri
Trnka, M. §tépdnek (animovany film), Hana Knoblochovd atd... téz ale
napr. eqyptsti, africti, éinsti, stredovéci atd. sochari, maliri, uméledti

Ffemeslnici...”

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnost{ pro uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost: ,, Vytvarné uméni mluvi svym viast-
nim specifickym jazykem - vytvarni umélci skrze - prostrednictvim
formy sdéluji to podstatné, Zivé, jinym zptisobem nesdélitelné - obsah
vytvarného dila. Protoze svét a zivot je velice mnohotvdrny a roz-
manity, (taktéz i studenti jako jeho souddst), je podle mne ve vytvarné
vychové dulezité ruznorodymi zptisoby pracovat nejen na kultivaci
porozuménd studentu vytvarnym dilim, ale hlavné inspirovat se vyt-

varnymi dily umélcti riznych vytvarnych sloht, sméru, skol atd. pri

228



III.  VYZKUMNA CAST
8. Usouvztaznéné vyhodnocen{ realizovanych vystupli vyuéovani
Zeskych a bavorskych gymnéziich a dalsich podplirnych dat

tvorbé vytvarného tkolu tak, aby studenti mohli prakticky, tvorivé a

s vyuzitim vlastniho pohledu na svét kultivovat sviij vytvarny projev.”

vvvvv

ucitelem spatfovéna: ,napr. v mikro- i makrosvété, ve svété védy, hudby,
tance a pohybu, v prirodé, ve svété mého JA, ve vytvarné kulture, inspi-
race vytvarnym, ale nejen vytvarnym uménim, inspirace materidlem,

inspirace tradiénimi remesly atd.”

- Kli¢ova slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl: ,tvorivost,
empatie, silny mezilidsky kontakt, hra, vyraz, individudlni pristup ke
studentum, respekt k mysleni a citéni jedince, mezioborové projekty
s vytvarnou vychovou,“most mezi vytvarnym projevem détstvi a do-
spivdni“, koncept, prekoncept, vytvarny zdZzitek, plosnd tvorba (véetné
kresby a malby), prostorovd tvorba, objektovd a akéni tvorba, vytvarnd
kultura, kultivace vytvarného projevu, samostatné odkryvani obecnych
a vytvarnych souvislosti, podpora alternativniho mysleni v ramci vyt-
varnych variaci, pocitacovd grafika v rukou netechniki, ale vzdélanych

vytvarniki...”
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Obr. 30/8 ,,Frotaz pfirodnin“

Obr. 31/8 Tisk z papirové kolaZe na volné téma

Obr. 32/8 Sklddéni z papird, volné téma
Uéitel C: ,,Ladny konceptualista®

Pseudonym jsem zvolila na zdkladé své znalosti prace ucitele
- jeho vyuka je dobfe promyslend, systematizovana. Uéitel pracuje
s zéky na vétsich projektech a vytvarnych fadach. Vychozi ndmét,
nosnd myslenka préace je v pojeti vyuky tohoto uéitele velmi podstat-
na. Uéitel zacleriuje do vyudovéani soudobé formy uméni - konceptuél-
ni uméni. Je zkuSenym vytvarnikem a vénuje se také vlastni tvorbé.
V rémci vytvarného vedeni i vlastni tvorby projevuje sklon k harmo-
nizovéani, sladéni obrazu. Konceptuélni pfistup mu poméha odstranit
pfipadny dekorativismus.

Sleduje soudobou vytvarnou scénu. Je velmi aktivni a zapojuje
se spolu se svymi zédky do rliznych soutézi. Jeho vytvarné tkoly
jsou zajimavé, vzdélavaci cile, které uéitel sleduje, jsou v rovnovaze.
Neopominéa vyuku dé&jin uméni, vytvarnych technik a pracovnich
postupl, zdroven vSak je pro néj podstatny i proces zdkovské tvorby,
kdy Zaci pracuji s vlastnimi zazitky a ziskdvaji personélni a komunika-
tivni kompetence.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:
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- Pétice uméleckych osobnosti, jejichz dilo je pro uditele nejvice
inspirativni pfi tvorbé vytvarnych tkola:
»Wassily Kandinsky, Marcel Duchamp, Paul Klee, Christo, Paul Cé-

zanne“.

- Jména uméleq, jejichZ dilo vyznamné ovliviiuje uditelovu
umélecko-pedagogickou éinnost, a pritom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otdzce: ,,Schwiters a neodadaisté, Kupka, K. haring, Fr. Skdla,
Bill Violla*“

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnost{ pro ucitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost:

,V. Kandinskij - odklon od prepisu skutecnosti, uplatnéni svobody,
exprese v nefigurativnim malirstvi,

M. Duchamp - povyseni predmétu na vytvarné dilo,

Paul Klee - pro jeho hravost, siri ndpad,

K. Haring - znakové zkratky ve vytvarné vychove,

Fr. Skdla - etnografické ndpady, sbirky,

B. Violla - prdce s pocitacem, novd média“,

s

je ulitelem spatfovana:“fotografie, film, internet, prdce vytvar-
nych umélct, historie, etnika, zdzitky z prirody, techniky, vztaht ve

spolecnosti, sebereflexe

- Kli¢ov4a slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl: ,,vnimadni,

komunikace, sebereflexe®
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Obr. 33/8 ,Vitr, objekty z papiru
Obr. 34/8 ,,Hvézdné znameni*, muchlaz

Obr. 35/8 ,Obdarovéani“, malba, kresba
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Uéitel D: ,,Zemity filosof*

Tento pseudonym jako protimluv jsem zvolila pro uéitele, abych
vyjadrila jeho zdénlivé si odporujici pojeti vyudovéni, ale i pojeti
Zivota. U¢itel totiz absolvoval jak studia filosofie, tak akademii vyt-
varnych uméni. Ziskal rozsahlé teoretické znalosti v oboru filosofie,
historie, dé&jin uméni. Na strané druhé se vénuje vlastni umélecké
tvorbé, je rukodélné zruénym, jeho specialitou je tvorba $perk.. Je
yzemity“ jak ve svém verbalnim projevu, tak vytvarné tvorbé. V oblas-
ti zékovskych vytvarnych tkolt své zkusenosti s riznymi materidly
hojné az odvazné vyuziva. Vénuje se naptiklad taveni plastovych od-
padovych materidld v rdmei vyucovéni, taveni skla v keramické peci,
keramické tvorbé.

Jeho projev je sebevédomy, dle vlastnich slov se povaZuje za
odbornika v oboru vytvarné vychovy, umélecké tvorby, je hrdy na své
rozséahlé teoretické védomosti a vieobecné vzdélani. Zaci jsou vedeni
k samostatnosti, v rdmeci hodin pracuji paralelné na vice vytvarnych
ukolech podle jejich osobniho tempa. Atmosféra je uvolnén4, Zaci
poslouchaji p¥i tvorbé napt. rizné rozhlasové hry. Ucitel nachdzi mo-
tivaci k Zdkovské tvorbé v oblasti hudby, pfirody, spolecenskych véd,
literatufe. Z&ci konzultuji jednotlivé své prace s uéitelem, kazdy vystu-
puje sdm za sebe. Sebevédomi z4k1 je upeviiovano vystavovanim
veskerych (nejen vybranych) vytvarnych produkt na chodbach
koly. Hodnocen{ praci provadi nésledné sami Z4ci.

Vytvarné ukoly, zaddvané ucitelem, jsou riznorodé. Nékteré
akcentuji vytvarny proces tvorby - land art, uméni akce ve mésté, jiné
jsou kromé reflexe vlastnich zazZitkd vyZzaduji také dobré vytvarné
zpracovani. Na kvalitu vytvarného produktu je tak uéitelem sice
dohliZeno, avsak tato kvalita neni uéitelem chépéna jako hlavni smysl
vzdéldvani. Tim se stdvé spise obohacovéni personalnich kompetenci
74kl (upevriovéni jejich identity, schopnosti komunikace, tvofivosti a

sebevédomi, hledéni vlastniho nézoru).
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Umélecké inklinace uditele jsem na zékladé dotazniku, bohuzel
nemohla vyhodnotit, protoze uéitel mi dotaznik nevrétil zpét a nerea-

goval ani na mou upominajici prosbu.

Obr. 36/8 Taveni plast ,,Strom“
Obr. 37/8 ,, Tvar®, keramika
Obr. 38/8 ,M4j den®, ilustrované leporelo
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Udéitel E: ,,Soudoby tradicionalista®

Tento pseudonym, ktery je zdroven protimluvem, jsem uéiteli
prifadila na zékladé jeho pojeti vytvarnych tkola. Uéitel se vénuje
také sédm v osobnim Zivoté umélecké tvorbé a dobfe ovlddd mnohé
femeslné vytvarné techniky, zaméruje se pfedevsim na malbu.

V tradiéni smyslu pfedava praktické dovednosti svym Zakam, na
strané druhé je také prostfednictvim vlastni umélecké tvorby v kon-
taktu se soudobym uménim. Jeho Zéci kombinuji malbu s kolazi,
asamblézi, vénuji se uméni instalace, pracuji s novymi médii. Sou-
dobym zptusobem dokéZe vyuZivat spolu se svymi zaky tradié¢ni
techniky.

Utitel vytvari ve tfidé p¥{jemnou uvolnénou pracovni atmosféru,
ve tFidé panuje pofadek a fad. Zaci respektuji uditele. Uéitel sleduje
riznorodé vzdélavaci cile a na jejich zakladé koncipuje také vytvarné
ukoly. Vénuje se s zéky néacviku technickych dovednosti - tvorbé
kopii vyznamnych uméleckych dél, studijni kresbé a nacviku per-
spektivy, uzivani riznych vytvarnych vyjadfovacich prostfedk.
Jindy se zaméfuje predevsim na podporu kreativity a pfedstavivosti
zakl, umoznuje jim svobodnou volbu motivli v rdmeci pfedem daného
ramce. Tak vytvari Zaci napriklad rtiznoroda fantazijni zvitatka
a predméty z odpadovych materidld nebo za pomoci techniky
kasirovani.

Uéitel si je védom udiva, které ma zdkam predat, stejné
tak jako oborové terminologie. Uziva odborny jazyk v prubéhu
celého vyulovani zcela pfirozené a také Zaci ve svych otdzkach
uciteli vyuzivaji odbornych terming, které pochytili jiZz v prabéhu
pfedchozich hodin od uéitele.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:

- Pétice uméleckych osobnosti, jejichZ dilo je pro uéitele nejvice
inspirativni p¥i tvorbé vytvarnych tkola:

»Leonardo da Vinci, Paul Cézanne, Marcel Duchamp, Kilidn Igndc
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Dientzenhofer, Joseph Beuys*.

- Jména umélet, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otdzce: ,,Mark Rothko, Yves Klein atd. - no --- asi by jich bylo
jesté hodné, ... Jirt Bartunék, Jirt Ct’ernicky’, Jiri David, Martin Koldr,
Milos Michdlek, Jaroslav Prdsil, prof. Brozek*.

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnosti pro uéitelovu

umélecko-pedagogickou ¢innost: ,,Jsou to osobni diivody*,

svo

ucitelem spatfovéna: ,,..jsem rdd za jakékoliv rozsireni obzoru, tedy

vse“,

- Kliéova slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl: , komuni-

kace, sebevyjadreni®

Obr. 40/8 ,,Andél, malba - asamblaz
Obr. 39/8 Akéni malba
Obr. 41/8 ,Zvitéatka z odpadovych materialt“
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Uditel F: ,,Ndvstévnik“

Nad pseudonymem tohoto uéitele jsem dlouho uvazovala.
Nevédéla jsem totiz, jak vyjadrit, Ze hlavni silné strdnka ucitele
spociva predevsim v oblasti motivace, na kterou klade veliky diraz a
tato ¢ast vyudovani pfevazuje nad vytvarnou tvorbou. U¢itel predéva
v rdmci motivacni faze zdkam velké mnozZstvi znalosti z oblasti ekolo-
gie, jazyky, kultury a spoleénosti atd., které pfevazuji nad znalostmi
z oblasti vytvarného uméni. TéZisté vyudovani se tak pfendsi do
mimovytvarnych oblasti. Uitel uéi Zéky pfedevsim pfemyslet
nad svétem a usouvztaZzriovat informace. Neni vytvarnikem, ale
,havstévnikem“ v tomto oboru.

Po dlouhé motivadni ¢asti, kterd je zamérend kognitivné, a trva
1 polovinu vymezeného vyucovaciho ¢asu, pfistoupi zaci k vytvarné
tvorbé. Uéitel je velice vstficny a pFipraveny s zdky konzultovat jejich
tvorbu, aviak z odborného praktického hlediska neposkytuje zZdkim
potfebné vedeni. Zatimco v teoretické ¢asti ucitel prokazuje svou
pfipravenost a $iroké vzdélani, v praktické tvorbé sam tdpe a chybi
mu patfi¢né dovednosti. Ponechévé zéky tedy pracovat naprosto
svobodng, bez vytvarného vedeni. Zaci ne vzdy respektuji uditele,
vyrusuji.

V pohospitaénim rozhovoru uéitel pfiznava své slabiny v oblasti
praktické vytvarné tvorby, proto se snazi vyhledavat rizné dalsi
moznosti vzd&lavani uditeld, pfihladuje se na kurzy artefiletiky, odkud
Cerpd daldi inspiraci. Tyto kurzy vyzdvihuje jako velmi pfinosné. Svou
dal&{ inspiraci ¢erpa z modernitho uméni, které umoznuje volnéjsi a
experimentélni vytvarnou tvorbu. Vyuce vytvarnych femeslnych
postupu se uéitel nevénuje.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:

- Pétice uméleckych osobnosti, jejichz dilo je pro ucitele nejvice
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inspirativni pfi tvorbé vytvarnych tkola:
,Jackson Pollock, Pablo Picasso, Salvador Dali, Andy Warhol, Paul
Klee”,

- Jména umélet, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uve-
deni v prvni otazce: ,, Hleddm inspiracni zdroje ¢astéji jinde nez
v uméleckych dilech - v uzitém umeéni, bézném Zivoté (priroda, lidé...),
svété fantazie...”

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnosti pro uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost: ,Zmirnuji se o nich v ramci vyuky
déjin uméni. Ve vytvarné prdci se nékdy nechdme inspirovat hlavné
modernim uménim, tedy spise Pollockem, Warholem, Picassem...,
méné napr. renesancénimi a baroknimi umélci. Uvedené osobnosti pro
mé predstavuji reprezentanty tendenci a smért, pristuptu k zobrazeni
svéta. Déti se napr- mohou pokusit namalovat zdtisi jako kubisté nebo
zachytit prchavy dojem jako impresionisté. Obliba nékterych umélcu
se vsak nijak zdsadné v mé prdci neodrdzi. Usiluji o pestrost ndmétu a
technik.”

- Jako nejvyznamnéjsi inspirace soudobé pedagogiky uméni je
ulitelem spatfovana: ,Myslim, Zze kazdodenni situace jsou nejbohatsim
zdrojem inspirace (prozitky, zkusenosti, predstavy...). Sezndmeni
s ruznymi technikami a prostredky vyjddreni pak vedou k osobi-
tému projevu. Uréité je uZitecnd (ale ne nejdilezitéjsi) konfrontace
s uméleckymi dily, porovndni jejich ptisobeni a dojmu z vlastni prdce.

Podstatnd je radost z tvoreni.”

- Kli¢ova slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl: ,kreativita,
osobitost, smyslovd citlivost, fantazie, komunikace a socidlni aspe-
kty tvorby, sezndmeni s vizudlné obraznymi prvky, vnimdni promén

uméleckého vyjadrent...
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Obr. 42/8 ,,P¥{roda vold o pomoc*

Obr. 43/8 Namét z oblasti artefiletiky
Obr. 44/8 Dada a slovni metafory pfedmétt

Profily bavorskych uéitelt
Uditel G: ,,Renesanéni osobnost*
Uciteli jsem pridélila tento pseudonym, protoze pole jeho vlastni

inspirace a vzdélani bylo velmi Siroké i zadavané vytvarné tkoly byly

velmi detailné promys$lené ve vztahu ke vzdélavacim cildm. Zafazoval
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do vyucéovani tkoly, které umoznovaly osobni vypovéd Zaka. Jak mi
sdélil, z vlastniho zdjmu studoval také arteterapii. Mezi tkoly, které
jsem méla moznost zhlédnout, byly malby pocitt, ilustrované pribéhy,
které Z4ci napsali jako Fetézce asociaci atd. V socidlnich vztazich
vystupuje ucitel empaticky, je vlidny a vstficny v diskusi se svymi
zaky. Atmosféra ve tfidé p¥i jeho hodinach je velmi pfijemné (zajima-
vé je, Ze ulitel vétdinou mluvil tide, a pfesto mu v8ichni Zaci naslouch-
ali). Dokézal si ziskat pfirozeny respekt a udrzet patfi¢ny odstup

od zaku.

Pfi tvorbé vytvarnych tkold vyuziva svych bohatych peda-
gogickych zkugenosti, ale také své pfirozené zvidavosti a otevienosti
v8emu novému. Na zacatku nového tématu nejenom dokéze zajimavé
motivovat Zaky, ale i prubéh tkolu mé vzdy pfedem promysleny.

Pro zéky pfipravuje také fadu rozliénych pomucek. Tak napfiklad

pri tkolech zaméfenych na préci s kontrastnimi barvami (obr. 45) se
nejprve zéci vzdjemné fotografovali, pak byly fotografie v poéitadi
zjednodugeny na $kélu ¢ernd, nékolik odstinti §edé a bila. Na takto
pozménénych fotografiich, které byly détem vytistény, zakreslili Zaci
tuzkou rastr, s jehoZ pomoci si uvédomovali vzdjemné poméry ¢asti
obli¢eje a pfenéseli je na papir formatu A3. Nésledné si zvolili tfi az
¢ty¥i kontrastni barvy a po vzoru své fotografie malovali autoportrét.
Timto postupem nejenze si uvédomi, jak vznika kontrast mezi bar-
vami, ale nauéi se také néco o anatomii lidského téla, o préci s PC,
zazivaji radost z vlastniho portrétu, ktery se skuteéné podobé svému
autorovi. V&ichni Z&ci pracuji koncentrované (alchymie vzniku obrazu
vyzaduje pozornost).

Uspéch tkold, které uditel zakim zadava, tkvi v jejich neotielosti,
rozmanitosti témat (napt. animovany film, keramika, kresba v pfirode,
grafity, vlastni pocity a fantazie atd.), tematika kol ¢asto souvisi
s né&cim, co déti znaji ze svého kazdodenntho Zivota. Uéitel nezadéva
ukoly pouze v pribéhu frontdlnitho vyudovéani v lavicich, ale chodi

s zéky také do keramické dilny, na skolni dvur, do pfirody, do mésta,
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jindy Z&ci pracuji ve skupindch nebo pfipravuji vlastni vystavu. Jedné
se o tkoly ne vZdy ndro¢né na vytvarné schopnosti zéka, tim paddem
mohou byt ¢asto Uspésni vichni, pokud se jedné o ndro¢néjsi latku,
pak je ikol promyslen tak, aby v8ichni Zaci spole¢né postupovali

v jeho plnéni pomalu a pochopili jednotlivé kroky, které ucitel éasto i
v réameci hry (viz obr. 45) procvicuje. Soulésti vytvarnych kol byva i
rozhovor nad Zédkovskou praci, ktery védomé uéitel chape jako soudést

tvorby.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:
- Pétice uméleckych osobnosti, jejichZ dilo je pro uéitele nejvice
inspirativni pfi tvorbé vytvarnych tkola:
,C. Monet, A. Rodin, P. Cézanne, Leonardo da Vinci, W. Kandinsky*

- Jména umélct, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otézce: , A. Duerer, C. D. Friedrich, A. Menzel, W. Leibl, W.
Turner, E. Manet, V.v. Gogh, M. Beckmann, M. Rothko, Le Corbusier*

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnosti pro uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost: ,Jako motivace vstup do daného
tématu, priklady z déjin uméni - predevsim na vyssim stupni gymndzia,

Vv 11.-13. tridé.“

vvvvv

uditelem spatfovana:

,Ve vlastni umélecké prdci, u Zakil v objeveni vlastni fantazie,
vnimdni viditelné reality, porozuméni vytvarnym dilim na zdkladé
znalosti déjin uméni, v rozvoji vlastni obrazové reci, rozhovorech nad
obrazy a pri tvorbé, spoluprdci s rozlicnymi organizacemi, méstem atd.

napriklad v ramci vystav.“
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- Kliéova slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl: ,,V prostoru
Bavorska transformacni projekty, print/design/community/architecture

, vlastni tvirdi zkusenost - osobni zdzZitek.“

Obr. 45/8 Nacvik perspektivniho zobrazovani
Obr. 46/8 Autoportrét

Obr. 47/8 Animace z plasteliny

Udéitel H: ,,Milovnik osvédéenych hodnot

Uciteli jsem pfidélila pseudonym ,Milovnik osvédéenych hodnot*.

Nerad experimentuje, tikoly, které Zaktim zadava, ma v prubéhu své
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dlouhé praxe vyzkousené. Ackoliv si rdd vyposlechne ndzory svych
kolegti i Zdk1, neslouzi mu nové informace k pfipravé novych dkola.
Své osvédcené tkoly pozménuje pouze v detailech.

Uéitel se vénuje se svymi zéky pfedevsim nécviku klasickych
vytvarnych dovednosti a znalosti. Jeho vytvarné tkoly patfi témérf
do oblasti technického kresleni. U¢itel povazuje za dulezité predat
zédkam stanovené udivo - tzn. techniky, povédomi o uméleckych sty-
lech, zaklady perspektivy atd. Vyucéuje zdsadné frontalnim zptisobem,
na tkoly realizované ve skupinach nebo formou hry ,nezbyva ¢as”.
Velky daraz pfi plnéni tkolt je kladen na zvladdnuti pozadovaného
nového uéiva, takZe zdkovi neni ponechéno p¥ilis prostoru pro vlastni
fantazii (na kazdou préci je kladeno velké mnoZstvi pfedem stano-
venych pozadavkdy, takZe originalita vytvoru je potladena). Uéditel
si v8ak dokéze udrZet respekt déti, tkoly zad4dva zabavnou formou.

V motivaéni fazi hodiny na tabuli éasto kresli. Souéést{ motivace k
ukolu byva dlouhé, ale pou¢né a zdbavné vypravéni uéitele. Uéitel vy-
chédzi z velmi Sirokého spoledenského kontextu, do kterého sviyj kolni
ukol zasazuje.

Ucitel je také aktivné umélecky ¢inny. Zabyva se predevsim mal-
bou a ocenti tzv. ,pravy kumst“. Ackoliv sleduje aktuélni tendence, ne-
zajimaji ho ,mddni vystfelky” a vystfelkem pro ného byva témér vie
dobou neprovéfené. Ma rad svij klid a poradek, snad proto také ukoly,
které zadéva zdkam, nejsou prilis ,akéni®. Zajima se o spole¢nost
predevsim z hlediska nadéasovych hodnot a pravé tyto hodnoty se
v rozhovorech s détmi a prostfednictvim tematiky zaddvanych dkolt
snaZzi détem predavat. Jeho oblibend ¢asova obdobi jsou egyptska a
feckd antika.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:

- Pétice uméleckych osobnosti, jejichZ dilo je pro uéitele nejvice
inspirativni p¥i tvorbé vytvarnych tkola:
»Leonardo da Vinci, P. Picasso, A. Rodin, W. Kandinsky, P. Cézanne®
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- Jména umélct, jejichZ dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otazce: ,,Egyptskd a reckd antika, Michelangelo, F. Goya, EL
Greco, E. Manet, V. van Gogh, H. Matisse atd.“

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnosti pro ucitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost: ,,Vyznam pro uméleckou pedagogiku

je uzce spjaty s vyznamem téchto osobnosti v déjindch uméni*

vvvvv

ucitelem spatfovéna: “V dé&jindch uméni az po soucasnost, médiich
(specidlné aktudlnich trendech), literature, vlastni umélecké tvorbé, ve
spolecnosti

Pozn. Pro vyucovdni, které jsem méla mozZnost zhlédnou, vsak aktudl-

ni trendy inspiraci nebyly.

- Jako kli¢ové slova soudobé pedagogiky uméni ucitel uvedl:
,Kreativitu, reflexi, fantazii, smysly, zdjem, zvédavost, remeslo,

angazovanost, radost a neposledné klid a mir®
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Obr. 48/8 ,,Antické sloupy“
Obr. 49/8 Portrét

Obr. 50/8 ,,Portrét s indidnskou &elenkou”

Uéitel I: ,,AngaZovany flegmatik*

Tento pseudonym jsem vybrala pro ucitele, protoZe vystupuje
v mezilidskych vztazich jako ¢lovék, ktery nespéchd, nereaguje
prekvapeng, je klidny, emocné stabilni. Ve vztahu k zdkam vystupuje
v roli ,,bohéma“, kazdé jeho gesto je az pubertalné laxni. Ackoliv muze
vyznivat slovo ,flegmatik ve spojeni s pfivlastkem , angazovany“
témé¥ jako oxymdron, pfesné toto spojeni vystihuje osobnost ucitele.
Ve mésté, kde vyucuje, nenajdete angazovanéjsiho uditele. Pracuje
spolu se svymi Zaky na mnoha rtznych projektech. Spolupracuje
se zastupci mésta, ekologickymi sdruzenimi, mistnimi spolky. Ma
vyborné népady a pracuje s chuti. Jako doklad jeho invence a original-
ity bych radda citovala jeho odpovéd na otdzku, jaky vyznam maji pro
Vagi umélecko-vychovnou préci VAmi jmenované umélecké osob-
nosti? ,,Hien jako védec, Holzer jako angazovand umélkyné, kterd klade
stdle nové otdzky, Sherman jako mnohovrstevnd inscenovand osobnost,

Fischli a Weiss jako origindlni filozofové, Gilbert a George zdvojend ex-
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istence experimentujici s radosti, Leonardo jako univerzdlni védec ob-
jevitel, Duchamp jako radikdlni vtipdlek, Beuys jako genidlni umélecky
agitdtor, Picasso, protoze méni styly jako spodni prddlo, Gropius jako
radikdlni reformista.“

U¢itel je mezi zéky vieobecné oblibeny. Ukoly, které jim zadava,
jsou pro Zéky originélni, nové, zajimavé, z jejich Zivota. Zaujmou zéky
od zadatku do konce (viz obr. 51), napt. falsifikace penéz, tedy studijni
kresba bankovky, jde o vytvoreni co nejvérnéjsi kopie; ekologicky
plakét (viz obr. 52) nebo rtizné spoledenské vyzvy - Zaci pracuji na
podobnych tkolech se zdjmem, protoze se radi stavi do kritické pozice
a vyjadruji svlj ndzor ke spoleénosti. TaktéZ se vénuje se zdky méné
obvyklym technikdm: napf. monotyp, jindy vyfezava se starsimi zéky
ze sadry, vytvarii silikonové formy pro odlévani - Zaky zajimaji tech-
niky, které jesté nikdy pfedtim nevyzkouseli; diky kontaktim uéitele
maji Zaci moznost také vstoupit do dosud vefejnosti neotevieného
muzea, pfipravovat spolu s nim vytvarny projekt, ktery vyhlésilo
mésto atd. Dal$im ddvodem jeho obliby je jeho vystupovéni, zdkam
se jevi tzv. ,cool”, dosahuje pFfirozeného respektu.

Patfi mezi mladsi ucitele ve sboru. Dokéze vymyslet neotreld
zadéni Skolnich tkold, mé rdd nové a jedine¢né pfistupy. Je schopen
improvizovat. Jeho vlastni uméleckd tvorba splyva s tvorbou zéka.
Soudésti vytvarné tvorby v jeho hodinéch je i dialog nad Zédkovou
praci.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:

- Pétice uméleckych osobnosti, jejichZ dilo je pro ucitele nejvice
inspirativni pfi tvorbé vytvarnych tkola:

»Leonardo da Vinci, M. Duchamp, J. Beuys, P. Picasso, W. Gropius®

- Jména uméle, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otézce: , A. Hien, H. Sauerbruch, J. Holzer, C. Sherman, Fischli
a Weiss, Gilbert a George®

246




III.  VYZKUMNA CAST
8. Usouvztaznéné vyhodnocen{ realizovanych vystupli vyuéovani
Zeskych a bavorskych gymnéziich a dalsich podplirnych dat

- Jako nejvyznamnéjsi inspirace soudobé pedagogiky uméni je
ucitelem spatfovéna:, V zajimavé a origindlni interpretaci svéta, lidi
a existenciondlnich otdzek. V radost z &innosti, vidéni, prozivani a z

vymény slov, myslenek a obrazi, ve velké krizi tohoto svéta.”

- Kli¢ov4a slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl:
»Svoboda, pohyblivost ducha, kreativita, nonkonformni pristup,
sebediivéra, ziskdni znalosti, sebereflexe, pripravenost vést dialog,

zvédavost, globdlni horizont.“

Obr. 51/8 ,Faldovani bankovek®, studijni kresba
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Obr. 52/8 ,,Ekologicky plakat”
Obr. 53/8 Monotyp

Uéitel J: ,,Jemny naturalista“

Tento pseudonym jsem zvolila pro uéitele, protoze velmi asto
byva pravé pfiroda predobrazem pro zédkovské tkoly, které zadava, do
Skoly prindsi pFirodniny, vlastni mnozstvi knih, ve kterych najdeme
studie organickych forem zivota (podle E. Haeckel, Kunstformen
der Natur), preferuje detailni a propracovanou studijni kresbu, aZ
védeckou.

Ucitel patfi mezi mladsi generaci vytvarnikl. Je znét, Ze se
v prubéhu studia sezndmil se soudobymi vyuc¢ovacimi metodami. P¥i
zaddvéni svych Skolnich kol pouziva novéd média. Pfi vyucovani
byva pracovéno s poéitatem, fotoaparatem, svétlem. Dal$im zdrojem
inspirace, ktery je po nékolika hospitacich zfejmy, je lidské télo, anato-
mie a lidska gesta. Castym zdrojem inspirace pro tvorbu tikolt byvaji
v8ak také reprodukce uméleckych dél. Tyto reprodukce Zaci napodo-
buji, vytvéreji z nich kolaze, zvétduji detail obrazu, studuji barevnost
uméleckych dél atd.

Uéitel tematikou zaddvanych vytvarnych tkola uctiva klasickou
malbu a studijni kresbu, aviak jeho pojeti té&chto ukolt je soudobé.

V prabéhu vyudovani je v neustdlém kontaktu s jednotlivymi zéky,
se kterymi prostfednictvim rozhovort stéle nové objevuje zékonitosti
vytvarného uméni. Vysledky vytvarnych praci maji nékdy blizko

k vysledkim studentt akademie. Snad z tohoto diivodu se Zéaci zfidka
vénuji experimentalnim tlohédm, pan uéitel akcentuje dobrou vysled-
nou praci.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:

- Pétice uméleckych osobnosti, jejichz dilo je pro ucitele nejvice

inspirativni pfi tvorbé vytvarnych tkola:
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»P. Cézanne, C. Monet, P. Klee, P. Picasso, W. Kandinsky*

- Jména umélet, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otézce: ,,M. Tobey, M. C. Escher, C. D. Friedrich, Rembrandt,
Leibl, G. Courbet, P. Gauguin, P. Brueghel atd.,

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnosti pro uditelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost: ,,Jako priklady tvorby kompozice
(skica, analyza dila), jako priklady, jak uzivat barvu, jako exempldrni
priklady epoch déjin uméni, prehled styli (teorie), ddle pak jako inspi-
race pro praktické &innosti (napr. metoda odcizeni dél, kterd jsou ddle

pouzivana pro vytvoreni koldze)*

vvvvv

ucitelem spatfovéna:, V déjindch uméni, vlastni praktické tvorbé,
prirodnindch (napr. listech, kamenech), které skrze pozorovdni jsou
opét zobrazeny, v nabidce rozliénych kreslitskych technik a malirskych
pomlicek, které na rozdil od tuzky ne vzdy jsou zdakum k dispozici
(napr. akrylové barvy a akvarelové tuzky), rozlicnych technikdch (napr.
tiskarskych technikdch a plastické tvorbé), v dobrém obrazovém ma-

teridlu®

- Kli¢ova slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl: ,Vnimdni
(koncentrace), objevovdni, vyraz, priklady z déjin uméni (média.../
muzeum), Skoleni v oblasti vyt. tvorby (vychova k estetickym hodnotdm
v kazdodennim zivoté), (média, reklama, design produkti, architek-

tura)“
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Obr. 54/8 Studijni kresba
Obr. 55/8 Gesta
Obr. 56/8 Studijni kresba p¥irody

Ugitel K: ,,Ctenadi“

Tuto prezdivku jsem udélila uéiteli z toho diivodu, Ze se ve svych
hodinéch jen mélo vénuje zaktim. Vétsinu ¢asu strdvi v hodindch
listovanim v uméleckych pfiruc¢kach a odbornych publikacich. Uéitel
na zacatku vétsiny hodin pouze ozndmi téma a pak se ponofi do vlast-
niho studia knih, nékolikrat projde tfidou a détem, které maji otdzky

poradi, nato opét usedne ke své praci. Vyucéuje na vice $kolach, ale
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jeho hlavni zdjem spoéivé ve vlastni umélecké ¢innosti. Tématem ho-
din jsou ¢asto zadani vyhldSenych soutéZi, zazitky, situace ze Zivota.
Déti maji za ukol popisnou kresbou ilustrovat to, co znaji.

Ukoly, které vidime na fotografiich, pat¥i k tém nejzajimavéjsim,
které uéitel zaktim zadal (obr. 57) - portrét spoluzéka, v pozadi bylo
tfeba vytvorit takovou dekorativni plochu, kterd vyjadfuje pocity,
néaladu spoluzéka; (obr. 58) - jde o trénink kresby trojrozmérnych
kvadra a krychli, jako téma pro vytvarnou préci bylo zadédno: ,, Staveb-
ni préce aneb jak to chodi na stavbé&®; v rameci tfettho ukolu (obr. 59) -
star${ zZaci procvicovali rizné druhy stinovéni, préci s linii, kontrast).

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:

- Pétice uméleckych osobnosti, jejichz dilo je pro ucitele nejvice
inspirativni pfi tvorbé vytvarnych tkola:

,»P. Picasso, P. Cézanne, Leonardo da Vinci, P. Klee, M. Duchamp*

- Jména uméle, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
v prvni otédzce: ,,S. Botticelli, A. Duerer, H. Holbein, Michelangelo,
Brueghel atd.“

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnosti pro uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost: ,,Opérné sloupy vytvarné peda-

gogiky*.

uditelem spatfovana: ,Stdle jesté v uméleckych produktech vysoké hod-

noty ze vsech kontinentt a obdobi®,
- Kli¢ova slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uved!l: ,Vidén;

vnimdni, reflektovdni a procvicovdni a opét procvicovdni tuzkou nebo
na PC*
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Obr. 57/8 ,,J4 a méa nélada“

Obr. 58/8 ,, Kubus jako stavebni materiil“
Obr. 59/8 Styly a jejich zobrazeni

Ugéitel L: ,,Kreativni Zivel“

Pseudonym jsou zvolila inspirovana kreativni nespoutanou pova-
hou uéitele, ktery neustéle vymysli nové pfistupy, mnozstvi hravych
ukolt, hyti nédpady, Zivé komunikuje s Zéky a zajimavé je motivuje
k tvorbé. Tento udéitel se také déle vzdélava, vyuziva soudobych didak-

tickych metod, naroénych technik a postupt, vénuje se peélivé vlastni
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pfipravé na vyucovéni, shédni riznorody materidl pro vyucovéani.
Uditel je socidlné zaloZeny, ve vztahu k Zaktm plisobi extrovertng,

je temperamentni. M4 pochopeni pro zéky, dokaze se vzit do jejich
problému se zvladanim latky, proto uéivo predéva velmi systematicky
a v rozhovoru s zéky hleda zpétnou vazbu.

Inspiraci pro tvorbu vytvarného tkolu hledéd pfedeviim v mod-
ernim uméni. Ukoly, které zadava jsou rozmanité. Vyuduje klasickym
technikdm, Zaci si maji moZnost vyzkouset méné obvyklé techniky,
napt. ve vykonnostnich kurzech se s zdky vénuji dokonce leptu (viz
obr. 62), na strané druhé rad experimentuje - Z4ci ztvarnuji své tkoly
kombinovanymi technikami. Ukoly, které zadava, jsou z&Zivné. Je-
jich smyslem je prohlubovat dané u¢ivo v oblasti femeslné i kogni-
tivni, aviak také rozvijet tvofivost a fantazii zakd. Zaci jsou nuceni si
v prubéhu plnéni tkolu samostatné poradit, popfipadé konzultovat
s uc¢itelem. Dostévaji Siroky prostor pro sebevyjadfeni.

Domnivédm se dle rozmanitosti vytvarnych praci, které jsem méla
moznost zhlédnout ve vyudovani, na chodbéch gkoly, na vystavé na
radnici, Ze uéitel v pFitim roce nejen vyuzivé své zkudenosti v rdmci
shodnych tkold, ale jeho vlastni ndpaditost ho nut{ ikoly nejen
prohlubovat, ale také éasto obmérovat.

Ucitel méa dobfe promyslené také teoretické hodiny. Kdy Zaci
nesedi jen nec¢inné v lavicich, ale vénuji se v pribé&hu vykladu
rozli¢nym drobnym dkolam, které zanasi do pracovnich sesit. Na
zdkladé svych ¢innosti si ndsledné lépe zapamatuji teoretické uéivo.

Z vyhodnoceného dotazniku vyplyva:

- Pétice uméleckych osobnosti, jejichz dilo je pro ucitele nejvice
inspirativni pfi tvorbé vytvarnych tkola:

»P. Cézanne, C. Monet, Leonardo da Vinci, W. Kandinsky, E. L. Kirch-
ner, M. Duchamp*

- Jména umélc, jejichz dilo vyznamné ovliviiuje uéitelovu

umélecko-pedagogickou ¢innost, a pfitom nebyli tito umélei uvedeni
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v prvni otazce: ,,Bauhaus®

- Vyznam jmenovanych uméleckych osobnosti pro uéitelovu
umélecko-pedagogickou ¢innost: ,,Umélci a jejich dila jsou pro mou
pedagogickou ¢innost jako ndzorny materidl nebo zdroj védomosti rel-

evantni. Ale pedagogickd ¢innost s uménim souvisi jen neprimo*
- Jako nejvyznamné;jsi inspirace soudobé pedagogiky uméni je
ucitelem spatfovéna: ,V modernim designu, moderni architekture,

modernim uméni“

- Kli¢ova slova soudobé pedagogiky uméni uéitel uvedl: , Lidskost
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Obr. 60/8 Trojrozmérné zobrazovani
Obr. 61/8 Sidla v korunach stromt
Obr. 62/8 Lept - volna tvorba

/¥

8. 2. 3 Diléi zadvéry — souhrnné vyhodnoceni dotaznikovych
odpovédi

Vyhodnoceni dotaznikovych odpovédi sledovanych éeskych a
bavorskych uditelt slouzi jako podptrné data pro triangulaci vyz-
kumnych metod (kap. 8.4) za G¢elem interpretace realizovanych
vystupt vyucéovacich jednotek. Souhrnné vyhodnocuji a interpretuji
vak pouze otdzku ¢. 1, 4 a 5. Ostatni dotaznikové otazky tzce souvisi
s konkrétnim pojetim vyucovani jednotlivych uéiteld, proto odpovédi
na otdzku ¢. 2 a 3 povazuji za soucést vytvorenych profila uéiteld.

Stejné tak se nepokousim o vytvoreni jakéhosi abstraktniho pojeti
Ltypického ceského nebo bavorského uéitele. Nepovazuji to za vhod-
né. Jednotlivi uéitelé jsou rozdilné a svébytné pedagogické osobnosti,

které je moZné charakterizovat, pfipadné prifadit k uréitému typu po-
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jeti vyucdovani, ale ne zobecniovat jako zastupce konkrétni zemé. Tento
pristup by byl zcestny.

Vytvorené profily pojeti vyucovéni vybranych pedagogt obou
zemi (typologie pojeti vyucovani sledovaného vzorku) slouzi taktéz
jako podplirné data pro néslednou interpretaci potencialné real-
izovanych vystupt vyudovani na gymnéziich v CR a Bavorsku.

s v

Cesti uditelé

V prvni otdzce dotazniku méli uéitelé za kol sefadit dva-
cet uméleckych osobnosti podle vyznamu, ktery maji pro jejich
vytvarné vychovnou praci. Jejich tkol byl zamyslet se nad inspiraci,
kterou jim tito umélci a jejich prace skytaji pfi tvorbé vytvarnych
ukolt. Po oéislovéani zadanych jmen uméleti a vyhodnoceni dotaznikt
Zeskych uliteld je zfejmé, Ze nejcastéji byli jmenovéani na prednich
pozicich: Leonardo da Vinci, Pablo Picasso, Marcel Duchamp, Salva-
dor Dali, Jackson Pollock, Paul Klee, Paul Cézanne, Claude Monet.

Vysledek povazuji za velmi zajimavy predevsim ve srovnéni
s odpovédmi bavorskych uciteld. Shodné jmenuji na pfednich
pozicich, jak ¢esti, tak bavorsti uéitelé jméno Leonardo da Vinci a
Pablo Picasso. Osobnosti velice vSestranné, jejich prace se tedy za
inspiraci pfimo nabizi. Leonardo jako vzor studijnich praci, perspe-
ktivy, ale i jako vynélezce a architekt, pfirodovédec atd. Pablo Picasso
jako zédstupce moderniho uméni, kubismu a novych moznosti zobra-
zovéni. AvSak jména jako Marcel Duchamp, Salvador Dali a Jackson
Pollock se v bavorském seznamu uméleckych osobnosti objevuji az na
10., 15. a 16. priéce. Jak je mozZné interpretovat tuto inklinaci ¢eskych
uciteld? Domnivém se, Ze tato inklinace odkazuje k takovému pojeti
vyucovéani vytvarné vychovy, které se zajima o kaZdodennost Zdka
(M. Duchamp), jeho vizuédlni gramotnost, schopnost vytvarného
experimentovani, dale pak imaginaci a obraznost Zdka (Salvador

Dali), schopnost nalézani novych souvislosti a hlub&tho vnimani real-
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ity a umozZnéni vytvarného vyrazu. Dilo J. Pollocka inspiruje ucitele
v oblasti artefiletiky, umozniuje zékovi vstup do oboru vytvarného
uméni, kazdému zéku moznost vytvarného vyrazu, jeho vlastni ener-
gie, vytvarného zazitku, uvolnéni, pochopeni sebe sama jako tvrce.
Cesti uditelé ve ¢tvrté otazee dotazniku po inspiraci vytvarné
tvorby Zakl akcentuji: ,vazbu na redlny zivot, kazdodenni situaci Zdka,
jeho prozitky, zkusenosti a predstavy, radost z tvorby. Oblast inspirace
vytvarné vychovy vnimaji velmi Siroce, inspiraci vidi v uméni nejen
vytvarném, ale také v hudbé, tanci, ilmu atd., ddle v prirodé (mikro- a
makrosvété), ve véd§, internetu, technice, historii, spoleénosti, riiznych
materidlech a remeslech”
Jako klicova slova soudobé vytvarné vychovy uvadi: ,komunikaci,

reflexi a sebevyjddreni, fantazii, kreativitu®.

Bavorsti uditelé

V prvni otdzce dotazniku méli bavorsti uéitelé za kol sefadit
dvacet uméleckych osobnosti podle vyznamu, ktery maji pro jejich
vytvarné vychovnou préci. Méli se zamyslet nad vlivem dila téchto
umélet na tvorbu $kolntho vytvarného tkolu. Po oéislovéni zadanych
jmen umélct a vyhodnoceni deviti dotaznikti mtizeme sefadit zadané
umeélecké osobnosti v této posloupnosti:

1. Pablo Picasso, 2. Paul Cézanne, 3. Leonardo da Vinci, 4. Claude
Monet, 5. Paul Klee, 6. Wassily Kandinsky, 7. Andy Warhol, 8. Auguste
Rodin, 9. Joseph Beuys, 10. Marcel Duchamp, 11. Peter Paul Rubens,
12.,13. Henry Moore, 12., 13. Piet Mondrian, 14. Ernst Ludwig Kirch-
ner, 15. Salvador Dali, 16. Jackson Pollock, 17. Frank Lloyd Wright, 18.
Walter Gropius, 19. Christo, 20. Kilidn Ignic Dientzenhofer.

Postfehy a ivahy nad posloupnosti uméleckych osobnosti, ktera
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vyplynula ze souhrnného vyhodnoceni otazky &. 1 u deviti dotaza-
nych uéditeli:

Neprekvapuje mé, ze uéitelé na prvnim misté z nabidnutych
uméleckych osobnosti jmenovali Pabla Picassa. Byl to umélec, ktery
ovlivnil svym dilem celé 20. stoleti. Zil velice dlouho a jeho dilo je
rozmanité. Pro ucitele - umélce proto nabizi mnoZstvi inspirace.

V hodinéch, ve kterych jsem hospitovala, byl na zdkladé Picassova
dila vysvétlen princip kubismu, podle Picassa trénovali Zaci malbu
a kresbu kubistického z4tig{, v rdmci teorie srovnéavali portréty reali-
stické, kubistické, stylizované, psychologické. Zaci se zamysleli nad
osobnosti tohoto umélce. Od Picassa se dostali k uméni filmovému,
k vniméni objektu z raznych stran, vniméni scénky - vysvétlovali si
princip filmového stfihu. Pablo Picasso pro né byl ve svych radikal-
nich objevech symbolem moderntho uméni.

Myslim, ze volba prvni étvefice umélet svédéi o urcitém
tradiénim p¥istupu dotdzanych bavorskych vytvarnikt k pfipravé
Skolniho vytvarného ukolu. Hlavn{ inspiraci pfinéseji umélei
etablovani v d&jindch uméni, kterym se ddvaji pfidomky ,nejvétsi os-
obnost uméni 20. stoleti, otec modernitho uméni, génius a renesanéni
clovék, otec impresionismu®, impresionismu, ktery je chdpén bud jako
vrchol realismu nebo poéétek modernitho uméni. Tato ¢tvefice inspi-
ruje uditele k vytvareni ukold, na jejichz zakladé Zaci popisuji realitu
kresebné - vytvareji studie reality, studie detailt, zatisi, kresli lid-
ské télo, déle pak realitu ,,rozebiraji* na jeji mensi éésti (Leonardo
da Vinci), plni tkoly zaméfené na hledani uréitého skladebniho ¥4du
reality (Paul Cézanne), at jiz jsou zdkladni skladebni ¢asti geomet-
rické nebo jiné. Sestavuji obraz jako barevnou harmonii, na zékladé
dalsiho typu ukoll se uéi zachézet s barvou, ktera se postupné stava
samostatnym vyrazovym prostfedkem (Claude Monet), jde taktéz
o ukoly, na kterych si Zaci uéi véimat, Ze tzv. realita se méni, zci se
uci zachézet se svétlem jako svébytnym vyrazovym prostfedkem.

Dal&im typem tukolt jsou ty, v prubéhu nichz Zaci na principu kubis-
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mu rozkladaji realitu na jeji ¢asti proto, aby ji z vice stran opét bylo
mozné uchopit a slozit do plo&ného obrazu (Pablo Picasso). Na tyto
ukoly navazuji oblibené tkoly pfemén a promén tvarq, tzv. metamor-
f6zy. Na zékladé svych pozorovéni skolni gymnazidlni praxe mohu
potvrdit, Ze popsané typy ukol v Bavorsku skute¢né pfevazovaly.

Myslim, Ze o uréitém tradi¢nim pojeti vytvarného ukolu na bavor-
skych gymnaéziich, tedy upfednostriovani vyuky, jejiz cilem je naudit
zdklady kresby, malby, plastické tvorby i architektury - zvladnuti vyt-
varné formy a jejich promén nasvédéuje také to, Ze ucitelé pfedmétu
Uméni Cerpaji svou inspiraci éasto v dobé renesance, uméni klasick-
ém a modernim (v uméni 1. pol. 20. stolet{), teprve pak hledaji svou
inspiraci v obdobi 2. poloviny 20. stoleti._

Zajimavé mi také pfipad4, Ze se inspiruji pfedevsim dilem
malifskym, teprve pak sochafskym a nakonec architekturou.

A jesté jedna zajimavost vyplynula z dotazniku. Vétsina uditela
uméni na bavorskych gymnaéziich nezna jméno Kilidna Ignéce
Dientzenhofera, ac¢koliv pochézel z Bavorska. ProtoZe toto jméno
vétdinou neslyseli, jak mi ustné sdélili, v posloupnosti uméleckych

osobnosti je umistili jako posledni.

Bavorsti uéitelé ve ¢tvrté otdzce dotazniku po inspiraci vytvarné
tvorby zékt uvadi na rozdil od éeskych uéitelti na prvnim misté:
,uméni, soudobé uméni, uméleckd dila a vlastni uméleckou prdci®,
déle pak se odpovédi razni:,,v médiich, literature, spolecnosti, ,,v
prirodnindch, v rozlicnych technikdch a materidlech, které nejsou
Zdkim bézné k dispozici®, ,,modernim designu a architekture®, v zaji-
mavé a origindlni interpretaci svéta, lidi a existenciondlnich otdzek, v
radosti z ¢innosti, vidéni, prozivdni a z vymeény slov, myslenek a obrazi,
ve velké krizi tohoto svéta®, v objeveni vlastni fantazie, vnimdni viditel-
né reality, spoluprdci s rozliénymi organizacemi, méstem napr. v ramci

vystav®.
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Jako kli¢ové slova soudobé pedagogiky uméni vidi bavorst{
ucitelé velmi riiznorodé pojmy: , Reflexe, kreativita, lidskost, tviiréi
zkusenost - osobni zdZitek, sebereflexe, sebediivéra, fantazie, koncen-
trace, zvédavost, smysly, angazovanost, radost, klid a mir, svoboda,
pohyblivost ducha, nonkonformni pristup, dialog, globdlni horizont,
procvicovdni, remeslo, objevovdni, vyraz, print/design/community/ar-

chitecture, déjiny uméni, média, reklama*

8. 3 Typologie vytvarnych ikoll jako ilustrace vzdéldavacich cila

(viz ptiloha I: obrazové p¥iloha)

Na zdkladé fotografické dokumentace vytvarnych produktd
z vyucovani na ¢eskych a bavorskych gymnaziich jsem se rozhodla
sestavit uréitou typologii vytvarnych tkold. V pribéhu svého terén-
niho vyzkumu jsem pofidila kolem 2000 fotografif, které povazuji za
vyborny informaéni zdroj nejen o vytvarnych produktech samych,
nybrZz na zédkladé své zkuSenosti z vlastni vyudovaci praxe a pozoro-
vani z hospitaci, mohu tyto fotografie pouzit jako vypovéd také o
zad4ani vytvarného ikolu, o jeho vzdélavacim cili, o ocekdvanych
vystupech z vyudovéni, o vzdélavacim potencidlu tkolu, o moZnosti
nabyti urditych Zdkovskych kompetenci v prubéhu prace na tkolu.

V réamci této disertaéni prace vybirdm ze své databdze fotografii
jen malou é4st snimk1. Vybér je sestaven jako dokumentace téch vyt-
varnych ukold, jejichZ ndméty v souvislosti se vzdélavacimi cili byly
vyhodnoceny za pomoci kvalitativni analyzy obsahu hospita¢nich
protokolti jako zakladni a typické pro dany vzorek ¢eskych a bavor-
skych gymnazii.

V této souvislosti je viak tfeba upozornit, ze ackoliv ndméty, tedy
motivaéni vychodisko vytvarného dkolu se mize v pfipadé dvou

ukolt shodovat, jejich vzdélavaci potenciél - cil, ocekdvané vystupy
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neboli potencidlni dilé{ oborové zdkovské kompetence mohou byt zce-
la jiné. Proto jsem se rozhodla vychézet pfi tvorbé typologie z vybéru
typickych ndméta, které jsou vyuzivdny v dané zemi a které je
mozné na fotografiich vytvarnych produkt snadnéji a rychleji iden-
tifikovat, aviak konkrétni fotografie je tfeba interpretovat z hlediska
vzdélavaciho potencidlu zobrazeného vytvarného ikolu. Jsem si
védoma, Ze moZnosti, jak pFistoupit k tvorbé typologie vytvarnych
ukolt je vice, avak toto feSeni pFirozené vyplynulo z postupu vyz-
kumu, proto jsem se pro né rozhodla.

Z technickych davodi vkldddm sestavenou typologii vytvarnych
ukold ve formé fotografické dokumentace vytvarnych produktt a
zaznam potencidlnich oborovych kompetenci pfimo souvisejici
s danym tkolem do pFilohy na samém zavéru disertaéni préace, jen

tak mam totiZ moznost barevného tisku.

8. 3. 1 Vytvarny produkt jako jeden ze zdroji informaci o real-
izovanych vystupech vyudovani

V rdmeci prilohy I - obrazové pfilohy jsem dokumentovala na
zdkladé fotografii zdkladni zjisténé oblasti namét vytvarnych ukold,
které jsem sledovala pfi svych hospitacich, a ke konkrétnim vytvar-
nym pracem jsem rovnéz zaznamenala hlavni potencidlni oborové
kompetence, jeZ mohou Z4ci nabyt pfi plnéni daného vytvarnému
ikolu.

Kazdy vytvarny tkol je uéitelem koncipovén, pfipadné mél by
byt imyslné vytvoren, za uréitym vzdélavacim cilem. Zaci plni na
zdkladé daného ukolu uréité uéitelovo o¢ekavani, v terminologii
Ceského RVP uréité ,,o¢ekévané vystupy“. Predpokladem zadaného
vytvarného ukolu je tedy urcité uéivo, které mé byt predavéano, uréité
zakovské kompetence, které maji Zci ziskat.

Fotografie vytvarnych produkti v kontextu pozndmek z hos-
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pitaci, pomoci nich? je zachycen taktéZ vyudovaci proces, maji
vypovédni hodnotu o moZnych dosaZenych vystupech konkrétniho
vyucovéni, o kompetencich, které méli zéci moznost nabyt. Obsahuji
vizudlni informaci napf. o:

- volbé a zvladnuti vytvarné techniky,

- uzitych néstrojich,

.« vyuZiti vyjadfovacich prostfedkd,

- vyuzitych materidlech a ndro¢nosti na material,

. vyuziti novych médii,

- vztahu k realité (pfedmétné, nepfedmétné zobrazeni),

- Urovni zpracovani,

«  Yemeslné obtiZnosti,

- dokondéenosti préce,

. pribliZné nutné éasové dotaci,

. instalaci a prezentaci préce,

. oblasti inspirace,

- znalostech a dovednostech Z4ka,

- moznosti seberealizace,

«  tvurdi svobodé a aktivité zéka,

- moznosti vyjddfeni vlastnich pocitd a zazitka atd.

Na zékladé téchto vizualnich informaci v kontextu situace
vyucovaciho procesu je mozné, aby vyzkumnik, vzdélany v oboru
umélecké pedagogiky s urcitou pedagogickou zkusenosti, sledoval,
popt. hodnotil realizovany vystup a mozZnost zZéka nabyt konkrétni
diléi oborové kompetence a zaroven kompetence klicové.

Tento pfistup (ackoliv v opa¢ném sméru) je obdobny jako
pozadavek, ktery je v soutasné dobé kladen na uéitele v CR, musi
si byt totiz védomi, ke kterym zédkovskym kli¢ovym kompetencim
prispivé koncipovany vytvarny tkol. V tomto duchu slouzi jako
priklad taktéZ Metodicky portal Vyzkumného tstavu pedagogického

v Praze.
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8. 3. 2 Diléi zavéry — interpretace dilé¢ich oborovych kompetenci

na zdkladé fotografii

Vyhodnotim-li svj zaznam diléich oborovych kompetenci, které
je mozné nabyt na zdkladé konkrétniho vytvarného tkolu (viz p¥iloha
I - obrazova pfiloha) ve vyucovani sledovanych ¢eskych a bavorskych
gymnazii, dochdzim k nésledujicimu zjisténi.

A) V oblasti recepce a reflexe vytvarného uméni je tieba
provadét komparaci moznosti ziskdni zédkovskych oborovych kompe-
tenci v obou zemich na zédkladé hlubsi analyzy a konkrétnéjsi diferen-
ciace oborovych kompetenci.

MozZnost ziskdn{ kompetence porozuméni vytvarnému dilu je
v obou zemich v rovnovaze, tato rovnovéha je vak docilena na
zdkladé odlisné orientace vyuéovéani smétujici k odlidnym slozkdm
této kompetence na sledovanych gymnaéziich v CR a Bavorsku. V CR
je duraz kladen v praktickém vyuéovéni pfedevsim na kompetenci
obraznosti, kompetenci interpretaéni (snad by se dalo Fici, Ze k vyt-
varnému dilu je pfistupovéno pfedevsim z vnéjgku z role pozorovatele
a experimentatora s dilem, ve kterém dilo vyvoldva asociace a je
predmétem jeho interpetace), naopak v Bavorsku je vyuka zacilena
na ziskdvéni kompetenci souvisejicich s vnitfni stavbou dila (zaobird
se ji pfedeviim tvirce, umélec) - tedy kompetence strukturélni,
deskripce a komparace, variace, kombinace, rozvijeni alternativ,
orientaéni.

MozZnost ziskdni kompetence persondlni je opét v obou zemich
v rovnovaze, aviak orientace vyucovani sméfuje opét k jinym je-
jim slozkdam. Na sledovanych éeskych gymnaziich je cilem vyuky
Castéji ziskdni kompetenci mezioborové spolupréce, zatimco na
sledovanych gymnéziich bavorskych je vyucovéni zaméreno ve
vétsl mife na ziskdvani kompetence kognitivni, koncentrace a

vytrvalosti, ale i kompetece hodnoceni a emirické. Kompetence
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vyrazu je na sledovaném vzorku uplatriovdna shodné.

B) V oblasti tvaréi produkee vytvarného uméni lze sledovat na
zvoleném vzorku nésledujici shody a rozdily. V obou zemich jsou
v nizké mife uplatfiovdny p¥i vyuce novd média. Kompetenci tvirei
produkce je vénovana v obou zemich shodné pozornost, aviak opét
zcela odlisnym zptisobem. Na bavorskych gymnaziich je vyucovani
zaméfeno ve vy$si mite k ziskdni kompetenci vytvarné produkece,
zvl4sté pak kompetenci pracovnich, metodickych, technickych,
aviak také kompetence prezentace. V CR je vyudovani z oblasti
kompetenci kreativity a flexibilty zaméfeno predevsim smérem ke
kompetencim fantazie a pfedstavivosti. V Bavorsku je vyudovani
z oblasti kompetenci kreativity a flexibility zaméreno predevsim ke

kompetenci tviréi aktivity.

8. 3. 3 Fotografie vytvarnych produkti z hospitaci oéima
studentti uditelstvi na KVK FPE v Plzni

Jsem presvédéena, Ze vizudlni informace, kterd je obsaZena na
fotografiich vytvarnych produktl z vyu¢ovani m4 i bez hlubsi znalos-
ti kontextu konkrétniho vyucovani uréitou validitu. Predlozila jsem
proto fotografie vytvarnych praci svym studentim na KVK FPE v Plz-
ni a nechala je zaznamenat jejich spontdnni postfehy - odpovédi na
otazku, ¢im se li&{ vytvarné prace na danych ceskych gymnaéziich a
bavorskych gymnéziich. Fotografie si prohlidli samozfejmé rozdélené
na Ceské a bavorské a své postiehy zapsali na papir.

Do nésledujici tabulky jsem pak zanesla postfehy studentti
ucitelstvi vytvarné vychovy k tomuto tématu a v zévéru tabulky vy-

hodnotila, které vypovédi byly nejcastéjsi.
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Tab. 20/8 Postrehy ze studentského kolokvia

Studentské kolokvium nad fotografiemi ¢eskych a bavorskych vytvarnych praci

(pfepis sponténnich myslenek student®)

Student |Cesk4 republika Bavorsko
1. |barevnéjsi technictéjsi
riiznorodé&jsi zaméfeni na detaily

zaméfené na city a pocity

méné barev

2. |pouzivani vice vytvarnych technik stoustfedéni na detail
pouziti vice barev pracuji vice v 3D protoru
riznorodé&jsi ukoly, tvoFivost a fantazie pouzivaji méné barev
volnost pfi tvorbé zaméfeni éasté&ji technické (napf. stavby)
3.  |odvaha experimentovat, napaditost pozivani pfirodniho materidlu, pracujici s riznym
pouZivani materidld dostupnych, materidlem
ne zadnych specidlnich
4. |ndpadité, barvité propracované detaily
5. riznorodé detaily
6. |ndpaditost propracované&js$i napady
jednoduché ukoly splnitelné v 1 hodiné slozité tkoly
moZnost tvotivosti, k dispozici viak stejny materiél, |asi vice finanénich prostfedk - lep&i material
podobné si vysledky, pevné hranice prace dlouhodobé - vice hodin, projekty
7. labstraktnéjsi Castéji prace 3D
vice prostoru pro vlastni fantazii podobnost pracovnimu vyuéovani
8. [|fantazie, abstrakce nejéasté&js{ prace: stavby, sklddani, profily, kontrasty
pracovni i vytvarné ¢innosti
9. riznorodost diraz na detail
svoboda a volnost mysleni, volnost k vyjadfent propracovanost a pfesnost
pocitd vyspéla technika, ndroénost
10. [velké mnoZstvitechnik vice praci na papife

experimentovani

vytvarna i technicka vychova

prostor pro fantazii

propracované detaily

zaméfeni na stavby, oblieje

snaha o dokonalost
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11.  |prace v celku propracovanéjsi témata

vétsi ndroky na déti

prace s riznorodymi materiély, s pfirodnimi materialy

12. |zamé¥eni na pfirodno zaméfeni na realitu
nezamé&ruji se na detail preferuji technologii
vice volnosti vyzndvaji preciznost a peélivost

Vyroky studentt pouzivam dale jako inspiraci, impuls pro dalsi

vlastni uvazovani nad zaméfenim vytvarnych tikold, na sledovanych

gymnaziich v rémeci interpretace realizovanych vystupt.
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8. 4 Triangulace vyzkumnych dat

Na zékladé triangulace ziskanych vyzkumnych a podptrnych dat,
tedy usouvztaznéni

+ identifikovanych vzdé&ldvacich obsaht realizovanych hodin
(vyhodnocenych za pomoci kvalitativni analyzy obsahu),

« ziznamu pojeti vyuéovani jednotlivych pedagogti obou zemi
a jejich uméleckych inklinaci (zjistovanych pomoci dot-
aznikového Setfent),

+  vyhodnoceni vzdéldvacich cila vytvarnych dkola (na zékladé
fotografické dokumenatace) — nabyvéani zédkovskych diléich
oborovych kompetenci,

sledovanych vyuéovacich jednotek a tyto vystupy na zékladé

prohloubené zkusenosti interpretovat.

8. 4.1 Terminologie a systém diléich oborovych kompetenci jako

spoleény jazyk komparace

Vysledné kategorie kvalitativni obsahové analyzy, tedy jaddro
vzdélavaciho obsahu realizovanych vyuéovacich hodin vybraného
vzorku sledovanych gymndzii povazuji za hlavni vyzkumny nélez
svého terénniho vyzkumu. Presto je dobré tento nélez usouvztaznit
v rdmci triangulace, ovéfit s dalsimi moZnymi podplirnymi daty,
protoze se tak stdvd konkrétnéjsim, pfesnéjsim a lépe uchopitelnym -
interpretovatelnym. Navic zamy$lim svou interpretaci realizovanych
vystupt uchopit za pomoci terminologie a vytvoreného systému
diléich oborovych kompetenci, které v rdmeci své disertacni prace
vyuzivam taktéz k vyjadreni vzdélavacich obsaht kurikuldrnich
dokumenttl pro gymnézia obou komparovanych zem.

Jako zdkladni zdkovska kompetence, ktera je cilem vyucovani
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vytvarné vychovy/uméni, byva v soucasné dobé chédpdna kompe-
tence vizudlni komunikace (v Némecku , Bildkompetenz*). Séman-
tické pole tohoto pojmu je v8ak pfilis Siroké, nez aby se dalo vyjédFit
nékolika mélo pojmy a vyuZit pro komparaci praktického vyucovani.
Z tohoto davodu je tfeba tento nadfazeny termin chépat jako skladbu
vice slozZek, dle némeckych kurikuldrnich dokumentt se jedné o:
recepci, reflexi a produkei. TaktéZ vak tyto kompetence recepce, re-
flexe i produkece jsem v rdmci (kap. 5. 3. 4) déle diferencovala. Jediné
tak je mozné pomoci terminologie dil¢ich oborovych kompetenci
vystihnout shody a rozdily ryst vyucovani, pojeti vyucovéani obou

komparovanych zemi.

8. 4. 2 Dil&i zavéry - interpretace realizovanych vystupt
vyudovacich jednotek v souvztaZnosti s podpirnymi daty

Pokusim se o interpretaci realizovanych vystupti podpofenou
daldimi vyzkumnymi nélezy za pomoci terminologie a vytvofeného
systému diléich oborovych kompetenci (viz kap. 5. 3. 4 - zéroven
vyuZzivdm navrzeného éislovani v rdmeci zavedeného systému). Na
poddtku interpertace vyzkumnych nélezi predesildm, Ze veskeré
zaznamenané vyroky se vztahuji ke konkrétnimu vyzkumu a
vzorku gymnaézii.

V oblasti 1.1 recepce a reflexe vytvarného uméni zamé&fim svou
pozornost zprvu ke 1.1.1 kompetenci porozuméni vytvarnému
dilu. MoZnost ziskdni této kompetence se jevi na sledovaném vzorku
gymnézii v CR a v Bavorsku jako obdobn4, je ji viak docilovéno na
zdkladé odlisnych pristupt a orientace vyucovani. Z vymezenych
slozek tzv. kompetence porozuméni vytvarnému dily, tedy: ,kompe-
tence obraznosti, orientadni, strukturalni, interpretaéni, deskripce,
variace, kombinace a tfidéni, rozvijeni alternativ a komparace®, je na

sledovanych:
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éeskych gymnaziich kladen v rdmci praktického vyuéovani
hlavni diiraz na kompetenci obraznosti (viz jeji navrzen4 definice
v kap. 5. 3. 4) a kompetenci interpretaéni. Rozdil pfistupu k vyt
varnému dilu na sledovanych ¢eskych a bavorskych gymnéziich je
mozné charakterizovat pfedevsim na zédkladé role zdkt v prabéhu
vyucovéni. Na sledovanych ¢eskych gymnéziich vystupuji Z4ci castéji
jako ,pozorovatelé dila a experimentétofi s dilem®, je moZné fici, Ze
pristupuji k dilu zevné a postupné se propracovéavaji k jeho struktufe.
Dilo v éeskych Zacich vyvolédva predevsim jejich asociace, zazitky a
je pfedmétem jejich interpretace. Na gymnéziich bavorskych naopak
Z4ci vstupuji pfedeviim do role ,,tvirect a umélet”, dilo vytvari zevnitf
a dopracovéavaji se aZ k jeho prezentaci.

Ucitelé na sledovaném vzorku ¢eskych gymnazii uvadi jako
kli¢ova slova soudobé vytvarné vychovy v uvedeném poradi: ,komu-
nikaci, reflexi a sebevyjdd¥eni, fantazii a kreativitu“. JiZ tyto pojmy
charakterizuji do jisté miry pojeti vyucovéni na téchto gymnéziich.
Jako inspiraci vytvarné tvorby svych zakl pak akcentuji: ,redlny
Zivot, kazdodenni situaci zéka, jeho prozitky, zkuSenosti a predstavy,
radost z tvorby*“,

Na sledovanych bavorskych gymndziich jsou cilem vyuky
z oblasti ziskdvani tzv. kompetence porozuméni vytvarnému dilu
kompetence souvisejicich s vnitfni stavbou dila - tedy kompetence
strukturdlni, deskripce a komparace, variace, kombinace, roz-
vijeni alternativ, orienta&ni. Z4ci na téchto gymnaziich se vénuji
préci na vytvarném dilu pfedevsim jako jeho tvirei. Provadi napt.
vytvarnou deskripci vybranych pfikladt uméleckych dél, komparuji
vlastni préci s témito pfiklady, variuji a kombinuji vytvarné motivy.
Analyzuji pfiklady vyznamnych uméleckych dél z hlediska jejich
vyrazovych prostfedkl v rémeci teoretickych a prakticko-teoretickych
praci (zpracovavaji ur¢ité tabule uméleckych sloht a vytvarnych
analyz). ZaméFeni pojeti vyucovani na bavorskych gymnéziich

k uméni samému dokladaji také dotaznikové odpovédi bavorskych
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uditeld po inspiraci vytvarné tvorby zakt, uvadi na rozdil od ¢eskych
ucitelti na prvnim misté: ,,uméni, soudobé uméni, uméleck4 dila a
vlastni uméleckou praci“.

V oblasti 1.1.2 kompetenci persondlnich je moZznost ziskani
téchto kompetenci na srovnéavanych gymnaéziich obou zemi
v rovnovaze. Orientace vyucovani na ¢eskych a bavorskych gym-
néziich v8ak sméfuje k odlidnym jejim slozkam. Témito slozkami jsou
kompetence: sebeuvédoméni, identifikaéni, prozitku, zodpovédnosti,
kognitivni, smyslového vnimaéni, diferencovaného vnimani, asociace,
socialni, kulturni a spolecenské, kompetenci mezioborové spolupréce,
vyrazu a sebevyrazu, koncentrace a vytrvalosti, empirické a hodno-
ceni.

Na sledovanych éeskych gymnadziich je napt. cilem vyuky Castéji
nez gymnaziich bavorskych ziskani kompetenci mezioborové spo-
luprédce. V rdmci vyucovéni jsou ¢astéji vyuzivana a do vyuky inte-
grovédna mezioborové témata. Uéitelé vyuzivaji své znalosti druhého
studijniho oboru, ve kterém mivaji néktefi cesti ucitelé vytvarné
vychovy i tézisté své profesni inklinace. Cesti pedagogové vytvarné
vychovy, ktefi ¢asto mivaji jako druhy obor ¢esky jazyk, jsou schopni
vytvéaret s zdky slovni ekvivalenty vizudlnich znak?. Literarn{ text
navic byva ¢asto souédsti motivace jejich vyuéovéni, dokdZou tak
zprostfedkovat zaktim porovnani riznych znakovych systému. Jindy
dokonce porovnani uméleckych principt napf. vytvarného uméni a
literatury i hudby. Tyto principy byly ¢ast&ji obsahem vyucovani na
sledovanych ¢eskych gymnaziich. Jsou otevieni dalsim obortim napt.
v rdmei gkolnich projektti. Oblast inspirace vytvarné vychovy vnimajt
velmi iroce, vidi ji v uméni nejen vytvarném, ale také v hudbé, tanci,
filmu, literatufte, v pfirodé (mikro- a makrosvété), ve védg, inter-
netu, technice, historii, filosofii, spole¢nosti, riznych materialech
a femeslech. BohuZel u nékterych éeskych pedagogt je dokonce
preneseno tézisté feSenych problémd do mimovytvarnych oblasti a

kvalita vytvarného zpracovéni, popf. zdZitku z umélecké tvorby se
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stéva druhotadou.

MoZnost ziskdni kompetence sebeuvédoméni, identifikadni
a prozitku byva jednim z hlavnich cili vyucovani na sledovanych
Geskych gymnéziich. Zaci dostavaji ve vétsiné piipadech prostor
seberealizace, uplatnéni tviréi svobody a své individuality. Jen ve
vyucovéni dvou pedagogt byl vlastni vytvarny vyraz zaka potlacen,
a to z diivodu pfenesenti cilil vyucovéni do oblasti femeslnych doved-
nosti nebo feSenim problému z mimovytvarnych oblasti. Na hospi-
tovanych éeskych gymnaéziich Zaci vyuZzivali pfi tvorbé vlastnich
zazitkd (Casto i mimovytvarnych), a to evokaci a reflexi téchto z&zitka
a jejich nésledném ztvariovani vytvarnou i slovni formou, hrou a
experimentovadnim. Vytvarny proces tak nabyval vy3si dilezitosti nez
vysledny produkt.

Porovname-li zptusob préce se zdZitkem 7aku a zpusob i objem
preddvaného udiva na sledovanych ¢eskych a bavorskych gym-
nédziich, zjistujeme, Ze zazitek je dasto vyuzivan na ¢eskych gym-
naziich jiz ve fazi motivace, aby byl nasledné vytvarné ztvarnén. Zaci
na sledovanych gymnaziich v Cechach &asté&ji nez v Bavorsku vy-
chéazi z individualnich predstav a asociaci, které integruji do zadaného
vytvarného ukolu - uéiva. Bohuzel néktefi éesti uéitelé malo vyuzivajl
v dialogu se zdky oborové terminologie, ackoliv zdleZi v tomto ohledu
samozrejmé na konkrétnich pedagozich. Néktefi naopak uzivaji termi-
nologie zcela bézné.

Na sledovanych bavorskych gymnéziich je pfeddvané ucivo
srozumitelndji strukturovano a zietelné definovano. Zékovska tvorba
vychézi pfedevsim z velmi precizné a odborné zadaného vytvarného
tkolu. VyuZivani oborové terminologie v dialogu se zZaky je napros-
tou samoziejmosti. ZazZitek mivd povahu predeviim ¢isté uméleckou,
jedna se predevsim o zazZitky z vytvarné tvorby samé, do které Zaci
v nékterych pfipadech integruji vlastni fantazii a prozitky.

Na bavorskych gymnaziich, kde probihaly mé hospitace, bylo

v rémei vyucovani z oblasti persondlnich kompetenci vyucovani
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ve vy$&i mife nez na Ceskych gymnéziich zaméfeno na ziskavani
kompetence kognitivni, koncentrace a vytrvalosti. Kompetence
vyrazu byla na sledovaném vzorku ¢eskych a bavorskych gymnézii
uplatriovdna shodné.

Kompetence kognitivni ziskévaji Zaci na bavorskych gymnéziich
na zékladé Cetnych znalosti vytvarnych technik, postupt, vyrazo-
vych prostfedkd, znalosti d&jin uméni. Tyto znalosti jsou pfedavany
na zékladé vykladu ucitele, zdznamu poznatkd do vytvarného sesitu,
obrazové projekce, vlastni tvorbou inspirovanou uméleckymi dily,
rozborem uméleckych dél. Zaci v Bavorsku, pokud cht&ji absolvovat
z uméni statni maturitu, musi zvladnou podrobné analyzovat vytvar-
né dilo. Tuto dovednost trénuji tvorbou ,,obrazovych tabuli“ tedy vel-
koformatovych vytvarnych praci, na nichZ analyzuji nejen slovni, ale i
vytvarnou formou hlavni motivy dila, kompozici, barvy (veskeré vyja-
dfovaci prostfedky) dila. Na zdkladé vytvarnych studif se tak pfib-
lizuji dilu, provadi jeho dekompozici, imyslné formou odcizeni hledaji
odstup od vytvarné prace. S timto prakticko-teoretickym vytvarnym
pristupem jsem se na ¢eskych gymnéziich nesetkala.

Z&ci se uéf na sledovanych bavorskych gymnaziich porozumét
pfedevsim principim uméni a pfipadna dalsi mimoumélecka témata
jsou uéiteli za&lefiovana teprve do vychoziho vytvarného tkolu. Zaci
se u¢{ porozumét vytvarnému zobrazovéni v kontextu doby, kultury a
spoleénosti. Pracuji koncentrované i na dlouhodobé&jsich vytvarnych
ukolech.

V oblasti 1.2 kompetence tviréi produkee lze sledovat na

vzorku éeskych a bavorskych gymnézii nésledujici shody a rozdily.
V obou zemich jsou v nizké mife uplatfiovdna p¥i vyuce novad média,
tento vyzkumny nélez se jiz projevil i v rdmci pfedvyzkumu (viz kap.
6. 1), ackoliv je tfeba také poznamenat, zZe na sledovanych bavorskych
gymnaéziich bylo moZné se ¢asté&ji setkat s vyuzitim digitdlniho obra-
zu nez na Ceskych.

Kompetenci tvaréi produkee je vénovéana v obou zemich shodna

272




III.  VYZKUMNA CAST
8. Usouvztaznéné vyhodnocen{ realizovanych vystupli vyudovani
Zeskych a bavorskych gymnéziich a dalsich podplirnych dat

pozornost, avSak opét zcela odlisnym zptisobem. Na sledovanych
Zeskych gymnaéziich je vyucovani zaméfeno vice k moznosti ziskat

1. 2. 2 kompetenci kreativity a flexibility nezli 1. 2. 1 kompetenci
vytvarné produkece. Pokud se zaméfime na téma kompetence
vytvarné produkce (pracovni, metodickou, prezentace, medialni,
technickou), zjistime, Ze na ceskych gymnaziich je napliiovéna na
zédkladé éastéjsitho vyuZivani raznych kombinovanych a experimen-
talnich technik. V porovnéani s gymnéazii bavorskymi, na kterych
najdeme nezfidka také dfevafskou dilnu, kazdy pedagog miva vlastni
vytvarnou u¢ebnu a materidlni vybaveni, chybi nadim gymnéziim
§iréi pracovni a materidlni zdzemi (vyjimkou byvaji keramické di-
Iny, které jsou zafizeny jiZ na mnoha ceskych skoldch). V rdmeci ivah
nad vyuzivdnim vytvarnych technik na vzorku ¢eskych gymnéazii
povaZzuji za zajimavy také vyhodnoceni odpovédi ¢eskych uéitelt na
dotaznikovou otézku, dilo kterych uméleckych osobnosti jim slouzi
predevsim jako inspirace pro tvorbu vytvarného tkolu? Na prednich
pozicich byli jmenovéni: Leonardo da Vinci, Pablo Picasso, Marcel
Duchamp, Salvador Dali, Jackson Pollock, Paul Klee, Paul Cézanne,
Claude Monet. Osobnost Leonarda da Vinciho a Pabla Picassa se
umfistila na pfednim misté také u bavorskych uciteld, avéak jména
jako Marcel Duchamp, Salvador Dali a Jackson Pollock se v bavor-
ském seznamu uméleckych osobnosti objevuji aZ na 10., 15. a 16.
pri¢ce. Jak je mozné interpretovat tuto inklinaci ¢eskych uditelt?
Domnivam se, Ze tato inklinace odkazuje k pojeti vyucovani vytvarné
vychovy, které se zajimé o kaZdodennost Zdka (M. Duchamp), jeho
vizudlni gramotnost, schopnost vytvarného experimentovani, déle
pak imaginaci a obraznost Zdka (Salvador Dali), schopnost nalézani
novych souvislosti a hlubstho vniméani reality a umoznéni vytvar-
ného vyrazu. Dilo J. Pollocka inspiruje uéitele v oblasti artefiletiky,
umoznuje zdkovi vstup do oboru vytvarného uméni, kazdému zaku
moznost vytvarného vyrazu, jeho vlastni energie, vytvarného zazitku,

uvolnéni, pochopeni sebe sama jako tvirce.
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V oblasti kompetence prezentace na vzorku ¢eskych a bavor-
skych gymnazii zjistime, Ze vytvarné préace jsou vystavovany jak
na ¢eskych, tak na bavorskych gymnaziich. Jako vystavnich ploch
je vyuzito chodeb gkoly, nebo stén t¥idy. P¥i svych hospitacich jsem
zhlédla taktéz pfipravu praci na vystavy mimo budovu gkoly jak na
Ceskych, tak bavorskych gymnaéziich. Na prvni pohled tedy Zadny
rozdil, a pfeci analyza vzdélavacich obsahti prokazuje zajimavy
fakt, ktery je vystiZen v kategorii prezentace praci. Zatimco ¢esti
Zaci ziskévaji schopnosti prezentace predevsim jako komunika-
tivni dovednost verbalné se vyjadrit ke své vytvarné praci, obh4jit
ji, trénuji schopnost vyjadfovéani svych zazitkd, dojma a nézoru,

v praxi bavorskych gymnaézii oznacuje prezentace spise schopnost
predstavit svou vytvarnou préci, uvést vytvarnou préci mezi di-
véaky, kterymi jsou spoluZzdci anebo spoleénost v misté bydlisté.
Vystavy zdkovskych vytvarnych praci se v Bavorsku poradaji
pravidelné na radnici, v divadle apod. a téma Uméni a méstska étvrt
je jednim z podstatnych témat vyucovani uméni na gymnéziich, na
konferencich pedagogiky uméni je ¢asto dokonce tomuto tématu
vénovéna samostatné sekce. Vyucovani tak plni i spolec¢enskou funk-
ci a timto zpusobem je zpétné ovéfovan spoledensky uéin vzdélavani
vV praxi.

Na vzorku bavorskych gymnézii je vyuéovani zaméfeno ve vyssi
mite k ziskdni kompetenci vytvarné produkee, zvl4sté pak kom-
petenci pracovnich, metodickych, technickych, aviak také kom-
petence prezentace. Z oblasti kompetence vytvarné produkce mi
pripadaji zajimavé nésledujici vysledky vyzkumu. Uéitelé vyuZivaji
v rdmci vyucovéani také naroénych vytvarnych technik na materiél a
pracovni podminky, jako napt. lept, prace se dfevem, textilni tvorba.
Inspiruji se pfedeviim dilem malifskym, teprve pak sochafskym ¢&i
architekturou. Z uméleckych osobnosti, které nejvice ovliviiuji jejich
tvorbu vytvarného tkolu jmenovali na prvnim misté Pabla Picassa.

V hodinéch, ve kterych jsem hospitovala, byl na zdkladé Picassova
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dila vysvétlen princip kubismu, podle Picassa trénovali Zéci malbu
a kresbu kubistického z4atigi, v rdmeci teorie srovnavali portréty reali-
stické, kubistické, stylizované, psychologické. Zaci se zamy$leli nad
osobnosti tohoto umélce. Od Picassa se dostali k uméni ilmovému,
k vnimani objektu z raznych stran, vniméni scénky - vysvétlovali si
princip filmového stfihu. Pablo Picasso pro né byl ve svych radikal-
nich objevech symbolem moderniho uméni. Myslim, Ze volba prvni
Stvefice umélel: Picasso, Leonardo da Vinci, Cézanne a Monet sv&d&i
o uréitém tradiénim p¥istupu dotdzanych bavorskych vytvarnika

k pfipravé kolniho vytvarného tkolu. Tato ¢tvefice inspiruje uditele
k vytvareni tkolq, na jejichz zdkladé Zaci popisuji realitu kresebné

- vytvéreji studie reality, studie detail, zatisi, kresli lidské télo, déle
pak realitu ,rozebiraji“ na jeji mensi ¢asti (Leonardo da Vinci), plni
ukoly zamé¥ené na hledani ur¢itého skladebniho fadu reality (Paul
Cézanne), at jiz jsou zékladni skladebni ¢4sti geometrické nebo jiné.
Sestavuji obraz jako barevnou harmonii, na zékladé dalsiho typu
ukold se udi zachazet s barvou, kterd se postupné stava samostat-
nym vyrazovym prostfedkem (Claude Monet), jde taktéz o tkoly, na
kterych si Zaci uéi véimat, Ze tzv. realita se méni, Zaci se uci zachdzet
se svétlem jako svébytnym vyrazovym prostifedkem. Dal$im typem
ukolt jsou ty, v pribéhu nichZ Zaci na principu kubismu rozkladaji
realitu na jeji ¢asti proto, aby ji z vice stran opét bylo mozné uchopit
a slozit do plo&ného obrazu (Pablo Picasso). Na tyto tkoly navazuji
oblibené dkoly pfemén a promén tvarq, tzt. metamorfézy. Ucitelé
predmétu ,,Uméni“ éerpaji svou inspiraci ¢asto v dobé renesance,
umeéni klasickém a modernim (v uméni 1. pol. 20. stoleti), teprve pak
hledaji svou inspiraci v obdobi 2. poloviny 20. stoleti._

Cilem vytvarné tvorby na bavorskych gymnaziich je pfedeviim
ziskdvani uréitych znalosti a dovednosti, které se zrcadli ve zvlad-
nuté formé vytvarného produktu. Zvolené ndméty tvorby jsou v3ak
v mnoha pfipadech velice zajimavé a neotrelé (tak se alespon jevi

mné i skupiné studentt uditelstvi FPE ZCU v Plzni, se kterymi jsem
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analyzovala fotografickou dokumentaci vytvarnych praci) a véts{ ¢ast
z nich zaujme zdky bud moznosti vyuziti netradi¢niho tvaréiho pros-
toru nebo jasnym pozadavkem a diirazem na smysluplnou femeslnou
praci.

V oblasti 1.2.2 kompetence kreativity a flexibility, tedy kom-

petence fantazie a pfestavivosti, tvliréi aktivity jsou naplfiovany

v prubéhu vyucovani na vzorku ¢eskych gymnaézii pfedevéim kom
petence fantazie a pfedstavivosti.

V Bavorsku je vyudovéni z oblasti kompetenci kreativity a flex-
ibility zaméfeno predevsim ke kompetenci tvuréi aktivity, tedy
kreativni prace na zadaném dkolu. V této souvislosti je zajimavé
uvést néktera ¢astéji jmenované klicova slova soudobé pedagogiky
uméni o¢ima bavorskych pedagogti: ,,reflexe, kreativita, lidskost,
tvaréi zkudenost®, Na bavorskych gymnaziich se Zaci vénuji fedeni
vytvarnych problémd, v jejichZ ramei ziskavaji vétsi ¢i mensi prostor
pro uplatnéni vlastniho tviiré¢tho potencidlu. Mira tvaréi svobody je

zavislé na vzdélavacim cili, ktery konkrétni ucitel pravé sleduje.

ETapa (D)

Interpretace a zhodnoceni ziskanych vyzkumnych dat

9. SouvztaZnost vzorku realizovanych vystupt vyuéovani a
oéekdvanych vystupt kurikuldrnich dokumentt pro gymnézia

v
Ceské republiky a Bavorska
V zavéru realizovaného vyzkumu se pokusim usouvztaZnit

vyzkumné nélezy, tedy olekavané vystupy transformované a opera-

cionalizované v kategorie diléich oborovych kompetenci kuriku-
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III.  VYZKUMNA CAST
8. Usouvztaznéné vyhodnocen{ realizovanych vystupli vyudovani
Zeskych a bavorskych gymnéziich a dalsich podplirnych dat

larnich dokumentd pro gymnézia CR a Bavorska pfedmétu Vytvarna
vychova/Uméni a realizované vystupy - taktéZ ve formé diléich
oborovych kompetenci konkrétnich vyudovacich hodin na vzorku
Ceskych a bavorskych gymnézii. P¥iéemz vysledky terénniho vyz-
kumu z vyuéovani na sledovanych gymnéziich slouzi pfedevsim jako
ilustrace moznosti napltiovani vytyéenych oéekévanych vystupt

vV praxi.

9.1 Diléi zavéry - komparace vysledki vyzkumu

Komparaci vysledktl vyzkumu ve formé oéekavanych dilé¢ich
oborovych kompetenci kurikuldrnich dokumentt a ilustraci jejich
naplnovani na zdkladé realizovanych diléich oborovych kompe-
tenci z gymnazialni praxe jsem pojala jako souhrn vyzkumnych
nélezu. Piehled vysledkt vyzkumu je usporddén dle zavedeného
systému diléich oborovych kompetenci (viz kap. 5. 3. 4). Teprve
v rémci (kap. 10) se pokousim o interpretaci téchto dat a jejich uvedeni
do 8irsich souvislosti.

Jako hlavni oborovou kompetenci jsem zvolila kompetenci
vizudlni komunikace, protoze se stala v sou¢asné dobé zédkladnim
cilem soudobé orientace vyudovani vytvarné vychovy jak v CR tak
v Bavorsku (Bildkompetenz). Tato kompetence vSak v sobé zahrnuje
mnozstvi diléich kvalit, a proto jsem se rozhodla nazirat jeji obsah

pravé prostfednictvim téchto kvalit - diléich oborovych kompetenci.
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9. 1. 1 Kategorie kompetenci recepce a reflexe

Kompetence recepce a reflexe definuji oba analyzované kuriku-
larni dokumenty v obdobném rozsahu.

Pozn. Zajimavé je, Ze je mozné pozorovat v ¢eském kurikuldrnim
dokumentu presnéjsi a zfetelnéj$i vymezeni kategorii kompetence
strukturélni, kombinace, komparace apod. (tedy kompetenci z vyme-
zené kategorie kompetence porozuméni vytvarnému dilu). Pokud
jde o moZnosti naplriovdni zminénych kompetenci v praxi sledo-
vanych gymnadzii, je mozné vyzkumné néalezy shrnout nésledujicim
zpusobem:

V oblasti recepce a reflexe vytvarného uméni se moznost ziskani
kompetence - kompetence porozuméni vytvarnému dilu jevi na
sledovaném vzorku gymnazii v CR a v Bavorsku jako obdobn4, aviak
je ji docilovéno na zdkladé odlisnych p¥istupt a pojeti vyucovani.

Z vymezenych slozek tzv. kompetence porozuméni vytvarnému dilu,
tedy: , kompetence obraznosti, orientacni, strukturalni, interpretacni,
deskripce, variace, kombinace a tfidéni, rozvijeni alternativ a kom-
parace®, z vyzkumnych nélezt vyplyva, Ze na éeskych gymnaziich je
kladen v rdmeci praktického vyucovani hlavni diiraz na kompetenci
obraznosti (viz jeji definice kap. 5. 3. 4) a kompetenci interpretaéni.
Ucitelé na sledovaném vzorku ¢eskych gymnézii uvadi jako kli¢ova
slova soudobé vytvarné vychovy v uvedeném potadi: , komunikaci,
reflexi a sebevyjdd¥eni, fantazii a kreativitu“. Na sledovanych
bavorskych gymnadziich z vyzkumnych nédlezt vyplyva, ze cilem
vyuky z oblasti ziskdvani tzv. kompetence porozuméni vytvarnému
dilu jsou kompetence souvisejicich s vnitfni stavbou dila - tedy
predeviim kompetence strukturélni, deskripce a komparace, va-
riace, kombinace, rozvijeni alternativ, orientaéni. Z dotaznikovych

odpovédi po inspiraci vytvarné tvorby zédka plyne, Ze bavorsti ucitelé
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III.  VYZKUMNA CAST

9. Souvztaznost vzorku realizovanych vystupli vyudovani a oéekédvanych
vystupt kurikularnich dokumentti pro gymnazia Ceské republiky
a Bavorska

na rozdil od ¢eskych upfednostriuji na prvnim misté: ,,uméni, sou-

dobé uméni, uméleckd dila a vlastni uméleckou praci“.

V Ceském RVP ZV oboru Vytvarnd vychova ve srovnéni s bavor-
skym Ucéebnim pldnem pro osmiletd gymnaézia oboru Uméni je
poloZen vétsi diraz na kompetence z kategorie persondlnich:

+  kompetence sebeuvédoméni, sebevyrazu,
- identifikadni, prozitkuy,
- smyslového vnimaéni, diferencovaného vnimani,
« asociace, socialn{ atd.
Bavorsky kurikuldrni dokument z kategorie personalnich kompe-

tenci podporuje predeviim kompetence kognitivni.

V oblasti recepce a reflexe vytvarného uméni se jevi moznost
ziskdni kompetence - kompetence persondlni na sledovaném vzorku
gymnézii v CR a v Bavorsku v obou zemich v rovnovaze. Orien-
tace vyucovéani na ¢eskych a bavorskych gymnaéziich vSak sméfuje
k odlisnym jejim sloZkdm. Na sledovanych éeskych gymndziich je
napt. cilem vyuky ¢astéji neZ gymndziich bavorskych ziskdni kom-
petenci mezioborové spoluprdce. Moznost ziskdni kompetence
sebeuvédoméni, identifikaéni a proZitku se jevi dokonce jako jeden
z hlavnich cild vyudovéni na sledovanych éeskych gymnéziich.

Na bavorskych gymnaéziich, kde probihaly mé hospitace, z vyz-
kumnych nélezt vyplyvé, Ze vyucovani bylo v oblasti personélnich
kompetenci ve vy$si mife nez na Ceskych gymnéziich zaméfeno na
ziskdavani kompetence kognitivni, koncentrace a vytrvalosti.

Kompetence vyrazu byla na sledovaném vzorku ¢eskych a bavor-

skych gymnazii uplattiovédna shodné.
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9. 1. 2 Kategorie kompetenci tviaréi produkce

Kompetence tvuréi produkce
v bavorskych Uéebnich planech osmiletych gymnézii oboru

Uméni jsou jako oekévané vystupy oproti ¢eskym RVP ZV oboru
Vytvarnd vychova ¢astéji definovdny kompetence z kategorie vyt-
varné produkce:

- kompetence pracovni,

- metodické,

- prezentace,

«  medialni,

technické.

Z terénniho vyzkumu vzorku bavorské gymnaziédlni praxe vy-
plyva, Zze vyudovéni je zaméfeno ve vyssi mife k ziskdni kompetenci
vytvarné produkce, zvlaité pak kompetenci pracovnich, metodick-

ych, technickych, aviak také kompetence prezentace.

Kompetence kreativity a flexibility
definuji oba analyzované kurikuldrni dokumenty v obdobném
rozsahu.

V oblasti této kategorie jsou dle vyzkumnych nélezli napliiovéany
v prub&hu vyuéovéni na vzorku éeskych gymnaézii pfedevsim kom-
petence fantazie a pfedstavivosti.

V Bavorsku se jevi vyudovani z kategorie kompetenci kreativity a
flexibility zaméfeno pfedevsim ke kompetenci tvuréi aktivity, tedy
kreativni a zdroven femeslné préce na zadaném vytvarném ukolu.
Bavorsti uéitelé uvadi jako kli¢ova slova soudobé pedagogiky uméni:

,reflexi, kreativitu, lidskost, tviiré{ zkusenost®.
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IV. Zavéry disertaéni prace

10. Spoleénd béize v oblasti uméleckého vzdélavani na gym-

naziich v CR a Bavorsku jako vychodisko pfeshraniéni spoluprice

Hlavnim feSenym vyzkumnym problémem diserta¢ni prace bylo

nalezeni spoleéné baze v oblasti uméleckého vzdéldvini na gym-
Ve ./ b4 . L 3 v oV rd

néziich v CR a v Bavorsku jako vychodisko p¥eshraniéni spolu-
prdce v ramci Evropské unie Vysledky komparativniho vyzkumu
a nalezené ndstroje komparace obsahti uméleckého vzdélavani
mohou slouzit jako zdklad moZné vymény a porozuméni mezi CR a
Bavorskem v oblasti $kolni praxe oboru Vytvarna vychova/Uméniiv

oblasti oborové teorie a vyzkumu.

10. 1 Shrnujici zavéry vyzkumu a jejich interpretace

Vyznam srovnévaci pedagogiky u nés i v zahranici, v souvis-
losti s vymezenim novych cili edukace a hledanim spoleénych ev-
ropskych cest a pojeti, stdle roste. Na rozdil od ¢eské situace, kde je
srovnévaci pedagogika spiSe v utlumu, v zahraniéi se tato soucést
védy rozviji velmi intenzivné (Pricha 2008, s. 19).

Na Univerzité uméni v Berliné se dokonce vénuji od roku 1982
oblasti Srovnévaci pedagogiky uméni a v rdmci edice ,,Zpravy o
vytvarné vychové riiznych zemi“ v niZ vysla i kniha Jana Koblera a
Otfrieda Scholzeho

,Asthetische Erziehung in der Tschechischen Republik“ o pojeti
vytvarné vychovy a jeji transformaci po roce 1989 v CR. Tato kniha
je jedinou soucasnou éesko-némeckou komparativni pedagogickou
praci z oboru Vytvarna vychova, kterou se mi poda¥ilo vyhledat jako
teoretické vychodisko svého vyzkumu (viz kap. 2. 1. 6). V némecké

prostfedi jsem stejné tak patrala po kulturnich kofenech cesko-
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IV. ZAVERY DISERTACNI PRACE
10. Spole&na baze v oblasti uméleckého vzdélavani na gymnéziich v CR §

a Bavorsku jako vychodisko pfeshraniéni spolupréce

bavorskych vztaht, ale bohuZel jsem neobjevila ani v databézi
némeckych knihoven mnoho praci na toto téma. K ojedinélym
poéinam patfi publikace autora Waldemara Nowey, ktery patfi ke
generaci vysidlenych sudetskych Némct z oblasti v okoli Chebu. Cely
Zivot se vénoval vyzkumu v oblasti bavorského vzdélavani, avsak
jeho vlastni zkuSenosti a zaZitky vyvéraly z vyuéovani na chebskych
$kolach. Pro mou vlastni komparativni préci je pfedevsim zajimavé
jako my$lenkové vychodisko autorova formulace tzv. realizovatelnych
utopii v éesko-némecké budoucnosti. Cechy a Bavorsko vniméa Nowey
(1992) totiz jako historicky spjaté, sou¢asné kulturni centrum Ev-
ropy (viz kap. 2. 1. 5).

V rdmeci vlastni disertaéni vyzkumné prace se pokousim o
tvorbu spoleéné baze v oblasti uméleckého vzdélavéni na gymnaziich
v CR a v Bavorsku jako vychodiska mozné pfeshraniéni spolupréce
v rameci EU.

Vytvorila jsem nejen komparaci obsahti uméleckého vzdélavani,
zakotvenych v kurikulédnich dokumentech obou zemi, ale také jsem
se na zékladé terénniho vyzkumu ve vyucovaci praxi ¢eskych a
bavorskych gymnézii pokusila ilustrovat, jak se vystupni data
otekéavanych vystupt téchto dokumentt promitaji do, zazna-
menanych a za pomoci kvalitativni analyzy obsahu vyhodnocenych,
rysu vyuéovani. Smyslem terénniho vyzkumu bylo zachyceni na
tzv. z&mérném vzorku (viz kap. 7. 2. 1 a 7. 2. 2) Eeskych a bavorskych
gymnézii moZnosti fungovéani napliiovdni danych oéekavanych
vystupl v praxi. V souéasné dobé je snaha o to, aby se vyzkum
vzdélavacich systému zaméfoval na produkovani takovych poznatkd,
které nemaji jen teoretickou povahu, ale vysvétluji konkrétni prak-
tické zélezitosti. A toho nelze dosdhnout bez empirickych dat (Pricha
20086, s. 37).

Hlavni vyzkumné nélezy z oblasti teorie i praxe se pokusim
ve vzajemné souvztaZnosti interpretovat a vysvétlit na zédkladé

znalosti kontextu konkrétni situace, ze které nélezy pochézi, a
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poznéni pojeti pedagogiky uméni obou komparovanych zemi,
podlozeného éetnymi preklady a studiem (viz kap. 2. 3). Ve své inter-
pretaci se stejné tak opirdm o studium némeckého jazyka a vyme-
zeni terminologickych shod a odlinosti oboru Uméni v Bavorsku
(Némecku) oproti CR.

P¥i interpretaci oéekdvanych vystupt analyzovanych ceskych a
bavorskych kurikulédrnich dokument a ilustraci jejich mozné real-
izace v praxi gymnaézii vychdzim z nalezenych instrumentd kom-
parace - z navrzeného a v rdmci svého vyzkumu zavedeného sys-
tému a t¥idéni diléich oborovych kompetenci (viz tab. 10/5). Jako
argument pro vyuziti diléich oborovych kompetenci jako ekviva-
lentnich kategorii realizované komparace hovoti pfedevsim fakt,
Ze se staly jiZ nejen cilovymi kategoriemi v8eobecného vzdélavani
v mnoha evropskych zemich, ale pronikaji i do vzdélavani oborového.
V rdmeci uc¢ebnich pldnt pro pfedmét Uméni ruznych spolkovych
zemi Némecka se navic setkdvdme s konkrétnimi diléimi oborovymi
kompetencemi. Je tedy mozné vyuzit téchto pojmu k operaciona-
lizaci vzdéldvacich obsaht kurikulédrnich dokumentt obou zemi.
Protoze jsem si viak védoma také tskali vyuziti pojmu , kompetence®,
kterd formuloval T. Janik (viz kap. 2. 2. 2), pracuji s terminologif
dilé¢ich oborovych kompetenci na zédkladé vymezeni jejich obsahu
v rémci analyzovanych kurikuldrnich dokumentt a tvorby systému
vztahl vyuzivanych kategorii téchto kompetenci (viz kap. 5. 3. 4).
Navic ovéruji vzdéldvaci obsahy pojmu v konkrétnich situacich

vyucovéni, tedy v redlné praxi.

Kategorie oborovych kompetenci jako instrumentti komparace

dvou odlignych vzdéldvacich systému

Kompetence vizudlni komunikace

Jak jiZ bylo feceno, zvolila jsem kompetenci vizuélni komuni-
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IV. ZAVERY DISERTACNI PRACE
10. Spole&na baze v oblasti uméleckého vzdélavani na gymnéziich v CR §

a Bavorsku jako vychodisko pfeshraniéni spolupréce

kace jako hlavni oborovou kompetenci, kterd nabyva v souc¢asné dobé
stale vétsiho vyznamu v souvislosti s tzv. iconic turn, neboli obratem
k obrazu. V dobé, kdy veskera média kolem néas denné chrli mnozstvi
vizuédlnich informaci, je tfeba se i v rémci oborovych diskusi zabyvat
novymi cili vzdélavani se zaméfenim pfedeviim na vizudlni gramot-
nost.

Kategorie kompetence vizudlni komunikace v sobé zahrnuje
mnozstvi diléich kvalit, jejichZ obsahy se ¢asteéné prostupuji a
prekryvaji, pfesto lze tyto kvality zachytit a vytvoFit névrh jejich

zaélenéni v systému oborového vzdélavani (viz tab. 10/5).

Pristoupim tedy za pomoci uvedenych instrumentt k interpre-
taci konkrétnich usouvztaznénych vyzkumnych nalez:
vzdélavacich obsahti (oéekdvanych vystupt) kurikularnich
dokumentd pro gymnézia oboru Vytvarna vychova CR a oboru
Uméni Bavorska (viz kap. 5. 3. 6),
vysledkt terénniho vyzkumu jako ilustrace mozné realizace,
naplriovani téchto obsahtl na zvoleném vzorku éeskych a bavorskych

gymnézii (viz kap. 8. 4. 2).

Interpretace a komparace vyzkumnych nédlezt v kontextu pojeti

oboru komparovanych zemich
Kompetence recepce a reflexe

Oba analyzované kurikuldrni dokumenty pro gymnézia v oboru
Vytvarna vychova/Uméni vymezuji v rdmei ocekavanych vystupt
diléi oborové kompetence recepce a reflexe v obdobném rozsahu, lisi
se vSak zpusob jejich ziskdvéni ve gkolni praxi (viz kap. 9. 1. 1).

V pripadé kategorie kompetence porozuméni vytvarnému dilu
je sice obsah této dil¢i oborové kompetence zfetelné&ji formulovan

v pfipadé éeskych kurikuldrnich dokumentl (napf. ztetelngjsi vy-
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mezeni kategori{ kompetence strukturalni, kombinace, komparace),
avSak moznost skutedné ziskat tyto Zakovské kompetence v prabéhu
vyucovéni se jevila vy$si na vzorku bavorskych gymnaziich. Jedna se
totiz o kompetence, které se poji s vnitfni strukturou dila, jeho stav-
bou, tedy ovladdnim vyjadfovacich prostfedkt, technik a pracovnich
postupt. Tyto znalosti a dovednosti jsou ¢astéji cilem vyudovani na
sledovanych bavorskych gymnaziich ne? na ¢eskych. Zaci na bavor-
skych gymnaziich se zabyvaji vytvarnou deskripei a komparaci
uméleckych dél, vytvareji studijni préace vyznamnych dél, analyzuji
uméleckd dila verbalni i vytvarnou formou, vytvari referaty, vénuji
se vytvarnym ukold, které také umozniuji jejich kreativitu i osobni
vyraz, avak jsou jasné koncipované s cilem naplnéni konkrétniho
uciva. V dialogu s uéitelem éasto vyuzivaji oborovou terminologii,
kterd je samozfejmym jazykem jejich uditele, a tak se stédva pfirozené
také jazykem zdkt. Umélecké dilo stoji v popredi zdjmu bavorskych
uciteld, ktefi se sami povazuji za vyucujici umélce a nedopustili by,
aby kvalita vytvarné formy v jejich vyucovani byla nizka (viz kap. 8.
4.2).

Z vyzkumnych nélezt vyplyva, Ze na éeskych gymnaziich je
pozornost uéitell zamérena spise k napliiovani kompetenci ob-
raznosti, tedy kompetence chdpané v ramei vyzkumu jako schopnosti
pracovat s podnéty z predstav a fantazie (viz definice kap. 5. 3. 4).

V rémci oborovych diskusi v Némecku vak vyty¢il jednotlivé kval-
ity kompetence obraznosti, které jsem zachytila a ovéfovala v rdmei
predvyzkumu (viz kap. 6. 1), R. Niehoff. Navrzené obsahy kompetence
obraznosti (Bildkompetenz) v tomto pojeti odkazuji k $ir§imu chdpéni
daného pojmu. Tzv. obrazova kompetence se tak stdva dokonce syno-
nymem kompetence vizualni kompetence. Stejné tak jako némecky
pojem ,,Bildwissenschaft byva chépana jako ekvivalent anglického
pojmu ,,Visual Studies”.

Z vyzkumnych nélezt dédle vyplyva, ze v ceském RVP ZV oboru

Vytvarnd vychova ve srovnéni s bavorskym Uéebnim plénem pro
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IV. ZAVERY DISERTACNI PRACE
10. Spole&na baze v oblasti uméleckého vzdélavani na gymnéziich v CR §

a Bavorsku jako vychodisko pfeshraniéni spolupréce

osmiletd gymnézia oboru Uméni je poloZen vétsi diiraz na kompe-
tence z kategorie persondlnich, napt. kompetence sebeuvédoméni,
sebevyrazu, prozitku, smyslového vnim4ni, asociace, socidlni,
mezioborové spoluprdce. Bavorsky kurikuldrni dokument z kat-
egorie personélnich kompetenci podporuje pfedeviim kompetence
kognitivni.

V praxi sledovanych eskych a bavorskych gymnazii se jevi
moznost ziskdni persondlnich kompetenci jako obdobn4, avsak
z vyzkumnych nédlezt vyplyv4, Ze orientace vyucovani na ceskych a
bavorskych gymnaéziich sméfuje k jejim odlidnym sloZkdm.

Na sledovanych éeskych gymnaéziich je cilem vyuky castéji
nez gymnaziich bavorskych ziskdni kompetenci mezioborové spo-
lupréce. V rdmci vyudovani jsou ¢astéji vyuzivana a do vyuky inte-
grovéna mezioborova témata. Cedti pedagogové vytvarné vychovy,
ktefi vétsinou vyuduji na skole dva obory, jsou schopni vytvaret také
slovni ekvivalenty vizuélnich znakt, zprostfedkovavaji tak zaktim
porovnéni raznych znakovych systému. Oblast inspirace vytvarné
vychovy vnimaji velmi Siroce (viz 8. 4. 2). Bohuzel u nékterych
Ceskych pedagogti sledovanych gymnaézii bylo mozné pozorovat, Ze
t&Zzisté feSenych problému prenéseji do mimovytvarnych oblasti a
kvalita vytvarného zpracovani se stdva druhotadou.

MoZnost ziskdni kompetence sebeuvédoméni, identifikaéni
a prozitku byva jednim z hlavnich cili vyudovéani na sledovanych
Geskych gymnéziich. Zaci dostavaji ve vétsiné piipadech prostor
seberealizace, moznost uplatnéni tviréi svobody a své individual-
ity, vytvarny proces tak nabyval ¢asto vy$si dulezitosti nez vysledny
vytvarny produkt. Porovndme-li zptisob prace se zdZitkem Zakd na
sledovanych ¢eskych a bavorskych gymnéziich, zjistujeme, Ze zéZitek
je Casto vyuZzivéan na éeskych gymnaziich jiz ve fazi motivace, aby
byl nésledné vytvarné ztvarnén. Na vzorku gymnaézii bavorskych
zdkovska tvorba vychézi pfedeviim z velmi precizné a odborné

zadaného vytvarného tkolu. ZazZitek mivé povahu ¢isté uméleckou,
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jedné se predevdim o zazZitky z vytvarné tvorby samé, do které Zaci
v nékterych pfipadech integruji vlastni fantazii a prozitky (viz 8. 4. 2).

Na bavorskych gymnéziich, kde probihaly mé hospitace, bylo
v rémei vyucovani z oblasti persondlnich kompetenci vyucovani
ve vy$8l mife nez na ¢eskych gymnéziich zaméfeno na ziskavani
kompetence kognitivni, koncentrace a vytrvalosti. Kompetence
vyrazu byla na sledovaném vzorku éeskych a bavorskych gymnézii
uplatiiovdna shodné.

Kompetence kognitivni ziskévaji Zaci na bavorskych gymnézi-
ich na zékladé Cetnych znalosti vytvarnych technik, postupt, vyrazo-
vych prostfedkd, d&jin uméni (viz 8. 4. 2). Zéci se uéi na sledovanych
bavorskych gymnéziich porozumét pfedevsim principim uméni a
pfipadnéa dal$i mimoumeéleckd témata jsou uéiteli zacletiovana teprve
do vychoziho vytvarného ukolu. Pracuji koncentrované i na dlouhodo-

béjsich vytvarnych tkolech.

Kompetence tviuréi produkce

Z kategorie kompetence tvardi produkee jsou v bavorskych
Ucebnich pldnech osmiletych gymnézii oboru Uménti jako ocekavané
vystupy oproti ¢eskym RVP ZV oboru Vytvarné vychova asté&ji de-
finovéany kompetence z kategorie vytvarné produkce: kompetence
pracovni, metodické, prezentace, medidlni, technické.

V gymnaziélni praxi je kompetenci tvaré{ produkce vénovéna
v obou zemich shodnéa pozornost, aviak opét zcela odlisnym
zpusobem. Na sledovanych éeskych gymnaziich je vyucovani
zaméfeno vice k mozZnosti ziskat kompetenci kreativity a flexibil-
ity neZ kompetenci vytvarné produkce. Pokud budeme sledovat
naplriovani kompetence vytvarné produkece na zvoleném vzorku
Ceskych gymnaézii, zjistime, Ze je ziskdvédna na zédkladé castéjsiho
vyuzivani riznych kombinovanych a experimentélnich technik (viz
8. 4.2).
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V oblasti kompetence prezentace na vzorku ceskych a bavor-
skych gymnazii zjistime, Ze vytvarné prace jsou vystavovany jak
na éeskych, tak na bavorskych gymnaziich. Jako vystavnich ploch
je vyuzito chodeb gkoly, nebo stén t¥idy. Pfi svych hospitacich jsem
zhlédla taktéz pfipravu praci na vystavy mimo budovu skoly jak na
Ceskych, tak bavorskych gymnéziich. Na prvni pohled tedy Zadny
rozdil, a pfeci analyza vzdélavacich obsaht prokazuje zajimavy
fakt, ktery je vystizen v kategorii prezentace praci. Zatimco ¢est{
zaci ziskavaji schopnosti prezentace predevsim jako komunika-
tivni dovednost verbélné se vyjadrit ke své vytvarné préci, obhéjit
ji, trénuji schopnost vyjadfovani svych zaZitkd, dojmu a nazoru,

v praxi bavorskych gymnaézii oznacuje prezentace spise schopnost
predstavit svou vytvarnou préci, uvést vytvarnou préci mezi di-
véky, kterymi jsou spoluZzéci anebo spoleénost v misté bydlisté (viz
8. 4. 2). Vyuéovani tak plni i spoledenskou funkei a timto zptisobem je
zpétné ovéfovan spoledensky udin vzdélavani v praxi.

Na vzorku bavorskych gymnazif je vyucovani zaméfeno ve
vy$8i mife k ziskédn{ kompetenci vytvarné produkce, zvlasté pak
kompetenci pracovnich, metodickych, technickych, aviak také
kompetence prezentace. Z oblasti kompetence vytvarné produkce
mi pfipadaji zajimavé nasledujici vysledky vyzkumu. Uéitelé vyuzZivaji
v rdmci vyucovani také naroénych vytvarnych technik na material a
pracovni podminky-

Cilem vytvarné tvorby na bavorskych gymnaéziich je pfedeviim
ziskavéani urcitych znalosti a dovednosti, které se zrcadli ve zvladnuté
formé vytvarného produktu. Zvolené ndméty tvorby jsou véak v mno-
ha ptipadech velice zajimavé a neotfelé (viz 8. 4. 2).

Dal$im vyzkumnym nélezem je absence nebo jen malé
vyuzivani novych médif pfi vyuce obou sledovanych zemich (viz
predvyzkum kap. 6.1), ackoliv je tfeba poznamenat, Ze na sledovanych
bavorskych gymnaziich bylo mozné se Casté&ji setkat s vyuzitim digi-

talntho obrazu neZ na gymnéziich éeskych.
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Kompetence kreativity a flexibility definuji oba analyzované

kurikulédrni dokumenty v obdobném rozsahu.

V oblasti této kategorie jsou dle vyzkumnych nélezi napliiovéany
v prub&hu vyuéovéni na vzorku éeskych gymnaézii pfedevsim kom-
petence fantazie a pfedstavivosti. V Bavorsku je vyucovéani z oblasti
kompetenci kreativity a flexibility zaméfeno pfedeviim ke kompeten-
ci tvarédi aktivity, tedy kreativni prace na zadaném tkolu. V této sou-
vislosti je zajimavé uvést nékterd jmenované klicova slova soudobé
pedagogiky uméni oéima bavorskych pedagogu: ,reflexe, kreativita,
lidskost, tvaréi zkusenost” (viz kap. 8. 4. 2).

Zikladnim rozdilem v pojeti U¢ebniho plénu pro osmi-
letd gymnaézia Bavorska oproti ¢eskym Rdmcovym vzdélavacim
programum zékladniho vzdélavani a pro gymnazia je jeho tematické
osnovam pro pfedmét Vytvarné vychova). Sou¢asné RVP Ceské
republiky vychéazi z nastaveni dimenzi vzdélavéni. Nové cile edu-
kace - dosahovén{ o¢ekdvanych Zdkovskych kompetenci, jsou pfitom
integrovéany do obou kurikuldrnich dokumentt. Text bavorskych
ucebnich pldnt pak vyuzivd pfedeviim terminologie kunsthistorické.
V celém Némecku je i v rémei kurikularnich dokumentt raznych
spolkovych zemi zfejm4 snaha zustat v ramci pedagogiky uméni
predevsim v blizkosti uméni samotného a v kontaktu se soudobym
uménim. Didaktické postupy a vyuéovaci strategie maji byt vyvo-
zovany predevsim z uméleckych postupti a principd.

Zjisténé shody a rozdily v oblasti vzdé&lavacich obsahti kom-
parovanych kurikularnich dokumentt CR a Bavorska i vysledka
terénniho vyzkumu z praxe sledovanych gymnézii povazuji osobné
za velice zajimavé a inspirativni. V obdobi celoevropské transformace
pojeti a cilt vzdélavani, kdy obé komparované zemé fesi v rdmci
oborovych diskusi obdobné problémy, je pfinosné sledovat odlidné po-
jeti pedagogiky uméni v teorii i praxi sousediciho statu s obdobnymi

historicko-kulturnimi kofeny. Vyzkumné nalezy shod vnimém jako
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zékladni bazi moZného porozuméni a spolupréce, odlignosti pak jako
prileZitost pfeshraniéni vymény a vzdjemné inspirace v rdmci teorie,

vyzkumu i Skolni praxe.

10. 2 Aplikovatelnost vysledka vyzkumu

Jiz v prabéhu realizace éesko-bavorského vyzkumu, kdy jsem
vyzkumné nélezy postupné publikovala v odbornych ¢asopisech
a konferencich, si tyto v ¢eském prostfedi nové informace vyzéadal
napr.Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze, pro ktery jsem sestavila
¢lanky o moZnostech napliiovani diléich kvalit tzv. kompetence
obraznosti v rameci vyuéovani uméni na bavorskych gymnaziich.
Tyto informace byly pak vyuzZity pro tvorbu Metodického portalu.
V prubéhu dals{ spoluprace jsem vyzkumnému tstavu dodéavala
také rizné informace z oblasti vzdélavani a skolského systému v
Némecku. Déle jsem spolupracovala s prof. B. Supgakovou (2009)
na jeji knize ,Vytvarnd vychova v systéme vieobecného vzdeléva-
nia“ - sestavila jsem kapitolu pojednévajici o uméleckém vzdélavani
v Némecku. Stejné tak projevila o vysledky vyzkumu z4jem Prof. A.
Plank z Univerzity v Linci.

Vysledkt své disertaéni prace se také pokousim vyuzit v rdmei
svého soudobého pracovniho ivazku na ZCU v Plzni jako vstupnich

dat mozné preshraniéni spoluprace s Némeckem.
10. 2. 1 Ndstroje komparace vzdéldvacich obsahi a cild
odli$nych $kolskych dokumentt
Jednim z podstatnych vyzkumnych nélezt této disertadni prace,

bylo objeveni moZnych instrumentti komparace vzdélavacich

obsahii a cili odlisné pojatych kurikuldrnich dokumentd a pojeti
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vyudovani pedagogiky uméni v CR a Bavorsku. Jako ekvivalentnich
kategorii bylo vyuzito pojmut diléich oborovych kompetenci. Pro
Ucely vyzkumu jsem nejen vymezila na zékladé analyzovanych kuri-
kuldrnich dokumentt jejich obsah, ale také navrhla systém vztaht
téchto pojmu (viz kap. 5. 3. 4).

Terminologie dilé¢ich oborovych kompetenci pfispiva také
k zfetelnéjdimu vymezeni podilu oboru Vytvarné vychova v oblasti
dosahovéni klicovych kompetenci véeobecného vzdélavani. Z to-
hoto divodu povazuji také za pfinosné vyznacit mozny podil diléich
oborovych kompetenci na tvorbé kli¢ovych kompetenci vieobecného

vzdélavani.
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Z predlozeného névrhu vyplyvaji dva zajimavé postiehy:

Pokud se snaZime ptiradit dil¢i oborové kompetence vytvarného
oboru ke kli¢ovym kompetencim Ramcového vzdélavaciho programu
CR, zietelné se prokaze, ze obsahové se prekryvaji nejen tyto dil&i
kompetence, avSak také kompetence kli¢ové (napt. soucasti kom-
petence pracovni je jisté také kompetence k FeSeni problému nebo

soudésti personalni kompetence je kompetence k uceni).

Terminologie diléich oborovych kompetenci rozvinuté v systém
v kap. 5. 3.4 logicky navazuje, jak ve svém nézvoslovi na terminolo-
gii klid¢ovych kompetenci, tak obsahové. Ba dokonce nalezneme
pfimo systémové logické souvislosti: pfi porovnéni tabulky - ndvrhu
podilu dilé¢ich oborovych kompetenci na tvorbé kompetenci klicovych
a tabulky - systému diléich oborovych kompetenci z kap. 5. 3. 4 vy-
plyva:
+  kziskani kliéové pracovni kompetence ptispivaji pfedeviim
diléi oborové kompetence kategorie vytvarné produkcee,
diléi oborové kompetence kategorie personélni se prekryvaji
s klicovou personélni kompetenci,
- kategorie dil¢ich oborovych kompetenci porozuméni vytvar-
nému dilu prispivaji k tvorbé predeviim kli¢ové kompetence
k feSeni problémn,
- kategorie diléich oborovych kompetenci vizualni komunikace

pak predeviim ke kli¢ové kompetenci komunikativni atd.
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10. 2. 2 Cesko-bavorska baze spoluprice a porozuméni

Nalezeni éesko-bavorské baze spolupréce a porozuménti je nejen
jednim z hlavnich cilt této disertaéni prace, ale i jednim z mych
osobnich zivotnich cild. Jako motto této disertace jsem si zvolila vers
z bdsné Waldemara Nowey (1992) ,,Oteviena srdce v domé Evropy*.
SnaZim se tak spolu s autorem této krasné myslenky uskutecriovat i
v praxi jednu z jeho tzv. realizovatelnych utopii ¢esko-némecké bu-
doucnosti (viz kap. 2. 1. 5).

Na zékladé vysledkt své disertace bych chtéla pokracovat
v hledéni cest pro realizaci pfeshrani¢nich projekta. S Prof. Kirschen-
mannem z Akademie vytvarnych uméni v Mnichové hleddme
spoleéné moznosti spoluprdce v ramei pfedmétu Hermeneutiky
vytvarného projevu, ktery vyuéuji pro némecké studenty na Ustavu
uméni a designu v Plzni. V minulém roce jsem napf. zorganizovala
a prelozila na ZCU v Plzni pfednasku pana Prof. Kirschenmanna
»Za pomoci Serpt boha Herma bliZe k obrazdm® V rédmci svého
pracovniho tvazku na Ustavu uméni a designu ZCU v Plzni vyuduji
némecké studenty 7CU, jak na pracovisti v Plzni, tak na deta§ovaném
pracovisti v Plavné (Némecko).

V prubéhu realizace svého vyzkumu na ¢eskych a bavorskych
gymnaziich jsem vytvorila jako uréity model mozné spoluprace ve
Skolni praxi pfeshraniéni projekt mezi Gymnézii ve Schwabachu
(Bavorsko) a Chebu (CR). Jednalo se o spoleénou tvorbu animaci z
plasteliny p¥i vyménném pobytu skol.

P¥i patréani v némeckém prostfedi po historicko-kulturnich
kofenech Cesko-bavorského souZiti jsem se seznédmila s Dr. Waldema-
rem Nowey, ktery své knihy vénoval préavé této v ¢eském prostredi
zfidka v Sirdich souvislostech tematizované oblasti. Protoze o jeho
knihy projevila zdjem Nérodni knihovna v Praze, povazovala jsem
za soucast svého posléni, jeho dilo, k velké radosti autora, dovézt a

vénovat této knihovné.
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Oblast némeckého vyzkumu v oboru Pedagogika uméni ma diky
velikosti tohoto statu §irsi zabér nez v CR. Z tohoto divodu povazuji
za prinosné sledovat nejnovéjsi poznatky oboru v rdmei diskusi
némeckych odbornik? a referovat o nich na zédkladé ¢lankt. To jsem
uéinila napf. i na konferenci Insea (2008), kdy# jsem si zvolila v CR
dosud mélo tematizovanou oblast pedagogiky uméni pro seniory.
Vznikl tak pfispévek s ndzvem Némecka pedagogika uméni pro se-
niory a , Lazné vééného mladi“

Stejné tak informuji v rdmeci ¢lank1 o zdsadnich resolucich a kon-
ferencich v oboru. Za dileZitou jsem napfiklad povazovala konferenci
v Augsburku (2006) ,Vzdéldvani bez obrazt nevzdélava“ (Bildung
ohne Bilder bildet nicht), na které byla podepséna také resoluce (asi
300 uditeli) na podporu a obhajobu oboru a jeho mista mezi ostatnimi
Skolnimi pfedméty. Podobné ptiklady ze zahraniéi pak mohou slouZit

i v Ceské republice jako argumenty.

10. 2. 3 Ndstroj evaluace a autoevaluace uéitelti

Nalezené néstroje komparace vzdélavacich obsahi mohou
stejné tak slouZit jako instrument, vyuzitelny samotnymi uciteli ve
Skolni praxi. Operacionalizace obsaht v dilé¢{ oborové kompetence
konkrétné a jasné odkazuje k vyznamim oéekdvanych vystupi
kurikuldrnich dokumentd, ¢imz usnadriuje pochopeni cili vyuky ze
strany uditele a jejich aplikaei do vyucovaci praxe. Obdobny postup
muZeme sledovat i v rdmei koncepce Metodického portalu Vyzkum-
ného ustavu pedagogického v Praze, kdy jsou u kazdého ptikladu
konkrétnich ndmét vyucovacich hodin uvéddény také konkrétni
klicové kompetence, vzdélavaci cil, ke kterym dany tkol sméfuje.

Stejné tak jsou nalezené néstroje komparace vyuzitelné jako
metoda evaluace a autoevaluace uditelt, protoZze umoziiuji analyzu

nejen vyucovacich cil, ale i potencidlné realizovanych zdkovskych
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kompetenci ve (vlastni) vyucovaci praxi.

10. 2. 4 VyuZiti v oblasti vysokoskolské pfipravy budoucich
uditeld

Z vlastni praxe odborného asistenta na ZCU v Plzni mohu pot-
vrdit, Ze navrzené kategorie diléich oborovych kompetenci jsou
stejné tak dobfe vyuzitelné v oblasti vysokoskolské pfipravy bu-
doucich uéiteld. Na zdkladé fotografické dokumentace vytvarnych
praci Ceskych a bavorskych studentt jsme se spolu s mymi studenty
pokouseli vymezit mozné vzdélavaci cile, které nezndmy udéitel sledo-
val. Odhalovali jsme vzdélavaci potencidl dokumentovanych vytvar-
nych tkold, a to nejen v oblasti moZnych kli¢ovych kompetenci zakd,
ale pfedevsim kompetenci oborovych. Vytvarny produkt se ndm tak
stal jednim ze zdroja informaci o realizovanych vystupech vyuéovéni
(viz kap. 8. 3. 1).
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Obr. 63/10 Priklad vyuziti diléich oborovych kompetenci ve

vysokoskolské pripravé budoucich ucitelu

10. 3 Diskuse a dal$i moZnosti zkoumani

Realizovany vyzkum v oblasti vzdéldvacich obsaht kuriku-
larnich dokumentt pro gymnézia v CR a Bavorsku a jejich moZnosti
naplriovani a umélecko-pedagogické interpretace na vzorku ¢eskych
a bavorskych gymnézii se rozrostl do pfedem netusenych rozméru. Je
to ddno nutkavym pocitem zodpovédnosti, kterym vyzkumnik trpi,
vUci této komparativni praci.

Hlavnim tskalim realizovaného vyzkumu bylo vlastni umoznéni
vyzkumu v zahraniéi, kromé sehnéani nutnych finanénich prostfedk,
také ziskani povoleni z Ministerstva pro §kolstvi a kultus Bavorska
ke vstupu do vyucovaci praxe gymnazii. Toto povoleni jsem ziskala

aZ na zakladé imatrikulace do studia v roli hostujicitho doktoranda na

297




IV. ZAVERY DISERTACNI PRACE
10. Spole&na baze v oblasti uméleckého vzdélavani na gymnéziich v CR §

a Bavorsku jako vychodisko pfeshraniéni spolupréce

Univerzité v Augsburku, kdy Zddost musela napsat vedouci Katedry
pedagogiky uméni, Prof. Dr. C. Kirchner. Po dvoumésiénim éekéni
jsem nésledné povoleni ziskala.

Jako obtiZna se jevila i realizace vlastniho kvalitativniho teré-
nniho vyzkumu, ktery vychézi z oblasti skolni{ etnografie. Jeté po
nékolika mésicich hospitaci ve kolni praxi totiZ nebyva pfesné jasné,
kam bude vyzkum sméfovat ¢&i jak pojmout vyzkumny plan. Je tieba
vstupovat do vyucovaci praxe nezndmych gymnazii dvou odlignych
vzdélavacich systému bez pfedem pripraveného o¢ekavéni a vyzkum-
ného zdméru. Pro zachyceni redlné situace bylo tfeba, aby vyzkumnik
zustal otevieny veskerym podnétiim a Cinil si co nejvice zdanlivé
neopodstatnénych poznédmek. Tento pfistup byl velmi ndroény na ¢as,
praci vyzkumnika i finanéni prostfedky (viz kap. 2. 1. 7).

Pres veskeré nasazeni je patrné, Ze naznaceny vyzkum je teprve
v pocateich, z oboru némecké Pedagogiky uménti je totiz dosud do
deského jazyka preloZen jen zlomek velmi zajimavych informaci,
které by se mohly stét vychodiskem pro dal$i srovnévaci préace. Navic
pri realizaci empirickych vyzkumnych sond se ukézala nezbytnost
resit je v $irsich kontextech a jesté do vétsi hloubky. Vybér vzorku
gymnaézii, na kterych probihal terénni vyzkum, postaéduje pouze
k ilustrovani moznosti ziskdvani oéekdvanych vystupt kuriku-
larnich dokumentti v komparovanych zemich, ale nelze z néj vyvo-
zovat obecné&ji z&véry v oblasti umélecko-pedagogické praxe sledo-
vanych zemi. Bylo by dobré vyzkum ovéfit na vétsim a ndhodném
vzorku gymnaézii.

Pfi rozvazovani nad vyzkumnym problémem a planem vyz-
kumu, pfi vstupu do vyucovaci praxe ¢eskych a bavorskych gymnazii
se vynorovaly stdle nové otdzky, které se zkoumanym predmétem
vyzkumu souvisely, napf. moznost hlubsiho a konkrét&jsiho vyzkumu
relaci mezi vzdéladvanim ucitelq, tradici pojeti predmétu v dané zemi
a vztahem téchto vliv1, éiniteld na konkrétni realizované vystupy

vyucovéni. Ukézalo se, Ze by potfebovaly samostatné Setfeni, které
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uz by presdhlo dobu vymezenou pro plnéni diserta¢niho ukolu
a moznosti jednoho vyzkumnika. Takova komparativni préce by

vyzadovala jiZ vyzkumnou tymovou préci.

Resumé v deském jazyce

Resumé:

Hlavnim fe§enym vyzkumnym problémem disertadni prace je
nalezeni spoleéné baze v oblasti uméleckého vzdélavdni na gym-
naziich v CR a Bavorsku jako vychodisko pfeshraniéni spolu-
prace v ramci Evropské unie. Pro realizaci komparace uméleckého
vzdélavani, jak z hlediska kurikuldrnich dokumentg, tak i praktick-
ého naplriovani oborovych vzdélavacich cilt ve vyucovani, je vak
tfeba definovat ekvivalentni kategorie srovnavani dvou odlidnych
vzdéldvacich systémul. Zéroven je podminkou zodpovédné realizace
komparativniho vyzkumu poznéni §ir§tho kontextu vyzkumnikovi
nezndmého vzdélavaciho systému. Z tohoto diivodu bylo nutné zorien-
tovat se v soucasné situaci oboru v Némecku a vymezit tak v ¢eském
prostfedi mélo zndmy kontext némecké pedagogiky uméni v posled-
nich desetiletich, zachytit terminologické a vyznamové odlisnosti
nazvoslovi oboru v Bavorsku oproti CR.

Jako vychodisko komparace vzdéléavacich obsahtl bylo vyuzito
pojmu Zdkovskych kompetenci (kompetence jako schopnosti G¢inné
jednat v dané situaci, kontextu), které se v souc¢asné dobé staly cilovy-
mi kategoriemi vSeobecného vzdélavani v mnoha evropskych zemich.
Tato soudoba orientace vzdélavani pronikla taktéZ do oborového
vzdélavani. V rameci Ucebnich pldnd pro predmét Uméni riznych
spolkovych zemi Némecka se setkdvdme s konkrétnimi dilé¢imi
oborovymi kompetencemi. Je tedy mozné vyuzit téchto pojmt a

operacionalizovat vzdélavaci obsahy kurikularnich dokumentt
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obou sledovanych zem{ za pomoci diléich oborovych kompetenci.
Timto zplisobem ziskané dilé¢{ oborové kompetence bylo tfeba vy-
mezit, uttidit a podle logickych souvislost{ systematizovat. Tak bylo
také mozné porovnat vzdéléavaci obsahy sledovanych kurikuldrnich
dokument.

V bavorskych Ucebnich planech osmiletych gymnéazii oboru
Uméni jsou jako otekavané vystupy oproti ¢eskym RVP ZV oboru
Vytvarné vychova ¢astéji definovdny kompetence z kategorie vyt-
varné produkce, tedy kompetence pracovni, metodické, prezentace,
medidlni a technické. V éeském kurikuldrnim dokumentu pak ve
srovnéni s bavorskym je vétsi daraz polozen na personélni kom-
petence, tedy kompetence sebeuvédoméni, identifikacni, prozitku,
smyslového vniméni, diferencovaného vniméni, socialni apod.
Bavorsky kurikularni dokument z kategorie personalnich kompetenci
podporuje ve srovnéni s ¢eskym vice kompetence kognitivni. Ostatni
obsahy z kategorie kompetenci vizudlni komunikace, recepce a re-
flexe, kreativity a flexibility vyuzivaji oba dokumenty v obdobném
rozsahu.

V dal$i etapé disertaéni prace bylo pfistoupeno k ilustraci
mozZnosti napliiovdni oborovych oéekdvanych vystupt deskych a
bavorskych kurikulédrnich dokumentt ve vyucovaci praxi gymnazii.
Na zdkladé terénniho vyzkumu bylo sebrano velké mnozstvi vyzkum-
nych dat z vyuovani na sedmi éeskych a osmi bavorskych gym-
néziich: zdznamy z hospitaénich pozorovéni, fotografickd dokumen-
tace vytvarnych produktt, dotazniky pro uéitele zaméfené na jejich
uméleckou inklinaci. Terénni vyzkum je orientovan predevsim jako
kvalitativni s prvky kvantitativniho vyzkumu. Hospitaéni poznamky
z vyuéovéani vybranych 6 éeskych a 6 bavorskych uéitela byly vy-
hodnoceny s cilem zachyceni realizovanych vystupt - vzdélavacich
obsahtl za pomoci kvalitativni analyzy obsahu podle P. Mayringa.
Fotografickd dokumentace z vyu¢ovani byla analyzovéna taktéz s ci-

lem zachyceni potencidlni moznosti ziskéni urcitych zakovskych obo-
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rovych kompetenci na zdkladé vytvarné prace. Uéitelské dotazniky
slouzily jako podplirné data uréitého pojeti vyuéovani konkrétnimi
pedagogy v dané zemi.

Na zékladé triangulace uvedenych vyzkumnych metod byly
ucinény nésledujici vyzkumné nélezy z praxe sledovanych ceskych
a bavorskych gymnadzii. Z oblasti recepce a reflexe vytvarného
uméni, konkrétné se zaméfenim na realizaci kompetenci vaZicich
se k porozuméni vytvarnému dilu se jevi moznost ziskéani téchto
kompetenci na danych gymnéziich jako obdobné. Na vzorku éeskych
gymnaziich je kladen v rdmci praktického vyucovani hlavni diiraz na
kompetenci obraznosti a kompetenci interpretaéni. Jako klicova
slova soudobé vytvarné vychovy v CR uvadi uéitelé pojmy: , komu-
nikace, reflexe a sebevyjddreni, fantazie a kreativita®. Na vzorku
bavorskych gymnaziich jsou cilem vyuky z oblasti ziskavani kom-
petenci porozuméni vytvarnému dilu kompetence souvisejicich
s vnitfni stavbou dila - tedy kompetence strukturdlni, deskripce a
komparace, variace, kombinace, rozvijeni alternativ, orientaéni.
Jako odpovédi bavorskych uéiteld po inspiraci vytvarné tvorby zakd,
uvadi na rozdil od éeskych uéiteld na prvnim misté: ,,uméni, soudobé
uméni, uméleckad dila a vlastni uméleckou préci“. Z kompetenci
persondlnich je na vzorku ¢eskych gymnaziich cilem vyuky castéji
nez gymnéziich bavorskych ziskdn{ kompetenci mezioborové spolu-
prace.

Oblast inspirace vytvarné vychovy je u eskych ucitel velmi
$irok4, Casto studovali a vyucuji na skoldch také druhy obor. Je mozné
dokonce sledovat jev, kdy u nékterych ceskych pedagogti se prenési
tézisté feSenych problémi do mimovytvarnych oblasti a kvalita
vytvarného zpracovéni se stdva druhofadou. Z dalSich personélnich
kompetenci jsou na pozorovanych ¢eskych gymnaziich akcentovény
kompetence: sebeuvédoméni, identifikaéni a proZitku. Na sledo-
vanych bavorskych gymnéziich je vyucovéani zaméfeno z oblasti per-

sonélnich kompetenci smérem ke kompetencim: kognitivnim, kon-
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centrace a vytrvalosti, ale i kompetence hodnoceni a empirické.

Z oblasti kompetenci tvréi produkee je nutno konstatovat,
Ze v obou zemich byla na sledovanych gymnéziich v nizké mite
uplatrfiovana p¥i vyucovani novd média. Pokud se jedné o vyuzivané
vytvarné techniky a postupy, pak na vyzkumném vzorku ceskych
gymnaéziich bylo éasté&ji uzivano riznych kombinovanych a experi-
mentélnich technik, naopak na vzorku bavorskych gymnéziich, kde
realizované vyucovani bylo zaméfeno ve vyssi mife na ziskani kom-
petenci pracovnich, metodickych, technickych, ale i kompetence
prezentace, bylo uplatriovdno casté&ji klasickych technik a postupu.
Zajimavé je, Ze zatimco &esti Z&ci, ve vyucovani, kde probihaly mé
hospitace, ziskdvaji schopnosti prezentace predeviim jako komuni-
kativni dovednost verbalné se vyjadrit ke své vytvarné praci, trénuji
schopnost vyjadfovani svych zazitkl, dojmu a ndzoru, v praxi vzorku
bavorskych gymnaézii oznacuje prezentace spige schopnost uvést
vytvarnou praci mezi divéky, kterymi jsou spoluzaci anebo spole¢nost
v misté bydlisté.

Naméty vytvarné tvorby na sledovanych éeskych gym-
néaziich Casto vyvéraji z oblasti artefiletiky, literarnich pfibéhqg,
mezioborovych projektt, déle pak z uméleckych dél a smérq, tradic,
kazdodennosti, pfirody a historie, v niz&i mife se jedné také o studi-
jni vytvarné préce. V pfipadé vzorku bavorskych gymnazii pak
predevsim z oblasti uméleckych stylt, uméleckych dél, pfirody, zobra-
zeni ¢lovéka, architektury, kazdodennosti, uzitého uméni, médy.

V kategorii kompetenci kreativity a flexibility je vyudovani
v praxi sledovanych ¢eskych gymnézii zaméfeno predevsim ke
kompetenci fantazie a predstavivosti. Na sledovanych bavorskych
gymnaziich byla mozna sledovat orientace k vymezené kategorii
kompetence tvaréi aktivity.

Vysledky komparativniho vyzkumu a nalezené néstroje
komparace obsahti uméleckého vzdélavani lze vyuzit jako metodu

evaluace a autoevaluace uéiteld, aviak predeviim slouZi jako zdklad
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mo#né spoluprice a porozuméni mezi CR a Bavorskem v oblasti
Skolni praxe oboru Vytvarna vychova/Umén{ (napf. studentskych
preshraniénich vytvarnych projektd), tak i v oblasti oborové teorie a

vyzkumu.

Resumé v némeckém jazyce

Resiimee:

Das Hauptproblem der Dissertationsarbeit ist es, eine gemein-
same Basis im Bereich der Kunstbildung an den Gymnasien in der
Tschechischen Republik und Bayern zu finden, die als ein Ausgang-
spunkt fiir einen Austausch der beiden Lander in diesem Bereich im
Rahmen der EU dienen kann. Fiir die Realisation der Komparation der
Kunstbildung, gesehen von Curriculardokumenten, als auch gesehen
von der Erfillung des Lernzieles im Kunstunterricht, ist es notwendig
dquivalente Kategorien, die eine Komparation von verschiedenen
Bildungssystemen ermdglichen, zu erstellen. Gleichzeitig ist fiir eine
verantwortliche Realisation einer komparativen Forschung, im Rah-
men eines fir den Forscher neuen Bildungssystems, eine Deskription
eines breiten Kontextes notwendig. Aus diesem Grund war es nétig
sich in der gegenwértigen Situation des Faches Kunst in Deutschland
zu orientieren und den in den letzten Jahrzehnten wenig bekannten
Kontext der deutschen Kunstpaddagogik in Tschechien zu definieren,
so wie die Aquivalente und Differenzen in der Terminologie zwischen
Bayern und Tschechien zu erfassen.

Als ein Ausgangspunkt der Komparation von Lernzielen wurde
der Begriff Schiilerkompetenzen (Kompetenz verstanden als eine
Fahigkeit in einer Situation wirksam zu handeln) benttzt, der in der
Gegenwart zu einer Zielkategorie der Allgemeinbildung in vielen

europdischen Lander geworden ist. Betont wird die Wichtigkeit des
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Begriffes Kompetenz auch noch durch den Auftrag der Europaischen
Kommission an das ,,Bildungsinformationsnetz der Européaischen
Gemeinschaft” (Eurydice), eine gemeinsame européische Begriffs-
bestimmung des Terminus , Schliisselkompetenzen® zu finden.

Diese gegenwartige Orientierung der Bildung setzte sich auch in
der Fachbildung durch.

In den Texten der Lehrplédne des Faches Kunst der deutschen
Bundeslénder, finden wir konkrete spezifische Fachkompetenzen be-
schrieben. Daher ist es also méglich diesen Fachbegriff - spezifische
Fachkompetenzen als ein Instrument der Komparation zu verwen-
den und die Lernziele von tschechischen und bayerischen Curricu-
lardokumenten mit deren Hilfe zu operationalisieren. Durch dieses
Vorgehen gewonnene spezifische Fachkompetenzen miissen allerd-
ings noch notwendigerweise definiert, geordnet und nach logischen
Zusammenhéngen systematisiert werden. So wurde es moglich, die
Lernziele und Lerninhalte der Curriculardokumente beider Lander zu
vergleichen.

Aus dem Vergleich der gebildeten Kategorien beider Curricu-
lardokumente ergeben sich folgende Ergebnisse. In den bayerischen
Lehrpldnen des Faches Kunst fiir achtjahrige Gymnasien sind die
Lernziele im Vergleich mit den tschechischen Rahmenbildungspro-
grammen des Faches Kunsterziehung éfters definiert als Kompe-
tenzen aus der Kategorie Kunstproduktion, d. h. die technische,
methodische, mediale Kompetenz und Kompetenzen der Prasentation
und Arbeit. Im Vergleich mit den bayerischen Lehrpléanen liegtim
tschechischen Curriculardokument der Akzent auf Personalkompe-
tenzen, d. h. Kompetenzen der Identifikation, der Selbstbestimmung,
des Erlebnisses, des sinnlichen Wahrnehmens, des differenzierten
Wahrnehmens, Sozialkompetenzen usw. Die bayerischen Lehrpléne
unterstreichen in der Kategorie Personalkompetenzen, im Vergleich
mit dem tschechischen Dokument, die kognitiven Kompetenzen.

Weitere Lernziele aus der Kategorie der Visual- und Kommunikation-
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skompetenzen (Bildkompetenz), Kompetenzen der Rezeption und
Reflexion, Kompetenzen der Kreativitat und Flexibilitat beschreiben
beide Dokumente in dhnlichem Umfang.

In der nachsten Etappe der Dissertationsarbeit wurde die
Moéglichkeit der Realisation der Lernziele der tschechischen und
bayerischen Curriculardokumente wéahrend des Unterrichtes in der
gymnasialen Praxis aufgezeichnet. Im Rahmen dieser Feldforsc-
hung wurden die Forschungsdaten im Kunstunterricht an sieben
tschechischen und acht bayerischen Gymnasien erhoben. Die Doku-
mentation der Feldforschung enthalt Hospitationsnotizen von Kun-
stunterrichten, Fotodokumentation der Kunstarbeiten von Schiilern,
Fragebogen fiir Lehrer mit dem Ziel eine Kunstinklination und Konz-
eption des konkreten Lehrers zu erfassen.

Die Feldforschung versteht sich vor allem als qualitative Forschung
mit Elementen einer quantitativen Forschung, die zur Veranschauli-
chung der Realisierung von Lernzielen an ausgewéhlten Gymnasien
dient. Die Hospitationsnotizen aus dem Unterricht von 6 tsche-
chischen und 6 bayerischen Kunstlehrern wurden mit der Methode
der Qualitativen Inhaltsanalyse von P. Mayring nach realisierten
Lerninhalten ausgewertet. Die Fotodokumentation der Kunstarbeiten
der Schiiler wurde auch mit dem Ziel analysiert eine Aussage tiber
Schiilerfachkompetenzen wéhrend der Kunstarbeit zu gewinnen. Die
Lehrerfragebogen dienten als Unterstiitzungsdaten der konkreten
Lehrerkonzeption im fokussierten Land.

Auf Grund der Triangulation der Forschungsmethoden - Un-
terrichtsbeobachtungen, Fragebdgen, Fotodokumentation wurden
folgende Forschungsergebnisse aus der Unterrichtspraxis an tsche-
chischen und bayerischen Gymnasien gewonnen.

Im Bereich der Kunstrezeption und Kunstreflexion des
Kunstwerkes scheint die Gewinnung der Fachkompetenzen an den
betrachteten tschechischen und bayerischen Gymnasien dhnlich zu

sein. An den tschechischen Gymnasien werden allerdings im Rahmen
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des Unterrichts die Visualisierung der Vorstellung und Fantasie des
Schiilers und die Kompetenz der Interpretation akzentuiert. Als
Schliisselworter der gegenwértigen Kunsterziehung in Tschechien
nennen die Lehrer die Begriffe: ,, Kommunikation, Reflexion, Selb-
stausdruck, Fantasie und Kreativitdt®

Nach den Forschungsergebnissen stehen an den hospitierten
bayerischen Gymnasien als Ziele des Kunstunterrichtes im Zusam-
menhang mit dem Kunstwerk vor allem die Kompetenzen: der
Deskription, Komparation, Variation, Kombination, Orientierung
und Struktur. Als Antworten der bayerischen Lehrer auf die Frage
nach der Inspiration des Kunstunterrichtes sind an erster Stelle, im
Vergleich zu den tschechischen Kollegen, folgende Begriffe genannt:
,Kunst, gegenwirtige Kunst, Kunstwerke und eigene
kiinstlerische Arbeit“.

In der betrachteten Unterrichtspraxis der tschechischen und
bayerischen Gymnasien scheint die Méglichkeit der Gewinnung von
Personalkompetenz &dhnlich zu sein, allerdings unterscheidet sich die
Orientierung des Kunstunterrichts. Der Akzent im Bereich
Personalkompetenzen liegt bei den betrachteten tschechischen
Gymnasien haufiger bei der Erwerbung einer facheriibergreifen-
den Kompetenz. Das Gebiet der Inspiration des Kunstunterrichtes
der tschechischen Lehrer ist sehr breit, da die Lehrer oft zwei Facher
studiert haben und diese auch an den Schulen unterrichten. Bei
einigen tschechischen Lehrern ist allerdings zu beobachten, dass der
Schwerpunkt des Kunstunterrichtes in anderen Bereichen liegt und
die Qualitat der Kunstbearbeitung die zweite Stelle einnimmt. Die
weiteren an tschechischen Gymnasien vermittelten und akzentuierten
Personalkompetenzen sind Kompetenzen: der Selbstbestimmung,
Identifikation, des Erlebnisses. Aus den Forschungsergebnissen
ergeben sich im Fall der bayerischen Gymnasien folgende Erkennt-
nisse. Im Bereich Personalkompetenzen orientiert sich der Kunstun-

terricht im Vergleich mit Tschechien an kognitiven Kompetenzen,
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Kompetenzen der Konzentration, der Ausdauer, der empirischen
Kompetenzen und Bewertungskompetenzen.

Aus dem Bereich der Kompetenz der Kunstproduktion, ist es
notwendig zu konstatieren, dass an den betrachteten Kunstunter-
richten der Gymnasien beider Lander in wenigen Fallen neue Medien
eingesetzt wurden. Im Rahmen von Kunsttechniken und Kunst-
strategien, werden an den betrachteten tschechischen Gymnasien
haufiger kombinierte und experimentelle Techniken angewandt, im
Gegensatz zu dem betrachteten Kunstunterricht an den bayerischen
Gymnasien, wo haufiger klassische Techniken und Arbeitsstrat-
egien eingesetzt werden um technische und methodische Kompe-
tenzen zu erlangen.

In der Kategorie der Kompetenz der Présentation ist interes-
sant, dass tschechische Schiiler die Kompetenz der Prasentation im
Rahmen des betrachteten Kunstunterrichtes vor allem als eine ver-
bale Kommunikationsfahigkeit gewinnen, die ihnen hilft die Kun-
starbeit, eigene Erlebnisse und Meinungen auszudriicken. Dagegen
scheint in der von mir fokussierten Praxis bayerischer Gymnasien
Prasentation mehr als die Fahigkeit Kunstarbeit den Mitschiilern als
Publikum oder, im Rahmen einer Aktion, den interessierten Bewohner
der Stadt oder eines Stadtteils ndher zu bringen bezeichnet.

Die Themen der Bildproduktion an den betrachteten tsche-
chischen Gymnasien hatten oft ihre Quelle im Feld der Arttherapie,
Literatur, fachertbergreifenden Projekten, Kunstwerken und Kunst-
stilen, Tradition, Alltag, Natur, Historie. Weniger dagegen werden
Kunststudien an der Realitit durchgefiihrt. Die Themen der Bild-
produktion an den betrachteten bayerischen Gymnasien hatten ihre
Quelle in der Kunst, Kunstwerken, Natur, Portrat von Menschen,
Architektur, Alltags, Gebrauchskunst, Mode.

Im Gebiet der Kompetenzen der Kreativitit und Flexibilitit
zielt der Unterricht der betrachtenden tschechischen Gymnasien vor

allem auf die Kompetenz der Fantasie und der Bildhaftigkeit. An
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den betrachtenden bayerischen Gymnasien konnte man eine Orien-
tierung des Unterrichts an Kompetenzen der kreativen Aktivitit
erkennen.

Die Ergebnisse der komparativen Forschung und der entwick-
elten Instrumente der Komparation von Lernzielen und Lerninhalten
der Kunstbildung kann man als eine Methode der Evaluation und
Autoevaluation des Lehrers anwenden. Vor allem aber dienen diese
Ergebnisse und Instrumente als Grundlage des Austausches zwisch-
en der Tschechischen Republik und Bayern in der Schulpraxis des
Faches Kunst (z. B. im Rahmen eines Schiileraustauschs) und in der

Theorie und Forschung.

Resumé v anglickém jazyce
Summary:

The basic key research problem of Doctoral Dissertation work
is the finding of common basis in the field of artistic education in
gymnasium (Senior High Schools) in The Czech Republic and Bavar-
la as a starting point of cooperation between the countries within
the framework of the EU. For the realization of comparing the
artistic education, as from the focal point of curricular documents
so from the practical realization of educational goals in concrete
teaching lessons, it is necessary to define comparative equivalent
categories of two different educational systems. Simultaneously it is
essential for the realization of comparison, for the researcher to be-
come deeply acquainted with broad context of unknown educational
system. Due to this reason it was necessary to get oriented in the
current situation in the field of art study in Germany and it was sub-

stantial to describe the slightly known context of these studies in the
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last decades for the purpose of Czech pedagogical research. Further it
is essential to grasp semantic differences and equivalents of termi-
nology in Bavaria and in The Czech Republic.

The terminology of students competencies (competency as abil-
ity to act effectively in a concrete situation or context) was utilized
as a starting point of comparison of educational contents of curricu-
lums. These competencies have become goal categories of general
education in many European Countries and even the EU Commission
authorized Eurydice (Information on Education Systems and Policies
in Europe) in finding common European term of understanding the
meaning of key competence.

This current educational orientation even permeated into spe-
cific field education. We can meet specific sectional field competences
within the framework of syllabus of art study for different Federal
States in Germany. Therefore it is possible to utilize the terminology
and to operationalize this educational contents of curricular docu-
ments of both focused countries with the help of auxiliary sectional
field competences. In this way it was necessary to sort out and system-
atize the gained sectional field competences according to the logical
sequences and thus it was possible to compare educational contents of
targeted curricular documents.

In the Bavarian Syllabus for the eight year’s Gymnasium there
are from the field of artistic educational goals in contrast to The Czech
Republic’s Frame Educational Program defined more often competen-
cies from category of artistic production, e. g. work, presentation,
medial and technical competencies and competencies of methods.
There is put more emphasis, compared to the Bavarian, in the Czech
curricular document on personal competencies, e.g. competencies
of self realization, experience identity, perceptual, differenti-
ated perception, social etc,, and the competencies relating to artis-
tic work (for ex. structural, descriptive, variation competencies) are

more explicitly defined too. The Bavarian curricular document from
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the category of personal competencies supports, in comparison with
the Czech one, more cognitive competencies. The other educational
goals from the area of visual communication, reception, reflection,
creativity and flexibility competencies utilize both documents on
the same scale.

In the next phase of this dissertation work it was approached to
illustrating the feasibilities of meeting educational goals of Czech and
Bavarian curricular documents in concrete teaching gymnasium’s
lessons. There was accumulated substantial amount of research data
from teaching at seven Czech and eight Bavarian gymnasiums, on
the basis of field research: inspection notes from observation at les-
sons, photo documentation of artistic work, teacher’s questionnaires
focused on their artistic inclination. Field research is oriented as
qualitative research in the first place with the elements of quantita-
tive research. The class inspection notes from observation of selected
6 Czech and 6 Bavarian teachers were rated with the goal to evalu-
ate the realized result with the help of Qualitative Content Analysis
according to P. Mayring. The photo documentation from teaching
lessons was analyzed accordingly with goal to grasp the potential pos-
sibilities of gaining specific student field competencies on the basis
of artistic work. Teacher’s questionnaires served as support research
data which characterize specific teaching conception by concrete
teachers in specific country.

With the help of triangulation stated research methods, research
results from the experience of observed Czech and Bavarian gymna-
siums were evaluated. From the area of reception and reflection of
art work occurs the possibility of gaining competencies at observed
gymnasiums as identical. There is put main emphasis on the imagi-
natory and interpretatory competencies within the framework of
practical teaching in the Czech gymnasiums. As the key words of the
current artistic education in The Czech Republic the teachers state

terms like: “communication, reflection, self expression, fantasy and
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creativity”. The goals of teaching in the field of gaining competencies
coinciding with the artistic work and its structure in the Bavarian
gymnasiums: structural, descriptive, comparison, variation, com-
bination, developing of alternatives, orientation competencies. As
the responses for the inspiration artistic student’s work of Bavarian
teachers, in contrast to Czech teachers, mention: “art, contemporary
art, art works and its own art work”. As far as the personal competen-
cies are concerned the educational goal of gaining inter-field coop-
eration is of higher priority at Czech gymnasiums than at Bavarian
gymnasiums. The sphere of educational art inspiration is very broad
with Czech teachers, often having studied and teaching at schools
second field too. It is even possible to observe a phenomenon, where
in some cases of Czech teachers the gravity point of some problems
during lessons being solved is transferred to out of art spheres and
the quality of processed art is becoming secondary. In the sphere of
personal competencies there are targeted sectional competencies at
Czech gymnasiums: self realization, identity and experience com-
petencies. In the sphere of personal competencies there are targeted
sectional competencies at Bavarian gymnasiums: cognitive, concen-
tration, perseverance, but even evaluation and empirical compe-
tencies.

It is essential to state from the sphere of artistic production that
in both countries there was applied in small doses new media dur-
ing teaching lessons at observed gymnasiums. As far as the applied
art techniques are concerned, they were more often used different
combined and experimental techniques at Czech gymnasiums. On
the contrary classical techniques were applied more often at Bavar-
ian gymnasiums, during realization of teaching lessons they were in
higher grade targeted at gaining: work, methodical, technical, but
even presentation competencies. It is interesting that meanwhile
Czech students gain presentation skills primarily as communicative

skill, verbally express themselves to their artistic work. They practice
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expression skills of their experiences, impressions and opinions. Pre-
sentation is practiced as a skill - to introduce the artistic work among
the public, as a skill to exhibit in Bavarian gymnasiums.

Topics of artistic work at the observed Czech gymnasiums are
often derived from the spheres of: art therapy, stories, inter-field proj-
ects, art works and styles, traditions, everyday life, nature and history,
on the lower scale it also concerns study of artistic work. In the case of
Bavarian gymnasiums it concerns art styles, art works, nature, por-
traying of a man, architecture, everyday life, applied art, fashion.

Education observed in practice at Czech gymnasiums is primar-
ily targeted at fantasy and imagination competencies in the catego-
ry of creativity and flexibility competencies. It is possible to observe
orientation to creative activity competence in the same category at
Bavarian gymnasiums.

The results of comparative research and discovered instru-
ments of comparison of art educational goals can be used as a
method of evaluation and auto evaluation of teachers. But even more
important, it serves as a base of possible cooperation between the
Czech Republic and Bavaria in the sphere of educational practice
in the field of art (for ex. student’s exchange art projects), as well as in

the sphere of theory and research.
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Cesko-né&mecky slovniéek pojmi

Vyklad uZitych termint oboru
Vytvarné vychova/Uméni v rdmeci disertadni prace:

(terminologické ekvivalenty a diference)

Asthetische Bildung, die

Asthetische Erziehung, die

Asthetische Forschung, die

Berufsfachschule, die

Berufsoberschule, die

Berufsschule, die
und Betrieb, der

Bild, das

Bildende Kunst, die

Biografie-Orientierung, die

Bildkompetenz, die

Estetické vzdélavani (umélecko-pedagogicka
koncepce, viz kap. 2. 3. 3).

Estetickd vychova (umélecko-pedagogicka
koncepce, viz kap. 2. 3. 3).

Esteticky vyzkum (umélecko-pedagogicka
koncepce, viz kap. 2. 3. 3).

SOU (neboli uéilisté bez praxe v podniku).

SOS (stfedni odborna skola), umozfiujici
dal&i studium na odborné vysoké gkole nebo
technické univerzité, technické vysoké gkole.

Spojeni pojmili oznaduje dudlni systém
vzdélavani, tedy
propojeni praktické vyuky ve firmé& a SOU.

Pojem ,,obraz“ v8ak v kontextu némecké
pedagogiky uméni nabyva vyznamu procest
i vysledkt vytvarné tvorby,

jde napf. o objekty, procesy, situace, tradiéni
kresbu, tak digitalné zpracovany obraz
novych médii, plastiky, stavby atd.

Pojem ,,Vytvarné uméni“je vyuzivin v
nékterych spolkovych zemich jako nazev
gkolniho pfedmétu Vytvarna vychova.

Biograficka orientace (umélecko-
pedagogicka koncepce, viz kap. 2. 3. 3).

Pojem ,,obrazova kompetence®, popt. ,kom
petence obraznosti® patfi mezi zdkladni obo
rové zdkovské kompetence némeckych
kurikularnich dokumentd. Tyka rozvoje
obrazivosti némeckych zakd, tedy rozvoje
jejich schopnosti aktivné pracovat s vizualné
obraznymi znakovymi systémy.

313



IV. ZAVERY DISERTACNI PRACE

a Bavorsku jako vychodisko pfeshraniéni spolupréce

10. Spole&na baze v oblasti uméleckého vzdélavani na gymnéziich v CR §

Bildorientierung, die

Bildproduktion, die

Bildungsstandard, der

Bildwissenschaft, die

Fachhochschule, die

Fachkompetenzen, die

Fachoberschule, die

Facheriibergreifendes
Lernen, das

Formaler Kunstunterricht

Gesamtschule, die

Grundwissen, das

Orientace smérem k obrazu, popf. obraznosti
(umélecko-pedagogické koncepce, kterou je
mozné prekladat také jako ,,Hnut{ vizualni
gramotnosti®, viz kap. 2. 3. 3).

Pojem ,,obrazova produkce” lze vykladat také
jako vytvarna tvorba.

Pojem ,vzdélavaci standard” oznacuje v
némeckém prostfedi celonémecky doku
ment KMK (St4lé konference ministr),
vztahujici se ke konkrétnim $kolnim
pfedmétim. Udava zakladni principy
vyuéovacich pfedmétli (zdkovské kompe
tence a olekéavané vystupy).

Pojem ,,Obrazova véda“, popft. ,,obrazovéda“
je v soudasné dobé v némeckém prostfedi
moZné chépat jako ekvivalent anglického
pojmu ,Visual Studies” (¢es. Visudlni studia),
jen s vétsim dlirazem na teoretické vymezeni
uZivanych pojmd.

Odborna vysoka 8kola, v souéasnosti
pfejmenovana na ,Universitat fiir ange
wandte Wissenschaften®

Oborové kompetence (v rdmci disertace
oznacdované jako diléi oborové kompetence).

Odborné vyssi kola (SOU s odbornou ma
turitou).

Pojem oznaduje vyuZiti mezioborovych
témat pfi vyuéovani,
popt. prufezovych témat.

Formalni vyudovani uméni (umélecko-
pedagogické koncepce, viz kap. 2. 3. 3).

Obecna skola (popt. souhrnné gkola),
umoziujici spojeni latky gymnazia, hlavni a
realné gkoly (zaloZena s myslenkou umoznit
prostupnost mezi §kolami).

Oéekévané vystupy zakl za dany roénik
a obor.
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Intensivierungsstunden, die

KMK, die

(Kultusministerkonferenz)

Kunst, die

Kunsterziehung, die

Kunstpadagogik, die

Kunstproduktion, die

Leistungsbewertung, die
Leistungsfeststellung, die

Lehrplan, der

Lerninhalt, der

Lernziel, das

Musische Bildung, die

Thema, das

,Prohlubovaci“ vyuéovaci hodiny osmiletého
gymnaézia.

,Stala konference ministrd, celonémecky
orgén v oblasti kultury a vzdélavéni.

Pojem ,,Uméni“ je vyuzivan v soucasnosti
v mnoha spolkovych zemich Némecka jako
nézev $kolniho pfedmétu Vytvarna vychova.

Pojem ,, Umeélecka vychova“, popt. ,Vychova
uménim“ byl vyuZzivan pfedevsim v
minulosti jako nazev pfedmétu Vytvarna
vychova.

Pedagogika uméni.

Pojem oznacuje uméleckou produkei, pojem
lze chépat také jako vytvarné tvorba. Jeden
ze zékladnich pojmd némecké pedagogiky
uméni (srov. umélecka recepce, reflexe a
produkce).

Hodnocen{ $kolnich vykont, vysledka.
Zjistovani gkolnich vykont, vysledka.

Pojem ,,uéebni plan“ oznaduje
konkrétni osnovy, se kterymi pracuji uéitelé
ve vyucéovaci praxi.

Pojem oznaduje vzdélavaci obsah, konkrétni
uéivo.

Pojem ,vyudovaci cil“ je mozné chépat také
jako oéekavané vystupy zaku.

Muzické vzdélavani (umélecko-pedagogicka
koncepce, viz kap. 2. 3. 3).

Pojem ,téma“ lze v némeckém prostfedi vni

mat také jako ekvivalent ¢eského pojmu
,namét”.
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Qualitative
Inhaltsanalyse, die

Rahmenlehrplan, der

Reflexion, die

Rezeption, die

Schliisselkompetenzen, die

Kiinstlerische Bildung, die

Visuelle
Kommunikation, die

Wochenstunden, die

Kvalitativni analyza obsahu.

Rémcovy ucéebni plan (viz Lehrplan), platny
pro vice typu $kol, popt. spolkovych zemi).
Reflexe, jeden ze zédkladnich pojmt némecké
pedagogiky uméni (srov. umélecka recepce,
reflexe a produkce).

Recepce, jeden ze zdkladnich pojmil
némecké pedagogiky uménf{ (srov. umélecka
recepce, reflexe a produkce).

Kli¢ové kompetence.

Uméleckého vzdélavani (umélecko-
pedagogické koncepce, viz kap. 2. 3. 3).
Visualni komunikace (umélecko-

pedagogické koncepce, viz kap. 2. 3. 3).

Tydenni asovéa dotace.
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Artefiletika

Obr. 64/8 ,,Mé pocity*, Gymnézium Spit4lsk4, Praha
Oborové kompetence:
- recepce a reflexe,

- personalni (sebeuvédoméni, prozitku, sebevyrazu).

Obr. 65/8 ,,Zvuky desté”“, Gymndzium Kladno

Oborové kompetence:

- recepce a reflexe,

- personélni (smyslového vniméni, proZitku, vyrazu),

- porozuméni vyt. dilu (obraznosti).
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KaZdodennost

Obr. 66/8 ,,Dada ka¥dodennost®, Gymn4zium Spitalsk4, Praha
Oborové kompetence:

- vizudlni komunikace a dialogu,

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, interpretacni),

- kreativity a flexibility (fantazie, tvaréi aktivity, rozvijent alter-

nativ).

Obr. 67/8 ,,Zviratka z odpadovych materidla“, Gymndzium J.
Pekate v Mladé Boleslavi

Oborové kompetence:

- tvardi produkee, vytvarné produkce (pracovni, technicka),

- kreativity a flexibility (fantazie a pfedstavivosti, tvardi aktiv-
ity).
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Literdrni pfibéhy

Obr. 68/8 ,,Cervend Karkulka“, Gymndzium Kladno
Oborové kompetence:

- vizudlni komunikace a dialogu,

- porozuméni vyt. dilu (obraznosti, interpretac¢ni),

- personalni (vyrazu, koncentrace, hodnocent).

Obr. 69/8 ,,Miij den®, Gymndzium Palackého v Mladé Boleslavi
Oborové kompetence:
- personéalni (prozitku, asociace, vyrazu, empirické),

- porozuméni vyt. dilu (obraznosti, deskripce, interpretadnyi).
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Tradice a pojeti ¢asu

Obr. 70/8 ,,Mé&sice”, Gymnéazium Mnichovo Hradisté
Oborové kompetence:
- reflexe,

- personalni (vyrazu, empirickd, smyslového vnimaéni).

Obr. 71/8 ,,Obdarovani®, Gymnéazium Mnichovo Hradisté
Oborové kompetence:

- porozuméni vytvarnému dilu (deskripce, strukturalni,
interpretadni),

- personalni (empirickd, hodnoceni, vyrazu).
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Umélecké sméry a styly

Obr. 72/8 ,,Gotické okno“, Gymnazium Palackého v Mladé Boleslavi

Oborové kompetence:

- tvardi produkee, vytvarné produkce (pracovni, metodicks, tech-
nicka),

- kreativity a flexibility,

- personélni (kognitivni).

Obr. 73/8 ,,Zrozeni Venuse*, Gymnazium J. Pekare v Mladé Boleslavi
Oborové kompetence:

- porozumén{ vytvarnému dilu (obraznosti, orientaéni,
interpretaéni, kombinace, t¥idén{),

- personalni (koncentrace a vytrvalosti, kognitivni, diferenco-
vaného vnimaéni),

- vytvarné produkce (pracovni, technicka),

- kreativity a flexibility (fantazie a pfedstavivosti).
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Historie

Obr. 74/8 ,,Casy rytitt“ Gymndzium Palackého v Ml. Boleslavi
Oborové kompetence:

- personalni (kognitivni, kulturni, mezioborové spolupréace),
- tvaré{ produkee, vytvarné produkce (pracovni, technickd),
- kreativity (fantazie a pfedstavivosti),

- porozuméni vytvarnému dilu (deskripce, kombinace).

Obr. 75/8 ,,Zakovsky se¥it d&jin um&ni“, Gymnazium v Mnichové
Hradisti

Oborové kompetence:

- personalni (kognitivni, kulturni a spoledenskd, mezioborové
spolupréce),

- vytvarné produkce (pracovni, prezentace),

- porozuméni vytvarnému dilu (orientaéni, interpretaéni,

deskripce, komparace).
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Priroda a ekologie

Obr. 76/8 ,,P¥iroda vol4 o pomoc*, Gymnézium Spitalsk4, Praha
Oborové kompetence:
- personélni (kognitivni, zodpovédnosti, mezioborové spolu-

prace, hodnocent).

Obr. 77/8 ,,Lastura - studijni kresba®“, Gymnézium Bernarda Bol-
zana, Praha

Oborové kompetence:

- vytvarné produkce (pracovni, metodicka, technicka),

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, orientaéni,

deskripce, interpretacni, komparace).
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Vlastni (volitelné) ndméty

Obr. 78/8 ,,Navrh zahrady*, Gymndzium Palackého v Mladé
Boleslavi

Oborové kompetence:

- tvaré{ produkece, vytvarné produkce (pracovni, metodicka,
prezentace, technickd),

- kreativity a flexibility (fantazie a pfedstavivosti, rozvijeni
alternativ),

- personalni (zodpovédnosti, kognitivni, spole¢enska, meziobo-

rové spolupréce, sebevyrazu).

Obr. 79/8 ,,Andél“, Gymndzium J. Pekare v Mladé Boleslavi
Oborové kompetence:

- tvaréi produkee, vytvarné produkece (pracovni, technicka),
- kreativity (fantazie a pfedstavivosti, tvuréi aktivity),

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, kombinace).
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Umélecké styly a uméleck4 dila

Obr. 80/8 ,,Kresba v
Glyptotéce*, Gymnasium
Neubiberg

Oborové kompetence:

- vytvarné produkce
(pracovni, metodicks, tech-
nickd),

- recepce a reflexe,

- porozumeéni vytvar-
nému dilu (interpretacni, deskripce, komparace),

- personalni (kognitivni, koncentrace a vytrvalosti).

Obr. 81/8 ,,Uméni pro kaZdého*, Holbein Gymnasium, Augsburg
]

Oborové kompetence:

- vizudlni komunikace,
- recepce a reflexe,

- porozumeéni vyt
varnému dilu (obraznosti,
orientacni, interpretacni, vari-
ace, kombinace, komparace),

- personalni (kogni-
tivni),

- tvardéi produkee (pracovni, prezentace, technick4).
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Architektura

Obr. 82/8 ,,Perspektiva®, Holbein Gymnasium, Augsburg
Oborové kompetence:

vytvarné produkce (pracovni, technickd, metodicka),

porozumén{ vytvarnému dilu (deskripce, komparace,
orientadni),

- personélni (kognitivni).

Obr. 83/8 ,,Domky ve stromovi“, Gymnasium bei St. Anna,
Augsburg

tvardéi produkee, vytvarné produkece (pracovni, metodicksa,
prezentace, technickd),

kreativity a flexibility (fantazie, tvaréi aktivity, rozvijeni alter-
nativ),

porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, strukturalni, vari-
ace, kombinace, tfidéni, rozvijeni alternativ),

personélni (vytrvalosti, vyrazu, prozitku, hodnoceni).
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Priroda

Obr. 84/8 ,,Studium organické pfirody*, Gymnasium bei St.
AnNna, AUGSDUIG ..cccccerinninsannsansssnsssssssssssssssssssssssssasssasssssssssssasssess

Oborové kompetence:

- recepce a reflexe,

- porozumén{ vytvarnému dilu (komparace, deskripce, struk-
turalni),

- persondlni (kognitivni, koncentrace a vytrvalosti),

- vytvarné produkce (pracovni, metodicks, technicka).

Obr. 85/8 ,,Fantazijni zvifatka®, Holbein Gymnasium, Augsburg
Oborové kompetence:
- tvardi produkee, vytvarné produkece (pracovni, technicka),

- kreativity (pfedstavivosti, tvaré{ aktivity, flexibility).
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Clovék

Obr. 86/8 ,,Autopor-
trét, Ignaz Kégler Gym-
nasium, Landsberg am
Lech

Oborové kompetence:

- persondlni
(identifikaéni, prozitku,

sebevyrazu, koncentrace,

sebeuvédomény),
- recepce a reflexe,
- porozuméni vytvarnému dilu (orientaéni, deskripce, kom-
parace),

- vytvarné produkce (pracovni, technickd, metodicka).

Obr. 87/8 ,,Ruce*, Gymna-
sium bei St. Anna, Augsburg

Oborové kompetence:

- recepce a reflexe,

- porozumeéni vyt-
varnému dilu (orientadni,
deskripce, komparace),

- vytvarné produkce

(pracovni, metodicka, tech-
nicka),

- personélni (kognitivni).
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KaZdodennost

Obr. 88/8 ,,Igelitka®, Gymnasium bei St. Anna, Augsburg

Oborové kompetence:

- tvaréi produkee, vytvarné produkece (pracovni, technicks,
metodickd, prezentace),

- kreativity a flexibility (fantazie, tvardi aktivity, flexibility,
rozvijeni alternativ),

- personélni (kognitivni, vyrazu, hodnocenf),

- porozuméni vytvarnému dilu (komparace, kombinace).

Obr. 89/8 ,,Cukrdrna“, Michaeli-Gymnasium, Miinchen

Oborové kompetence:

- tvaré{ produkece, vytvarné produkce (prezentace, technicks,
pracovni),

- kreativity a flexibility (fantazie a pfedstavivosti, tvardi aktiv-
ity),

- personélni (hodnoceni, empirick4).
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Uzité uméni a uméni ulice

Obr. 90/8 ,,FalSovani
bankovek*, Holbein
Gymnasium, Augs-
burg

Oborové kompetence:

- recepce a reflexe,

- porozumeéni vyt-

varnému dilu (komparace,

deskripce, rozvijeni alternativ,
strukturélni),

- personélni (kognitivni, empirickd, koncentrace a vytrvalos-
ti),

- vytvarné produkce (pracovni, metodicks, technicka).

Obr. 91/8 ,,Graffiti, Ignaz
Kégler Gymnasium, Lands-
berg am Lech

Oborové kompetence

- recepce a reflexe,

- porozumeéni vytvar-
nému dilu (rozvijen alternativ,
obraznosti, strukturalni, kom-

binace),

- personélni (hodno-
ceni, vyrazu, empirickd, diferencovaného vniméni),

- kreativity a flexibility.
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Méda, textil

Obr. 92/8 ,,Textilni ndvrha¥stvi, Gymnasium bei St. Anna,
Augsburg

Oborové kompetence:

- tvaréi produkee, vytvarné produkee (pracovni, prezentace,
technicka),

- kreativity a flexibility (pfedstavivosti, tvaréi aktivity),

- personélni (identifikaéni, vyrazu, vytrvalosti).

Obr. 93/8 ,,Puvodni textilni vzory*, Holbein Gymnasium, Augs-
burg

Oborové kompetence:

- recepce a reflexe,

- porozuméni vytvarnému dilu (komparace, deskripce,
interpretaéni),

- personélni (kognitivni, kulturni).
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Vlastni (volitelné) ndméty

Obr. 94/8 ,,Plachetnice®,
lept, Gymnasium bei St.
Anna, Augsburg

Oborové kompetence:

- vytvarné produkce
(pracovni, technickd, metod-
ickd),

- kreativity

(pfedstavivosti, tvuréi aktiv-
ity),

- personélni (vyrazu a sebevyrazu, kognitivni),

- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, orienta¢ni, struk-

turdlni).

Obr. 95/8 ,,Linie Zivota“,
Vystava Zdkovskych praci na
radnici v Augsburku

Oborové kompetence:

- persondlni
(sebeuvédomeéni, identifikadni,
prozitku, diferencovaného

vniméni, empirickd, hodno-

ceni),
- kreativity a flexibility (rozvijeni alternativ, tvaréi aktivity),
- porozuméni vytvarnému dilu (obraznosti, orientacni,

interpretacéni, variace, kombinace, tfidéni, rozvijeni alternativ).
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P¥iloha II: P¥iloha kopii oficidlnich dokladt

Studijni prukaz z University v Augsburku

F46322 UNIVERSITAT AUGSBURG
Studentenausweis

err/Fau

Geburtsdatum ~ O3. 02

Geburtsort Mlada Boleslawv
Anschrift Werderstr., 28

B415% Augsburg

istim S5 0&/04 als Student(in)
an der Universitat Augsburg immatrikuliert.

Fakultast Phil. -Soz. — Fakultat

Bibliotheks-Nr.

Giltig vom

58 0&/704&

Fahrausweis

D o\

Regionalverkehr Stadtverkehr

Der Ausweis berechtigt den Inhaber zur
freien Fahrt auf allen Linien von Regional-
und Stadtverkehr (AVV-Bus, DB-2.Kiasse-
zuschlagsfreie Ziige, VGA-Bus und
StraBenbahn) innerhalb der Tarifzonen 10
und 20. Im Ubrigen gelten die gemeinsa-
men Betérderungsbedingungen.

Dieser Auswaeis ist nicht Obertragbar und
nur in Verbindung mit einem amtlichen
Lichtbildausweis gultig.

>000094632013

) s —_— e
Y. Sl
Unterschrift des/der Studierenden

[ 46322

~Stadtwerke

( JGe_ljth\ fen

Studentenausweis @

, Energlo, Wassar, Varkehy,

Herr/Frau

Skrivanova

Vera

Geburtsdatum Q3. 02, 1974
Geburtsort Mlada Boleslav
Anschrift Werderstr., 28

B&15%9 Augsburg

istim WS 0&/707  als Student(in)
an der Universitat Augsburg- mmatrikuliert.

Fakuttat Phil. —So0z. - Fakultat

>000094632

. 10. 2006 bis 31, 03, 2007

UNIVERSITAT AUGSBURG

WS Q0&707

Fahrausweis

“. Stadtwerke Augsburg

Der Ausweis berechtigt den Inhaber zur
freien Fahrt auf allen Linien von Regional-
und Stadtverkehr (AVV-Bus, DB-2 Klasse-
zuschlagsfreie Zlige, VGA-Bus und
StraBenbahn) innerhalb der Tarifzonen 10
und 20. Im Ubrigen gelten die gemeinsa-
men Beférderungsbedingungen.

Dieser Ausweis ist nicht Gbertragbar und
nur in Verbindung mit einem amtlichen
Lichthitdausweis giiltig.
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Unterschr™ 2s/der Studierenden
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Povoleni z Bavorského statniho ministerstva pro vyuéovani a kultus za \iéelem
realizace vyzkumu v praxi bavorskych gymnaézii

Bayerisches Staatsministerium fir
Unterricht und Kultus

Bayerisches Staatsministenum fir Unterncht und Kultus, 80327 Manchen

Frau Professor

Dr. Constanze Kirchner
Lehrstuhl fir Kunstpadagogik

Schillstr. 100

86169 Augsburg

Ihr Zeichen / Ihre Nachricht vom

Unser Zeichen (bitle bei Antwort angeben) Minchen, 04.10.2005
V1.6 -50 5106 - 6. 95 967 Telefon: 089 2186 2711
Name: Herr Dr.\Wagner

Studie liber den Kunstunterricht am Gymnasium;
hier: Genehmigung der Unterrichtsbeobachtung durch
Frau Mgr. Vera Skrivanova

Sehr geehrte Frau Professor Kirchner,

das Bayerische Staatsministerium fur Unterricht und Kultus genehmigt die

Unterrichtsbeobachtung durch Frau Mgr. Vera Skrivanova im Rahmen des

von ihr skizzierten Forschungsvorhabens.

Mit freyndl;chen Grifen

(c

\){’eldenhlller

Ministerialrat

Telefon: 089 2186 0
Telefax: 088 2185 2800

e-mail: poststelle@simuk bayerm, de Salvatorstrae 2 - 80333 Munchen
Internet: www stmuk bayemn.de U3, U4, U3, U - Haltestelle Odeonsplatz



Oficidlni pozvéni ke studiu na Kated¥e pedagogiky uméni Univerzity v Augsburku

UNIVERSITAT AUGSBURG Lehrstuhl fiir Kunstpidagogik

Schillstr. 100 D-86169 Augsburg
Tel. 0821/598-2929  Fax -2909
Kunst.paedagogik@phil.uni-augsburg.de

Ui Augsburg Kunstpiidagoeik Schillstr. 100 D-86169 Augsburg
Prof. Dr. Constanze Kirchner
13.01.05

Mgr. Vera Skivanova

Husova 457

295 01 Mnichovo Hradisté

Tschechische Republik

Sehr geehrte Frau Skivanova,

hiermit laden wir Sie herzlich ein, als Gastdoktorandin an unserem Lehrstuhl zu
forschen. Das von Ihnen geplante Vorhaben liegt nicht nur im Forschungsinteresse
des Faches Kunstpiadagogik, sondern richtet sich zudem auf einen Bereich der Lehr-
Lern-Forschung, der von groBer Relevanz fiir die aktuelle Fachentwicklung ist.

Ihre Untersuchungsfragen zielen dariiber hinaus auf einen Vergleich des
Bildungskanons im tschechischen und im deutschen Kunstunterricht — ein Vorhaben,

das wir gerne unterstiitzen.

Wir kénnen Kontakte zu einschligigen Gymnasien fiir Sie anbahnen und Kolleginnen
und Kollegen ansprechen, die Sie bei [hrem Forschungsplan unterstiitzen.

Wir freuen uns auf IThr Kommen!

Mit freundlichen Griilen

Cu\» QL;LL{EQ (_@ | C‘J&,Q\_Jf

Prof. Dr. Constanze Kirchner



Potvrzeni bavorskych gymnazii o realizaci terénniho vyzkumu ve $kolni praxi

gnaz-Kogler-Cymnasium Lechstralle 6, 86899 Landsherg/Lech

IGNAZ KOCLER GYMNASIUM

06. Juli 2006

Bestdatigung

FrauVéra Skfivanova ,geb.am03.02.1976 in Mlada® Boleslav, hat vom
24.4.2006 bis 06.07.2006 am Ignaz-Kagler-Gymnasium im Kunstunterricht bei allen
an unserer Schule tatigen Kunsterzieher hospitiert.

Gemeinsam mit Herrn OStR Niesel erarbeitete sie eine CIR-Einheit zu einem
Gemeinschaftsprojekt der Klasse 7C. Dabei wurde ein Trickflim mit bewegten
Plastilinfiguren erstellt.

In den Klassen 5 bis 13 hospitierte sie, unterstiitzte aber auch die kunstpadago-
gische Aufgabe des jeweiligen Lehrers. In zwei 10. Klassen hielt sie einen
kunstgeschichtlichen Vortrag zum Thema ,Kunst des Sozialismus".

Frau Skiivanova lebte sich schnell in die Fachschaft Kunst ein. Es fand ein reger
fachlicher Austausch statt.

Wir wiinschen Frau Skfivanova alles Gute fiir ihre berufliche Zukunft.

(us@ TR le.

Ursula Triller
Studiendirektorin

Mathematisch-nawrwissenschattliches und Neusprachliches Cymnasium

Teleton 08191765 71 08-0 Telefax 081 91/65 71 08 65 c-mail: ignaz koegler gym@t-anline de



Gymnasium bei St. Stephan
Humanistisches und Musisches Gymnasium

Gallusplatz 2, 86152 Augsburg
Telefon: 0821/324-18500, Telefax: 0821/324-18505

23.01.06
Bestatigung

Frau Vera Skrivanova war vom 07.11.2005 bis 18.11.2005 als Hospitantin am Gymnasium
bei St. Stephan Augsburg tétig. Sie besuchte in allen Altersstufen — Unter — Mittel - und
Oberstufe den Kunstunterricht (siehe Anlage).

Sie flihrte mit den jeweiligen Kunstlehrern Frau StRin Eva-Maria Dirr, Herrn StD Friedrich
Hummel und Herrn FL Hennes Ruilling Gesprache (ber die Aufgabenstellung und die
Betreuung der Ausfiihrung der Aufgaben im graphischen und malerischen Bereich. Ebenfalls
versuchte Frau Vera Skrivanova von einzelnen Schillern deren Ideen und Vorstellungen zu
den jeweiligen Themen zu erfragen.

Frau Vera Skrivanova wird in einer 11. Klasse mit Frau Dirr eigensténdig ein Thema
einfihren und dessen Bearbeitung belreuen.

A

Franz Lettner
Oberstudiendirektor




DOMINIKUS - ZIMMERMANN GYMNASIUM

4.4

Naturwissenschaftlich-
technologisches

und Sprachliches
Gymnasium

Telefon 08191 / 927010
Telefax 08191 / 927020

Dominikus-Zimmermann-Gymnasium, Platanenstr. 2, 84899 Landsberg am Lech

Datum
04.07.2006

Bestatigung

Es wird hiermit bestatigt, dass Frau Skrivanova Vera, geb. am 3.2.1976, im Zeitraum vom 5.4.2006
bis 4.7.2006 im Fach Kunsterziehung in verschiedenen Jahrgangsstufen am Dominikus-Zimmer-

mann-Gymnasium Landsberg hospitierte.




Bescheinigung

iiber eine Hospitation im Kunstunterricht

Herr/Frau Vera Skrivanova , geb. am 03.02.1976 hat

(Vorname, Familienname)

vom 20.06.2006 bvis 12.07.2006

Holbein-Gymnasium

Sprachliches und naturwissenschaftlich-
technologisches Gyr ium
HallstraBe 10 86150 Augsburg
Tel. (0821) 324-1611/-1412 » Fax 324-14606
(Bezeichnung der Schule bzw. Praktikumsstitte)

{Siegel der Schule und Unterschrift des Schulleiters/der Schullesterin bzw, Stempel der Praktikumsstelle und Unterschrift des Leiters/der Leiterin)

die Hospitation im Kunstunterricht in verschiedenen Jahrgangs-
stufen erfolgreich abgeleistet.



Gymnasium bei St. Anna

Sprachliches Gymnasium - Humanistisches Gymnasium
Europédisches Gymnasium

seit 1531

SchertlinstraBe 5-7

86159 Augsburg

Telefon (08 21) 3 24-16 51
FAX (0821)324-1655
Internet www.gym-anna.de

Bestﬁtigung 16.01.2006 (Ni/SI)

Hiermit wird bestitigt, dass Frau Mgr. Vera Skrivanova im Zeitraum vom
12. bis 21. Dezember 2005 am Gymnasium bei St. Anna, Augsburg, hospitiert
hat.

Es wurde der Kunstunterricht von Herrn Kurz und Herrn Meiringer besucht und
eine Dokumentation erstellt. Im Rahmen des von Frau Skrivanova gehaltenen
Unterrichtes wurden Aufgaben fiir den bayerisch-tschechischen Vergleich zum
Thema Bildschrift gestellt.

Die Zusammenarbeit ist sehr gut — Frau Skrivanova hat angeboten, die Vorle-
sung {iber tschechoslowakische Kunst wihrend des Kommunismus zu halten.

i

Dr. Wolfgang Klob
Oberstudiendirektor



GYMNASIUM MARIA STERN AUQSDURG
DES SCHULWERKS DER DIOZESE AUGSBURG

Gymnasium Maria Stern, Gogginger Stralle 132, 86199 Augsburg

Augsburg,

Gogginger Strafle 132
Telefon (0821) 906 66-1 33
Telefax (0821) 906 66-135

BESTATIGUNG

Frau MGR. VERA SKRIVANOVA, geb. am 3. 02. 1976,

hat im November und Dezember 2005 im Hinblick auf ihre Dissertation an unserer
Schule hospitiert. Sie besuchte den Kunstunterricht von StD Rupert Zettl und hat
auch selbst Unterricht gehalten: in G 10a zum Thema "Gestaltung einer Website -
Bild und Schrift" und im Leistungskurs Kunst (K 12) Uber "Kunst und Kunstunterricht
in der ehemaligen Tschechoslowakei Mitte der 1980-er Jahre",

Augsburg, am 21. Dezember 2005

Direktorat Bétreuende Lehrkraft

ezt Mz /[?//(////f’(

E-Mail: M.Stern-Schul Vw@t-online.de
Homepage: WWW.maria-stern-goeggingen.de

Bayer. Hypo- und Vereinsbank Augsburg, Konto-Nr. 336014 263, BLZ 720200 70



Gymnasium Neubiberg Cramer-Klett-Str. 10

Naturwissenschaftlich-technologisches 85579 Neubiberg

und sprachliches Gymnasium Tel. 089/60 66 64-0
Fax: 089/60 66 64-29

Frau

Vera Skrivanova
¢/o Stefan Uhl
Werderstr. 28

86159 Augsburg

Bestiitigung iiber Schulbesuch

Frau Vera Skrivanova hat im Rahmen ihrer Dissertationsarbeit von November 2005 bis
Januar 2006 am Gymnasium Neubiberg im Kunstunterricht bei Herrn Rast in den Klassen 5d,
5f, 8¢ sowie im Leistungskurs Kunst 2005/07 12/1 hospitiert.

In der Zeit vom 21.11.2005 bis 18.01.2006 fanden mehrere Hospitationen statt.
Frau Skrivanova begleitete eine ganztigige Exkursion des LK Kunst in die Glyptothek,
Vorbereitung einer Klausur.

Sie hat das Unterrichtsgeschehen fotografisch und ihre Gespriiche mit den Schiilern akustisch
dokumentiert.

Wiihrend der Zeit ihrer Hospitation hat Frau Skrivanova im LK Kunst eine Stunde zum
Thema: , Kunst in der Tschechoslowakei und der Tschechischen Republik in der zweiten
Hilfte des 20. Jahrhunderts*“ gehalten und in der Unterstufe im Rahmen der tschechisch-
bayerischen Komparativstudie eine Unterrichtseinheit ,,Fantasievolles Zeichnen*
durchgefiihrt.

Neubiberg, den 20.01.2006 C,/é' ), oW VAN




Priloha III: Disertaéni price v elektronické podobé na CD
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