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Úvod 

Téma mojí diplomové práce zní: Výuka ekonomie jako součást všeobecného 

vzdělání v ČR. Ve své práci odpovím na otázku, jakou úlohu má ekonomie na 

základních, především však na středních školách (konkrétně na gymnáziích) 

s ohledem na Rámcový vzdělávací program. Součástí mé práce je také sonda do 

výuky ekonomie na pražských školách (základní školy a gymnázia). 

S Rámcovými vzdělávacími programy (dále jen RVP) přichází do škol nová 

koncepce vzdělávání a množství poznatků narůstá. Rozhodla jsem se proto 

o zhodnocení aktuálního stavu, tzn. období od roku 2007, což je rok schválení 

Rámcových vzdělávacích programů pro gymnázia (dále jen RVP G). Protože je 

téma velice rozsáhlé, budu se soustředit na gymnázia, která mají v obecné rovině již 

RVP vypracované a která budou podle vlastních Školních vzdělávacích programů 

(dále jen ŠVP) učit od září 2009. V současné době existuje velké množství středních 

ekonomických škol (střední ekonomické školy, obchodní akademie, ekonomická 

lycea). RVP G byl schválen nejdříve, a proto ho lze zhodnotit spolu s faktickou 

výukou ekonomie na gymnáziích. Ta by se měla připravovat na učení podle 

vlastních ŠVP. 

Výběr tématu podnítil nejen můj zájem o praktické pedagogické problémy, ale i 

přesvědčení, že se ekonomii na gymnáziích nevěnuje dostatečný prostor. Tato 

hypotéza vychází z praktických zkušeností a ze všeobecného stavu, který se na 

jedné straně vyznačuje „boomem" ekonomického (konkrétně finančního) 

vzdělávání - zapříčiněným nejen celosvětovou finanční krizí, na straně druhé jsou 

předměty jako matematika, ekonomie nebo logika po několik posledních let 

v ústraní zájmu žáků a pedagogů (mezinárodní výzkum TIMMS1 byl proveden 
2 ' v 

v roce 2007 ). Závěry posledního provedeného výzkumu (také z roku 2007) na téma 

finanční gramotnosti by se daly formulovat větou: Finanční gramotnost je důležitá, 

ale ze školy jsme si znalosti neodnesli.3 

1 Trends in International Mathematics and Science Study 
2 TOMÁŠEK, Vladislav, et al. Výzkum TIMSS 2007: Obstojí čeští žáci v mezinárodni konkurenci?. 
Praha: Ústav pro informace ve vzdělávání, 2008. 36 s. 
3 závěrečnou práci z výzkumu lze nalézt na: 
http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/fintrh_fin_vzdelavani.html 

http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/fintrh_fin_vzdelavani.html


7 

Současný svět ve své globálnosti (kulturní, politické či ekonomické) vyžaduje 

stále větší připravenost, více schopností a dovedností. Těmito dovednostmi má 

člověka vybavit škola. Ekonomickou gramotnost nelze nadřazovat nad schopnosti 

další, protože člověk se má rozvíjet ve své komplexnosti. Zároveň ji však nelze 

odsouvat s odůvodněním, že finanční problémy za nás vyřeší někdo jiný nebo nám 

poradí specialisté. Ekonomická gramotnost se netýká jen gramotnosti finanční, ale 

obsahuje v sobě několik komponentů, kterými jsou například schopnost opatřit si 

příjem nebo zodpovědně se rozhodovat v určitých situacích. Základní poznatky 

spjaté s dovedností využít j e v praktickém životě pomohou mladým lidem lépe se 

orientovat v současném světě a dokáží je lépe na svět „tam venku" připravit. Nejde 

0 to vychovat další guvernéry Národní banky či ekonomické experty. Škola by měla 

být průvodcem na cestě za ekonomickým poznáním, a tak jako ve všem by měla i 

v této oblasti otvírat horizonty a ukazovat možnosti. Často však ekonomie jako věda 

stojí na „vedlejší koleji". 

Dalším cílem mé práce je proto přispět к diskuzi na téma důležitosti 

ekonomického vzdělání nejen pro žáky a studenty základních škol a gymnázií, ale 

1 pro českou populaci vůbec. 

Práce se skládá ze tri hlavních kapitol. 

První kapitola pojednává o celkovém pojetí výuky ekonomie jako součásti 

všeobecného vzdělání na školách. Nedílnou součástí této kapitoly je vymezení 

základních pojmů týkajících se tématu. 

V druhé, stěžejní kapitole se zabývám obsahovou analýzou dostupných 

materiálů (Rámcové vzdělávací programy, učebnice, skripta, metodické pomůcky a 

příručky pro učitele, projekty, pojetí nové maturity). 

Ve třetí, závěrečné kapitole objasňuji metody výzkumu (dotazníková šetření, 

rozhovory), prezentuji výsledky dotazníkových šetření a dále je analyzuji a 

konfrontuji s počáteční hypotézou. 



8 

1. Pojetí výuky ekonomie jako součásti všeobecného vzdělání na školách 

1.1. Obecné vymezení pojetí ekonomie jako součásti všeobecného vzdělání 

na školách 

Abych mohla zmapovat dosavadní pojetí ekonomie ve vzdělávacím systému, 

musím začít u nej důležitější změny, která od roku 1989 v našem školství proběhla, 

a to jsou Rámcové vzdělávací programy. 

Rámcový vzdělávací program pro základní vzdělávání s přílohou upravující 

vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením je platný od 1.9. 2005. Jako součást 

nového systému kurikulárních dokumentů, jejichž principy byly formulovány 

v Národním programu rozvoje vzdělávání v ČR (tzv. Bílé knize) a v souladu se 

zákonem č. 561/2004 SB., o předškolním, základním, středním a vyšším odborném 

a jiném vzdělávání (školský zákon), tvoří státní úroveň těchto dokumentů. Školní 

úroveň je tvořena Školními vzdělávacími programy. Základní školy by pak podle 

vlastních Školních vzdělávacích programů měly učit od 1. září 2007. 4 

Rámcový vzdělávací program pro gymnázia (RVP G) a Rámcový vzdělávací 

program pro gymnázia se sportovní přípravou (RVP GSP) byl schválen MŠMT 

24.7. 2007. Gymnázia mají povinnost učit podle vlastních Školních vzdělávacích 

programů od 1. září 2009.5 Jako mezní rok pro svoji práci jsem si vzhledem 

к zaměření na gymnázia zvolila právě rok 2007 (nová koncepce se připravovala 

několik let předtím). Kurikulární reforma upravila a propojila ekonomické učivo 

s ostatními předměty, formulovala nové požadavky na žáka- (ve formě očekávaných 

výstupů), ale zároveň klade vysoké nároky na učitele. 

Je zajímavé, že téměř ve stejných letech, co se utvářela koncepce RVP, se 

zvyšuje i zájem o témata týkající se finanční gramotnosti. Důvodů, proč je praktické 

ekonomické vzdělání čím dál potřebnější, muže být několik. Finanční služby 

zaměřené na běžného spotřebitele se čím dál tím více rozšiřují (banky a pojišťovny 

se předhánějí v co nejlepších nabídkách půjček, hypoték a spoření) a lidé se 

4 O změnách, které RVP přinesly do vzdělávacího systému jsem pojednala v kapitole 2.1. 
5 Bližší rozbor RVP G je obsahem kapitoly 2.2. 
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potřebují rozhodnout, co je pro ně nejvýhodnější. Toto rozhodnutí mohou 

zodpovědně učinit jen tehdy, pokud se ve světě financí budou orientovat. 

V současnosti tato oblast nabývá na aktuálnosti díky finanční krizi. Potřeba 

rozhodovat se, zvolit si vhodnou profesní dráhu a zabezpečit tak rodinu bude ale 

aktuální vždy a je potřeba žákům a studentům poskytnout dostatečné množství 

informací a rad, aby věděli, jak s „ekonomickou stránkou" vstupu do dospělosti 

naložit. Vzhledem к celkem špatnému stavu učebnic (vyhovující učebnice a 

příručky jsou vydané až v letech 2006 - 2008) mohly ekonomické vzdělávání 

zachraňovat jen některé projekty6 (např. první série diářů byla vydávána už v letech 

1999 - 2003, Nadační fond Arnošt byl zřízen roku 2005, portál Dvorek.eu funguje 

od roku 2006). Nelze jednoznačně říci, že ekonomické vzdělávání před kurikulární 

reformou bylo naprosto nevyhovující a naopak - že nová koncepce RVP a ŠVP vše 

spraví. Jedná se spíše o to, že ekonomické poznatky byly (viz. uspořádání a 

koncepce učebnic) formulovány hlavně teoreticky a žáci se je měli „nadrtit", 

ekonomie byla probírána izolovaně od ostatních předmětů a výuka probíhala 

striktně podle učebnic, příp. úplně bez nich. Mnoho projektů je zároveň určeno i pro 

dospělé spotřebitele, a proto je možné (spíše nutné) s ekonomickým vzděláváním 

pokračovat i po absolvování střední školy. 

Na poli teoretických podkladů je materiálů velice málo. „Nejnovější" publikace 

zabývající se přehledem a srovnáním ekonomického vzdělání je z roku 19967, další 

- praktické informace týkající se konkrétně finanční gramotnosti může poskytnout 

již jednou zmíněný výzkum (pro Ministerstvo financí ČR ho vypracovala agentura 

STEM/MARK v průběhu června 2007).8 

Jednotné hodnocení učebnic a projektů, případně jejich'databáze by napomohla 

nejen srovnání současného a minulého stavu, ale hlavně budoucímu vývoji 

ekonomického vzdělávání. 

Bez institucionální opory by ekonomické vzdělání nebylo jasně formulované, 

rozšířené a životaschopné. Níže zmíněné instituce fungovaly samozřejmě ještě před 

kurikulární reformou, ale až po uveřejnění RVP se naplno rozběhnul výzkum 

6 Analýzou a utříděním projektu se zabývám v kapitole 2.5. 
7 ASZTALOS, Ondřej. Ekonomické vzdělávám: v systému středního a vyššího školství v České 
republice. Praha: Vysoká škola ekonomická v Praze, 1996. 265 s. 
g 

závěrečnou práci z výzkumu lze nalézt na: 
http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/fmtrh_fin_vzdelavani.html 

http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/fmtrh_fin_vzdelavani.html
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veřejného mínění a některé projekty a programy. Institucionální rovina 

ekonomického vzdělávání se opírá hlavně o Výzkumný ústav pedagogický v Praze, 

Národní ústav odborného vzdělávání a Centrum pro ujišťování výsledků ve 

vzdělávání. Tyto instituce vytvořily Systém budování finanční gramotnosti na 

základních a středních školách a další projekty a programy (např. koncepci nové 

maturity; diskuze o její podobě trvá již několik let, a přesto není stoprocentně jisté, 

jestli prozatím schválený model bude ten poslední). Výše zmíněným ústavům 

pomáhají orgány státní správy - hlavně Ministerstvo školství, mládeže a 

tělovýchovy ČR, Ministerstvo financí ČR a Ministerstvo průmyslu a obchodu ČR. 

Z finančních a spotřebitelských institucí je nutné jmenovat Českou národní banku, 

Českou bankovní asociaci a Sdružení obrany spotřebitelů. 

Reformy musí vždy někdo provádět a v případě reformy školství jsou to hlavně 

učitelé, kteří měli změnit svůj přístup, chápání a výuku předmětů. Při rozhovorech 

s pedagogy a při vyhodnocování dotazníků, kterým věnuji velkou část svojí práce, 

nenasvědčovalo nic tomu, že by šlo o změny radikální. Část učitelů (a tento 

problém se nevztahuje jen na ekonomii) vypracovala povinné ŠVP (někteří ale 

o zakotvení ekonomie v RVP téměř nic neví), ale ve výuce se nezměnilo nic. 

Pedagog, který učebnice nikdy nepoužíval, je nebude používat ani teď. Stejně tak 

pedagog, který odmítal propojování ZSV s ostatními předměty, se teď těžko vrhne 

do mezipředmětových projektů. Věkové i profesní rozvrstvení pedagogů bylo velice 

pestré (od těch, kteří učí pár let až po pedagogy s dlouholetou praxí). Právě u nich 

se domnívám, že pokud bych jim dotazníky dala před 10 lety, odpovědi na otázky 

by byly téměř totožné. Nelze na druhou stranu automaticky předpokládat, že pokud 

učitel nepoužívá žádné učebnice, je to špatný učitel a že -jeho výuka nenaplňuje 

např. očekávané výstupy z RVP. Také ne všechno, co před reformou vyšlo 

(učebnice, metodické materiály) nebo bylo vyzkoušeno (projekty), musí být nutně 

špatné a nevyhovující. Současná doba vyžaduje větší atraktivitu veškerých 

materiálů, snahu více vtáhnout žáky do výuky, větší znalosti a připravenost 

pedagogů (protože i sami žáci toho alespoň díky internetu více vědí) a flexibilitu 

týkající se nových informací. 

Ekonomie, jako jedna z mála společenských věd (přidejme ještě politologii, 

případně sociologii) vyžaduje neustále aktualizace. Stačilo by porovnat informace, 

které se např. o Evropské unii učili žáci před 15 lety a dnes. Je snad zřejmé, že 

rozdíl by byl propastný. Těmito informacemi nemyslím přesná data a počty zemí, 
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které od vzniku EU к této organizaci přistoupily, ale spíše uvědomění si základních 

věcí, tedy: „ к čemu mi to je a o co v EU jde...". 

Na srovnání stavu před kurikulární reformou a stavu současného však bude 

zapotřebí podrobnějších analýz a hlavně mnohem většího časového odstupu (zvláště 

v případě gymnázií, která podle RVP teprve začnou povinně učit od září 2009). 

1.2. Základní pojmy 

V následujícím přehledu vysvětluji v souladu s klíčovými dokumenty9 

nej důležitější pojmy: 

• Finanční vzdělávání - klíčový prvek v ochraně spotřebitele na finančním trhu; 

podporuje aktivní roli občana jako spotřebitele; je nástrojem ke zvýšení úrovně 

finanční gramotnosti; přispívá к rozvoji české ekonomiky, společnosti a zároveň 

к udržitelnému rozvoji 

• Finanční gramotnost je soubor znalostí, dovedností a hodnotových postojů 

občana nezbytných к tomu, aby finančně zabezpečil sebe a svou rodinu 

v současné společnosti a aktivně vystupoval na trhu finančních produktů a 

služeb10; je specializovanou součástí ekonomické gramotnosti 

Finanční gramotnost zahrnuje tyto tři složky: 

o Peněžní gramotnost - znalosti, dovednosti, schopnosti (kompetence) 

důležité pro správu hotovostních a bezhotovostních peněz a transakcí s nimi 

o Cenovou gramotnost - znalosti, dovednosti, schopnosti (kompetence) 

důležité pro porozumění cenovým mechanismům a inflaci 

o Rozpočtovou gramotnost - znalosti, dovednosti, schopnosti (kompetence) 

nezbytné pro správu osobní ho/rodinného rozpočtu 

9 Strategie finančního vzdělávání, Systém budování finanční gramotnosti na základních a středních 
školách 
10 Ministerstvo financí České republiky. Strategie finančního vzděláváni [online]. c2005-2009 [cit. 
2009-03-1]. Dostupný z WWW: 
<http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_strategie_financniho_vzdelavani_34400.html>. s. 5 

http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_strategie_financniho_vzdelavani_34400.html
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• Standard finanční gramotnosti je ideální úroveň finanční gramotnosti pro 

různé cílové skupiny, resp. cílový stav finančního vzdělávání pro různé stupně 

vzdělávání.11 

• Ekonomická gramotnost zahrnuje kromě finanční gramotnosti také schopnost 

zajistit si příjem, zvažovat důsledky osobních rozhodnutí, orientovat se na trhu 

pracovních sil apod. 

Z pedagogického hlediska je potřeba rozlišit pojmy vzdělání a vzdělávání: 

• Vzdělání - uspořádaná soustava zkušeností, poznatků a hodnot osvojovaná 

subjektem v procesu vzdělávání; v širokém významu - celý proces záměrného 

formování člověka, rozvoje jeho schopností 

• Vzdělávání-proces, který vede к osvojování vzdělávacích obsahů; tento pojem 

se používá tehdy, chce-li se zdůraznit procesuálni stránka vzdělání 

o Počáteční vzdělávání- předškolní, základní, střední vzdělávání, vzdělávání 

v konzervatoři a vyšší odborné vzdělávání uskutečňované podle zákona 

č. 561/2004 Sb., (školský zákon), ve znění pozdějších předpisů a studium 

v akreditovaných studijních programech uskutečňovaných podle zákona 

č.l 11/1998 Sb., o vysokých školách a o změně a doplnění dalších zákonů 

(zákon o vysokých školách), ve znění pozdějších předpisů, 

o Další vzdělávání - vzdělávací aktivity, které nespadají do počátečního 

vzdělávání; označované také jako vzdělávání celoživotní. 

11 Ministerstvo financí České republiky. Strategie finančního vzdělávání [online], c2005-2009 [cit. 
2009-03-1].Dostupný z WWW: 
http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_strategie_financniho_vzdelavani_34400.html. s. 5 

http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_strategie_financniho_vzdelavani_34400.html
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2. Analýza dostupných materiálů k výuce ekonomie jako součásti všeobecného 

vzdělání 

2.1. Ekonomie v RVP pro základní vzdělávání12 

2.1.1. První stupeň základní školy 

Pokud se snažím odpovědět na otázku, jakou úlohu má ekonomie na 

gymnáziích, musím se zastavit u „základny" ekonomických poznatků, kterou 

člověk získává (nebo by alespoň měl získat) na základní škole. I když na úrovni 

primárního a nižšího sekundárního vzdělávání jsou ekonomické poznatky značně 

omezeny, vycházejí z této základny nejen učitelé, ale hlavně žáci na úrovni střední 

školy. 

S úplnými základy ekonomických poznatků se žáci seznamují již na prvním 

stupni, pro který je určena vzdělávací oblast Člověk a jeho svět. Je to jediná 

vzdělávací oblast Rámcového vzdělávacího programu pro základní vzdělávání (dále 
13 

jen RVP Z V) , která je určena výhradně pro první stupeň základní školy. 

V tématickém okruhu Lidé kolem nás je jedním z očekávaných výstupů i schopnost 

žáka orientovat se v základních formách vlastnictví a schopnost používat peníze 

v běžných situacích14. Žáci by se ve 2.období (4. a 5. třída) prvního stupně měli 

zabývat těmito tématy: vlastnictví (soukromé a veřejné, hmotný a nehmotný 

majetek, peníze), základní globální problémy a Evropa a svět}5 

Systém budování finanční gramotnosti na základních a středních školách 

(dále jen SBFG)16 vymezuje standardy finanční gramotnosti pro základní i střední 

školu (SBFG funguje jako určitý program, ovšem postavený pouze na teoretických 

12 RVP ZV (a z něj vyplývající Školní vzdělávací programy) jsou závazné pro školy od 1. září 2007 
podle Opatření ministryně školství, mládeže a tělovýchovy, kterým se mění Rámcový vzdělávací 
program pro základní vzdělávání, Č.j. 24 653/2006-24 
13 Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro základní vzdělávání. Praha: 
Tauris, 2006. 92 s. 
14 zdroj: tamtéž, s.40 
15 zdroj: tamtéž, s.40 
16 Ministerstvo financí ČR, Ministerstvo školství mládeže a tělovýchovy, Ministerstvo průmyslu a 
obchodu ČR. Systém budování finanční gramotnosti na základních a středních školách . [s.l.] : [s.n.], 
2007.17 s. 
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východiskách - pro praktické naplňování nebo metodickou pomoc jsou určeny jiné 

projekty), přičemž na úrovni základní školy definuje standardy finanční gramotnosti 
17 

zvlášť pro první a druhý stupeň . SBFG zapadá do Strategie finančního 

vzdělávání18. Tato koncepce předpokládá, stejně jako RVP, provázanost předmětů. 

Rozdělení standardů finanční gramotnosti pro první a druhý stupeň ZŠ upozorňuje 

na důležitost praktických ekonomických poznatků již v primárním vzdělávání. 

Kompletní znění standardů finanční gramotnosti pro 1. stupeň ZŠ je v příloze č.l . 

2.1.2. Druhy stupeň základní školy 

Ekonomické učivo pro druhý stupeň ZŠ je v RVP Z V zařazeno hlavně do 

vzdělávací oblasti Člověk a společnost, ve které spadá do vzdělávacího oboru 

Výchova к občanství. Konkrétní tématický okruh týkající se ekonomických 

poznatků se jmenuje Stát a hospodářství a Mezinárodní vztahy a globální svět (celý 

text z RVP v příloze č.2). Vzdělávací obsah tématického okruhu Stát a hospodářství 

tvoří toto učivo: vlastnictví, peníze, výroba, obchod, služby a principy tržního 

hospodářství. Další tématický okruh na pomezí ekonomie a politologie se nazývá: 

Mezinárodní vztahy a globální svět jehož náplní jsou tato témata: evropská 

integrace, mezinárodní spolupráce a globalizace.19 

Pokud provedeme analýzu očekávaných výstupů, získáme povětšinou 

teoretické požadavky na žáka, který má - např. rozlišit a porovnat různé formy 

vlastnictví, dodržovat zásady hospodárnosti; vysvětlit, jakou funkci plní banky; 

popsat vliv začlenění ČR do EU nebo uvést příklady mezinárodního terorismu.20 

Propojení těchto teoretických poznatků s praxí je zdůrazňováno v celé koncepci 

RVP. 

Zároveň je důležité uvědomit si, že se ekonomické poznatky netýkají jen 

vzdělávacího oboru Výchova к občanství, ale i vzdělávacího oboru Zeměpis 

17 podrobnější analýza SBFG v kapitole 2.5.1 
18 Ministerstvo financí ČR. Strategie finančního vzdělávání [online], c2005-2009 [cit. 2009-02-19]. 
Dostupný z WWW: 
<http:ý/www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_strategie_financniho_vzdelavani_34400.html>. 
" zdroj: Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro základní vzdělávání. 
Praha: Tauris, 2006 
20 Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro základní. Praha: Tauris, 2006. s. 
49-50 

http://www.mfcr.cz/cps/rde/xchg/mfcr/xsl/ft_strategie_financniho_vzdelavani_34400.html
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(Geografie) - ten je součástí vzdělávací oblasti Člověk a příroda. Ekonomické 

poznatky se dají propojit zejména s těmito tématickými okruhy: Regiony světa 

(učivo: makroregiony světa a modelové regiony světa), Společenské a hospodářské 

prostředí (učivo: globalizační, společenské, politické a hospodářské procesy; 

světové hospodářství; regionální, společenské, politické a hospodářské útvary). 

Okrajově se ekonomické učivo dá propojit se vzdělávacím oborem Dějepis 

(vzdělávací oblast Člověk a společnost), zejména v tématických okruzích Moderní 

doba a Rozdělený a integrující svět, kde by se žáci měli dozvědět něco o 

problémech současnosti.21 Pro větší přehlednost témat, která se v RVP ZV týkají 

ekonomie, uvádím v příloze č. 3 jejich přehledné shrnutí. 

Každá skupina klíčových kompetencí obsahuje nějakou vědomost, dovednost, 

schopnost, která se může rozvíjet i prostřednictvím ekonomického učiva, např. 

v rámci kompetenci к řešení problémů může jít o schopnost samostatně řešit 

problémy, volit vhodné způsoby řešení a užívat při řešení problému logické, 

matematické a empirické postupy.22 Kompetence občanské zahrnují pochopení 

základních ekologických souvislostí a environmentálních problémů, respekt 

к požadavkům kvalitního životního prostředí a rozhodování v zájmu podpory a 

ochrany zdraví a trvale udržitelného rozvoje společnosti. 23 Třetí příklad j e z oblasti 

kompetencí pracovních, kdy žák na konci základního vzdělávání: využívá znalosti a 

zkušenosti získané v jednotlivých vzdělávacích oblastech v zájmu vlastního rozvoje i 

své přípravy na budoucnost, činí podložená rozhodnutí o dalším vzdělávání a 

profesním zaměření a orientuje se v základních aktivitách potřebných к uskutečnění 

podnikatelského záměru a k jeho realizaci, chápe podstatu,- cíl a riziko podnikání, 

rozvíjí svoje podnikatelské myšlení (tento bod kompetencí pracovních je na 

gymnaziální úrovni rozpracován v kompetencích k podnikavosti).24 

Ve vztahu к ekonomickému učivu by se na základní škole měla uplatnit a 

rozvíjet tato průřezová témata: Výchova demokratického občana, Výchova 

21 zdroj: Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro základní vzdělávání. 
Praha: Tauris, 2006 
22 zdroj: tamtéž, s. 15 
23 zdroj: tamtéž, s. 16 
24 Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro základní vzdělávání. Praha: 
Tauris, 2006. s. 17 
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k myslení v evropských a globálních souvislostech, Environmentálni výchova а 

Multikulturní výchova (dále jen MKV). 

Průřezové téma Výchova demokratického občana tvoří „základní rámec" pro 

rozvíjení požadovaných klíčových kompetencí a začlenění průřezových témat do 

ekonomického učiva. 

Další průřezové téma Výchova к myšlení v evropských a globálních 

souvislostech (dále jen VMEGS) se prolíná s ekonomickým učivem zejména 

v tématickém okruhu Jsme Evropané, kde se žáci dozvídají informace o evropské 

integraci, institucích EU, samotném fungování EU nebo o mezinárodních 

organizacích. VMEGS v základním vzdělávání je zaměřena na evropský kontext 

(základními pojmy proto jsou evropanství, evropská identita či evropská 

dimenze25), globální problémy jsou chápany z evropského pohledu. Konkrétní 

aktivity nabízí metodický portál RVP (např. aktivita s názvem Bohoušovy džíny26 se 

zabývá propojeností a závislostí světového obchodu). 

Zapojení dalšího průřezového tématu - Environmentálni výchova (dále jen 

ENV) má umožnit žákům, aby se snažili pochopit vztahy mezi člověkem a 

prostředím a při tomto procesu se snažili zohlednit aktuální hledisko ekologické, 

ekonomické, vědeckotechnické, politické, občanské, časové i prostorové (vztah 

globálního a lokálního). Zapojení ENV do vzdělávací oblasti Člověk a společnost 

tak odkrývá souvislosti mezi ekologickými, technicko-ekonomickými a sociálními 

jevy s důrazem na význam preventivní obezřetnosti v jednání a další principy 

udržitelnosti rozvoje.27 Tématický okruh Základní podmínky života se zabývá např. 

energiemi a přírodními zdroji, tématický okruh Vztah člověka к prostředí v sobě 

zahrnuje témata jako náš životní styl, aktuální ekologický problém, nerovnoměrnost 

života na Zemi. 

Průřezové téma Multikulturní výchova se úzce dotýká problematiky globálního 

světa a všech jeho aspektů (kulturních, politických, ekonomických, atd.) -

25 zdroj: WALTEROVÁ, Eliška. Výchova к myšlení v evropských a globálních souvislostech -I, II 
[online]. 2005-2009 [cit. 2009-02-03]. Dostupný z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/273/112, 
http://www.rvp.ez/clanek/273/l 13>. 
26 CHÁRA, Petr. Bohoušovy džíny [online], 2005-2009 [cit. 2009-02-03]. Dostupný z WWW: 
<http://www.rvp.cz/clanek/880>. 
27 Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro základní vzdělávání. Praha: 
Tauris, 2006. s. 99. 

http://www.rvp.cz/clanek/273/112,%e2%80%a8http://www.rvp.ez/clanek/273/l%2013
http://www.rvp.cz/clanek/273/112,%e2%80%a8http://www.rvp.ez/clanek/273/l%2013
http://www.rvp.cz/clanek/880
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multikulturní výchova je proto jednou z koncepcí globalizace ve vzdělávání28, a 

proto má místo i v ekonomické sféře společenské reality. Principy globalizace jsou 

nutným základem pro pochopení aktuálních problémů světa. 

Souhrnně lze říci, že hranice mezi zapojením průřezových témat do 

ekonomického učiva nejsou přesně vymezeny . Jak se uvádí v RVP Z V: Základní 

vzdělávání na 2. stupni pomáhá žákům získat vědomosti, dovednosti, návyky, které 

vedou к uvážlivému a kultivovanému chování, к zodpovědnému rozhodování a 

respektováni práv a povinností občana našeho státu i Evropské unie. Pojetí 

základního vzdělávání na 2. stupni je budováno na širokém rozvoji zájmu žáků, na 

vyšších učebních možnostech žáků a na provázanosti vzdělávání a života školy se 

životem mimo školu.29 

Vybrané programy a projekty, které jsou koncipované jak pro základní, tak i 

pro střední školy, uvádím v kapitole 2.5. V rámci teoretických programů týkajících 

se finančního a spotřebitelského vzdělávání jsou opět formulovány Standardy 

finanční gramotnosti pro 2. stupeň ZŠ (jejich znění je příloze č. 4). 

2.1.2.1. Učebnice, tabulky 

V současné době existuje několik řad učebnic občanské výchovy, podle kterých 

se vyučuje na základních školách. Většina používaných učebnic byla poprvé vydána 

kolem roku 2000, což znamená, že informace v nich jsou neaktuální. Zvláště citlivě 

se tento problém týká informací o Evropské unii. Nakladatelství produkují další 

vydání, ta ale většinou nejsou aktualizovaná. V této kapitole uvádím stručný 

přehled nejpoužívanějších učebnic, к jejichž výběru jsem dospěla na základě 

rozhovorů s knihkupci (Centrum učebnic CZ s.r.o a Palác knih Neoluxor) a učiteli 

(ZŠ Jiřího z Poděbrad, ZŠ Kladská). 

28 zdroj: DŘEVOJÁNKOVÁ, Jitka. Proces globalizace a jeho dopad na vzděláváni, [s.l.], 2007. 69 
s. Pedagogická fakulta Univerzity Karlovy. Vedoucí diplomové práce PhDr. Milena Tichá, CSc. 
29 Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro základní vzděláváni. Praha: 
Tauris, 2006. s. 12 
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• Občanská výchova I. (pro 6. a 7.ročník základní školy)30 a II. (pro 8. a 

9. ročník základní školy)31 - nakladatelství Fortuna 

Učebnice (ukázka v příloze č. 5 a 6) jsou sice obsahově v pořádku, graficky 

jsou však zcela nevhodné (barevně nevýrazné, téměř bez obrázků a zcela bez 

tabulek a grafu). Zcela nevyhovující je sazba textu (výklad je „nahuštěn", stejně tak 

působí i shrnutí). Po každé kapitole následují úkoly, které jsou však nezajímavé až 

nudné a málo interaktivní. Jediným kladem této učebnice tak může být celkem 

nízká pořizovací cena (cca 90 Kč). I přes tento klad bych tuto učebnici do hodin 

občanské výchovy nedoporučila. Naprostá jednotvárnost a nezajímavost 

zpracování odsouvá do pozadí faktické poznatky. Myslím si, že pokud se v učebnici 

nevyzná učitel, nemůže být publikace předložena žákům, aby s ní pracovali. 

• Občanská výchova pro 7.ročník ZŠ a víceletá gymnázia32 a Občanská výchova 

pro 9 .ročník ZŠ a víceletá gymnázia33 - nakladatelství Olomouc 

Kladně hodnotím úvodní motivační citát na začátku každé kapitoly, ale 

nevýhodou je skutečnost, že datum vydání učebnice neumožňuje uvádět aktuální 

informace (např. vstup ČR do EU). V nakladatelství jsou si obsahových nedostatků 

vědomi, a proto připravují jeden díl učebnice pro 6. a 7. ročník základní školy, 

druhý díl pro dva poslední ročníky. 

Po grafické stránce je učebnice jen v černo-bílém provedení, což snižuje i 

následnou kvalitu fotografií. Tyto učebnice nekorespondují s Rámcovými 

vzdělávacími programy, ale text učebnice je určen pro vzdělávací programy 

Základní škola, Národní škola a Občanská škola. Ke každé učebnici je také 

metodická příručka, která obsahuje informace к výuce, klíče, řešení úkolů, 

doporučenou literaturu, atd. Vzhledem к neaktuálnosti učebnice a 

к nezajímavému grafickému provedení bych tuto učebnici nedoporučila pro 

výuku. 

30 HORSKÁ, Viola, et al. Občanská výchova I. pro 6.-7. ročník základní školy. Praha: Fortuna, 
1999.176 s. 
31 HORSKÁ, Viola, et al. Občanská výchova II. pro 8.-9. ročník základní školy. Praha: Fortuna, 
1999. 216 s. 
32 HRACHOVCOVÁ, Marie, et al. Občanská výchova pro 7. ročník ZŠ a víceletá gymnázia. 
Olomouc: Olomouc, 2000. 173 s. 
33 HRACHOVCOVÁ, Marie, et al. Občanská výchova pro 9. ročník ZŠ a víceletá gymnázia. 
Olomouc: Olomouc, 2000. 176 s. 
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• Občanská výchova pro 6. ročník}4, Občanská výchova pro 7. ročníkr55 a 

Občanská výchova pro. 9. ročník36 - nakladatelství SPL - Práce ve spolupráci 

s nakladatelstvím Albra 

Tato řada učebnic nabízí nové pojetí občanské výchovy, kdy jádrem učebnic je 

beletrizovaný text ve formě didaktických příběhů (ukázka z učebnice je v příloze 

č. 7 a 8). Průvodcem po tématických okruzích je chlapec Valda, který se svými 

spolužáky prožije řadu příhod a životních situací. Učebnice kladou důraz na 

hravost, tvořivé myšlení a řešení problémů a týmovou spolupráci žáků ve třídě. 

Obsah této řady učebnic trpí jejich neaktuálností. Tento problém vyvstává 

hlavně při učivu o Evropské unii - v učebnici pro 9. třídu se konstatuje, že Česká 

republika je členem mnoha významných mezinárodních organizací (OSN, RE, 

OECD, UNESCO, UNICEF, WHO, od r. 1999 i NATO) a současně usiluje o vstup 

do dalších, které by posílily její hospodářskou - politickou prestiž (EU).37 Stejně tak 

jeden z úkolů v tématu Občan v právních a ekonomických vztazích se týká 

doplňování měn ke konkrétním zemím. V aktualizované podobě by bylo možné 

tajenku vytvořit například z písmen zemí, které mají euro. Stejně jako 

v nakladatelství Olomouc má i tato sada učebnic vyjít v aktualizované podobě, na 

které v současnosti Doc.Dr. Milan Valenta pracuje. Všechny učebnice korespondují 

s RVP ZV. 

Na druhou stranu - grafická stránka učebnic je naprosto nepřehlédnutelná a 

myslím si, že pro žáky i atraktivní. Vyjma delších příběhů je téměř na každé stránce 

obrázek - učebnice jsou graficky pestré a obsahují mnoho celostránkových 

barevných „herních plánů", kdy zapojení her do výuky by podle záměru autorů 

mělo přispět к jejímu zlepšení a oživení. Hlavním rozhodovacím kritériem u těchto 

učebnic bude asi „výtvarný vkus" učitele a zároveň jeho ochota pojmout výuku 

v netradičním duchu (hry, projekty, problémová výuka). Tuto učebnici bych pro 

hodiny občanské výchovy doporučila, protože ukazuje na jinou koncepci pojetí 

učiva, která se soustřeďuje hlavně na žáky. 

34 VALENTA, Milan. Občanská výchova pro 6. ročník. Úvaly: SPL-Práce ve spolupráci s nakladatelstvím 
Albra, 2007. 120 s. 
35 VALENTA, Milan. Občanská výchova pro 7. ročník. Úvaly: SPL-Práce ve spolupráci s nakladatelstvím 
Albra, 2001. 117 s. 
36 VALENTA, Milan. Občanská výchova pro 9. ročník. Úvaly: SPL-Práce ve spolupráci s nakladatelstvím 
Albra, 2007. 104 s. 
37 VALENTA, Milan. Občanská výchova pro 9. ročník. Úvaly: SPL-Práce ve spolupráci s nakladatelstvím 
Albra, 2007. s. 30 
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• Občanská výchova s blokem rodinná výchova pro 6. ročník základních škol a 

primu víceletých gymnázií', Občanská výchova, Rodinná výchova učebnice pro 

základní školy a víceletá gymnázia 7 - 938 - nakladatelství Fraus 

Tyto učebnice patří v současné době к těm nejvíce používaným. Důvodů může 

být hned několik: grafické zpracování je velice přehledné (díky použití různých 

piktogramů) a umožňuje efektivní výuku. Učebnice jsou členěny na hlavní text, 

který vychází z osnov základní školy, a vedlejší text na tzv. liště. Lišta posiluje vnější 

mezipředmětové vztahy, napomáhá vyhledávat souvislosti mezi učivem О V, RV 

a ostatními předměty,39 Zároveň obsahují množství grafů a fotografií, které text 

doplňují. Na konci každé kapitoly je krátké shrnutí nej důležitějších informací. 

Kvalitní papír dotváří vysoký standart učebnice, který je ale vyvážen jednou 

z nejvyšších cen - samotné učebnice stojí 160 Kč, metodická příručka dalších 330 

až 400 korun. 

Učebnice odpovídají RVP ZV a kromě toho je možné stáhnout si na stránkách 

nakladatelství připravený časově tematický plán pro občanskou výchovu, přehled 

očekávaných výstupů a klíčových kompetencí dle RVP ZV, které učebnice 

pokrývají (konkrétní přehled očekávaných výstupů a klíčových kompetencí je 

v příloze č. 9 a 10). 

Jak jsem již zmínila, ke každé učebnici vychází metodická příručka, která 

obsahuje: doplňující motivační texty, náměty pro práci s jednotlivými tématy včetně 

námětů na rozšiřující učivo a strategie i techniky vyučování, pracovní listy, příklad 

tematického plánu OV i RV, odkazy na další prameny a literaturu. Kladně hodnotím 

strukturované a přehledné uspořádání metodické příručky, které - i podle vlastní 

praxe - napomáhá hladkému fungování hodiny. Práce s metodickou příručkou se 

osvědčila například při tvorbě vícehodinových projektů. Ke každému tématickému 

celku jsou formulovány hlavní cíle, u každé kapitoly jsou rozvedeny znalosti, 

vědomosti, dovednosti a postoje, které by měl žák získat. 

38 JANOŠKOVÁ, Dagmar, et al. Občanská výchova s blokem rodinná výchova: pro 6.ročník 
základních škol a primu víceletých gymnázií. Plzeň: Fraus, 2003. 136 s.; JANOŠKOVA, Dagmar, et 
al. Občanská výchova, Rodinná výchova 7: pro základní školy a víceletá gymnázia. Plzeň: Fraus, 
2004. 128 s.; JANOŠKOVÁ, Dagmar, et al. Občanská výchova, Rodinná výchova 8: pro základní 
školy a víceletá gymnázia. Plzeň: Fraus, 2004. 135 s..; JANOŠKOVÁ, Dagmar, et al. Občanská 
výchova, Rodinná výchova 9: pro základni školy a víceletá gymnázia. Plzeň: Fraus, 2006. 138 s. 
39 Občanská a Rodinná výchova - 2. stupeň ZŠ učebnice [online], neuvedeno [cit. 2009-02-09]. 
Dostupný z WWW: <http://ucebnice.fraus.cz/rozsireni/obcanska-a-rodinna-vychova-2-stupen-zs/>. 

http://ucebnice.fraus.cz/rozsireni/obcanska-a-rodinna-vychova-2-stupen-zs/
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Na učebnici kladně hodnotím její komplexní uspořádání s důrazem na 

provázanost s RVP ZV a důkladnou metodickou podporou pro učitele. Informace 

v učebnicích jsou aktuální, otázky vychází z každodenního života žáků a úkoly 

к praktickému životu naopak směřují (např.u tématu elektronické bankovnictví je 

žákům položena otázka, co znamenají následující formy elektronického 

bankovnictví: TELE BANKING, GSM BANKING, HOME BANKING, 

INTERNET BANKING a WAP BANKING). Na základě výše zmíněných 

důvodů bych tuto učebnici doporučila pro hodiny občanské výchovy. 

• Finanční a ekonomická gramotnost pro ZŠ a víceletá gymnázia - Pracovní 

sešit l40 a Pracovní sešit 241 

Pracovní sešity, které však plně nahrazují klasické učebnice vyšly v rámci 

SBFG ve spolupráci s Českou národní bankou. I když nejde o klasické učebnice 

ekonomie, právě díky úzkému sepětí se SBFG umožňují seznámit se s praktickými 

ekonomickými problémy a s jejich řešením. Na rozdíl od Manuálu pro učitele (viz. 

kapitola 2.1.2.2.), který stojí přes 300 Kč je cena každého sešitu kolem 90 Kč, což 

sice není málo, ale v poměru к informacím a provedení je to částka odpovídající. Ač 

jsou sešity pouze v černobílém provedení, výborné ilustrace dodávají publikacím 

vtip. Grafické uspořádání je přehledné, sešity využívají vhodných piktogramů, které 

mají usnadňovat orientaci v textu (např. práce s rodiči, práce v „terénu", činnost 

s prvkem hry...). 

Sešit funguje i jako učebnice díky výkladové části, která je vždy graficky 

zvýrazněna. Informace v sešitech jsou (vzhledem к datu vydání) co nej aktuálnější 

(čísla zákonů, internetové adresy), i když je jasné, že při práci v dalších letech je 

nutné zohlednit drobné nepřesnosti. Text je velice často doplněn konkrétními 

situacemi, které nejenže odpovídají možnostem dnešní mládeže (např.v příběhu o 

hmotném vlastnictví jsou běžně použity pojmy jako fiash disk nebo vypalovací 

software), ale také někdy pracují s drobnými literárními hříčkami (v kapitole Kam 

s penězi je rozepsána finanční situace pana Romeo, kterému půjčí jeho bratr 

Hamlet). Žáci mají u úkolů dostatek místa na vypracování (u většiny učebnic není 

40 SKOŘEPA, Michal, SKOŘEPOVÁ, Eva. Finanční a ekonomická gramotnost pro základní školy a 
víceletá gymnázia: Pracovní sešit 1. Praha: Scientia, 2008. 76 s. 
41 SKOŘEPA, Michal, SKOŘEPOVÁ, Eva. Finanční a ekonomická gramotnost pro základní školy a 
víceletá gymnázia: Pracovní sešit 2. Praha: Scientia, 2008. 60 s. 
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místo pro vypracování žádné, příp. jde o pár řádků) a do sešitů lze také nalepovat 

podle zadání úkolů např. reklamy, složenky, apod. Množství tabulek, grafů a 

nákresů umožňuje snadnější pochopení tématu, přitom zpracování grafů působí 

svěžím dojmem, snadno pochopitelným pro žáky. Princip pracovního sešitu 

vyžaduje zároveň jejich aktivitu, proto také grafy a přehledy jsou plně v jejich 

kompetenci (samozřejmě za asistence učitele). Sešity obsahují množství námětů na 

hry (hra na pojišťovnu, na trh s jablky, na dělbu práce při výrobě vizitek) a také 

několik finančních osmisměrek. Velice kladně hodnotím volnou stránku Poznámky 

v závěru každé kapitoly, která je připravena na doplňující informace od učitele. 

Rovněž stránka Opakování a sebehodnocení obsahuje přehlednou tabulku, kde si 

má žák ověřit nabyté informace. 

Se sešity lze podle uvážení pedagoga pracovat „krok za krokem", ale lze témata 

prohodit nebo vyřadit některé aktivity. Toto doporučení poskytují sami autoři 

v Manuálu pro učitele. Pracovní sešity si získaly moje sympatie, protože se 

domnívám, že žáci získají přesně tolik informací, kolik potřebují pro praktický 

život, a to navíc ve formě, která by je mohla bavit. 

• Občanské minimum42 - nakladatelství Tauris 

Neobvyklý učební text, který sestavilo několik předních odborníků na daná 

témata, si klade za cíl provést žáky po jejich cestě do občanské společnosti. 

Autorům nejde o „nahuštěné" poznatky, ale o to, aby čtenáři co nejlépe pochopili 

daná témata. Publikace sdružuje poznatky z práva, politologie, ekonomie, 

mezinárodních vztahů, sociologie, psychologie, atd. Ekonomické učivo je 

prostoupeno celým učebním textem (některé kapitoly jsou výhradně ekonomické, 

jiné propojují témata např. s oblastí práva, politologie nebo mezinárodních vztahů). 

Text je psán srozumitelným jazykem, doplněn množstvím obrázků, grafů, fotek 

(některé fotky by měly být aktuálnější). 

Originální myšlenka a koncepce učebního textu (obsahová stránka je na úroveň 

ZŠ naprosto vyčerpávající) je jednou znejvětších výhod publikace. Negativně 

hodnotím grafickou stránku, kdy barevně jsou provedeny pouze přílohy, ale 

samotný text je nezajímavý, nevýrazný, důležité informace nejsou vůbec 

42 SOKOL, Jan, MIČIENKA, Marek, JIRÁSKOVÁ, Věra. Občanské minimum. Praha: Ústav pro 
informace ve vzdělávání, nakladatelství Tauris, 2002. 216 s. 
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zvýrazněny a ani závěrečné shrnutí není výrazně graficky rozlišeno (pozadí textu ho 

činí ještě více nečitelným). Neaktuálnost informací je dána datem vydání. 

Učební text má být určen pro žáky 8. a 9. ročníků ZŠ a prvních dvou ročníků 

gymnázií. Obsahem, pojetím textu a otázkami je publikace vhodnější pro základní 

školu, ale zpracováním (nevýrazné pojetí, nutnost orientace v textu) se zaměření 

hodí spíše pro první a druhý ročník SŠ. Pedagog by měl uplatnění publikace 

zvážit vzhledem ke schopnostem a „vyspělosti" třídy (učebnice je podle mě 

vhodná i na čtení doma, případně na samostudium na úrovni SŠ - přínosnější by 

podle mého názoru bylo, aby si studenti sami téma nastudovali a v hodinách by pak 

na toto téma mohla proběhnout diskuze). 

Celkové výborné hodnocení kazí grafická nedotaženost, naopak myšlenka 

komplexních pohledů na dané téma (tento přístup je v současné době velice 

naléhavý) a propojování disciplín se mi velice líbí. Určitou analogii к této publikaci 

pro gymnázia vidím u komplexní učebnice Základy společenských věd 

z nakladatelství EUROLEX BOHEMIA.43 

Kromě výše zmíněných učebnic a pracovních sešitů mohou žáci využít i různé 

přehledové tabulky, které většinou souhrnně zpracovávají učivo občanské 

výchovy, např.: tabulka Občanská výchova pro ZŠ (nakladatelství Kupka) a 

Tabulka občanské výchovy - mezinárodni organizace (MC nakladatelství). 

Pokud bych měla celkově zhodnotit kvalitu učebnic občanské výchovy pro 

základní školy, tak většina učebnic je stále nedostačující. Hlavními 

nevyhovujícími faktory jsou: neaktuálnost informací a špatná (nezajímavá) grafická 

úprava. Stejně jako u projektů si myslím, že učebnice, které vycházejí, by měly 

korespondovat s RVP. To, že je tento požadavek splněn pouze u dvou řad učebnic, 

je téměř alarmující. Některá nakladatelství počítají s aktualizovanými vydáními, ve 

kterých by podle mého názoru odkazy na RVP neměly chybět. 

V porovnání s projekty (více v kapitole 2.5) mají učebnice dvě hlavní výhody. 

Pokud se pedagog pro určitou učebnici rozhodne, zpřístupní tak požadované 

informace žákům (většina žáků si doma na internetu nehledá informace o EU nebo 

se v oblasti finančnictví nevzdělává) a zároveň jim je „naservíruje". Na jedné straně 

43 Podrobnější informace o učebnici jsou na str. 32-33. 
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to může být výhoda (učitel má pak Jistotu", že žáci umí alespoň něco), na druhou 

stranu ale hotové informace (obzvláště v neatraktivním provedení) mohou zájem 

žáků potlačit a taková učebnice pak neprobouzí к aktivitě. Propast utvořená 

aktuálními a zastaralými informacemi se díky učebnicím stále více prohlubuje - zde 

vidím možné vylepšení ve vydání aktualizovaných a doplněných vydání. 

2.1.2.2. Podklady a pomůcky pro učitele 

Aby učitelé mohli dosáhnout standardů finanční gramotnosti, vychází pro ně ze 

SBFG příručka finanční gramotnosti, která nese název: Finanční gramotnost -

obsah a příklady z praxe Škor (další informace o příručce a jejím využití jsou 

v kapitole 2.4.). 

Autoři chtějí pomocí publikace přispět ke zvýšení úrovně finanční gramotnosti 

(v souladu se Strategií finančního vzdělávání). Publikace by měla utřídit poznatky 

učitelů, měla by jim pomoci při ujasnění, co finanční gramotnost znamená, jaké má 

složky. Příručka tématicky přesahuje učivo základní školy, ale pro lepší orientaci 

pedagogů na ZŠ obsahuje přehled témat, která by se pro základní školu hodily. 

Součástí doplňujícího CD jsou příklady dobré praxe, kdy jsou učitelům předloženy 

kompletní plány hodin i s případnými přílohami. 45 

Finanční a ekonomická gramotnost pro základní školy a víceletá gymnázia -

manuál pro učitelé46 doplňuje dva pracovní sešity pro žáky. I když pořizovací cena 

knihy není malá (kolem 320 Kč) obsahuje kompletní metodickou podporu pro 

učitele. Jako velkou výhodu vidím fakt, že manuál obsahuje oba pracovní sešity, 

ovšem s doplněným řešením ve stejném místě, do jakého ho mají žáci napsat 

(ukázka manuálu v příloze č. 12). Učitel tak nemusí hledat informace v klasickém 

klíči, ale on a žáci mají před sebou stejný výchozí text. Před každou kapitolou je 

očekávaný výstup z RVP, příp. standard finanční gramotnost ze SBFG, kterého mají 

44 KLÍNSKÝ, Petr, et al. Finanční gramotnost - obsah a příklady z praxe škol. Praha: Národní ústav 
odborného vzdělávání, 2008. 97 s. 
45 zdroj: KLÍNSKÝ, Petr, et al. Finanční gramotnost - obsah a příklady z praxe škol. Praha: Národní 
ústav odborného vzdělávání, 2008. 
46 SKOŘEPA, Michal, SKOŘEPOVÁ, Věra. Finanční a ekonomická gramotnost pro základní školy 
a víceletá gymnázia: Manuál pro učitele. Praha: Scientia, 2008. 197 s. 
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žáci po práci se sešitem dosáhnout. Učitel má tak přehled o zvládnutém učivu podle 

těchto dokumentů. S Rámcovým vzdělávacím programem souvisí i přehled 

klíčových kompetencí, mezioborové vztahy, relevantní průřezová témata, formy 

práce a přehled témat z každé kapitoly. Každá kapitola začíná úvodním Zaměřením 

kapitoly, následuje vlastní pasáž z pracovního sešitu a kapitola je zakončena „šedou 

částí", kde se objevují doporučení, metodické pokyny a různé tipy na realizaci 

tématu v hodině. 

Manuál pro učitele je jednou z nejlepších pomůcek pro učitele týkající se 

finanční a ekonomické gramotnosti. Koncepce a jasná struktura se snaží učitelům 

usnadnit práci a umožnit tak co nej efektivnější průběh vyučovací hodiny. Podle 

tiskové zprávy ČNB47 ze srpna 2008 by všechny základní školy a víceletá gymnázia 

měly dostat zdarma komplet manuálů a obou pracovních sešitů. Na školení (viz. 

níže) byla tato tisková zpráva poupravena s vysvětlením, že po té, co se začaly 

Manuály rozesílat do ZŠ, projevila zájem i některá gymnázia, proto se na všechny 

základní školy nedostalo. Partnerství České národní banky (dále jen ČNB) je 

dobrou podporou finančního vzdělávání, ale přesto většina učitelů o příručce nikdy 

neslyšela. Doporučila bych nakladatelství Scientia a ČNB, aby zvolila viditelnější 

propagaci manuálu, protože pro zvýšení finanční gramotnosti je bezpodmínečně 

nutné dostat manuál do škol. 

Důležitým prvkem celého vzdělávání finanční gramotnosti jsou i školení pro 

učitele, která pořádají autoři učebnice - Michal a Eva Skořepovi - ve spolupráce 

s ČNB. Tohoto školení jsem se sama 31. března 2009 zúčastnila v kladenské ZŠ 

Cyrila Boudy. Asi čtyřhodinový seminář byl zaměřen na základní pojmy finanční 

gramotnosti, jejich upevnění a zakotvení v RVP a SBGF a na jejich praktickou 

aplikaci při výuce. Během odpoledne se několikrát vyžadovala aktivita pedagogů -

např. pomocí forem zážitkové pedagogiky (hra na tržiště). Došlo na představení 

celé koncepce projektu, na didaktickou analýzu učebních materiálů a také na 

teoretické vysvětlení nej obtížnější látky. Manželé Skořepovi se snažili o zaujetí 

posluchačů a veškeré příklady vztahovali na aktuální situaci (finanční krize). Pro 

účastníky semináře bylo připraveno к zapůjčení několik manuálů a pracovních 

sešitů (pro vlastní samostatnou práci byly některé listy okopírovány), přesto si 

47 celá zpráva na: 
http://www.cnb.ez/cs/verejnost/pro_media/tiskove_zpravy_cnb/2008/080821_financni_gramotnost.h 
tmi 

http://www.cnb.ez/cs/verejnost/pro_media/tiskove_zpravy_cnb/2008/080821_financni_gramotnost.h
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myslím, že by po semináři mělo být možné si sešity i manuály zakoupit. Během 

účasti na školení jsem přemýšlela o jeho reklamním kontextu. Je pravda, že autoři 

nikdy nezveřejnili jinou publikaci, ale ani netvrdili, že ta jejich je ta nejlepší. Pro 

lepší začlenění do kontextu by bylo dobré, aby bylo zmíněno více projektů, aby se 

zkrátka poukázalo na jiné možnosti finančního vzdělávání. Cena školení je kolem 

300 Kč (většině učitelů platí účast jejich základní, případně střední škola.) Manželé 

Skořepovi záměrně upozornili na fakt, že školení je určeno nejen pro učitele 

základních škol, ale také pro učitele škol středních. Kladně hodnotím také 

rozprostření školení po celé ČR, kdy v rámci projektu má být do konce června 2009 

uskutečněno asi 25 seminářů.48 

Učitelé mohou samozřejmě využít i metodických částí, které jsou součástí 

projektů a programů zabývajících se ekonomickým vzděláváním (viz. kapitola 2.5). 

Faktická situace výuky ekonomie na základních školách je náplní kapitoly 3. 

2.2. Ekonomie v RVP pro gymnaziální vzdělávání 

Učivo ekonomie je v Rámcovém vzdělávacím programu pro gymnázia 

rozděleno do dvou vzdělávacích oblastí - Člověk a svět práce a Člověk a 

společnost. 

„ Vzdělávací oblast Člověk a svět práce je nepostradatelnou součástí systému 

všeobecného vzdělávání žáka a jeho přípravy na další vzdělávání a vstup do 

profesních vztahů. Vzdělávání v oblasti světa práce má žáka uvést do 

plnohodnotného profesního i ekonomického občanského života. I když nemůže 

nahradit vlastní profesní zkušenosti, snaží se žáka teoreticky i prakticky připravit na 

situace, s nimiž se v profesním životě zcela běžně setká. Ve svém budoucím 

profesním životě se žák neobejde bez základních znalostí tržní ekonomiky, světa 

financí, hospodářských struktur státu i Evropské unie a vlivu globalizace 

světového trhu ani bez znalostí světové ekonomiky. Potřebuje znát nejen své 

pracovní povinnosti, ale i svá práva. Učí se hodnotit své pracovní schopnosti a 

vybírat a budovat svou profesní kariéru s ohledem na konkurenci a požadavky 

48 Kompletní přehled termínů školení je na: 
http://www.cnb.cz/cs/dohled_fin_trh/spotrebitel/financni_gramotnost.html 

http://www.cnb.cz/cs/dohled_fin_trh/spotrebitel/financni_gramotnost.html
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evropského trhu práce. Stále se vyvíjející legislativa a vztahy na ekonomickém trhu 

i na trhu práce od něj vyžadují, aby dokázal teoretické znalosti vždy aplikovat na 

aktuální situaci v ekonomice, aby nepodléhal povrchnímu úsudku, ale byl schopen 

aktuální situaci správně analyzovat a reagovat na ni. Proto klade tato vzdělávací 

oblast velký důraz na praktickou aplikaci získaných dovedností, jež žák získá 

řešením modelových situací a prací s autentickými materiály, se kterými se běžně 

setká v médiích. " 49 

Tuto vzdělávací oblast tvoří stejnojmenný vzdělávací obor, který se skládá 

z pěti tématických okruhů. Ekonomických poznatků se bezprostředně týkají tyto 

čtyři (jejich celé znění je uvedeno v příloze č. 13): Trh práce a profesní volba, Tržní 

ekonomika, Národní hospodářství a úloha státu v ekonomice a Finance. Vzdělávací 

obsah tématického okruhu Trh práce a profesní volba koresponduje 

s ekonomickými poznatky hlavně v tématu mezinárodní trh práce (zabývá se 

nabídkou a poptávkou po pracovních místech, pracovním trhem v EU nebo 

globalizací pracovního trhu). Tématický okruh Tržní ekonomika se zabývá 

základními ekonomickými pojmy, ekonomickými subjekty a marketingem (v tomto 

tématu je zřetelná propojenost s průřezovým tématem Mediální výchova či se 

vzdělávací oblastí Jazyk a jazyková komunikace). Fiskální politika, monetární 

politika ČNB a sociální politika je učivo spadající do tématického okruhu Národní 

hospodářství a úloha státu v ekonomice. Poslední tématický okruh v této vzdělávací 

oblasti se jmenuje Finance a jeho náplní je učivo týkající se peněz, hospodaření 

domácnosti, finančních produktů nebo bankovní soustavy. 

Druhá vzdělávací oblast - Člověk a společnost v oboru Výchova к občanství 

obsahuje tématický okruh Mezinárodní vztahy a globální svět. Studenti získají 

poznatky o evropské integraci, mezinárodní spolupráci a procesech globalizace. 

Vzdělávací obor Dějepis nabízí ve svém tématickém okruhu Moderní doba II. -

Soudobé dějiny pohled na základní instituce sjednocující Evropy nebo na globální 

problémy moderní společnosti. Mezi ekonomickými poznatky (zabývajícími se 

hlavně mezinárodními vztahy) a dějepisem existuje úzká souvislost. 

49 Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro gymnaziální vzdělávání [online], 
2005-2009 [cit. 2009-03-15]. Dostupný z WWW: http://www.rvp.cz/sekce/81, s. 47 

http://www.rvp.cz/sekce/81
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Obor Geografie, který má jak přírodovědný, tak i společenskovědní charakter, 

byl kvůli celistvosti zařazen do vzdělávací oblasti Člověk a příroda. Jedním 

z tématických okruhů je Sociální prostředí, konkrétně učivo socioekonomická sféra 

(geografické aspekty chudoby a bohatství, globalizace). 

Očekávané výstupy jsou opět na úrovni teoretických znalostí a schopností, 

přesto některé očekávané výstupy jsou formulovány přímo pro praktický život. 

V tématickém okruhu Finance žák využívá moderní formy bankovních služeb, 

včetně moderních informačních a telekomunikačních technologií a ovládá způsoby 

bezhotovostního platebního styku.50 Kritika formulace očekávaných výstupů není na 

místě, naopak RVP spolu se Systémem budování finanční gramotnosti na 

základních a středních školách a příručkou Finanční gramotnost - obsah a příklady 

z praxe škol (oba dokumenty staví na propojení teorie a praxe) se snaží o vytvoření 

jednoho kompaktního celku, který by vybavil žáky teoretickými znalostmi a 

praktickými dovednostmi. 

Klíčové kompetence, které jsou rozvíjeny prostřednictvím ekonomického 

učiva, jsou náplní kompetencí k podnikavosti (viz. příloha č. 14). Opět je v nich 

kladen důraz na rozvíjení osobního potenciálu, informace o vzdělávacích a 

pracovních příležitostech, kritické zhodnocení rizik souvisejících s rozhodováním 

v reálných životních situacích nebo na pochopení podstaty a principů podnikání.51 

Průřezová témata, která by se hlavně měla rozvíjet při výuce ekonomie na 

gymnáziích jsou totožná se základním vzděláváním. Stěžejní je opět průřezové téma 

Výchova к myšlení v evropských a globálních souvislostech, která se na rozdíl od 

pojetí v RVP Z V nesoustřeďuje pouze na evropskou dimenzi, ale zohledňuje i 

globální pohled na svět (názvy tématických okruhů jsou např.: Globalizační a 

rozvojové procesy nebo Globální problémy a jejich příčiny). Poslední tématický 

okruh - Vzdělávání v Evropě a ve světě - je podle mého názoru jedním 

z nej potřebnějších z celého průřezového tématu. Studenti se mají dozvědět 

informace o studiu a práci v zahraničí, o vzdělávacích projektech a programech a 

pokud dojde к vhodnému zapojení těchto témat do výuky, otevřou se jim 

50 Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro gymnaziální vzdělávání [online]. 
2005-2009 [cit. 2009-02-05]. Dostupný z WWW: <http://www.rvp.ez/sekce/5>, z p d f - str. 52 
51 Výzkumný ústav pedagogický. Rámcový vzdělávací program pro gymnaziální vzdělávání [online], 
2005-2009 [cit. 2009-02-17]. Dostupný z WWW: <http://www.rvp.ez/sekce/5>, z p d f - str. 11 

http://www.rvp.ez/sekce/5
http://www.rvp.ez/sekce/5
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„evropské" možnosti dalšího života. Implementace těchto témat ale vyžaduje 

aktuální informovanost pedagoga a jeho neustálé vzdělávání. 

2.3. Učebnice pro gymnázia 

Nabídka učebnic ekonomie pro gymnázia je mnohem bohatší než pro základní 

školu. Tato situace je jednak dána striktnějším oddělením společenských věd na 

gymnaziální úrovni (pro jednotlivé disciplíny existují většinou samostatné 

učebnice), jednak velkým množstvím příruček zahrnujících nebo opakujících učivo 

к maturitě. 

Při výběru učebnic do následujícího přehledu jsem se řídila dostupností na trhu 

(při průzkumu knihkupectví jsem se rozhodla zhodnotit ty učebnice, které jsou 

přístupné a snadno dosažitelné pro učitele i žáky). Mým druhým kritériem mělo být 

původně datum vydání, a tudíž aktuálnost obsažených informací. Zjistila jsem ale, 

že i starší učebnice, které často vycházejí v dalších vydáních, se dají snadno pořídit 

a že některé z nich stále slouží jako pomůcka pro učitele. 

Ve svém přehledu uvádím jak učebnice nevyhovující, tak takové, které bych 

pro výuku ekonomie doporučila. Při hodnocení jsem se soustředila na způsob 

uspořádání informací a jejich aktuálnost, na kvalitu grafického provedení a 

atraktivitu pro žáky, na pomocné materiály (metodické příručky pro učitele) a na 

schopnost pracovat s učebnicí ve výuce. 

• Ekonomika pro střední školy I.-V.52 - nakladatelství Fortuna 

Tyto učebnice tvoří jednu z prvních ekonomických sad, které u nás od 

listopadu 1989 vyšly. Datem vydání však spadají ještě před rozdělení 

Československa, proto je jejich naprostá neaktuálnost naprosto zjevná. Jednotlivé 

díly se zabývají těmito tématy: základní ekonomické pojmy, cíle a formy podnikání, 

prvotní evidence a platební styk, marketing a management, bankovnictví a 

pojišťovnictví a daňová a celní politika. Tuto řadu učebnic bych doporučila 

maximálně jako doplnění pro učitele, jinak si myslím, že v současných 

52 NOVOTNÝ, Zdeněk, et al. Ekonomika pro střední školy I. - V.. Praha: Fortuna, 1992. 5 sv. 
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poměrech je nevhodná. V době vydání se však mohla těšit velké oblibě, a to i 

v zhledem к minimálnímu rozsahu (každý díl učebnice má kolem 35 stránek). 

• Ekonomie pro střední školy53 - nakladatelství Fortuna 

Tato učebnice ekonomie je rozdělena do čtyř oddílů: Obecné pojmy, 

Mikroekonomie, Makroekonomie, Mezinárodní ekonomie. Témata se dělí klasicky 

do kapitol, kdy za každou kapitolou jsou úkoly a otázky. Důležité poznatky a pojmy 

jsou tučně zvýrazněny, učebnice však působí nevýrazným dojmem, výklad je 

„nahuštěn". 

Učebnici bych doporučila jako doplnění pro učitele, ale myslím si, že pro 

práci žáků je nevhodná. Jediným kladem může být celkem kompaktní formát (A5) 

a relativně nízký počet stran (168). Předpokládám, že šlo o jednu z prvních učebnic 

po roce 1989 (1.vydání vyšlo již v roce 1992), proto vytýkat této učebnici 

neaktuálnost je zbytečné. 

• Základy ekonomie54 - nakladatelství S & M 

Učebnice z nakladatelství S & M (ukázka učebnice v příloze č. 15 a 16) je spíše 

učebním textem než klasickou učebnicí. Publikace podává jen velice stručný výklad 

základní problematiky (učebnice má 40 stránek). Výklad je rozdělen do devíti 

hlavních kapitol (od předmětu, vývoje a významu ekonomické teorie přes peníze a 

hospodářský cyklus až ke vztahu národní a světové ekonomiky). Na konci každého 

tématického celku jsou otázky, které většinou vycházejí pouze z teorie a pro 

studenty musí být nezajímavé (V čem vidíte příčinu větší nezaměstnanosti 

v Severomoravském kraji? Srovnejte systém centrální koordinace a tržní systém.55) 

- určitou roli hraje i jejich neaktuálnost (Rozhodněte, kdy je lepší vyvážet do SRN: 

při kurzu 1 DM za 17 Kč nebo 1 DM za 3 Kč?56). Mezi hlavní zápory této publikace 

řadím naprostou grafickou nezajímavost (učebnice je jen černobílá; důležité pojmy 

v textu jsou „zvýrazněny" kurzívou, takže se v textu téměř ztrácí). Učebnice 

obsahuje několik grafů, tabulek a schémat, které však jsou nekvalitně provedené 

(popisky u grafů jsou Jakoby napsané rukou"). 

53 SOJKA, Milan, PUDLÁK, Jan. Ekonomie pro střední školy. Praha: Fortuna, 1994. 168 s. 
54 KADEŘÁBKOVÁ, Božena. Základy ekonomie. 1. vyd. Praha: S & M, [1994]. 40 s. 
55 tamtéž, s. 8 a 30 
56 tamtéž, s. 33 


