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Predmluva

PfedloZena prace se zaklada na vlastnich pedagogickych zkuSenostech autorky s vyukou
francouzského, italského a anglického jazyka v Ceské republice a v Anglii. Béhem svého
nékolikaletého pusobeni jsem jako ucitelka gymnazia v CR vyzkousela celou fadu metod
vyuky cizich jazykt, absolvovala nékolik vyménnych pobyti se Skolami v Belgii, Francii a
Itdlii a uskutecnila nékolik mezinarodnich projektti, které ziskaly i nejriznéjsi ocenéni.
Napftiklad ve spoluprici s belgickou partnerskou Skolou jsme sestavili projekt, v némz Zaci
srovnavali secesni umeéni v Praze a Bruselu: Art Nouveau a Prague et a Bruxelles. Muzikalova
scénka Maladie d'amour, v niZ Zaci zdramatizovali a zhudebnili basné Jacquese Préverta,
ziskala v roce 2001 prvni misto v soutézi Présentation en Frangais. Projekt Prezentace Ceského
jazyka a kultury, ktery mél za cil seznamit zahrani¢ni partnery se zaklady ceStiny, vyhral

v roce 2002 prvni ro¢nik v soutéZi Evropska jazykova cena LABEL.

Od roku 2003 jsem zacala experimentovat s vyuzivanim novych technologii, pfedevsim
Internetu. Tyto snahy se projevily naptiklad v projektu Voyage virtuel a Paris (Virtualni cesta
do PafiZze), vnémz Zaci pracovali ve skupindch — ,cestovnich kancelafich” a s pomoci
Internetu planovali cestu do PafiZe (viz pfiloha ¢&. 6). JelikoZ projekt ziskal finanéni odménu
v dalsim roéniku Evropskeé jazykové ceny LABEL (2003), mohli Zéci na zakladé svych plani
cestu uskutecnit. V roce 2004, v ramci projektu Jaro v Evropé, jsme se studenty anglictiny a
francouzétiny na webové strance publikovali privodce po Ceskolipsku, jenz ziskal ocenéni
v celondrodni soutéZi, kterou vyhlasilo Zastoupeni EU v Ceské republice. V ramci téhoZ

projektu jsme uskutecnili videokonferenci se tfidou z Portugalska.

B&hem svého asistentského pobytu ve Velké Britanii (Skoln{ rok 2002-2003) jsem s anglickymi
z4ky mimo jiné nacvicila ve francouzstiné pasmo zdramatizovanych komikst Claire

Brétecher.

Na tuto pfimou zkuSenost z vyuky jsem pak méla moznost navazat v European Schoolnetu’,

kde jsem pracovala jako pedagogicka poradkyné v projektech Jaro v Evropé, myEurope a

! European Schoolnet (EUN) je evropska neziskova organizace, ktera spojuje 28 evropskych
ministerstev Skolstvi a podporuje vyuZivan informaénich a komunikaénich technologii v evropskych
skolach (www.eun.org).


http://www.eun.org

pfedeviim v eTwinningu, které podporuji spolupraci 3kol prostfednictvim Internetu.

Podilela jsem se na koncepci a realizaci pedagogické ¢asti evropského portalu eTwinning .

V srpnu 2005 jsem zadala vést internetovy denik, kde jsem své postfehy k mezindrodnim
internetovym projektiim ve vyuce cizich jazykl publikovala v festiné. Do tohoto weblogu
zacalo postupné prispivat nékolik ucitelti cizich jazyka a k dneSnimu dni (10. kvétna 2008)
weblog zaznamenal 13 581 navitév®. Clanky na téma mezinarodnich internetovych projekti
ve vyuce cizich jazyki jsem publikovala v casopise Cizi jazyky a v Bulletinu sdruZeni uciteli

francouzstiny.

Casto jsem si kladla otézku, pro¢ se v mezinarodnich internetovych projektech, pfedevsim
eTwinningu, angaZuje jen nékolik ceskych ucitelli francouzstiny, a to pfes pomérné velkou
propagaci eTwinningu na seminafich pro ucitele francouzstiny a na strankach Bulletinu.
Tuto otazku v této praci sice explicitné nefesim, ale projevuje se ve skladbé empirické casti
prace: do pfipadovych studii jsem na zakladé dostupnych vysledkii mohla zafadit jen jednu
deskou uditelku francouzstiny. V tomto Skolnim roce vSak jiz vzniklo nékolik velmi
zajimavych projektd ve francouzitiné. Jeden z nich ziskal evropsky certifikat kvality® a jeden

dokonce v unoru 2009 ziskal 1. misto v Evropskych eTwinningovych cenach, a to v kategorii

projektit ve francouzsting®.

? Internetova adresa tohoto weblogu je http://cizi-jazyky.blogspot.com.

? Jedna se o projekt Le Patrimoine de I'UNESCO franco-tchéque, na kterém za eskou stranu pracuje
Dvotakovo gymnazium a SOSE v Kralupech nad Vltavou. Rozhovor s autorkou projektu byl
publikovan v Bulletinu SUFu, ¢. 64, ro¢. 18, 2008, s. 27, 28.

* Jde o projekt, ktery je v této praci zminén mezi projekty uitelky & 5., a sice Mythes, légendes et contes
de fées —moyens d'enrichir le langage des jeunes et la connaissance de l'autre,


http://cizi-jazyky.blogspot.com

1. Uvod

“On n’apprend pas pour apprendre, mais pour exprimer et dire quelque chose

et les propositions méthodologiques doivent donc s’efforcer d'initier et de

motiver une communication réelle en langue étrangere.” (Cug 2002, s. 184)

Od 70. let minulého stoleti se ve vyuce cizich jazykil zacal silné prosazovat komunikativni
pfistup, a tedy snaha o autentickou komunikaci. Vyzkumy zacaly potvrzovat, Ze cizi jazyk si
Clovék nejlépe osvoji, kdyzZ ma moZnost jej vyuZzivat v pfirozenych komunikativnich
situacich. Jelinek (Jelinek 2000) se domnivd, Ze soub&Zné s racionalné uspofddanym
komunikativné zaméfenym ndcvikem vybraného jazykového uciva je zapotfebi poskytovat
zakim mozZnost setkdvat se scizim jazykem jako s dorozumivacim prostfedkem v jeho
autentické podobé, ktera piekracuje rozsah jejich jazykovych znalosti a ktera je piiznacna pro
skute¢nou socialni komunikaci. Ve Skolni praxi se snaha o dosaZeni autentické komunikace
projevila tim, Ze pod vlivem komunikativni metody zacaly vychazet nové koncipované

udebnice s aktivitami na ndcvik komunikativnich dovednosti.

Autentické komunikace 1ze nejlépe dosahnout v uvolnéné atmosféfe (Krashen 1982), proto
zadali pedagogové hodiny ciziho jazyka ,zpfijemriovat” hudbou, divadlem, & dokonce
sportem. V té dobé se téZ zménila tradi¢ni podoba tfidy s lavicemi za sebou a Zaci pfi vyuce
sedéli v kruhu, aby mezi sebou mohli 1épe komunikovat®. Daldim zpfisobem pro dosaZeni
autentické komunikace je pouzivani vyhradné ciziho jazyka pfi vyuce. Hodiny mohou byt
dale doplniovany autentickymi texty vSeho druhu, napf. letaky, recepty, Casopisy, navody,
zvukovymi nahravkami, a umérné ke znalostem Zak i videem a multimedialnimi materialy.
Tento zpusob vyuky stimuluje osvojeni ciziho jazyka tim, Ze aktivuje obé mozkové
hemisféry, a odpovida tak vysledkiim badéani o uéeni se jazykim v oblasti neurolingvistiky:
,uenti se druhému cizimu jazyku se stdva ucelenym komunikacnim procesem tehdy, jestlize
jsou do vyuky aktivné a komplementdrné zapojeny obé mozkové hemisféry, nebot [...]

neorolingvisticky vyzkum jiZ dokézal, Ze uceni se jazyku je z neurologického hlediska proces

® Projevuje se zde fada netradi¢nich metod, které se rozsifovaly od 70. let minulého stoleti jako nap¥.
sugestopedie, Total Physical Response ¢i Community Language Learning.
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bilateralni” (Danesi 1988, s. 95, pfeklad autorka; srovnej téZ Folprechtova 2006, Chodéra
2006).

Aplikace ciziho jazyka pfimo ve $kolnim prostfedi je mozna zavedenim vyuky nékterych
predmétil v cizim jazyce (CLIL®). Tento zplsoby vyuky je souddsti vzdélavaciho systému ve
vétsiné evropskych zemi (Eurydice 2005). Néktefi francouzstinafi vyuku zpestfuji tzv.
globalni simulaci (CARE, J.-M., Debyser, F. 1982; CARE, ].-M., 1983). Pii této simulaci vytvafi
studenti v cilovém cizim jazyce uréity imaginarni svét, napf. diim, vesnici, ostrov. Simulace
se Casto vyuZzivaji i pro vyuku odborného jazyka (napf. pro obchodni francouzstinu lze
vytvafet imaginarni firmu). Velkou pfileZitosti pro skutecnou komunikaci v cizim jazyce jsou
vyménné pobyty. Pokud jsou peclivé pfipravené z metodického hlediska a pokud jim
pfedchazi kvalitni jazykova a interkulturni pfiprava, jsou velmi cennou pfileZitosti pro

autentickou komunikaci v cizim jazyce. Nevyhodou je, Ze jsou velmi naro¢né na ptipravu

pro uditele a jsou i financné nakladné.

Vtéto praci je rozvijeno téma mezinarodni spoluprace 8kol, projektového vyucovani a
vyuziti informacnich a komunikaénich technologii. Vysledkem propojeni téchto aktivit jsou
mezinarodni internetové projekty, které mohou bud obohatit tradiéni jazykovou vyménu,
nebo jsou jednou z moznosti, jak ve t¥idé nastolit autentickou komunikaci na dalku. Studenti
pfi nich maji moZnost prostfednictvim novych technologii spolupracovat na urcitém
projektu s partnery v cizi zemi a pro komunikaci vyuzivat cizi jazyk. Jedna se o metodu
vyuky, ktera je pfedevdim zpocatku pomérné narotna a vyzaduje ochotu ucitele osvojovat si

celou fadu novych dovednosti (metodickych, jazykovych, interkulturnich, technickych atd.).

Vyuzivani mezinarodnich internetovych projektt ve vyuce jazyki je v Geském prostiedi
fenoménem, ktery se zacal rozvijet teprve v poslednich letech, a to pfedeviim zasluhou
evropské aktivity eTwinning. Tomu odpovida i zatim nizky pocet publikaci k vyuziti téchto
projekti ve vyuce (vyjimku tvofi napf. Brdicka, 2004; kol. autort, eTwinning — vzdéldvaci

projekty skol v Evropé, 2007). V ¢eském prostfedi neexistuje dle mé znalosti literatura, ktera by

¢ Content and Language Integrated Learning (fr. classes bilingues, classes d'immersion) - vyuka ciziho
jazyka je zintenzivnéna vyukou jinych predméti jako napf. zemépis, déjepis ¢ matematika v cizim
jazyce (Eurydice 2006).
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se zabyvala touto problematikou, jmenovité z hlediska vyuky cizich jazyka. Cilem této prace

je alespori ¢astecné prispét k osvétleni této otazky.

V teoretické ¢asti této prace je analyzovan mezindrodni internetovy projekt (dale pouzivame
zkratku MIP) jako fenomén a jeho jednotlivé soucasti: principy projektového vyucovani,
zpusoby vyuziti informacnich a komunikacnich technologii, zpsoby prace s cizim jazykem
v souvislosti s nimi a moZnosti vyuziti pfeshrani¢ni spoluprace. MIP i jeho soucasti jsou
primarné nazirany z pohledu vyuky ciziho jazyka, pfedevsim francouzstiny. Jedna kapitola
se téZ vénuje hodnoceni projektu jako takoveého a hodnoceni Zakdi v ramci projektu. Na
konec teoretické casti je zafazena kapitola o nutnosti dalstho vzdélavani uciteld pro
uspésnou praci v MIP. S priklady uvedenymi v teoretické Casti jsem se pfevazné setkala v
kontextu aktivity eTwinning. Empirickd ¢ast obsahuje prezentaci a kvalitativni analyzu tf{
vyzkumt, které jsem v letech 2005 — 2007 provedla mezi ¢eskymi a evropskymi uciteli cizich
jazykd, predevsim francouzstiny. Na zadkladé vysledkd vyzkumu byla vytvofena kapitola,

v niZ jsou nastinéna doporucenti, jak optimalizovat vyuziti MIP v praktické vyuce.
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2. Cile prace

Hlavnim cilem této prace je identifikace a rozbor slozek, z nichz se sklddd mezindrodni
internetovy projekt, a dale doporudeni, jak tyto slozky optimalné vyuzivat pro efektivni
realizaci mezindrodnich internetovych projektt vramci vyuky cizich jazykli, ptredevsim

francouzstiny, ve Skolnim prostfedi.
Cilem teoretické Casti je

e vymezit pojem ,mezinarodni internetovy projekt” (MIP), jak je pouZivan v této praci;
e identifikovat a popsat slozky, z nichz se MIP sklada;
e struéné nastinit stav didaktického badani ohledné vyuziti prvki projektového

vyucovani a MIP ve vyuce cizich jazyki.

Cilem empirické c¢asti je

vvvvv

e zjistit, v jaké kvalité a kvantité CeSti ucitelé vyuzivaji ve vyuce francouzstiny v ramci
mezinarodnich $kolnich vymén metodu projektového vyucovéni a informacni a
komunika¢ni technologie;

e na piikladech projektu realizovanych uciteli v riznych evropskych zemich naznadit

charakteristiky optimalniho vyuZiti prvk( MIP ve vyuce cizich jazykii.
Hlavni otazky, které si tato prace klade:

e Jaké jsou predpoklady pro kvalitni vyuziti MIP ve vyuce cizich jazyka?
e Jaké jsou rysy kvalitnich MIP ve vyuce cizich jazyk?
* Existuji pfiklady MIP, které Ize obecné doporucit k aplikaci ve vyuce francouzstiny

jako ciziho jazyka v CR?
Z téchto otazek Ize vyvodit nasledujici hypotézy:

e HI: Lze identifikovat pfedpoklady pro kvalitni vyuziti MIP ve vyuce cizich jazyk.

e H2: Lze identifikovat rysy kvalitnich MIP, vhodnych pro vyuku cizich jazyki.

e HB3: Existuji ptiklady MIP, které by se daly aplikovat ve vyuce francouzstiny jako
ciztho jazyka v CR.
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3. Teoreticky ramec pro MIP

Jak je jiZz zminéno v tvodu, tematika MIP neni v deské pedagogické literatufe podrobneé
zpracovand, proto i pojmenovani ,mezindrodni internetovy projekt” neni ustalené.
V ¢lancich, které wvznikly vsouvislosti saktivitou eTwinning, se casto setkdvame
s pojmenovanim ,spoluprace Skol pfes Internet”. Ani ve francouzsky psané literature
neexistuje jednoznacné pojmenovani; miZeme se setkat s vyrazy ,projets télématiques”

74

(pouzivany v MIP L’Image de I’ Autre, viz pfiloha ¢. 12), ,projets télécollaboratifs™ nebo

~projet d'échange a distance” (Maurice 2007).

V anglicky psané literatufe se hovoii o ,ICT-based collaborative projects” (Holm-Larsen
2002) & ,,computer-supported collaborative learning”, které je definovano jako kooperativni
udeni s pomoci pocitacti, jehoz cilem je ,to scaffold or support students in learning together
effectively. CSCL supports the communication of ideas and information among learners,
collaborative accessing of information and documents, and instructor and peer feedback on
learning activities. CSCL also supports and facilitates group processes and group dynamics
in ways that are not achievable by face-to-face communication (...)*”. Ve spojeni s vyukou
cizich jazyka se téZ miZeme setkat s pojmenovanim ,computer-assisted language learning
(CALL)" (Hanzlikova 2004), které je vSak obecnéjsi a oznacuje jakékoli vyuzZiti pocitace

v hodiné ciziho jazyka.

Definice ,computer-supported collaborative learning” nezahrnuje prvek projektového

vyudovani, ktery je v nasem pojeti klicovy. Podle slovniku UNESCA je projekt: "une activité

pratique signifiante, a valeur éducative, visant un ou plusieurs objectifs de compréhension

précis. Elle implique des recherches, la résolution de probléemes et souvent, l'utilisation

d’objets concrets. Une telle activité est planifiée et menée a bien par les éleves et I'enseignant

dans un contexte naturel et vrai®".

V Pedagogickém slovniku je projektovd metoda definovana jako « vyucovaci metoda, v niz

jsou Zaci vedeni k samostatnému zpracovani urcitych projektli a ziskavaji zkuSenosti

” Viz http://www francparler.org/fiches/projets_preparation.htm [on-line, citovano 23. 12. 2008].
® Viz http://en.wikipedia.org/wiki/Computer-supported_collaborative_learning [8. 6. 2008].

° Viz http://databases.unesco.org/thesfr/wwwi32.exe/%5Bin=affiche.in%5D/#3 [on-line, citovano 20.8.
2008].
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praktickou cinnosti a experimentovanim. (...) Projekty mohou mit formu integrovanych
témat, praktickych problému ze Zivotni reality nebo praktické cinnosti vedouci k vytvofeni

néjakého vyrobku, vytvarného ¢i slovesného produktu » (Priicha a kol. 2008, s. 184).

Thomas (Thomas 2007) uvadi, ze vstup IKT do projektového vyucovani jako kognitivniho
nastroje umoznuje rozsifeni a modelovani schopnosti studentti. IKT podle ného navic

studenty vedou k lepsimu pochopeni procesu utvareni védomosti.

V této praci je mezinarodni internetovy projekt chapan jako takovy pedagogicky projekt,
v jehoZ ramci spolupracuji partnerské tfidy z alespoft dvou riiznych zemi, které komunikuji
ve spoleéném jazyce a spolupracuji prostfednictvim novych technologii na vybraném

tématu (Bavorova 2006).

Prace na spolecném projektu mezi Zaky z nékolika zemi, ktefi se dorozumivaji spoleénym

rvys

jazykem prostfednictvim IKT, vytvafi stimulujici prostfedi pro autentickou komunikaci, a

tudiZ i pro proces osvojovani ciziho jazyka (Cuq 2003). Zaci jsou nuceni cizi jazyk pouZivat,

aby ziskali informace nutné pro svij projekt. Téma projektu pak jejich komunikaci dodava

Mewr

obsah a strukturuje ji. ,,V soucasné dobé, kdy jsou &im dal tim dileZitéjsi jazykové znalosti,

umoZiiuji mezindrodni projekty dat vyuce jazyki redlny kontext, v némz Zdci & studenti cizi

jazyk pouzivaji pro komunikaci a spoluprdci se svymi zahraniénimi partnery a zaroveri se

tak v cizim jazyce zdokonaluji” (Pychové 2006, s. 17).

Francouzska specialistka na mezindrodni internetové projekty a spolupraci §kol M. Maurice
(Maurice 2007) se domniva, Ze rozvoj evropskych vzdélavacich programi (pfedevsim
Comenius a eTwinning) spolu se 8ificim se vyuzitim IKT byly hlavnim impulzem pro
popularizaci MIP v evropskych Skoldch. Autorka doddvé, Ze mezi priikopniky této metody
ve $kolach byli uditelé cizich jazykii, protoZe prace v mezindrodnich projektech pfispiva k
rozvoji jazykovych a interkulturnich kompetenci, které jsou explicitnim cilem jazykového

vzdéldvani ve Skolnich vzdéldvacich programech.

Velmi dilezitym rysem MIP v ramci tfidy, ale i viéi partnerské Skole, jsou kooperativni
formy vyuky, pfi nichz se vidy vyuZiva ciziho jazyka (napf. intenzivni komunikace,

spolecné feSeni problémii, prace na produktu, simulace & rolové hry, srov. Kasikova 1997,
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Maurice 2007). Tyto kooperativni formy vyuky posiluje i spravné pochopené vyuzivani IKT

(Arnaut 2007, s. 30 - 33 ).

MIP, jak je chapan v této praci, ma nasledujici rysy:

Projekt je didakticky propracovana aktivita s pfedem stanovenymi cili, postupem a
finalnim produktem, ktera casto pfekracuje hranice pfedmétt;

K efektivnéjsi komunikaci a spolupraci mezi udastniky projektu na daném ukolu
napomahaji informacni technologie;

Na mezinarodnim projektu Skoly/tfidy/pracovni skupiny pracuji s partnerskymi
Skolami v zahranici, proto maji pfileZitost pouzivat cizi jazyk. Komunikace v cizim
jazyce probihd za ucelem tspésného zvladnuti spole¢ného mimojazykového tkolu.
Méla by v8ak byt a je i prostfedkem k rozvijeni cizojazy&nych kompetenci;

Pfi praci na projektu se Zaci dozvidaji, a to cileng, ¢i mimochodem o kultufe zems, z

niz jeji partneti pochazeji.

MIP Ize dale délit podle riiznych hledisek:

primarné jazykovy (cilem projektu je zlepSeni jazykovych kompetenci v cilovém
jazyce)/sekundarné jazykovy (cilem je prozkoumani uréitého tématu)

téma vychazi z kurikula (kurikularni)/pfekracuje kurikulum (extrakurikuldrni)
odpovidajici u¢ebnim planiim jednoho pfedmétu ¢ mezipfedmétové

kratkodoby (méné nez 1 mésic), sttednédoby (1 mésic az 1 Skolni rok), dlouhodoby
(vice neZ jeden Skolni rok)

podle zapojenych aktért (feditelé, jeden ucitel ¢ skupina uditelt, dalsi pedagogicti
pracovnici, Zaci, rodice zaku)

podle poctu partneri (bilateralni partnerstvi neboli twinning & multilateralni

partnerstvi neboli networking)

podle typu vyuzivanych médii/technologii

Z definice MIP lze vyvodit, Ze kazdy mezinarodni internetovy projekt se zaklada na ¢tyfech

hlavnich slozkach:
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Projektové

vyudovani

Preshraniéni

spoluprace

Cizi jazyk

Ilustrace 1: Grafické zndzoméni MIP

e Projektové vyucovani
¢ Informacni a komunika¢ni technologie
¢ Cizijazyk

e Preshranicni spolupréce (interkulturni komunikace)

V8echny tyto slozky jsou nedilnou soudasti MIP. VyvaZenost vSech téchto slozek uréuje
kvalitu MIP. V nasledujicich kapitolach jednotlivé slozky analyzuji podrobnéji, abychom je

pak mohli pochopit ve vzajemné interakci.

MIP se nachazi v priiniku ¢tyf kruhd, které znazornuji projektové vyucovani, informacni a

komunikaéni technologie, cizi jazyk a pfeshraniéni spolupraci.
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3.1 Projektové vyucovani

Projektové vyucovani je pojem, ktery se v pedagogice objevil uz na pocatku 19. stoleti a jehoz
prukopnikem byl americky filozof a psycholog John Dewey (1859-1952). Vychova a
vzdélavani podle ného byly soudasti Zivota, nejen pfipravou na Zivot budouci. Velky duaraz
kladl na to, aby vzdélani reagovalo na potfeby a cile Zakt i spolecnosti'. Ve frankofonni
oblasti patfi mezi zastance projektového vyucovani napi. Célestin Freinet (1896-1966), ktery
kladl durraz na iniciativu Zaka'. I v soucasné dobé jsou jeho myslenky stéle aktualni, napf. v
oblasti tvorby Skolnich ¢asopist a tvir¢iho psani (Sarkozi 2007) ¢i zakovské korespondence

(Maurice 2007).

Teoretické zaklady projektového vyucovani podpofil svymi vyzkumy Jean Piaget (1896-
1980), ktery tvrdil, Ze v ueni hraje dtleZitou roli aktivni pfistup Zaka. Piaget je jednim ze
zakladatelG kognitivni psychologie a pedagogického konstruktivismu, které podporuji
mySlenku projektového vyucovani. Tato metoda je totiZ zaloZena na tom, Ze nové znalosti
zak ziskdva konfrontaci starych predstav s novymi poznatky. V kontextu projektového
vyucovani Zak musi informace aktivné vyhleddvat ve svém okoli, naucit se definovat
problémy, jednat s ostatnimi, pfehodnocovat své ptivodni pfedstavy, coZ mu umozni lépe
poznavat okolni svét. Kognitivni pedagogika klade diiraz na motivaci zékd, kterd zvySuje
ucinnost osvojovani znalosti. V projektové pedagogice ma zak byt motivovan ke splnéni cilq,

jez pfijal za své™.

I v konstruktivizmu je, podobné jako v kognitivistickych teoriich, zdrazfiovana dulezitost
aktivniho pfistupu Zdka k ziskdvani znalosti a dovednosti. U¢itel je priivodcem na cesté
kjejich osvojeni a tvlrcem vhodného prostfedi pro to, aby si Zak mohl, vétSinou ve
spoluprdci s dalSimi (tzv. ,social constructivism®), ,sestrojit” (fr. construire, angl. construct)
urCité znalosti a dovednosti (De Vecchi, Carmona-Magnaldi 1998). Z hlediska
konstruktivismu se téZ méni chdpani obsahu vyuky ciziho jazyka, ktera pfesahuje pouhou
vyuku gramatiky: ,in the constructivist paradigm the understanding of language

competence is much broader and comprises not only grammar but functions of particular

' Dewey J. Democracy and Education. The Macmillan Company: 1916.
" Freinet C. Education through Work: A Model for child centred learning. Edwin Mallen Press: 1993.
" Piaget ]. Logique et Connaissance scientifique. Enclyclopédie de la Pléiade: 1967.
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structures, discourse, sociolinguistic aspects and also strategic competence. The goal of the
learning/teaching process is not language system expertise but communication in the

language. It is a whole language approach” (Siek-Piskozub 2003, s. 31).

Z reality digitalni doby vychazeji konektivistické teorie. Uleni je nahliZzeno jako nepretrzity
celozivotni proces, ke kterému dochazi predevsim v prostfedi ,znalostnich siti” (skupin
lidi se stejnym z&jmem, které jsou v kontaktu virtudlné & fyzicky). Tento typ udeni se rozviji
pfedevsim v souvislosti se vznikem socidlniho softwaru, tzv. Web 2.0. Znalosti neni dulezZité
udrzovat v paméti, ale spiSe védét, kde je najit Ci jak a od koho je ziskat. DuleZitéjsi nez kdy
dfive je schopnost propojovat, aplikovat informace a byt ve spojeni s ostatnimi. Je téz

nezbytné propojovat znalosti, ndpady a koncepty (Siemens 2005).

Projektové vyucovani je svou podstatou mezipfedmétové, na coZ je nutno brat ohled pfi
planovani projektovych aktivit. Jestlize napfiklad planujeme vytvofit webové stranky o
nasem mésté ve francouzsting, je vhodné praci rozdélit do nékolika pfedmétt. V idealnim
pfipadé tak samotnd tvorba strinek probéhne v hodinach informatiky, design a
fotodokumentaci Zaci navrhnou spoleéné s vyulujicim vytvarné vychovy a textové
zpracovani se bude realizovat v hodinéach francouzského jazyka. Jak podotyka Holm-Larsen
(Holm-Larsen a kol., 2002, s. 19): ,, Interdisciplinarity should make it possible for the students
to draw upon content and choose techniques from all relevant subjects at school, and the
product should testify that the students through the project process have gained knowledge

and skills within several subject areas.”

je zpocatku vhodnéjsi realizovat malé projekty v rdmci jednoho & dvou pfedmétd. Neni
ovSem snadné stanovit, kde se pak nachazi hranice mezi projektem a pouhou jazykovou
aktivitou, napt. scénkou, kterou Zéci pfedvedou pfed svymi spoluzaky. V pojeti této prace je
projekt ambiciozné&jsi sérii nékolika aktivit a pfekracuje hranice jedné tfidy. Muze tedy jit
spiSe o divadelni predstaveni ve francouzsting, kam pozveme i zZaky z ostatnich tfid, tvorbu
informacnich tabuli o Francii pro vyzdobu skoly ¢i e-mailovou korespondenci se tfidou ze

zahranidi.
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Podle Rydla (Rydl 2005") je projektové vyucovani jednou ze zasadnich forem &nnostné
y y proj y

orientovaného uceni. M4 nasledujici znaky:

»1. Vyulujici a Zaci se snazi néco spoleéné vytvafet hlavou, srdcem, rukama (nohama) a

v3emi smysly. Pfi tom mohou vznikat takové vysledky ¢innosti, které maji pro uéiciho se (ale

i pro vyucujiciho) smysluplné dalsi vyuZiti.

2. Z4ci se majf aktivné podilet na tvorbé vysledku ¢innosti a na utvafeni &innostnich procest,

které k vysledkiim sméfuji. Zaci pfitom jsou ucitelem a prostfedim vedeni ke stéle vyssi mife

vlastniho sebeurceni pfi stanovovani cill ¢innostné orientovaného uceni.

3. V ramci ¢innostné orientovaného udeni je Zddouci opoustét v ramci uceni u¢ebnu a pomoci
vysledkd vlastnich Cinnosti zasahovat do redlného Zivota. Je zfejmé, Ze nestaci jen uvaZovat
o zvySovani aktivity v rdmci jedné tfidy nebo skupiny, ale je Zadouci propojovat pribéh

¢innosti a nebo jejich vysledky s aktivitami jinych tfid nebo skupin déti.”

Takovato projektova vyuka déava téz prostor k vyuziti informacnich technologii, které Skolu
propojuji s vnéj$im svétem, umozfiuji spolupraci na dalku a nabizeji se k efektivnimu
zpracovani a prezentaci vysledkti projektu. Brdicka (Brdicka 2003, s. 49) v této souvislosti
rozlifuje tradiéni instruktivni pfistup ke vzdéldvani a pfistup konstruktivni, Aby byl
potencial informacnich technologii v projektovém vyudovani naplnén co nejlépe, je tfeba
sméfovat ke konstruktivnimu pfistupe ve vyuce. Pfehled instruktivnich a

konstruktivistickych rysti ve vyuce se nachazi v Tabulce 1.

Ze zavér piehledové studie o vysledcich provedenych vyzkumi na tematiku projektového
vyucovani (Thomas 2000) Ize usoudit, Ze vétSina ucitelt ma téZkosti s realizaci ur€itych
prvki projektového vyucovani, pfedevsim s planovanim a Fizenim projektu a téZ s jeho
evaluaci, a potfebovala by v této oblasti vétsi podporu. Z vyzkumi naopak vyplyva, ze
projektové vyucovani podporuje dal$i vzdélavani a vétsi miru spoluprice mezi uditeli.
Nezanedbatelné jsou téZ uvedené pozitivni dopady dobfe vedeného projektového vyucovani
na zaky: prokazané zvyseni motivace k udeni, sebediivéra, ale téZ sniZeni absenteismu a

zlepSeni vysledki ve standardizovanych testech.

® Viz http://ucitelske-listy.ceskaskola.cz/Ucitelskelisty/Ar.asp? ARI=102222&CA[=2149 [on-line, cit. 25.
fijna 2008].
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Thomas (Thomas 2000) vSak soudi, Ze mezi vyzkumem o projektovém vyucovani a
pedagogickou praxi existuje propast, a proto spolu tyto dvé oblasti nekomunikuji. Pro
ucitele, ktefi chtéji ucit projektovou metodou, tak zatim neni dostupna dostatecna teoreticka
didakticka podpora ani vyukové materidly. Velmi podobné stanovisko vyjadfil jiz v roce
1985 obhdjce projektového vyucovani v humanitnich pfedmétech, D. Wray (Wray 1985).
Domniva se vSak, Ze pfes zjevné nedostatky by bylo nestastné upustit od metody, ktera
dodava vyuce smysl, podporuje samostatnost zaka a udi je, jak vyhledavat, hodnotit a
zpracovavat informace. Lze dodat, Ze i v soucasnosti, a to pfes velkou popularizaci této

metody v poslednich letech a dostupnost materiald na Internetu, je didaktickd podpora

uditeld, ktefi tuto metodu vyuzivaji, stale nedostacujici.
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Tabulka 1: Rozdil mezi instruktivnim a konstruktivistickym pfistupem (Brdicka 2003)

Instruktivni pfistup

Konstruktivni pfistup

dtiraz na uditele

dtiraz na zaka

individualni prace

tymova spoluprace

naprogramovana vyuka

projektové vyucovani

pevné a pfesné dané osnovy

ramcové vzdélavaci plany

diiraz na znalosti

kritické mysleni a rozhodovani

omezena stimulace vSech smysla

rozvoj smyslového vnimani

pfesné vytéeny smér ke zvladnuti
uciva

nékolik cest ke zvladnuti uéiva

memorovani

pochopeni

umély kontext

autenticky kontext (redlny svét)

rozdéleni predméti

posilovani mezipfedmétovych
vztahti

déleni na vyucovaci hodiny

hodiny tematicky propojeny

déleni zakt podle véku

déleni Zakt podle zajmii a
schopnosti

reaktivni zpétna vazba

proaktivni zpétna vazba

zkouseni a znamkovani

hodnoceni

uditel jako nejvyssi autorita

ucitel jako pomocnik a pravodce

disciplina jako nejvy3$si meta

zajem o véc jako nejvyssi meta

$kola je uzavfena okoli

skola je oteviena okoli

omezeni vlivli zvnéjSku

riziko neZadanych vnéjsich vliva
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3.1.1 Projektové vyucovani a didaktika cizich jazyki

Principy a teoretickd vychodiska popsana v uvodnich kapitolich o mezinarodnim
internetovém projektu a projektovém vyucovani plati i pro aplikaci projektového vyucovani
ve vyuce cizich jazyka. Jak jiz bylo naznaceno, projektové vyucovani je svou podstatou
mezipfedmétové. V této kapitole se vSak klade vétSi diiraz na vnimani této metody v

didaktice cizich jazykda.

Rada didaktik cizich jazykii uvadi, Ze propojeni projektového vyudovani s vjukou ciziho
jazyka podporuje rozvoj komunikativnich dovednosti Zak1, jak konstatuje napf. Régis (Régis
2001, s. 24): ,Dans la pédagogie du projet, 1'idée centrale est que 1'éleve apprend en agissant.
La notion d'action est également centrale dans l'approche communicative puisque les outils
linguistiques (les savoirs) sont mis a disposition des savoir-faire communicatifs et sont
interdépendants. Il n'y a pas d'un cOté les apprentissages théoriques (le lexique, la
grammaire par exemple) et d'un autre coté la pratique. Il y a avant tout action en vue de

réalisation qui mobilise I'ensemble des capacités de I'éleve dont les compétences linguistico-

communicatives.”

Autenticka komunikace, ktera probiha v mezinarodnich internetovych projektech, a
spoluprace se skuteénymi zahrani¢nimi partnery podporuji rozvoj fecovych dovednosti
spiSe nez umélé komunikativni situace vytvofené v izolované tfidé (Wolff 1997, s. 13).
Autenticka komunikace, kterou tyto projekty navozuji, navic zvySuje motivaci zak ke

studiu ciziho jazyka (Maurice 2007).

Z Zeskych didaktiki cizich jazyki se problematice projektového vyucovani ve vyuce cizich
jazyki vénuje germanistka P. Necasova. Projektové vyucovani vnima jako jeden ze
zakladnich metodickych postupii cinnostné zaméfeného vyucovani. Z hlediska didaktiky
cizich jazyk je podlé ni zasadni, Ze ,prostfednictvim projekti mohou Zaci rozvijet vSechny
slozky komunikativni kompetence, zvlasté vhodné jsou pak pro ziskavani sociokulturnich
poznatki a interkulturniho uceni”(Necasova 2006, s. 23). Jako formy projektové vyuky
vhodné pro vyuku cizich jazyki uvadi pfimé i virtudlni kontakty se Zaky ze zahranidi,
diskuze na interkulturni tematiku, vydavani spolecnych casopisti ¢i pfipravu divadelnich

predstaveni v cizim jazyce (tamtéz).
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Podle Jelinka (Jelinek 2006) pfedjimal nékteré principy projektového vyucovani jiz J. A.
Komensky. Jelinek se domniv3, Ze ,,v soucasnosti jde v ¢innostnim pojeti cizojazyéné vyuky
také 0 postupné sméfovani zakt k autonomnimu udeni. Zaci mohou ovliviiovat konkretizaci
cili vyuovéni jazyku a volbu ucdebnich postupli, miize jim byt ddna moZnost vybéru z
nékolika cvideni, textli, konverzacnich témat, komunikativnich situaci apod. Zaci maji
rozvijet své individualni strategie uceni, maji se ucit samostatné studovat, maji sméfovat k
sebehodnoceni a k pfejimani zodpovédnosti za vysledky svého uceni. K tomu ma ovSem

zaky postupné vést ucitel” (Jelinek 2006, s. 14-15).

Tato moznost individualizace cizojazycné vyuky v rdmci projektového vyucovani umoztiuje
realizovat Gardnerovu teorii rozmanitych inteligenci, a to tim, Ze v nabidce &innosti se
zapoji inteligence jazykovd, hudebni, matematicko-logickd, prostorovd, pohybov3,

interpersondlni i intrapersondlni (Folprechtova 2006).
Z hlediska vyuky ciziho jazyka lze projekty rozdélit nasledovné:

* projekty, jejichz primarnim cilem je zlepSeni fecovych dovednosti a jazykovych
znalosti Zaki v cizim jazyce;

e projekty, jejichZ cilem je poznat partnerskou zemi (diiraz je kladen na interkulturni
kompetenci), jazyk slouZi jako prostfedek;

* projekty, jejichZ cilem je spoluprace na feSeni urcitého problému (napf. pozorovéni
urditého astronomického, meteorologického nebo biologického fenoménu), kde je

jazyk prostfedkem komunikace a spoluprace.

Je vSak tfeba znovu podotknout, Ze projekty zfidka existuji v Cisté formé. Zajem o jazykovou
a mimojazykovou slozku se pfirozené prolind. Z hlediska didaktiky ciziho jazyka se vSak
pfistup v obou typech projekt li$i. Jestlize vjazykové zaméfenych projektech je kladen
diiraz na sepéti projektu s kurikulem a vyuZiti jazykovych prostfedku, které Zici pravé
probiraji v hodinéch ciziho jazyka, v projektech ,,nejazykovych” 1ze jen téZko naprogramovat
uritou posloupnost z hlediska vyuky ciziho jazyka. Proto jsou tyto projekty vhodnéjsi pro
pokrocilejsi Zaky, ktefi jazyk dokazi viceméné efektivné pouzivat ke komunikaci a

spolupraci s partnerem na stanovené téma.

" Gardner, H. Dimenze mysleni: Teorie rozmanitijch inteligenci. Portal: 1999.
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Projektové vyucovani ve vyuce cizich jazykil je samoziejmé mozné i bez spoluprace se
zahrani¢ni Skolou a vyuziti technologii (napf. nastudovani divadelni hry v cizim jazyce ¢i
globalni simulace). Téz je mozné vyuZzivat k vyuce technologie a Internet (napf. testovani ¢i
vyhledavani informaci) a nespolupracovat s partnerskou Skolou. AvSak pravé souhra
zminénych sloZek je dle mého minéni z didaktického hlediska pro vyuku ciziho jazyka velmi

pfinosna.

V didaktice francouzstiny jako ciziho jazyka se projektové vyuCovani uplatfiuje v mnoha
aktivitach, jejichZ cilem je do Skolni tfidy vnést redlny Zivot a tudiZ i redlny jazyk. Jde
naptiklad o tvorbu jiZ zmifiovanych casopisi, i u nas popularni globalni simulace ¢i
korespondenci s partnerskou tfidou. Ztohoto hlediska bychom projektové vyucovani
v cizojazyéné vyuce mohli klasifikovat jako ,proceduru rozSifovani” (procédure
d'expansion) (Cuq 2002), tzn. ¢innost, pfi niZ se simuluyji situace z redlného Zivota. Naopak
lexikalni ¢i gramaticka cvieni Cuq oznacuje jako ,proceduru zhusfovani” (procédure de
compression), tedy aktivity, pfi nichZ se z redlného svéta vyclefiuji pouze ty jednotky, které

jsou pravé piedmétem studia.

Z jazykového hlediska je pak zajimavé, Zze v kontextu projektového vyucovani je
podporovano vyuZivani jazyka k autentické komunikaci (tedy ,procedura rozsifovani”),
kterd vyznamné posiluje proces osvojovani (acquisition) ciziho jazyka. I uceni (apprentissage)
napf. slovni zasoby (vétSinou formou lexikalnich cvieni, tedy , procedura zhugtovani”) je v
tomto kontextu atraktivn€j$i a prirozenéjSi, nebot jeho zvladnuti souvisi s UspéSnym

zvladnutim cile projektu.

Jako priklad internetového projektu, v némz neprobéhla spoluprace se zahrani¢ni $kolou,
mizeme uvést projekt Virtudini cesta do Pafize (viz pfiloha & 6). Vtomto projektu maji
studenti za cil zorganizovat Ctyfdenni zdjezd do PafiZze spomoci Internetu, letdka a
turistickych pfiru¢ek. Maji zvladnout fecové dovednosti (pisemné i ustni) nutné
k dorozuméni pfi cesté do zahrani¢i, tedy napf. schopnost zeptat se na cestu, zajistit
ubytovani, objednat jidlo v restauraci a pozadat o radu v informaéni kancelafi. Projekt
vytvati ramec pro autentickou komunikaci, ale v tomto ramci Zaci musi zvladnout i jazykové
znalosti, napf. slovni zasobu nutnou pro orientaci ve mésté, a to i formou klasickych

lexikalnich cvideni.
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K vyuce redlii se v nékterych skoldch organizuji projektové dny, pfi nichz kazda tfida
prezentuje jinou evropskou zemi: ,,v polské skupiné hosty provazel sam Mikulas Kopernik.
U Svédi byl kazdy hned u vchodu oznaden narodnimi barvami, pak si mohl zkusit zahrat
hokej za Tre kronors. Velka Britanie pfedvedla vlastnoru¢né natoCeny film ze Zivota
kralovské rodiny (...). U Itali, pokud jsme méli §tésti a nepadli do rukou mafidnd, jsme
mohli poslouchat Paganiniho v podani mimofadné talentovaného Zaka (...) (Perlinova 2006,

s. 65). Zde je v3ak tieba upozornit, Ze podobné projekty je tfeba doprovazet spole¢nou reflexi

nad Zakovskymi prezentacemi, aby pouze nevedly k utvrzovani nebezpednych stereotypd.

Jak uvadi Necasovd, v Zécich je tfeba ,rozvijet interkulturni védomi, tzn. Ze si uvédomuji

existenci spolenych i odlinych znakd jednotlivych kultur, uci se s timto poznatkem

zachdzet, aniZ by vyjadfovall bud jen pozitivni, nebo jen negativni tsudky a zdvéry“

(Necasova 2003/2004, s. 8).

Mezi ptiklady usp&nych mezinarodnich projekti, které do vyuky zafazuji eSti ucitelé
cizich jazykii miZeme zafadit napf. tzv. ,parcel of English”, ktery doprovdzi udebnici
angli¢tiny Cambridge English Worldwide. Prostfednictvim projektu si $koly mohou najit

partnerskou 8kolu, se kterou si vyméni ,balicek”, jehoZ soucdsti jsou dopisy, v nichZ Zdci

shromaZd'ujf co nejvice informac! o sobé, své Skole a svém mésté (Sulkové 2006).

Cuq (2002, s. 124) téZ uvadi, Ze udeni se cizimu jazyku je dlouhodobou zéleZitosti, proto je
mozné v jeho priibéhu stfidat extenzivni a intenzivni pfistupy. ,L'apprentissage d'une
langue étrangere ou seconde étant une opération au long cours, il n'est pas impossible
d'imaginer des variations au cours d'un cursus: certaines périodes peuvent étre
programmeées en extensif, d'autres en intensif, d'autres enfin en immersion, avec a chaque
fois une adaptation méthodologique”. Z toho mtizeme vyvodit, Ze je mozné si pfedstavit
kombinovani komunikativnich aktivit, projektového vyucovani a dalSich extenzivnich
pfistupli, které podporuji osvojovani ciziho jazyka, pfedevsim fefovych dovednosti,
s klasickymi jazykovymi cvifenimi, tedy intenzivnimi pfistupy, které podporuji ziskavani

jazykovych znalosti.

Predpokladem pro vznik ucelené koncepce cinnostniho pojeti vyucovani cizim jazykam je
podle Jelinka (Jelinek 2006, s. 19) ,pifedevSim prohloubeni jeho teoretickych zakladi s

vyuZitim poznatk z psychologie uceni, z psycholingvistiky a z pokrokii vyzkumu mozku s
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disledky pro osvojovani jazyka. Nezastupitelnou roli zaroveni hraje shromazdovani
zkuSenosti a podnétl z psychologické praxe, jejich ovéfovani a hodnoceni, Zvlastni ocenéni
zasluhuji iniciativni a vynalézavi ucditelé, ktefi hledaji a prakticky realizuji inovace a naméty

prispivajici ke zkvalitnéni cizojazycné vyuky”.

3.1.2 Spoluprace skol v mezinarodnich projektech a postaveni

eTwinningu v jejich ramci

V celosvétovém méftitku jiz existuje velké mnozZstvi iniciativ a vzdélavacich portalti uréenych
pro uditele, a to i pfimo pro uditele cizich jazykd, ktefi chtéji obohatit vyuku o virtualni
spolupraci se zahranicnimi partnery. Jejich autory jsou nejriznéjsi vzdélavaci instituce ci
sami ucitelé, nebo téZ obchodni organizace. Neni snadné zorientovat se v jejich mnozstvi,
které neustéle roste. Dale je nutné dokazat posoudit kvalitu portalu a aktivit, jez nabizi.
Jednim z kritérii pfi posuzovani kvality je solidni financni partner a délka trvani projektu.

Nékteré internetové aktivity totiZz mohou nahle zaniknout, a to predevsim z divodu

nedostatku dalsich financi (Brdicka 2003).

Ve svétovém méfitku patfi mezi nejznaméjSi organizace, které podporuji mezinarodni
internetové projekty, iEARN (International Education and Resource Network). Tato
neziskova organizace vznikla v roce 1998 a do projektd v ramci iEARN se jiz zapojilo vice
nez 20 000 skol ve 115 zemich. V ramci iEARN existuje vice nez 130 projektt, které navrhli
ucitelé a studenti tak, aby vyhovovaly jejich vzdélavacim pozadavkim. Novy zdjemce o
ucast v projektu iEARN si vybere jeden z projekti — ,a learning circle” - a pfizpusobi jej
kurikulu ve vlastni zemi. V ramci projektu se pak ucitelé a studenti z riiznych zemi setkavaji
v on-linovém diskuznim foéru. ViEARNu maji ucitelé téZ moznost zlepSovat své dovednosti

v ramci on-linovych kurz" a kaZzdoro¢nich konferenci.

Autorka iEARNu M. Riel vysvétluje systém jeho fungovani nasledovné: ,A Learning Circle
is created by a team of 6-8 teachers and their classes joined in the virtual space of an
electronic classroom. The groups remain together over a 3-4 month period working on

projects drawn from the curriculum of each of the classrooms organized around a selected

'® Kurz pro uditele cizich jazyka (pfedeviim angli¢tina jako cizi jazyk, viz
http://www.iearn.org/professional/esl.html [15.6.2008].
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