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9. Resumé

V teoretické ¢asti diplomové prace se zabyvam problematikou socialniho klimatu tfidy a
dale alternativnim $kolstvim. jeho historii. fungovanim a jeho souvislosti s kvalitou socialniho
klimatu tiid. které se danym stylem vyuky tidi.

Vyzkumna ¢ast vychazi z $etfeni provedeného na ¢tyfech typech $kol pracujicich podle
odlidnych SVP zjistujiciho socialni klima t¥id na téchto $kolach a hledajiciho souvislosti mezi

klimatem tfid a pedagogickymi myslenkami, z nichZ SVP dané §koly vychazi.

In the theoretical part of my graduation theses I occupy myself with the questions of the
social climate of the class and with the alternative education. its history. function and its
connection with the quality of social climate of classes, which are directed by the given style

of education.

The research part results from the investigation done at four types of school, which are
working by different School education programs, finding out the social climate of the classes
at this schools and searching connections between the climate of the classes and the

pedagogical ideas, from which the school education program results.
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UvOoD

V priibéhu studia na pedagogické fakulté jsem se setkala s fadou riznych alternativnich
pedagogickych smérl at’ jiz v rdmci praxi. ¢i jen na teoretick¢ rovin¢ béhem prednasek a
cviceni. Jedna se o oblast, které je v soucasnosti vénovana zna¢nd pozornost a ktera
podnécuje k mnohym diskusim. ve kterych se stietavaji nejrizn¢jsi nazory a kde kazda
strana ma k dispozici mnoho argumentu, vice ¢i méné podlozenych a ovérenych, za nimiz
si pevné stoji.

Ptirozena snaha lidstva zlepSovat a zdokonalovat vede k vytvafeni stale novych a
novych prvkid, které vychazeji z kritiky dosavadnich pfistupti, a vznikaji tak nové
inovativni sméry snazici se tyto nedostatky eliminovat. Kazdy novy nazor a nova mySlenka
¢i vize ma své vice ¢i méné zaujaté zastance i odpiirce.

Ackoli prvni 8koly s inovativnimi prvky vznikaly jiz na po¢atku minulého stoleti. da se
tici, ze alternativni Skolstvi je oblast pomérné nova. Zejména u nas, kde se alternativni
Skolstvi zacalo rozvijet az po roce 1989, kdy bylo mozné navazat jen na nékolik zkuSenosti
z mezivale¢ného obdobi, se v sou€asnosti jedna spiSe o experimenty, které teprve prinesou
urCité vysledky, z nichz bude mozné vychazet pti jejich hodnoceni. Neni zaruc¢ené, ze
inovativni prvky vzdélavani, které se osvédc¢ily v zahrani¢i, mohou stejné€ Gispé$né zakortenit
i v naSich podminkach. Kazda spole¢nost ma sva specifika a historickou podminénost,
ktera ovliviiuje jeji charakter, a ten je nutny respektovat. Proto se domnivam, ze
nejobjektivnéj$i pohled na véc mize ptinést az ¢as, kdy bude mozné nahlédnout na
problematiku s odstupem, zvazit klady a zapory jednotlivych program. zhodnotit u¢innost
a efektivitu inovativnich prvkid a poté potvrdit ¢i vyvratit prosazované teorie. Urcité
poznatky o praktickém fungovani a vlivech teorii alternativnich pedagogickych smért Ize
ziskat také z vyzkum@ zamérenych na rtizné oblasti vychovné-vzdélavaciho procesu.

V této diplomové praci je popsan vyzkum, ktery se zaméfuje na porovnavani socialniho
klimatu tfid v rGznych alternativnich $kolach a skole klasické. Je ziejmé, Ze socialni klima

tiid je velice dilezity aspekt ve vychovné-vzdélavacim procesu, ktery velkou mérou



ovliviuje jeho efektivitu. Zaroven na jeho kvalitu ma vliv fada proménnych. kter¢ byvaji
rizné inovovany v jednotlivych pedagogickych smérech. a vysledky tedy mohou poukazat i
na jejich a¢innost. Také jednim z nejcastéjSich argumentl zastancd jednotlivych
alternativnich pedagogickych smért byva pravé snaha o zvyseni kvality socidlniho klimatu
tiid prostiednictvim svych specifickych inovativnich prvki. Z vySe uvedenych divodi se
tedy zaméruji praveé na oblast socidlniho klimatu ve tridé.

V prvni €asti prace se vénuji socialnimu klimatu tiidy z hlediska teoretického. Priblizuji
dany pojem a zminuji moznosti, kterymi lze na problematiku nahlizet. Dale se vénuji
utvareni socidlniho klimatu a zabyvam se moznostmi jeho ovliviiovani. Poté se zaméfuji na
jeho vyznam. a to zejména ve vztahu k jeho aktériim jako prvkim. na néz bezprostiedné
pusobi. a kterymi je zaroven ovliviiovano. Zabyvdm se také moZnostmi zkoumani
socialniho klimatu.

Dale pristupuji v teoretické ¢asti k problematice alternativniho $kolstvi. Zabyvam se
puvodem alternativnich myslenek v oblasti pedagogiky a jejich uplatnénim v teoretické
koncepci a nasledné praktické realizaci v podobé vzniku alternativnich $kol. Zminuji také
vyzkumy, které v oblasti klimatu tiid alternativniho $kolstvi jiz probéhly, a stru¢né
seznamuji s jejich vysledky.

Prakticka ¢ast je jiz pIné vénovana vyse uvedenému vyzkumu. Popisuji jeho planovani,
priibéh a realizaci a vyhodnoceni. Dale uvadim vysledky vyzkumu ziskané z vyhodnoceni
dotaznikii. na jejichz zakladé vyvozuji a nasledné formuluji zavéry. jimiz potvrzuji ¢i
naopak zpochybiuji teze a myslenky propagatori alternativnich myslenek v oblasti

Skolstvi.
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Vysledky vyzkumu by mély byt jakymsi ovéfenim uG¢innosti inovativnich prvkd
jednotlivych pedagogickych smért. Chtéla bych zjistit. zda je mozné vysledovat ur¢ité
specifické rysy v socidlnim klimatu tfid jednotlivych alternativnich kol a do jaké miry se
vysledky shoduji s mySlenkami a teoriemi propagatori danych pedagogickych sméri a
nakolik naplnuji jejich o¢ekavani a pfedpoklady.

Zavéry vyvozené z vysledkd vyzkumu by mély poslouzit jako argumenty v diskusich
pii hodnoceni jednotlivych alternativnich pedagogickych sméri i tzv. klasického skolstvi.
Chtéla bych jimi prispét k odhaleni ptipadnych nedostatkid ¢i moznych omylt rGznych
pedagogickych pristuptl, na jehoz zakladé by bylo mozné jejich objektivni posouzeni a

pripadné nasledné provedeni Uprav ¢i dal$ich inovaci.
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I. TEORETICKA CAST
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1. SOCIALNI KLIMA VE TRIDE

2.1 Pojem ,,Socialni klima*

’

Casto byva tento pojem zaméfiovan &i sméSovan s pojmy prostiedi nebo atmosféra,

v ’

S témito pojmy souvisi. ale vzajemné sc lisi predevsim Sifi svého zabéru,

Prostiedi — je nejsirsi pojem. Zahrnuje i polohu $koly. jeji umisténi a architcktonickou
podobu. Dale sem patii i vhodnost materialniho vybaveni. hygicnicka hlediska a stupci i

typ Skoly.

Na rozdil od vy$e popsaného pojmu zahrnuji pojmy klima a atmosféra pouze socialn¢

— psychologickou dimenzi.

prozivaji ucitelé i zaci v interakci. Oznacuje souhrn psychosocidlnich a fyzickych
charakteristik, které jsou vnimany, prozivany a reflektovany uacastniky edukacniho

prostredi, ve kterém tyto charakteristiky existuji a pisobi.

Atmosféra — tento pojem je uzivan v nejuzsim slova smyslu. Je to kratkodobé. situa¢né
podminéné a emocni naladéni ve tfidé. Napf. v pribéhu jedné hodiny, pfi zkouSeni.
maturitach, pred pololetim ¢i zavére¢nym hodnocenim

Lasek (2007)
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1.2 Ruazné uhly pohledu na socialni klima ve tridé

O socialnim klimatu tiidy lze uvazovat na nékolika teoretickych rovinach -

- aroven ekologicka — prostiedi skolni budovy. uc¢ebny. laboratofe. studovny atd.. tedy

prostor. v némz probiha vychovné-vzdélavaci proces

uroveii jedinci — ucitelé a zaci jako jednotlivci

uroven malych socialnich skupin — Skolni tfida

uroven vétSich socialnich skupin — skola

uroven velkych socialnich skupin — Skolstvi dané zemé a zvlastnosti jeji kultury

K socidlnimu klimatu tfidy lze pfistupovat z vice hledisek -

- podle stupné Skoly
- podle typu Skoly
- podle koncepce vyuky (zaméfeni vyzkumu popsaného v této praci)
- podle zvlastnosti zaki
- podle zvlastnosti vyucovacich predmétu
- podle zvlastnosti prostiedi, v némZ se vyuka odehrava
- podle zvlastnosti uciteli
- podle zvlastnosti komunikace, ktera zprostredkovava socialni kontakt
Mares$ a kol.(2001)

1.3 Utvareni socialniho klimatu tridy

1.3.1 AKktéri socialniho klimatu tridy

Aktéry socialniho klimatu tfidy jsou oznacovani vsichni ti. ktefi vzdjemnym plisobenim

toto klima vytvari. Jsou to nejen Zaci celé tridy a jejich ucitel. ale i skupinky zaki v dané

14



tfidé a jednotlivi zaci. Dale vsichni ucitelé vyucujici v dané t¥idé i ucitel¢ jako jednotlivci.

Vliv na klima ve tfidé ma dale socialni klima celé 3koly a socialni klima ugitelského sboru.
Socialni klima tfidy je tedy vysledkem putsobeni svych aktér(i a zaroveri na né ma

zpétné vliv v mnoha smérech a ovliviiuje Zivot celé tiidy. Hovofime tak o recipro¢nim

plsobeni socialniho klimatu a jeho aktéri.

Socialni interakce mezi aktéry socialniho klimatu tridy

Kooperativni interakce se realizuje na zakladé spoluprace. kdy aktéfi pfijimaji
Jednotny spole¢ny cil, kterého se snazi dosahnout.
Kompetitivni interakce je zaloZzena na soutézeni mezi Gcastniky. Maji sice spole¢ny
cil, ale dosahne-li jej jeden, znesnadni tak ostatnim, aby jej dosahli také.
Konfliktni interakce vznika tehdy, kdyz Gcastnici sleduji odlisné cile a uspéch jednoho
vylu¢uje dosazeni uspéchu ostatnich.
Holecek (2001)

1.3.2 Determinanty socialniho klimatu tFidy

- skutecnosti, které podminuji a ovliviiuji vznik, podobu a G¢inky klimatu

- zvlastnosti Skoly — typ Skoly, jeji zaméfeni. pravidla zivota ve skole

- zvladtnosti vyucovacich predmétia a pedagogickych situaci — napf. laboratorni ¢&i
dilenské prace, praxe v provozech apod.

- zvlaStnosti ucitelli — osobnost ucitele, jeho styl vyuky

- zvlaStnosti Skolnich tFid — ucitel, tfida jako celek, skupiny ve tfidé

- zvlastnosti Zaki — zak jako ¢len téidy, zak jako individualni osobnost

Mares (1995)
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1.3.3 Prvky (slozky) socialniho klimatu

Nestoji obvykle izolované, recipro¢né na sebe plsobi. Ve tfid¢ jsou pak zaky prozivany

vice ¢i méné silné podle kvality pisobeni determinant.

Prvky klimatu vychazi z dimenzi socialniho klimatu

Dimenze vztahova — vyjadfuje miru interpersondlnich vztahl a kvalitu vzajemnych
vazeb, miru kooperace ve vzajemnych vztazich. pfitazlivost skupiny pro jeji cleny.
poskytovani pomoci a moznost projevu pocitli a nazort
— prvky: osobni vklad zaka. role zaka, zaujeti Skolou. pridruzeni ke skupiné, kohezivnost.
podileni se na Cinnosti, u¢itelova pomoc, satisfakce Skolou. tfenice, klikareni. favorizovani
zaku, apatie

Dimenze osobniho ristu — vyjadiuje vnitini procesy tykajici se podminek. které
vytvati skupiny pro autonomii ¢lena a jeho rist, moznosti samostatné rozhodovat a konat.
vytvareni podminek k diskusi a pfenosu informaci uvnitt skupiny
— prvky: zkoumani sebe a okoli, otevienost v kontaktu, integrace, nezavislost, orientace
na ukoly, soutézivost, rychlost, obtiznost $kolni prace

Dimenze udrZovani a zmény systému — vztahuje se k organizaci a fizeni skupiny,
realizovanému systému a zplisobim kontroly, ke schopnosti ¢lenti vykonavat nové ukoly a
pfijimat nové role. schopnosti a ochoté ke zméné
— prvky: cilovost c¢innosti, organizace vyuky, inovace vyuky, diferenciace zaki,
individualizace pristupu k zakiim, rozmanitost ukoll a ¢innosti, formalnost ucitelova
pristupu, poradek a organizovanost, jasnost pravidel, dezorganizace vyuky

Lasek (2007)
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1.3.4. Ovliviiovani klimatu tridy

Ovliviiovani socialniho klimatu vyzaduje spolupraci viech aktéru. ktefi se podileji na
jeho utvafeni, a jedna se o otazku minimalné nékolika mésicii. Podnét k ovliviovani
vychazi vétsinou ze strany pedagoga. ktery neni spokojen se soucasnym stavem a snazi se o
zménu tak. aby se klima zménilo v pozitivnim slova smyslu v oblasti. kterou ucitel
diagnostikuje jako negativni na zakladé $etfeni ¢i vlastniho pozorovani. Cilem této snahy je
pak ovlivnénim klimatu vytvofit ve tFidé podnétnéjsi podminky k uceni a efektivngjsimu
pribéhu vychovné-vzdélavaciho procesu. Protoze socidlni klima je vysledkem mnoha
proménnych, je nutné zvazit. které oblasti jsou pro charakter socidlniho klimatu urcujici a
které jsou méné dilezité. Mnohdy neni zcela snadné odhalit. co vlastné stoji za danym
pozitivnim ¢i negativnim rysem, ktery vykazuje charakter klimatu dané t¥idy. K ovlivnéni
klimatu pak miize vést napf. zména ve vedeni téidy, zména zpisobu jednani s zaky. jina
organizace vyuky v dané tiidé, uziti jinych metod a postupt pfi vyucovani atd. Zda snahy
pfi ovliviiovani pFinasi ocekavané vysledky, zjisti pedagog ve své tF¥idé nejlépe
pozorovanim pfi praci samotné, popf. lze uzit rGznych diagnostickych metod zkoumani

socialniho klimatu tfidy popsanych v kapitole 2.2.
Zakladni etapy promySleného a adresného zlepSovani socidlniho klimatu tridy

I. Zjistit preferovany stav socidlniho klimatu tfidy z pohledu jeho aktéra.

2. S nejméné tydennim odstupem zjistit aktualni stav socialniho klimatu tfidy z pohledu
jeho aktéri.

3. Zjistit, ve kterych proménnych se nejvice lisi aktualni a preferovany stav.

4. Porovnat pohled ucitele a zakl na aktudlni i preferovany stav socialniho klimatu tidy.

5. Rozhodnout, v kterych oblastech by bylo potieba socialni klima ttidy zménit k lep§imu a
v kterych alespor udrzet dosavadni stav.

6. Promyslet pedagogické postupy, jimiz lze pfispét k zlep$eni klimatu ve tiidé vzhledem k

proménné, na kterou se zaméfujeme.
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7. Provadét cilené zasahy do klimatu tfidy. pozorovat reakce aktéru. pribézné

vyhodnocovat jejich ucinnost a ptipadné je moditikovat.
Mares a kol. (2001)

1.4 Socialni klima a jeho vyznam

Vychovné vzdélavaci proces probiha ve specifickém prostiedi (3koly. Skolni t¥idy).
které je jedine¢né, neopakovatelné a hraje v zivot¢ zaka dilezitou roli. Travi v ném
znaénou ¢ast svého ¢asu a probiha zde proces jeho vzdélavani a kultivace nejen v oblasti
kognitivni ale i socialni. emocionalni. mravni atd. | v pfipadé. ze se jedna o individualni
¢innosti, nikdy neni zak ve tfidé sam. Ovliviluje jej fada faktorG. Ucitel a zplisob jeho
kontroly prace zéaku, spoluzaci se svymi projevy, komentati a otdzkami a rychlost jejich
prace atd. Proto je tfeba chapat jedince v socidlnim kontextu. ve kterém Zije, ne jako
izolovany subjekt. U¢eni Zaka neni individualni zalezitosti, ale je ovliviiovano socialné
psychologickymi faktory, socidlnim klimatem.

Klima chapeme jako jev socidlni, skupinovy, ktery je vazan recipro¢né na své tvlirce, je
jimi vytvaren a zaroven na né pisobi. Socialni klima ve tiidé vytvati ucitel a zaci spolecné.
Projevuje se v mnoha rovinach. Ovliviiuje motivaci zakd k uceni, jejich vykony a dale
jejich emocionalni, mravni a socialni naladéni. Klima ovliviiuje efektivitu zakova uceni a

ucitelova vyu€ovani, rozvoj jednotlivct a vyvoj ttidy jako celku.

1.4.1 Pozitivni a negativni socialni klima

Pozitivni klima panuje ve tfidé tehdy, jsou-li vztahy mezi zaky takové, ze vyvolavaji a
posiluji vzdélavaci usili kazdého jedince i viech spole¢né. Zaci citi podpiirné prostiedi své
tfidy a to pozitivné piisobi na jejich vzdélavaci motivaci, ucebni vyvoj a osobni rozvoj.
Jestlize se Zaci navzajem ruSi a ti, co je u€eni nebavi, vyluéuji zkolektivu t¥idy a
zesmée3nuji ty, ktefi by se ucit chtéli, hovofime o socialnim klimatu negativnim.

Helus (2007)
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1.4.2 Pusobeni klimatu na Zaka

Jednak pisobi klima na zaka ve smyslu osobnim. jednak ve smyslu psychologickém.

Ve smyslu osobnim se jedna o zaujatost $kolou. miru osobniho vkladu 7aka do Skolni
prace a zpisob orientace na zadané Gkoly a klikafeni. Dale je mozn¢ vysledovat vliv
socialniho klimatu na konflikty a tfenice mezi zaky. predevsim zda je 7ak vyvolava nebo
jimi naopak trpi. Dilezit¢ je také vénovat pozornost tomu. zda zak citi pozitivni satisfakci
ze Skoly ¢i naopak apatii viici ni v disledku jejiho vlivu. také nakolik pocituje ucitelovu
pomoc. Také se socialni klima promitne do miry zakovy osobni integrace a nezavislosti a
také do zplisobu prozivani soutézivosti. Rtizné mize byt také vnimani obtiznosti Skolni
prace a zkoumani sebe i okoli.

Ve smyslu socialné-psychologickém lze vnimat zdka v souvislosti se socidlnim
klimatem jako jedince, ktery se pfidruzenim stava ¢lenem skupiny a na riizném stupni je
otevieny v kontaktu sdruhymi. je favorizovan ucitelem ¢i spoluzaky nebo naopak

odsouvan do pozadi.

1.5 Uditel a jeho vliv na socialni klima ve tFridé

Vliv ucitele na utvareni socialniho klimatu t¥idy je znaény zejména v mladsim $kolnim
véku. Maly zacek se cCasto identifikuje se svym ucitelem. ztotoZfiuje se snim jako s
autoritativnim a uznavanym modelem. Dité se chce ugiteli p¥iblizit. podobat se mu. ziskat
si jeho prizen. Pedstavuje pro dité¢ ur¢itou jistotu, ktera mu pomtize lépe se adaptovat na
Skolni prostiedi.

Také na utvareni vztahi mezi zaky ma ucitel zpocatku velky vliv. Déti ¢asto nekriticky
pfijimaji jeho postoje a nazory a na zaklad& t&chto kritérii soudi pak své spoluzaky a
vybiraji si kamarady. Spolu srozvojem kritického mysleni se této zavislosti postupné

zbavuji.
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Na socialni klima ve t¥idé, z hlediska osobnosti ucitele, maji vliv -
- momentalni psychické stavy uditele — (inava. rozc¢ileni. starosti. odpocatost. prozivana
radost ...
- trvalejSi psychické vlastnosti uéitele — zvlastnosti ucitelovy osobnosti. které pak maji
vliv na utvareni prostiedi pohody. ptatelstvi ¢i naopak napéti. strachu apod.
- jednani uditele — zplsob, jakym komunikuje s¢ zaky. vychovné a vyucovaci strategic.
jichz ve vychovné-vzdélavacim procesu uziva
- uditeliv pedagogicky takt
Mares a kol. (1995)

1.5.1 Kompetence uéitele navodit ve tFidé pozitivni socialni klima -

- jasna a plynula prezentace uciva. konkretizace ukoli a pozadavkl. tvorivé
podnécovani a vyuzivani toho. co zaky samotné zajima. s ¢im maji osobni zkuSenosti.
vytvateni ptilezitosti pro spolupraci a vzajemnou pomoc

- zplsobilost ¢erpat z reakci, ¢innosti a vykond zdka zpétné informace o ucinnosti a
efektivité svého pedagogického plisobeni a podle nich jej ptizptisobovat. dbat na to, aby to.
¢eho chce pedagog sam docilit, se stavalo cilem usilovani samotnych zaki. ktefi by méli
mit pocit spolutviirci vzdélavaciho procesu

- projevovat zajem o vzdélavaci pokroky zak a jejich osobni rozvoj. dat najevo. 7¢ mu
nejsou lhostejni a ujistit je. Zze jeho zajem je uptimny. aktivni a tvofivy. coZ se projevuje
v tom. Z¢ zna cesty jak pomoci a najit feSeni

- projevovat nadSeni a osobni zaujeti a strhnout zaky a v zbudit v nich zajem o
probirané ucivo tim, ze je dokaze piesvéd¢it, ze i on sam je predmétem a ucivem strzen

- schopnost motivovat zaky. aby ptijali zodpovédnost za své vzdélani a za svoji
budoucnost, zapojovat zaky do rozhodovani, vést je k sebehodnoceni

Helus (2007)
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1.5.2 Zpusoby chovani ucitele a jejich vliv na sociilni klima

Autokratické — ucitel ma ve viem hlavni slovo. rozhoduje sam. neicastni se aktivné
prace
— 74ci se malo ztotoznuji s¢ skupinovym cilem. jsou zavisli na svém uciteli. ve tfidach
panuje nizka pracovni moralka. je malo pratelskych kontaktéi mezi Cleny skupiny. napéti ve
skupiné. celkova apatic
Demokratické — fizeni a rozhodovani ve tfidé je veei diskuse. k niz da ucitel podnét.
Zaci maji moznost vybéru
— vysokd pracovni mordlka. jedinci se ztotoznuji se skupinovym cilem. tvofivé a
konstruktivni vysledky prace
Laissez faire — vladne naprosta svoboda zakd. viidce se zicastni prace velmi zfidka.
nezasahuje do ¢innosti 7dka

— nizka pracovni moralka. hastefivost. nuda. dezorganizace

Jedna se o vysledek vyzkumu socialniho klimatu podle Kurta Lewina experimentalnim
navozenim ve tfech skupinach zaki. kdy byl feSen stejny tkol za plsobeni jednoho ze tii
uvedenych zplsobti chovani ucitele

Jiranek (1997)

1.6 Role zika a spoluzaka ve vztahu k socialnimu klimatu

Pfi vstupu do Skolniho prostfedi ziskava dité na dlouhou dobu novou roli. roli zika a
spoluzika. Setkava se snovou autoritou, ucitclem, a vstupuje do stale slozitgjsich
socialnich vazeb. Role spoluzaka znamena ztratu vyluéné pozice. kterou ma dit¢ doma.
Stava se Clenem skupiny se stejnymi pravy a povinnostmi. Musi se podridit vieobecné

platnym normam a potlacit egocentrické tendence.
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1.6.1 Proména skupiny formalni ve skupinu neformalni

Zprvu se ve tFidé jedna o vztahy formalni. Dité je zafazeno do tfidy na zaklad¢ zakona o
povinné skolni dochazce. na zaklade kolni zralosti a podle mista bydliste (jinak je tomu u
vybérovych tfid. napf. matematickych. vytvarnych. s rozsitenou HV apod.). Tuto formalné
utvofenou tiidu navstévuje dité obvykle po mnoho dalSich let.

Formalni vztahy ve tfid¢ se postupné méni na neformdlni. Ve trid¢ se tvofi menSi
skupinky. déti si hledaji kamarady. néktefi spoluzaci jsou si blizci. jini vzdaleni. Pri
utvafeni téchto vztahd hraje vyznamnou roli prostorova vzdalenost jednotlivych ¢lenu.
Napi. u déti. které se znaji jiz z mateiské Skoly nebo ze sousedstvi. pretrvava pratelstvi i na
ZS. Lépe a drive sc také poznaji. a hlubdi vztah si k sob& vytvoFi déti. které spolu sedi
v lavici.

Spokojenost v utvoiené tiidé je posléze vazana na to. do jaké miry uspokojuje potieby
kazdého zdka. Je to predevsim poticba uznani. seberealizace v tvofivé €innosti a potieba
novych zkusenosti a zazitkd. Nékdy se hovofi také o potiebé navazovat interpersonalni
vztahy ve skuping, nabyt zde ur¢ité vahy a prozivat spole¢né radosti i starosti (viz Jiranck
1997).

o

1.6.2 Skupina spoluzaki

Jedna se o dilezity socidlni faktor. ktery tvofi charakter tiidy. Je to skupina pomérné
stabilni — ¢lenové jsou piblizné stejného veéku. funguje vztah formalni rovnosti. Spoluzaky
dit¢ ziskava, nemuze si je vybrat — chybi charakter vybérovosti (viz Vagnerova 1997).
Ucitel predstavuje autoritu, spoluzaci rovnocenné partnery.

Ve tfidé postupné dochazi k diferenciaci a hicrarchizaci roli. Déti se mezi sebou
navzajem uci komunikovat. Jak jiz bylo feceno. zprvu hraje vyraznou roli pfi utvafeni
pratelskych vztahli mezi kamarady hodnoceni ze strany ucitele a prostorova blizkost,
pozdgji postupné pievazuji spolecenské zajmy a vzajemné sympatie. Tak se postupné tvofi

vice ¢i méné podskupinek. na jejichz charakteru a mife uzavienosti zavisi soudrznost tiidy.
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Na zakladé jednani zaku. jejich vzajemnych sympatii. povahovych rysi a pfistupu ke

tiide, jako socialni skuping, se formuje socialni klima.
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2. DIAGNOSTIKA SOCIALNIiHO KLIMATU

Oblast zkoumani socidlniho klimatu tfid a $kol se intenzivné rozvinula v 80. letech
zvlasté v Australii. USA a v zapadni Evropé. Hlavnim prikopnikem byl Australan Barry
Fraser. ktery napsal fadu odbornych praci zabyvajicich se souvislosti mezi vzdélavacimi
vysledky zaka a charakteristikami klimatu jejich tiid a Skol. Postupné vznikla fada metod.
jimiz Ize klima méfit z riznych hledisek a pfistup.

Pricha ( 2001)

2.1 Hlavni pristupy ke zkoumani socialniho klimatu

Sociometricky pristup

- jedna se piedevsim o hlubsi studium Skolni tfidy, jako socialni skupiny tvoiené zaky.
nikoli ucitele. Jsou zjiStovany vzajemné vazby a socialni vztahy mezi zaky a jejich vliv na
rozvoj dispozic zaku.

- vyuZivan byva napt. sociometricky — ratingovy dotaznik (zkracen¢ SORAD)

Organizaéné - sociologicky prFistup
- tento pfistup vénuje zvySenou pozornost také pusobeni ucitele jako fidiciho a
organiza¢niho pracovnika ve skuping

- vysledky jsou formulovany nejéastéji na zakladé standardizovaného pozorovani

Interakéni pFistup

- objektem vyzkumu je Skolni tfida a ucitel jako jeden celek. Diiraz je kladen na
interakci mezi u€itelem a Zzaky. Zpusob, jakym ugitel s zaky komunikuje, efektivita prace,
Jjeho pfimé a neptimé plsobeni a vliv na vykonnost t¥idy i jednotlivych zaki

- nej¢astéji byva uzivana metoda ptimého pozorovani, dale metody interakéni analyzy
typu tuzka ~ papir, pozd€ji metody pocitatové &i audiovizualni nahravky a jejich nasledny

popis a rozbor
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Pedagogicko — psychologicky pFistup
- predmétem studia je pfedevsim spoluprace ve tiidé a kooperativni uceni v malych
skupinach

- uzivana byva napf. posuzovaci $kala Classroom Life Instrument ( CLI)

Skolné — etnograficky pFistup

- vyzkum se zaméfuje nejen na danou tiidu a jejiho uditele. ale pfi formulaci zavéri
prihlizi také k charakteru celého ucitelského sboru a bere v Gvahu pfirozeny Zivot cel¢
skoly. Vyzkum se zaméfuje na sledovani socialniho klimatu predevsim z pohledu jeho
aktért

- diagnostickou metodou je nejcastéji zicastnéné pozorovani probihajici po fadu mésici
¢i rokd, dopInéné o rozhovory s jjejich nahravanim a prepisovanim do protokoll a

s naslednou analyzou

Vyvojové — psychologicky pristup
- vyzkum se zaméfuje na zaka jako jednotlivce a vliv na;jeho osobnostni rozvoj v ramci
skolni tiidy jako socialni skupiny

- vyuzivana je fada riiznorodych diagnostickych metod
Socialné — psychologicky a environmentalisticky pFistup

- jedna se o nejrozsifenéjsi pristup, kdy je Skolni tfida chapana jako prostedi pro uceni.
Vyzkum se zaméfuje nejen na aktudlni stav klimatu, ale zjist'uje také preferovany stav, tedy

takovy, ktery by aktérim vyhovoval, snazi se popsat i situaci, jakou by si aktéfi klimatu

Mares$ (1998)

25



2.2 Metody zkoumani socidalniho klimatu
2.2.1 Metody zaloZené na pfimém pozorovani
- pozorovani ugitele. zak a jejich &innosti, kodovani a vyhodnoceni jejiho pribéhu.

Pozorovani by mél provadét vnéjsi nezavisly pozorovatel a mél by se opirat o jevy, kter¢

jsou snadno pozorovatelné, métitelné, hodnotitelné a nevyzaduji ptilis dedukce.

2.2.2 Dotazniky a posuzovaci Skaly

- nejcastéj$i a nejpouzivanéj$i metody. V tomto piipadé posuzuji klima tiidy sami
aktéfi, sami jeho spolutvirci. Méli by vychazet ze svych pocitd, zazitkd. zkuSenosti a
z jevl, které nejsou piistupné pfimému pozorovani. Dotazniky a posuzovaci Skaly vyzaduji
od posuzovatele osobni zkuSenost a zna¢nou miru dedukce.

Vysledky testi byvaji zapisovany do tabulky, kde :jsou posuzovany polozky:

spokojenost zakl. tfenice, soutézivost, obtiznost u€eni, soudrznost tiidy.
Konkrétni dotazniky a posuzovaci Skaly:

Metody pro méfeni socialniho klimatu t¥idy v nizSich roénicich ZS:

MCI ( My Class Inventory)

MCI ( My class inventory) — zkracena verze

CAS ( Classroom Attitude Scale)

Metody pro méreni socidlniho klimatu tfidy na 2. stupni zakladni $koly a na st¥ednich

Skolach:
LEI ( Learning Environment Inventory)
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CES ( Classroom Environment Scale)

CES ( Clasroom Environment Scale) — zkracena verze

CES — SP ( Classroom Environment Scale for Special Educ.) — pro Zzaky s poruchami
chovani a emocionality

ICEQ ( Individualized Classroom Environment Q.)

ICEQ ( Individualized Classroom Environment Q.) — zkracena verze

CCQ ( Communication Cliate Questionnaire)

SLEI ( Science Labor. Environment Inventory)

Mares a kol. (1995)

2.2.3 Projektivni metody

- nedokoncené véty

- kresebné techniky — diim skupiny, moje tiida
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3. ALTERNATIVNI PRiISTUPY VE VZDELAVANI

3.1 Pojem ,Alternativni Skola*

Nazev vychazi z latinského slova .alter”, coz znamena jiny. opacny. zménény. Uziti
terminu neni jednotné a vznikaji diskuse o tom. kterou $kolu Ize a kterou nelze oznacit jako
alternativni. Vliv zde ma $kolsko-politicky. ekonomicky a pedagogicky a didakticky aspekt
(Priicha, 2001). Jako nejvice relevantni je v souc¢asnosti chapano pojeti alternativnich $kol
jako vzdeélavacich instituci. vyznadujicich se jakoukoli zménou ¢i inovaci vzhledem ke
Skole vnimané jako klasické v oblasti ziizovatele. financovani, spravovani ¢i z hlediska
pedagogickych aspektl, a to jak ve sféfe statni tak soukromé.

SVP alternativnich kol vétsinou vychazi z kritiky $koly tradiéni a svou koncepci se
snazi cilené odstrafiovat kritizované nedostatky za ucelem lépe vyhovovat pozadavkim

soucasné spole¢nosti a soudobému zivotnimu stylu.

3.2 Zakladni spolecné rysy alternativnich Skol

Zména zakladniho pristupu k osobnosti Zaka

Diraz je kladen na psychofyzicky vyvoj zaka jako individuality. Ma byt chapan jako
JjedineCna a neopakovatelna osobnost. ktera ma moznost rozvijet své schopnosti a osvojovat
si nové védomosti a dovednosti na zakladé svych individualnich zajmi a potieb. S touto
zménou dale souvisi i zména ve vztahu ucitel — zak, ktery ma byt zaloZen na vzajemné usté,
toleranci, diveéfe a spolupraci. Jedna se o rovnocenné partnery, ktefi spolu spolupracuji a

vzajemné se obohacuji. Ucitel pfedstavuje radce, privodce a pomocnika zaka na jeho cesté

vzdélavanim.
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Princip svobody

Jednd se predevSim o rozvoj zodpovédnosti za sva rozhodnuti a za své jednani a
chovani. vychazejiciho z moznosti svobodné volby. a dale posilovani pocitu diivéry a
sebedivéry. Pedagogicky proces ma sméfovat ke schopnosti vlastniho objevovani a

poznavani prameniciho ze zajmu a vlastni aktivity.

Systém vychovné vzdélavaci prace koncipovan v souladu s pfirozenym Zivotnim a

pracovnim rytmem jedince

Alternativni Skoly se snazi ve velké mife uzivat ¢innostniho principu prace a uceni
zaloZen€ho na tvofivé aktivité zaki, ¢imz se snazi predejit pouhému encyklopedickému
osvojovani poznatk{. Tento princip vychazi z ¢asté kritiky tradi¢niho $kolstvi zalozené na
vytkach vic¢i nedostatku praktickych zkuSenosti zakd s osvojovanou problematikou a
podpofe tzv. biflovani, které nevede k dlouhodobému udrzeni védomosti v paméti a
nepodporuje schopnost zakli vyuzZit téchto poznatkd v praktickém Zivoté a chapat

v souvislostech.

Netradi¢ni metody a formy prace

V alternativnich Skolach je preferovano predeviim uceni v tematickych celcich, riizné
dlouhych vyucovacich jednotkach a blocich. Tradi¢ni rozvrh je nahrazovan variabilnim
tydennim planem. Silné se uplatiiuje skupinové a tymové vyucovani. Hodné se vyuzivaji
dlouhodobé projekty. Diiraz je kladen na sepéti skoly se Zivotem.

Metody jsou voleny tak, aby vSechny déti m&ly moznost zazit pocit uspéchu. Skoly se
snaZi podporovat pozitivni stranky jedince, nikoli vyhledavat chyby. Ty jsou chapany jako
pfirozena soucast zZivota.

Typickym znakem alternativnich $kol je slovni hodnoceni, posuzujici jedince na

zéaklad¢ jeho samého jako individuality, nikoli ve srovnani s ostatnimi zaky.
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Usili o vytvoieni atmosféry diivéry a spoluprace

Alternativni 3koly se snazi o maximalni miru komunikace a spoluprace mezi Zaky.
u¢iteli i rodi¢i ve vSech otazkach tykajicich se zivota skoly.

Grecmanova (2000)

3.3 Vznik a vyvoj alternativnich skol

Ke vzniku riznych alternativnich $kol doslo predevsim z diivodu neustalych snah lidsk¢
civilizace ménit a zdokonalovat to. co jiz bylo vytvofeno. Mnoho alternativnich Skol
vznikalo v riznych zemich pod vlivem reformnich pedagogickych teorii a hnuti. ktera se¢
rozvijela od pocatku 20. stol. a zvlasté pak ve 20. a 30. letech. kdy byly uplatiiovany teorie
vyznamnych mysliteli, jako byl J. Dewey, M. Montessoriova. P. Petersen, J. Freinet. R.
Steiner, H. Parkhurstova aj.

R. 1907 zaklada v Bruselu O. Decroly reformni kolu .. Skola Zivotem pro zivot™, v niz
prosazoval zejména principy pracovni vychovy a respektovani zajmu ditéte.

R. 1926 vydava némec P. Petrsen knizné zasady své koncepce, tzv. nové vychovy
v ramci neevropského kulturniho hnuti, kde kritizuje dosavadni profil tradi¢ni Skoly.

Znacny vliv na reformé-pedagogické hnuti mély mySlenky Svycarského pedagog A.
Ferriéra, spoluzakladatele Spole¢nosti pro novou vychovu ( 1921). Jeho ideje se staly
jednim ze zakladt koncepce tzv. ¢inné Skoly, uplatiiované i u nas napt. V. Piihodou aj.

V nékterych zemich (USA, VB) vznikaly alternativni formy vzdélavani i uvnitf
systému statnich skol.

U nas se reformni pedagogika vyrazné rozvijela v letech mezi svétovymi valkami, kdy
nejvyznamnéj$im predstavitelem reformni pedagogiky byl V. Ptihoda, ktery pfinasel
mnoho teoretickych i praktickych poznatkid o novych trendech vyvoje Skolstvi ze svych
zahrani¢nich cest a nasledné je realizoval v mistnich podminkach. Béhem socialismu v3ak
byla reformni pedagogika kritizovana a odmitana, takZe s dal$im vyvojem se setkdvame az
po roce 1989. Inspiraci Ize tedy nyni ¢erpat nejen ze zahranici, ale i z tradice alternativnich

Skol v na$i zemi z mezivale¢ného obdobi.
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3.4 Funkce alternativnich skol

Funkce kompenzaéni
- vznikaji za aCelem nahradit urcité nedostatky. které se objevuji v ramci standardniho

skolstvi

Funkce diverzifikacni
- maji zajiStovat nezbytnou pluralitu vzdélavani. piedchazet unitformité v obsahu.

organizaci i kvalit€¢ vzdélavani a rozsifovat variabilitu vzdélavacich instituci

Funkce inovaéni
- vytvareji prostor pro riizné experimenty a inovace ve vzdélani jak v organizaci, tak
v obsahu vzdélavani

Pricha (2001)

3.5 Typy alternativnich skol

- statni — klasické reformni - waldorfské
- montessoriovské
- freinetovské
- jenské
- daltonské

- cirkevni ( konfesni) — katolické

- protestantské
- zidovské
- jiné konfesni

- statni nebo soukromé — moderni alternativni - s otevienym vyucovanim

- s volnou architekturou

- magnetoveé
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presahujici

Skoly 21. stoleti+
.. zdravé skoly"
. Skola hrou™

ajiné

Pricha (2001)



4. KLIMA V ALTERNATIVNICH SKOLACH

4.1 Pristup alternativnich pedagogickych sméra k ovliviiovani socialniho

klimatu trid

Velice Castym argumentem pii hajeni a prosazovani alternativnich programu je pravé
odkazovani na pozitivni klima t¥id. Alternativni programy se ¢asto soustredi pravé na tuto
oblast vzdélavani a na zakladé kritiky socialniho klimatu klasické skoly se snazi inovacemi
dosahnout jeho vyssi kvality.

Je zfejmé. Ze pri utvareni klimatu téidy hraji dilezitou roli socialni vztahy mezi
uCitelem a zaky a mezi zaky vzdjemné. dale je klima vyrazné ovliviiovano zplisobem
komunikace mezi t€mito subjekty, fizenim Skoly ale i determinanty fyzické povahy jako je
architektonika Skolni budovy. vybaveni skoly a jejich uceben nabytkem. zafizenim.
pomlickami. vyzdoba prostor Skoly a déale ergonomické vlastnosti vzdélavaciho procesu
jako je pocet a délka prestavek, délka vyu¢ovacich hodin apod.

Se vSemi témito podminkami je v alternativnich $kolach vice ¢i méné manipulovano. je
tedy pravdépodobné. Ze se specifika v téchto oblastech promitnou do kvality a povahy
socidlniho klimatu ve tfidach dané skoly.

Zda se skute¢né dafi naplnit teorie alternativnich pedagogickych smér v praxi. lze
zjistit jediné zkoumanim a pozorovanim. Bylo provedeno nékolik vyzkumd, které se touto

problematikou zabyvaji.

4.2 Vyzkumy provedené v oblasti socialniho klimatu tfid ve vztahu

k alternativnim pedagogickym smérim

Vroce 1994 provedla na Slovensku D. Miezkova vyzkum, kdy srovnavala socialni
klima ve statnich a cirkevnich gymnaziich. Bylo zji§téno, ze studenti cirkevniho gymnazia

citi mensi zajem a men$i miru pomoci ze strany uciteld.
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Vroce 2004 bylo. rovnéz na Slovensku. srovnavano prozivani $kolniho Zivota ve
standardnich tfidach a t¥idach sprvky waldorfské pedagogiky. Zaci se vyjadfovali k 8
pozitivnim a 8 negativnim zazitkim. které se mohou vyskytnout ve 3kole. Rozdily
v odpovédich byly nevyznamné. nelze tedy piesné formulovat zavér vyzkumu.

Vroce 1987 byl v USA realizovan vyzkum. kterym jeho autofi (Smith. Gregory)
zjistovali rozdily v socialnim klimatu alternativni (typ smluvni) a klasické skoly. obé z fad
skol verejnych. Bylo uzito nékolika metod. zejména dotazniku SAS ( Statements
AboutSchools Inventory) a rozsahlych rozhovort se studenty i uéiteli obou 3kol. Rozdily
byly zjistény predev3im v oblasti soudrznosti tid, kdy klasicka $kola vykazovala podstatn¢
niz8i soudrznost, vyssi miru individualismu a soutézivosti. Dale byla ve standardni Skole
zjisténa podstatné vysSSi mira vzdjemného socialniho odstupu ve vztahu mezi uciteli a
studenty. Vysledky vyzkumu vSak byly pravdépodobné ovlivnény rozdilem ve velikosti
obou $kol, kdy klasickou $kolu navstévovalo 1000 studentd a 75 ugiteld oproti alternativni
Skole, kdy bylo jen 175 studenti a 12 uiteld, coz samo o sobé umoziuje lepsi a hlubsi
navazovani socialnich kontakti.

Vroce 1985 provedl v Kalifornii R. B. Everhart vyzkum, kterym zjistoval praktické
zkoumani ideologii soukromych alternativnich $kol ve srovnani se $kolou vefejnou.
Vyzkum probihal po celou dobu jednoho $kolniho roku a bylo k nému uzito metody
zacastnéného pozorovani a rozhovord. Zkouman byl piedev§im tzv. .vlastnicky
individualismus™, ktery vychazi z myslenky, Ze jedinec je vlastnikem svych schopnosti a od
spole¢nosti k jejich rozvoji ziskava malo nebo nic, a ktery je prosazovan a uplatiovan
zkoumanymi Skolami. Vyucovaci proces je zaloZzen na maximalni svobodé s minimalni
organizaci a probihd prevazné formou diskusi mezi zaky s minimalnim zasahovanim ze
strany ucitele.

Everhart do3el po uzavfeni vyzkumu a zvéazeni kladt i zapora této ideologie k zavéru.
ze lidé prosazujici a uplatiiujici tento nazor jsou nezodpovédni a Ze i alternativni $koly musi
mit pevnou organizacni strukturu s vymezenymi rolemi zakt a uciteld. Jediné pak je mozné
vramci alternativnich Skol dosahnout lepSich vzdélavacich vysledkd a celkové kvality

Skoly.
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Vroce 1998 byly v Anglii srovnavany skoly katolické s ostatnimi $kolami britského
skolského systému a bylo zjisténo. ze zaci navitévujici katolickou $kolu se uci intenzivngji
a jejich vzdélavaci vysledky. chovani i postoje, jsou na vyssi arovni nez u zaka jinych skol.
Priciny jsou spatfovany v charakteru vyucovaciho procesu katolickych $kol. kde jsou
uplatiiovany pomérné striktni zplisoby udrzovani discipliny a provadéni kontroly zakii.

Pricha ( 2001)
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II. PRAKTICKA CAST
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5. VYZKUM, JEHO PRIPRAVA A PLANOVANI
5.1 Volba vyzkumného vzorku

Vzhledem k tomu. Ze vysledky vyzkumu maji pomoci najit ur¢ité rozdily. popf. sty¢né
body v charakteru socialniho klimatu ;jednotlivych $kol. které se ur¢itym zptisobem lii od
tzv. $kol klasickych. snazila jsem se vyhledat a oslovit instituce. jejichz SVP vychazi
z principti nékterého alternativniho pedagogického sméru. Souasti vyzkumného vzorku
viak méla byt také Skola. kterd se svou charakteristikou bude co nejvice blizit tzv. $kole
klasickeé.

Vybér nize popsanych 3kol vyznamné ovlivnil také fakt, ze na tiech z nich (Cirkevni.
Zatit spolu, Klasickd) jsem méla moznost absolvovat pedagogickou praxi (probihajici
minimalné cely semestr), tedy zlc€astnila:jsem se zde nejen naslechl v nékolika tridach. ale

méla jsem i mozZnost osobné zde ucit.
Pro potreby vyzkumu jsem oznacila jednotlivé Skoly nasledovné:

Waldorfska skola
Skola Zagit spolu
Klasicka skola

Cirkevni skola
5.1.1 Waldorfska skola

Dalo by se fici, Zze jsem si dala za ur¢itou podminku zahrnout do vyzkumu waldorfskou
¢i ,montessoriovskou* pedagogiku, které vnimam jako nejznaméjsi a nejdiskutované;jsi.
Zaroven jsem si byla védoma povéstné mensi otevienosti téchto skol v oblasti zkoumani a
urCitého strachu z porovnavani. Je mozné, Ze i zde lze spatfovat pti¢inu toho, Ze jsem byla

ze strany Cisté waldorfské Skoly odmitnuta. MoZnost provést vyzkum mi poskytla alespor
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skola. ktera v ramci budovy zahrnuje i prvostupiiové waldorfské tiidy.
Jedna se o Skolu situovanou na periferii Prahy. jejiz okoli pfipomina az maloméstské

prostiedi sousedici s pfirodou.

5.1.2 Skola Zaéit spolu

Presto, ze program Zacit spolu neni mnohdy chapan jako vyloZené alternativni.
vyznaCuje se natolik odliSnymi rysy a je charakteristicky tolika specifiky. 7e povazuji jeho
zafazeni do vyzkumu za zcela opodstatnéné.

Vstiic mi vySla Skola nachazejici se v klidné okrajové &asti Prahy. ktera ma uritou
tradici, rysy programu se plné fidi jiz nékolik let a ma sjeho prvky tedy jiz bohaté

zkusenosti.

5.1.3 Klasicka $kola

Jako Klasickou jsem zvolila $kolu nachazejici se v ruiné Casti centra Prahy nedaleko
jedné znejvétsich dopravnich tepen hlavniho mésta. Skola vychazi ve svém SVP,
nazvanym V3eobecné vzdélavaci $kola, z dfive uzivaného programu Zakladni $kola, ktery
je povazovan za nejvzdalenéjsi viem inovacim a progresivnim a alternativnim stylim

vyuky.
5.1.4 Cirkevni Skola

Také cirkevni Skoly jsou pojimany jako alternativni a je pravdépodobné, ze jejich
charakter vyuky sméfujici k duchovnu a vife by se urlitym zpisobem mohl odrazit

na socialnim klimatu tfid. Proto jsem do vyzkumu zahrnula cirkevni $kolu, jejiz SVP

vychazi ze zasad krest'anského Zivota. Nachazi se v historickém centru Prahy.
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5.2 Volba vyzkumné metody

Pro vyzkum jsem zvolila dotaznikovou metodu MCI. podrobnéji popsanou v kapitole
5.2.1. Jedna se o metodu, ktera byla vytvofena pro potieby zkoumani klimatu ve 3. az 6.
tiidach. coz. vzhledem k tomu. Ze se zaméruji na 1. stupet ZS. vyhovuje mym potiebam.
Dal3i metodou. kterou by bylo. vzhledem k véku zaki. mozno uzit, je projektivni technika.
metoda kresebna, ktera je vhodna pro nejmensi déti. tady zadavani by probéhlo v 1. tridach.
Pracovala jsem s touto technikou v roce 2005. kdy jsem psala v ramci studia ro¢nikovou
praci na téma Socidlni klima ve tfidé. Vyvozovani zavérd o socialnim klimatu tridy
z obrazk( déti mé velmi zaujalo. Vyhodnocovani viak vyzaduje zna¢né zkusenosti v oblasti
détské kresby, ontogenetické psychologie i podrobnéjsi informace o $kole a konkrétni tiidé,
kde vyzkum probiha. Obavam se, ze bez téchto piedpokladi by mohlo snadno dojit
k mnoha nepfesnym, mylnym ¢i zkreslenym zavértim, které by byly neobjektivni, laické a
nedostate¢né racionalné podlozené. Proto jsem uzila, vzhledem ke svym osobnim
moznostem, dotaznikovou metodu.

ProtoZe na tfech z téchto Skol jsem absolvovala pedagogickou praxi (viz vyse), lze

oznacit za dopliikové metody pozorovani a pedagogickou interakci.

5.2.1 Dotaznik MCI (viz piiloha)

(My Klass Inventory, Actual and Praferrend short form)

Tuto metodu méfeni klimatu Skolni tridy vytvofili v Australii v roce 1986 autoti B.J.
Fraser a D.L. Fischer. Je ur¢ena pro zdky 3. — 6. tFid zakladnich $kol. Vznikla
zjednodudenim rozsahlého dotazniku LEI ( Learning Environment Inventory), uré¢eného pro
stiedni Skoly.

Dotaznik ma dvé formy:

Aktualni - zjiSt'uje soucasné klima tridy.
Preferované - zjistuje prani zakl vztahujici se ke klimatu jejich tridy.

Kazdou ¢&ast tvori 25 poloZek, na které zaci odpovidaji formou Ano — Ne.
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Kazda z polozek se vztahuje k jedné z péti proménnych socialniho klimatu tiidy:

1. Spokojenost ve tFidé — vztah zaku k jejich tfidé. mira uspokojeni z pobytu ve skole a
pohody (otazky ¢. 1,6, 11, 16, 21)

2. Trenice ve tFidé — komplikace ve vztazich mezi zaky. mira a ¢astost napéti a spord.
rvatek a nevhodného socialniho chovani (otazky €. 2. 7. 12. 17. 22)

3. SoutéZivost ve tFidé — konkuren¢ni vztahy mezi zaky. mira snah po vyniknuti

4. ObtiZznost udeni — jak Zzaci proZivaji naroky skoly. na kolik se jim ugeni zda obtizné,
namahavé (otazky ¢. 4, 9. 14, 19, 24)

5. SoudrZnost tFidy — mira pratelskych a nepratelskych vztahii mezi zaky. mira
pospolitosti dané tiidy (otazky ¢. 5. 10. 15. 20, 25)

Vyhodnocovani dotazniku:

Kazda otazka, na kterou Zak odpovi ..Ano™ se skoruje 3 body a kazda odpovéd ..Ne™
jednim bodem. Otazky, u kterych je pismeno R (otazky ¢. 4, 9, 14, 19. 24). se skoruji
opacné, tedy Ano za | bod, Ne za 3 body. Nevyplnény fadek ¢i chyba se skoruje 2 body.

Pro kazdou z uvaZovanych péti proménnych se body u jednotlivych polozek dotazniku
s¢itaji a zaznamenavaji na dolni okraj dotazniku — zak mize u kazdé proménné ziskat
minimalné 5, maximalné 15 bodu.

Administrace dotazniku

Zaci vypliuji dotaznik samostatné. Odpovidaji Ano — Ne. Podle doporuéeni autorii je

ve ttidach nejprve zadavana forma Preferované a po cca 14 dnech forma Aktualni.

(Lasek, 2007)
5.3 Specifika SVP 3kol, ve kterych vyzkum probéhl
5.3.1 Waldorfska Skola

Waldorfska pedagogika

Charakter waldorfské pedagogiky vychazi z myslenek pedagoga a filozofa Rudolfa
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Steinera. ktery spatfoval zakladnu pedagogiky v humanitné zaméfené nauce o ¢&lovéku.
Jeho néazory vychazely zantroposofie. filozofie. ktera postupuje k zakladim lidské
existence s cilem uvédomit si pravou podstatu ¢lovéka prostiednictvim jeho pozorovani.
Antroposofie chape clovéka jako obcana tii svéti. jako tzv. trojjedinost s télem. dusi a
duchem (svét povzneseny nad oba ostatni).
Waldorfska 3kola se charakterizuje jako $kola soucasnosti vychovavajici pro
budoucnost a na zakladé toho formuluje své hlavni cile a ikoly —
- vychova ke svobodg. rovnosti a bratrstvi
- vychova ke zdravi (Zivotni harmonie)

- rozvoj osobnosti (rozvoj individualnich schopnosti. nadani a emocionalnich a volnich

- probouzeni vé&cného zajmu, svobodné vile k u€eni a tvréi ¢innosti
- podporovani samostatného vzdélavaciho usili. kritického posuzovani a schopnosti
spoluutvaret spole¢nost
Waldorfska Skola vétSinou zahrnuje 12 roénikd. 1. — 8. ro¢nik jsou oznaceny jako nizsi
stupen, 9. — 12. ro¢nik jako stupen vyssi. Chlapci a divky jsou vzdélavani spole¢né. Pocet
zaki ve tridé neni omezen a na waldorfskych skolach byvaji pocetné;jsi ttidy podporovany
jako prvek majici pozitivni vliv na navozovani riznych socialnich vztahi a jejich prozivani.
Vedle sborovny a uceben byvaji soucasti waldorfské skoly také knihovny, specialni
pracovny, divadelni sal, ateliéry, dilny apod. Ucebny mivaji nepravidelny
mnohouhelnikovy tvar, preferovana jsou velka okna a pfirodni materialy. Nalezneme
drevény nabytek napustény vcelim voskem. dievéna oblozeni, stény vymalované pfirodnim
barvivem v odstinech rizové, bilé, fialoveé, Zluté, svétle zelené ..., dale textilni dopliky
(zavesy, prehozy, drapérie...) z ptirodnich materiald jako je vina, len ¢i hedvabi. Vyzdobu
tfid i Skoly tvofi vyhradné détské vytvarné a rukodéIné prace. Zastoupeni piirodnich
materiali ma vyznam nejen esteticky ale i filosoficky, kdy pfirodni materialy jsou vnimany
jako zdroj zivotni energie. Nabytek miva zaoblené hrany, protoze ¢lovék obklopeny oblymi
predméty mize, dle waldorfskych ideji, uvoliiovat své mysleni do prostoru bez ohrani¢eni a

mze se svobodné projevovat a jednat. Ostré hrany a predméty naopak umoziiuji mysleni
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jen v omezenych dimenzich.

Waldorfské Skoly mivaji Skolni spoleGenstvi. které tvoti Zaci. ucitelé a rodice, jehoz
prostfednictvim se snazi naplfiiovat demokratické fungovani $koly. Veskeré otazky tykajici
se vyucovaciho procesu a fungovani skoly fesi spole¢né ugitelé. rodice i Zaci.

Do waldorfské Skoly jsou pfijimany vsechny déti bez narodnostniho. etnického i
socialniho rozdilu. Jen vyjime¢né jsou Zaci pFijimani do vyssich ro¢niki. vétSinou byva
preferovano. aby Zak dochazel do 8koly po celou dobu povinné $kolni dochazky. tedy od 1.
rocniku, a dale aby Skolu navstévovali vsichni sourozenci zrodiny. Pfijeti do Skoly
podminuje informacni a pfijimaci pohovor, ktery zjistuje napf. motivaci k uceni.
ptipravenost ke spolupraci apod.

Utitele chape waldorfska pedagogika jako ..umélce vychovy™, ktery vnima dit¢ jako
jednajici, poznavajici a citici bytost. Na ucitele jsou kladeny naroky pfedevsim z hlediska
inteligence, uméleckych predpokladd, femeslné zruénosti, smyslu pro praci s détmi a
schopnosti kontaktu s nimi. Do 8. ro¢niku vyu€uje téméF viem piedmétim jeden t¥idni
ugitel, od 9. roCniku nastupuji odbornici na jednotlivé predméty. Waldorfska Skola se
vyznacuje vyraznou svobodou, kterou ma kazdy pedagog ve volbé metod a pedagogickych
prostfedki i v organizaci vyuky.

Ucebni plan ve waldorfské Skole se fidi vyvojovymi fazemi déti a mladeze, které jsou
stanoveny na zakladé¢ nazoru, Ze c¢lovék se nerodi jako nepopsana deska, ale jako
individualita, jiz je tfeba vyhovét a doprovazet ji v jejim vyvoji. Tyto faze jsou vymezeny
ve tfech vyvojovych stupnich od poceti do 18. roku Zivota. Na niz§im stupni je svét
objevovan prostiednictvim pfirozené autority ucitele. na vys$§im stupni se zak postupné
z této autority vymaruje a samostatné kriticky a objektivné vnima a postupné chépe jevy
svéta.

Waldorfska Skola je charakteristickd rytmickym prib¢hem S$kolniho roku, $kolniho
tydne i dne, kdy se stfidaji faze poznavani, porozuméni a vytvoreni dovednosti. St¥ida se
hlavni, tzv. epochalni vyu€ovani (jeden pfedmét je vyuCovan souvisle po dobu 3 ~ 4 tydnd,
poté je vystiidan predmétem dal§im) a vyu€ovani odborné.

Skolni den za¢ina predméty, které zaméstnavaji predev§im myS$leni a pfedstavivost.
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Nasleduji ptedméty vyzadujici rytmické opakovani a na zavér $kolniho dne se zatazuji
manualni a dilenské prace. Tim se $kola snazi ptiblizit ptirozenému biorytmu ¢lovéka.

Waldorfskd 3$kola preferuje hromadné a skupinové metody uceni. Schopnost
individualni prace prokazuje jedinec ve dvanactém ro¢niku, kdy zhotovuje tzv. zavéreCnou
praci. V tvorbé zavéreéné prace, kdy jedinec konzultuje s ugiteli, rodi¢i a zaroveii sleduje a
komentuje praci svych spoluzak, spatiuje waldorfska pedagogika velky socialni piinos.

Soutézivé metody jsou vyuzivany ve smyslu soutéZivosti sam se sebou. tedy prekonani
sebe sama.

Uroveit zakovych schopnosti zjistuje ugitel pii kolektivni praci se tfidou. AZ ve vyssich
ro¢nicich jsou vyuZivany testy a praktické zkou$ky. Jsou preferovany tzv. hromadné
odpovédi. Duraz je kladen na praci s chybou, kterou by méli zaci vnimat jako piirozenou
soucast vyucovani. Hodnoceni na waldorfské Skole je slovni.

Ucebnice jsou ve vyucovani uzivany minimalné. Waldorfska pedagogika je vnima jako
oslabujici prvek kontaktu uditele s zaky. Zaklad prace tvofi ,, aktivni* u¢ebni pomtcky jako
jsou sbirky textt, originalni dokumenty ¢i statistiky, které zaci uzivaji pii zpracovavani
latky, a tu nasledné zachycuji v epochovych sesitech jako vlastnoruéné vyrobené ucebnici.

Grecmanova, 1996

5.3.2 Skola Zatit spolu

- vzdélavaci program Zacit spolu ( Step by Step)

Hlavni ideje programu vychazi ze snahy podpofit formovani pluralitni spole¢nosti
fungujici na zakladé demokratickych principt. Prostiedkem k tomu mé byt vzdélani, které
povede Zaky, chapané jako plnohodnotné a aktivni tvirce a 0Castniky systému dané
spole¢nosti, v souladu s demokratickymi principy ke kritickému mys$leni a odpovédnému
jednani.

Program Zacit spolu stavi své myslenky na tzv. na dité¢ orientované vychové a

vzdélavani, kdy centrem vyucovaciho procesu je dité, jako samostatné myslici bytost a
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aktivni tvlirce svého vzdélavani, a ucitel je v roli partnera, ktery provazi déti na jejich
vzdélavaci cesté.

Kazdy ucitel vytvaii ve své téidé tfidni kurikulum, ve kterém se spojuji pozadavky dané
RVP ZV spolu s:jedine¢nymi zajmy a piedpoklady dané tiidy a jednotlivych zakil v ni.

Ve Skolach, pracujicich na zakladé programu Zaéit spolu, jsou podporovény tzv.
kroskurikularni pfistupy, které nevychazi jen zprolinani se jednotlivych témat,
propojujicich riizné u¢ebni piedméty. ale také z uplatiiovani takovych zpusobu préce, které
podporuji spolupraci mezi jednotlivymi roéniky, nej¢astéji v celo$kolnich projektech.

Velky diiraz je kladen na individualizaci, ktera:je napliiovana zejména prostiednictvim
tzv. individualnich vzdélavacich programi. Ty si vytvaieji sami Zaci na zdkladé stanoveni
vlastnich cilti, které vychazi z vlastnich zajmi, konfrontovanych s nabizenymi u¢ebnimi
zdroji. To, co by se chtélo dit¢ vramci spoleéného vzdélavaciho programu naucit,
formuluje v tzv. smlouvé o dosazeni cile, ;jako pisemné dohodé mezi dit¢tem, ucitelem a
rodici.

Prostiedi kazdé tfidy, kde prace probihd podle principli programu Zacit spolu, je
specifické. Prostor je rozdélen do nékolika center aktivit, ve kterych probihd zna¢na &ast
vyuc€ovaciho procesu. Do téchto center se déti zapisuji na zac¢atku dne a poté zde skupinové
pracuji na zadaném tkolu. Lavice ve tfidach byvaji uspofadany nepravidelné a ¢asto napf.
po dvou, takze tvoii jakési skupinky &tyi déti. Ve tiidach i na chodbach $koly byva kladen
diraz na vyzdobu, ktera je zaroven prezentaci praci zaku. V zadné tfidé nesmi chybét
koberec, Casto s polstari, ktery zastdva funkci komunitniho centra. Zde se tedy konaji
komunitni kruhy, které jsou nedilnou soucasti zahajeni i ukonéeni §kolniho dne.

Dilezitym organiza¢nim celkem je jeden tyden, béhem néhoz se vSichni zaci vystiidaji,
na zaklad¢ individuélni volby, ve vSech tzv. povinnych ¢&innostech v centrech aktivit
v ramci tematickych projektd. Vyucovani je organizovano prostiednictvim vyuéovacich
bloku, které nejsou piesné ¢asové uréeny. Zakladem prace je projekt (tematicky celek),
ktery je dale rozpracovavan do aplikaénich aktivit, situovanych do jednotlivych center
aktivit.

Kazdy den zagina tzv. komunitnim kruhem (20 — 30 min.), ktery ma byt jednim ze
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zékladnich prostiedki podnécovani dobrého socialniho klimatu ve tfidé. Byva provazen
spole¢nym &tenim tzv. ranni zpravy, ktera struéné shrnuje prib&h celého dne a seznamuje
déti s tim, jaké aktivity je dnes &ekaji a coje na tento den naplanovéno.

Po rannim kruhu nasleduje spole&na prace (60 — 90 min.), kdy déti plni u€itelem zadané
tkoly. Jedna se pfedevdim o ucivo matematiky, &estiny, popf. cizich jazyku &i télesné
vychovy. Zaci pracuji individualng, ve dvojicich & v malych skupinach na spoleném
ukolu.

Po prestavce (20 — 30min.) nastavd prace déti v centrech aktivit (60 — 90min.).
Jednotliva centra jsou vybavena co nejvétsim mnoZstvim materiali (encyklopedie, knihy,
pomiicky ...), souvisejicim s charakterem daného centra. Déti zde pracuji na spole¢ném
ukolu v malé skupiné.

Na zavér kazdého dne je zafazovan tzv. hodnotici, reflexni kruh (20 — 30 min). Zde se
odehrava prezentace vysledkl prace, hodnoceni a sdélovani zazitki z prib&hu dne s cilem
vzajemného obohacovani.

Dal$im ze zakladnich prvkd programu Zagit spolu, je participace déti na vlastnim
vzdélavani. Nejen Ze si déti samy stanovuji cile svého vzdélavani, ale také se podileji na
tvorbé t¥idnich programi a stanovuji si pravidla vzajemného souZiti a chovani ve tfidé
formou tzv. tfidni imluvy.

Pti hodnoceni je kladen duraz predeviim na sebehodnoceni a vzajemné hodnoceni.
Uditel hodnoti Zaky slovng, n€kdy s doplnénim procentudlniho vyjadieni pokroku c&i
znamky. Dilezité je portfolio, kam si déti zakladaji veskeré své prace opatiené datem jejich
vzniku.

Zakladem prace ve $kole je tedy kooperativni u¢eni podporované piedevsim organizaci
vyuky do center aktivit. Za&it spolu preferuje celkovou spolupraci mezi Zaky, ucitelem,

$kolou, pedagogy navzéjem, rodi¢i i $ir$i vefejnosti.
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5.3.3 Cirkevni $kola

V &eské republice zaCaly byt po listopadu 1989 postupné zfizovany cirkevni $koly
zakladni, stfedni, specialni, zakladni umélecké aj. Mohou uskute&iiovat viechny formy
studia (distan¢ni, prezen¢ni i kombinované) a maji narok na statni dotaci. PoCet Zak{
navstévujicich cirkevni 3koly je velmi nizky, jedna se cca o 0,7% celkového poctu Zaki a
studentu.

Do kurikula cirkevnich kol jsou zafazovany pfedméty jako je naboZenstvi ¢i latina.
Casto byva vénovéano vice prostoru cizim jazykim. Alternativnost 3kol spoiva také
v ideologickych principech vychovné &innosti. Jedna se o principy kiest'anstvi, kiestanské
etiky a kulturni tradice a kiestanského Zivotniho postoje. Tyto principy jsou zakotveny
v cilech pedagogického puisobeni téchto 3kol a byvaji v rizné mife realizovany nejen
v ramci naboZenstvi a obdobnych pfedmétech, jako je kiest'anska etika ¢i kiest'anska nauka
aj., ale jsou soucasti i celkového vzdélavaciho plsobeni.

V nékterych ptipadech byvaji cirkevni §koly zaméfeny i na pfipravu absolventi pro
takové profese, jako je charitativni, zdravotni ¢i naboZenska ¢innost v socialnich zafizenich
¢i peCovatelskych dstavech ¢i sbormistr chramové hudby, konzervator cirkevnich pamatek
apod.

Skola stavi sviij SVP na principech kfestanské vychovy, kterou chape jako moznost
navaznosti na kofeny nasi kultury. SnaZi se o propojeni kultury a viry, klade diraz na
duchovni rozvoj jedince a dosahovani jeho etické svobody, které vychazi z kiestanského
uceni.

Vzdélavani je zaloZzeno na &tyfech pilifich — ucit se poznavat, udit se jednat, ucit se Zit
spole¢né a udit se byt.

Skola si klade za kol vytvatet atmosféru bezpegi a pratelstvi vychazejici ze spoluprace
Zaku, uciteld, rodicd, sester a spravnich zaméstnancti.

Zaci jsou formovani v oblasti moralni i z hlediska pfistupu k ugeni prostfednictvim
zasad krestanského Zivota. Do vychovné vzdélavaciho procesu je zafazeno naboZenstvi

jako povinny predmét, na druhém stupni klasifikovany.
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5.3.4 Tradiéni Skola

Vzdélavaci program —,, Vieobecné vzdélavaci Skola*

Program .V3eobecné vzdé&lavaci 3kola”, jimz se fidi klasickda ZS. ve které byly
zadavany dotazniky Nase tfida. byl tvofen v souladu s pozadavky RVP ZV a vychazi
nejméné inovativni z dfive uZivanych programi (Zakladni $kola, Obecna Skola. Narodni
skola).

Uplatiiovani jeho principd pfi vyuce by mélo pfispivat k tomu. aby si Zaci osvojili
v dostate¢né mife Siroké spektrum poznatki zakladniho vzdélani, rozvijeli v3echny
kompetence potiebné k uplatnéni se ve spole¢nosti a podporujici rist na budouci profesni
draze a podle svych zajmi se mohli zaméFit na prohloubeni znalosti, védomosti a
dovednosti v ur¢ité oblasti.

Program se zaméfuje na individualni pfistup uciteld k zakdm vzhledem k
jejich vékovym a osobnostnim zvlastnostem i zdravotnimu stavu. Na Skole jsou
zaméstnavani asistenti pedagogli, coz umoziiuje integraci zaki se zdravotnim postizenim
do bézného vyucovaciho procesu spolu se ,, zdravymi* détmi.

Organizace vyuky ve $kole probiha klasickym zplsobem, kdy zaklad tvofi 45 minutové
vyucovaci jednotky zaméfené na konkrétni pfedmét, prokladané prestavkami.

Déti jsou hodnoceny klasifikaéni stupnici 1 — 5 a na konci kazdého pololeti obdrzi
klasické vysvédceni, kde jsou jejich vykony ohodnoceny znamkou.

Program podporuje ziskavani védomosti a dovednosti zakladniho vzdélavani v ramci
mezipfedmétovych vztahd. V pribéhu prolinajiciho se vyucovaciho procesu by si zak mél
osvojit zakladni kompetence v oblasti u€eni, mysleni a uvazovani, komunikace a
objevovani. Zaci by si méli vypéstovat odpovédny pristup k uéeni, umét adekvatné fesit
problémy. Vyucovani by mélo u zaki podporovat mysleni v souvislostech a méli by byt
schopni transferu védomosti a dovednosti ziskanych bé&éhem vyucovaciho procesu do

bézného zivota. Méli by dokazat komunikovat v ramci kolektivu vrstevnikt i s dospélymi a
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cizimi lidmi. Méli by byt schopni samostatné objevovat a tvofit si zavéry z pozorovani i

mimo vyucovaci proces.

6. REALIZACE VYZKUMU

Dotazniky jsem zadavala béhem fFijna 2008 na vybranych 3kolach. Zadavanim
dotaznikii ve shodném casovém obdobi jsem se chtéla vyhnout moZnému vlivu
charakteristickych znakd uréitych fazi probihajiciho 3kolniho roku (napf. ptedprazdninové
¢i poprazdninové obdobi, Vanoce apod.) na klima ve tfidé a pFispét tak k validité vyzkumu.

U zadavani dotazniku ve $kole Zagit spolu a v Klasické $kole jsem byla pfitomna.
V Cirkevni $kole a ve $kole Waldorfské zadavali dotaznik sami ucitelé dle mych instrukci.
Reagovala jsem na to, ktery zplsob preferoval feditel dané $koly. V obou moznostech
vidim klady i zdpory. V prvnim ptipadé jsem bohuzel neméla moznost pfimo ovlivnit
prubéh zadavani dotazniku a jeho vypliiovani, snazila jsem se vSak dat ucitelim piesné
instrukce, jak s dotaznikem pracovat. Kladem situace, kdy u zadavani nejsem, je to, ze
situace ve tfidé je v dané chvili blizsi béznému prostiedi v dané tiidé, a jeji bézny stav
nenaru$uje pfitomnost cizi osoby.

Dotaznik byl zadavan vzdy ve dvou téidach. Smyslem bylo zvysit validitu vyzkumu.
Nutnost vidim pfedev§im v tom, Ze se zaméfuji na socidlni klima celé Skoly jako celku,
nikoli na klima konkrétni tfidy. Jestlize se vysledky vyzkumu budou v obou roc¢nicich
blizit. je mozné povazovat zavéry z nich vyvozené za piesnéjsi a objektivnéjsi a mohu je
pak posuzovat a vzdjemné porovnavat ve vztahu ke specifikim vzdélavacimu programu
dané 3koly a pfipadnym alternativnim pfistupim. Naopak rozdilnost vysledk( by mohla
poukazovat na nevhodny prubéh zadavani, nepravdivost odpovédi, nebo by se ve
vysledcich mohla projevit néktera specifika dané t¥idy jako je osobnost ucitele a jeho
individudlni styl vyuky, zmény ve vedeni tfidy, pfitomnost integrovanych déti ve tfidé
apod.

3. a 5. ro¢nik jsem zvolila proto, abych ziskal podklady pro praci od co mozna

nejrozdilngjSich skupin vzhledem k véku, s respektovanim toho, kterym vékovym
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skupindm je dotaznik uréen. Ve Waldorfské 3kole prob&hl vyzkum misto ve 3. ve tfidé€ 4.,
protoZe 3. ro¢nik byl v dané dobg na $kole v pfirodé.

Jednotlivé téidy v ramci zkoumanych 3kol se zasadné nelisily. Ugebny byly podobné
zafizeny, lavice a nabytek byly uspofadany podobnym zpisobem. Jen ve $kole Zacit spolu
bylo mozno vysledovat vyraznéjsi rozdily mezi jednotlivymi roéniky, kdy v 5. tfidé jiz
nebylo pracovano podle zasad programu Zagit spolu. O tomto jevu a jeho moZném vlivu na
vysledky vyzkumu pojednavam bliZe v kapitole 8.3.2.

Pii zadavani jsem kladla diraz hlavné na to, aby byla druha ¢ast dotazniku zadéna min.
s ¢trnactidenni prodlevou. Dale aby Zaci odpovidali na zékladé svého skute¢ného nazoru a
pocitl, aby se nenechali ovlivnit spoluzaky &i uéitelem. S tim souvisi zdliraznéni toho, Ze
odpovédi nebudou nijak zneuzity a Ze dotazniky jsou zcela anonymni. SnaZila jsem se o to,
(sama nebo prostiednictvim tfidnich uéiteli), aby respondenti chapali €innost jako néco,
¢im, zcela bez obav z nasledkid vzhledem ke své osobé, ptispéji k vytvoreni préace, ktera ma
mit uritou Uroveri a smysl, coZ zavisi na jejich zodpovédném pfistupu k véci.

Duraz jsem kladla dale na to, aby zakim byl ponechan dostate¢ny ¢as na rozmysleni a
aby nebyli nuceni odpovidat ve spéchu. SnaZila jsem se, aby zplsob vypliovani byl détem
pfedem dikladné vysvétlen a aby védély, Zze se mohou v pribéhu vypliiovani bez obav

obratit na mé, nebo ucitele.
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7. VYHODNOCENI DOTAZNIKU

7.1 Waldorfska sSkola

Pocet respondentii: 24

4. tiida

P
Spokojenost ve tfidé 10,571
Tienice ve tfidé 7,5
Soutézivost ve tiidé 7,429
Obtiznost uéeni 6,857
Soudrznost tiidy 8,428
5. tida

P
Spokojenost ve tiidé 12,1
Ttenice ve tfidé 6,8
SoutéZivost ve tiidé 8,6
Obtiznost uceni 7,4
Soudrznost tfidy 12,2
4. a 5. tFida

P

Spokojenost ve tridé 11,28
Trenice ve tFidé 7,208
SoutéZivost ve tridé 7,917
ObtiZnost ucéeni 7,083
Soudrznost tridy 10
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13,214
10,571
6.857
6,071
7,143

9,8
8,3
10,4
7.9

10,5

11,792
9,625
8,333
6,833
8,542



7.2 Skola Zagit spolu

Pocet respondentii: 36

3. trida

Spokojenost ve tridé
Tienice ve tfidé
Soutézivost ve tiidé
Obtiznost uéeni
Soudrznost tiidy

S. trida

Spokojenost ve tridé
Ttenice ve tridé
SoutéZivost ve tiidé
Obtiznost uéeni
Soudrznost tridy

3. a 5. trida

Spokojenost ve tFidé
Tienice ve tFidé
Soutézivost ve tFidé
ObtiZnost uceni
Soudrinost tridy

P

11,3529
7,647
9,5882
7,471

10,497

13,421
5,947
8,474
5,632
11,947

12,444
6,75

6,5
11,25
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11,1111
12, 166
12,666
8
6,888

11,667
9,334
12,667
6,778
8.5

11,389
7,972
12,667
7,389
7,694



7.3 Cirkevni §kola

Polet respondentii: 54

3. tFida

Spokojenost ve tfidé
Ttenice ve tfidé
SoutéZivost ve tridé
Obtiznost uceni
Soudrznost tfidy

5. tfida

Spokojenost ve tiideé
Ttenice ve tfidé
SoutéZivost ve tiidé
ObtiZnost uceni
Soudrznost tfidy

3. a 5. tfida

Spokojenost ve tFidé
Trenice ve tFidé
SoutéZivost ve tridé
ObtiZnost uceni
Soudrznost tridy

13,037
5,185
6,407
6,889
10,63

12,25
5,429
7,214
7,357
10,821

12,636
5,309
6,618
7,127
10,727

12,93
8,111
8,815
6,889
9,593

10,444
9,370
9,963
6,704
6,741

11,685

8,741
7,259
6,796
8,148



7.4 Klasicka skola

Pocet respondentii: 34

3. tFida

P A
Spokojenost ve tridé 12 12,5
Ttenice ve tridé 6,667 12,125
Soutézivost tridy 11 12,5
Obtiznost uceni 8 1.75
Soudrznost tfidy 11,832 8.875
5. tFida

P A
Spokojenost ve tridé 11,375 11
Trenice ve tfidé 6,75 13,333
Soutézivost ve tiidé 10,438 13,667
Obtiznost uceni 7,063 9,467
Soudrznost tfidy 9,625 6,867
3. a 5. tiida

P A
Spokojenost ve tFidé 11,706 11,774
Trenice ve tFidé 6,706 12,71
Soutézivost ve tridé 10,735 13,065
Obtiznost uceni 7,559 8,581
SoudrZnost tridy 10,794 7,903
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8. FORMULACE ZAVERU VYVOZENYCH Z VYZKUMU

Pii vyhodnocovani dotaznikt a nasledné formulaci zavérG vychazim z toho, ze kazda
proménna mize vykazovat min. 5 a max. 15 bodd. Hodnoty od 9 do 11 pojimam jako
sttedni. Hodnoty od 11 — 13 jako vy33i a od 13 do 15 jako vysoké. Hodnoty od 7 do 9 jako
niz8i a od 5 do 7 jako nizké.

Pti porovnavani preferovaného a aktualniho stavu povaZzuji hodnoty, které se lisi pouze
v fadech desetinnych ¢isel, za zanedbatelné, rozdily pievySujici 1 za mirné, rozdily
pfevySujici 2 za patrné a rozdily ptfevysujici 3 za zna¢né.

Nejprve z vyhodnoceni vyvozuji a nasledné formuluji zavéry v ramci jednotlivych Skol.
poté porovnavam situaci v jednotlivych $kolach navzajem. Dale se zaméfuji na vysledky

vyzkumu vzhledem ke specifik@im jednotlivych SVP.

8.1 Formulace zavérua v ramci dané $koly

Pii vyhodnocovani se také zaméfuji na ptipadné rozdily mezi 3.(pfip. 4.) a 5. ro¢niky.
Ukelem zadavani ve dvou ro&nicich bylo zvyseni validity vyzkumu. Minimalni rozdily
mezi roéniky povazuji za znamku vyssi presnosti toho, o ¢em vypovidaji, naopak
eventuelni rozdily mohou vést ke spekulacim, zda byly otazky zodpové€zeny pravdivé, €i
zda pfi¢ina tkvi v jinych aspektech, jako je napf. individualni styl vyuky u€itele, pfitomnost
integrovanych déti ve tfidé, zmény ve vedeni tfidy apod. VétSinou se v§ak hodnoty blizi,
tedy vykazuji podobny stav v obou roénicich, coz vice opraviiuje k moznosti vztahovat

situaci k vlivu programu, kterym se $kola fidi.
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8.1.1 Waldorfska Skola

Spokojenost ve tFidé
P:11,3
A: 11,8
Zda se, Ze déti jsou ve tiidach spokojeny. Preferovany a aktudlni stav dosahuji témér

stejnych, primérnych az vys$ich hodnot.

Ttenice ve tridé
P:7,2
A: 9,6
Stiedni hodnoty v aktudlnim stavu poukazuji na to, Ze ve tfidach zifejmé& dochézi ob&as

ke konfliktdm, které nejsou détem piijemné. Praly by si, aby tienic mezi Zaky bylo méné.

Soutézivost ve tridé
P:79
A: 83
Témér vyrovnané hodnoty v preferovaném a aktualnim stavu poukazuji na to, Ze ve

tridach panuje soutézivost ve zdravé mire, ktera détem vyhovuje.
ObtiZnost uceni
A:6,8
Zvladnout u€ivo détem ziejmé necini obtize. Hodnoty aktualniho stavu svéd¢i o tom, Ze

déti vnimaji naroky na né kladné za pomérné€ nizké, nicméné vyrovnanost v preferovaném a

aktualnim stavu poukazuje na to, ze vyhovuji jejich ambicim.
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