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Anotace

Diplomova prace se zabyva problematikou rozvoje porozuméni ¢tenému, konkrétné
u zaku patych roéniki.

Teoreticka ¢ast prace vychazi z vymezeni pojmu ¢tenaiské gramotnosti, v jehoZz ramci
je uvedena i klasifikace uréitych ¢tenafskych dovednosti, které tvoii jasny terminologicky
zaklad pro dalsi ¢asti prace. Po vymezeni poZadavkil na rozvoj ¢tenafskych dovednosti
v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani nasleduji reSerSe pro tuto
problematiku podstatnych mezinarodnich vyzkumi i jednoho tuzemského projektu a
rozhovory s uciteli. Na zdklad€ té€chto reSersi i rozhovorG jsou stanoveny dovednosti
rozvijené b&hem lekci v praktické ¢asti. Popsany jsou také metody a formy prace, jejichz
vyuZiti by mélo pfispét k rozvoji Ctenafské gramotnosti, opomenuty nezistavaji ani
samotné Ctenadiské zajmy zakd prepubescentniho véku. Zavérem teoretické &asti jsou

stanovena vychodiska pro ¢ast praktickou.

Prakticka &ast se sklada ze dvou uzce propojenych celkl — pfiprav t¥i lekci, jejichz

cilem byl rozvoj tfi vybranych dovednosti, a analyzy jejich nasledné realizace.
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Annotation

My diploma paper deals with the problems of the advancement of fifth-grade pupils’

reading comprehension.

The theoretical part starts from the specification of the reading literacy conception,
within the scope of which the classification of certain reading skills is presented. They
form the clear terminology base for the other parts of my diploma paper. After the
statement of requirements for the advancement of reading skills in the Framework
Education Programme for Elementary Education, the exploration of facts of international
researches and one local project substantial for these problems and interviews with
teachers follow. On the basis of those explorations and interviews, the skills advanced
during the lessons in the practical part are determined. Methods and forms of work the use
of which should contribute to the advancement of reading literacy are also described, as

well as prepubescent pupils’ reading interests.

The practical part consists of two closely interconnected units — the preparation of three
lessons the aim of which was the advancement of three selected skills and their realization

analyses.
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Uvod

Zijeme ve svété, v némZ maji informace Casto nevyéislitelnou hodnotu. V&tSing
svétové populace je diky velkému mnozZstvi rozmanitych sdélovacich prostiedki
umoznéno sledovat udalosti z celého svéta bez ¢asového odstupu, men$i procento
obyvatelstva ma pfistup k informacim z rtznych zdroji, na jejichZz zakladé si mlze
vytvofit vlastni nazor. Stale rychlejsi rozvoj informa¢nich technologii vsak také klade
zvySené naroky na uroveti gramotnosti populace. Jak se pfipomina v Bilé knize (2001, s.
14): ,,Skola, ugeni a vyuka jsou zaroven specifickymi nastroji socialni komunikace, pfi niz
dochazi k pietvafeni hromadné Sifenych informaci do individualnich znalosti jako
zékladniho prvku, ktery bude vyznac¢ovat vznikajici spole¢nost poznani a védéni. Utvafeni
znalosti je tak vlastn€ pedagogickym procesem, ktery ovliviiuje samotnou podstatu
ekonomiky a spole¢nosti znalosti.“ Dale (s. 16) také zdiraziiuje, Ze s nepfedvidatelnym
rozvojem informaénich a komunikagnich technologii vzristaji naroky na schopnosti
kritického mys$leni a vlastniho Gsudku (které museji byt opfeny o solidni kostru

zakladnich pojmu a vztahi), a to na vSech tGrovnich vzdélavani.

Aby si spole¢nost zachovala svoji funkénost, musi $kolstvi reflektovat jeji aktualni stav
a z n¢ho vychazejici potieby. Pfedevsim na jejich zakladé by pak mély byt stanoveny cile
vzdélavani, které vSak budou zaroven v souladu s historicko-kulturnimi souvislostmi

spole¢nosti, pfedevsim sjjejimi Siroce platnymi moralnimi zadsadami.

Zejména v zemich, jeZ se hlasi k demokracii, 1ze v soucasnosti pozorovat spole¢né
trendy ve vzdélavani. Tolik diskutovana, aviak nevyhnutelna globalizace navic umozZiuje
vzajemnou rychlou a otevienou vyménu informaci, stanovisek i mozZnych otazek a
odpovédi. Tato kooperace vede kjesté:vétS§imu propojeni své€tové spole¢nosti, sdileni
spoleénych hodnot a postojii, vyhranéni se vici obdobné chapanym problematickym
zalezitostem. Neni divu, Ze se tak v euro-americké civilizaci (stejné jako ve vyspélych
asijskych statech) setkavame s ptinejmensim obdobnymi cili ve vzdélavani. Dopustime-li
se hrubého zobecnéni, cilem povinné $kolni dochazky ve vétSin¢ z téchto zemi byva
rozvijet zaky ve svobodné a zodpovédné osobnosti, schopné zdarné fesit problémy a
komunikovat na pottebnych trovnich. Osvojené strategie uceni jim poskytuji zéklad pro
celoZivotni vzdélavani, z hlediska spolegnosti projevuji toleranci a vnimavost vidi lidem,

prostfedi a ptirodé. Bila kniha v této souvislosti hovofi o ,,nové orientaci ve vzdélavani (s.

38), jejiz zaklad tvoti tfi cile — naugit se poznavat (tzn. zvladnout metody, jak se ucit a jak



vyuZivat nové informaéni a komunika¢ni technologie; naucit se informace zpracovavat,
ménit je ve znalosti a aplikovat, umét kriticky myslet a hodnotit), naudit se jednat a Zit
spole¢né (umét pracovat samostatné i v tymech, oteviené komunikovat se ostatnimi,
zvladat konflikty, respektovat odli$né nazory, chapat vzajemnou zavislost) a nauéit se byt
(mj. umét se orientovat v riiznych situacich a adekvatné na né reagovat, byt schopen fesit
problémy, jednat s vét§i autonomii, na zdkladé samostatného tsudku, ale v souladu s

moralnimi normami a s uvédoménim a pfijetim osobni odpovédnosti).

Podminkou vétSiny z téchto kompetenci jsou dovednosti souvisejici se ¢tenafstvim.
Pravé proto Ctenafskd gramotnost zaujima ve vSech vzdélavacich oblastech kli¢ové
postaveni, je ji v€novana trvald pozornost. V Rdmcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani je vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace oznaéena jako
oblast ve vychovné vzdé€lavacim procesu stéZejni. ,Jazykové vyu€ovani vybavuje Zika
takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoZziuji spravné vnimat rizna jazykova sdéleni,

rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a ucinné uplatiovat i prosazovat vysledky svého
poznavani.“ (RVP ZV 2007, s. 20)

Jaka je tedy situace v Ceské republice? P¥ipomeneme-li si ve zkratce pogatky ¢eského
Skolstvi, jeZ se oficidlné datuji od roku 1774, v némzZ byla v habsburské monarchii
uzékonéna $estileta $kolni dochazka, shledame, Ze jiZ od samého pocatku byla dovednost
Cteni (spolu s psanim a poéty) zakladem tzv. trivia — vzdé€lanostniho zakladu. P¥emistime-
li se do doby o pfiblizné dvé st& let pozdé€ji, nalézdme Ceské Skolstvi na po¢atku mnoha
zasadnich reforem. Béhem prvnich let Skolni dochazky se v3ak stéle klade diiraz na rozvoj
tfi vy§e zminénych dovednosti, jeZ zastavaji funkci zdkladniho kamene pro rozvoj celé

fady dovednosti dal3ich. (Vanova, Rydl, Valenta 1992)

Obsah pojmu &tenafské gramotnost prolind i celym Ramcovym vzdélavacim
programem zakladniho vzdélavani, ktery je pro soucasné Skoly hlavnim zavaznym
dokumentem. Zadné ze 3esti kli¢ovych kompetenci (kompetence k uéeni; kompetence k
feSeni problémili; kompetence komunikativni; kompetence socidlni a persondlni;

kompetence ob&anské; kompetence pracovni) by nebylo moZno dosihnout bez adekvatné
rozvinuté &tenafské gramotnosti.

Jak jiZ bylo na tadé prikladii dokumentovano (a jak bude jesté patrné v 1. kapitole
vénované ujasnéni vyznamu pojmu Stenafskd gramotnost), porozuméni ¢tenému vietné
Siroké $kaly konotaci stimto terminem spojenych je zakladnim pfedpokladem pro

Plnohodnotny Zivot ob&ana civilizované spolenosti. Gramotnosti samoziejmé nesta¢i jen
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»vénovat pozornost“; na zakladé neustalého ptezkoumavani vysledkt jiZz provedenych
vyzkuml a moznych hypotéz na mezinarodni urovni je tieba nalézat stile efektivnéjsi
metody k jejimu rozvoji u zakd rizného véku a studijni urovné, popt. konstatovat posun

vyznamu tohoto terminu a u€init potiebné zmény. (podrobnéji v prvni kapitole)

Ve své diplomové praci se budu ze zminéného hlediska vénovat pfedev§im Zakim §.
roéniki. Pro zvoleni této cilové skupiny existuje nékolik divodi. Z pohledu dvou
klicovych termint prace — Zaci patych ro€nikd, porozuméni &tenému ~ se jedna o oblast
v Ceské literatufe zatim minimalné popsanou, malo prozkoumanou (ur¢itou vyjimku tvofi
prace L. Lederbuchové, jiz se podrobnégji vénuje ¢tvrta kapitola), napf. oproti v
souCasnosti vice diskutované provopocateéni ¢i poditatové gramotnosti, jejichz pfedméty
vyzkumu jsou jina vékova skupina ¢i odli§né dovednosti. Pfitom pravé Zaci patych t¥id jiz
maji ¢teni ve svém puvodnim slova smyslu osvojené natolik, Ze jim miZe plné slouZit
jako prosttedek k ziskavani a kritickému hodnoceni dal$ich informaci. Prosttednictvim
¢teni mohou dosahnout hlubokého prozitku, dojit vlastniho poznani, nalézt nové podnéty
k premysleni. Pravé mysleni zakt 5. téid je jiZ na Grovni formalné logickych operaci,
nastupuje schopnost pfemyslet abstraktné (hypoteticky), v oblasti ptedstavivosti vzrista
vyznam fantazie, pamét’ logicka je posilena na tkor paméti mechanické. (viz &tvrta
kapitola) Paty ro¢nik je navic jednim z uzlovych bodi vzdé€lavaciho systému, nebot’

uzavira prvni stupefi a ptipravuje Zaky na ptechod na druhy stupeii ¢i na jinou $kolu.

Diplomova price je pro vétsi ptehlednost formdaln€ rozélenéna na teoretickou a

praktickou &ast.

V teoretické ¢asti se nejprve zaméfm na pojem Ctenaiské gramotnosti, porozuméni
¢tenému, vymezeni pozadavki na rozvaj Ctenafskych dovednosti v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Po tomto vyjasnéni pojmi se jiz
soustiedim na konkrétni informace o mezinarodnich vyzkumech i tuzemskych
projektech zabyvajicich se gramotnosti, nasledujici podkapitoly budou vénovany
konkrétnim vysledkiim jednotlivych vyzkumd. Ctenakskymi zajmy Zaki patych tfid se
zhlediska vyvojové psychologie i dlouhodobych sociokulturnich tendenci a vysledka
aktualniho vyzkumu bude zabyvat kapitola ¢tvrta. Rozhovoer s uéitelkami a popis fady
metod a forem organizace vyuky, jejichZ vyuZivani pfispiva k rozvoji Ctendfskych
dovednosti, jiZ pienese pozornost k praktické strance dané problematiky. Cilem teoretické
Casti je tedy zptistupnit zpracovani reSer$i dosud realizovanych vyzkumi, poskytnout
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podstatné informace o daném tématu z fady publikaci a vyvodit zavéry, z nichZ bude

vychazet prakticka ¢ast.

V praktické &asti se zaméfim na rozvoj tfi vybranych étendfskych dovednosti.
Dovednost identifikovat a vlastnimi slovy formulovat hlavni mySlenku textu, jez je
pro préci se vSemi typy textl kli¢ova, ¢ini ¢eskym Zdkdm dle vysledkii mezinarodnich i
tuzemskych vyzkumi zna¢né obtiZe; toto zjisténi potvrdili i vSichni dotdzani ucitelé. Tato
dovednost také souvisi se schopnosti rozpoznat déjovou navaznost a interpretovat
chovani postav — tzn. dal§imi dvéma dovednostmi, vybranymi na zaklad¢ stejnych kritérii.
VSechny zminéné dovednosti jsou vyznamné nejen pro rozvoj literarnich, potaZzmo
studijnich kompetenci, nybrz i pro plnohodnotny Zivot v sou¢asné spole¢nosti. Nasleduje
popis pfipravy a samotné realizace tfi lekci véetné zpétnych analyz provedeni, jez
poskytuji zpétnou vazbu zhlediska efektivity vyuziti konkrétnich metod pro rozvoj
stanovenych dovednosti, umoziiuji nam identifikovat a reflektovat ptfipadna pochybeni &i
naopak uspéchy na cesté¢ ke stanovenym cillim, které tak lze po opakovaném rozboru

vysledkil povaZovat za splnéné, resp. nesplnéné.



Teoreticka cast

1. Vymezeni pojmu ¢tenarska gramotnost

Nésledujici kapitola se bude vénovat samotné definici porozuméni étenému, respektive
Ctenafské gramotnosti. ,,Respektive proto, Ze porozuméni textu je ve vétiné soudobych
definic chépano jako jedna z né€kolika dovednosti, které se souhrnné nazyvaji ¢tenarska
gramotnost. Kromé jejiho aktualniho pojeti bude pro hlubsi uvedeni do problematiky

pfipomenut i nedavny vyvoj chapani pojmu.

Co tedy rozumét pod pojmem ¢tenaiskd gramotnost, v anglickém jazyce reading

literacy?

Definic je samoziejmée vice. Vychazejme v3ak nejprve z pojmu gramotnosti (/iteracy)

jako takové, obecnéji chapané.

Jak pfipomind Wildova (2005, s. 9), pfedni ¢eska odbornice na polateéni Etenaiskou
gramotnost, ,,pojeti gramotnosti se vyvijelo a vyviji v zavislosti na proméné poZadavki
kladenych na élovéka v rychle se ménici spole¢nosti“. Ve srovnani s minulosti je tedy
pojem gramotnosti vniman $ife, s ohledem na technologickou revoluci a komunikaéni
explozi prochézi také svou kvalitativni zménou. (Hirsch 1993, DoleZalova 2005) Tento
jev je typicky aZ pro konec 20. stoleti — slovo gramotnost bylo do té doby zpravidla
chapano jako synonymum pravé pro gramotnost étenaiskou, kterd dnes tvofi jen jednu

z jejich kategorii.

Spolu s riznymi definicemi gramotnosti se objevuji jeji rizné klasifikace, jez se
odliduji na zadkladé svého obsahu (rozliSovana je napf. pravé gramotnost &tenaiska,
matematicka, pocitadova, cizojazy&na, ptirodovédna atd.). Rada odborniki se domniva, Ze
ani soufasny vyznam (obsah) pojmu gramotnost neni definitivni, nybrZ se bude vlivem

rozvoje spolenosti a novych technologii dale roz$ifovat.

Kostalova (2007, s. 4) v objasiiovani pojmu gramotnost akcentuje kromé poZadavki
spole¢nosti i osobnost jedince (,,... gramotnost zahrnuje interakci mezi pozadavky
spole¢nosti a kompetencemi jedince.*). VyZadovana uroveii gramotnosti se tak mize ligit
nejen vramci ¢asového odstupu, nybrz i mezi kulturami. Uvadi dale definici R.

L.Venezkeho (1991), ktera se jiz bliZi definici gramotnosti ¢tenaiské:



»aramotnost vyZaduje autonomni, aktivni zaujeti ti§ténym slovem a zdiraziuje roli
jedince ve vytvafeni nezavislych interpretaci riznych sdéleni, stejné jako v pfijimani a

propojovani interpretaci jinych.*

Podivejme se viak nyni do nedavné historie, konkrétng do 90. let 20. stoleti v Ceské
republice. AZ v této dobé totiZ u nas zacal byt termin gramotnost vniman jinak nez jako
synonymni k pojmu alfabetizace. Wildova uvadi tento posun do piimé souvislosti s
Mezinarodnim rokem gramotnosti a pocatky realizace fady mezinarodnich vyzkumi (viz

tfeti kapitola).
Dostavame se tak kone¢né k terminu ¢tenafska gramotnost.

Wildova chape ¢tenafskou gramotnost jako samostatnou etapu v rozvoji funkéni
gramotnosti, ztotoZiiuje se s Prichovou definici, Ze se jedna o ,.komplex znalosti a
dovednosti jedince, které mu umoziiuji zachazet s pisemnymi texty béZzné se vyskytujicimi
v Zivotni praxi (napf. jizdni fad, navod na vyuZiti vyrobku, ...). Jde o dovednosti nejen
Ctenaiské, tj. umét texty piecist a porozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat a
zpracovavat informace v textu, reprodukovat obsah textu apod. ...*“ (Pricha, Walterova,

Mares 2003)

twr

Zajimava (dle Wildové navic vzhledem k vyvoji lidské spole¢nosti stabilngj$i) je vsak i
klasifikace gramotnosti na zakladé ontogenetického hlediska. Ctenatska gramotnost zde
spada do obdobi povinné $kolni dochazky. Vyvojové ji pfedchazi tzv. pregramotnost (pre-
literacy, od 1. roku Zivota do systematické $kolni vyuky &teni a psani), jako cilova
dovednost je pak chapana gramotnost funké&ni (functional literacy), jez je charakteristicka

pro obdobi dospélosti.

Wildova také upozorfiuje na zdanlivé samoziejmou, odborniky vsak az nedavno
potvrzenou skute¢nost, Ze vyznamnym prostifedkem pro dosaZeni urcité Grovné ¢tenaiské
gramotnosti je ¢teni. To je v§ak vtomto kontextu chapano $ife neZ b&Zné oznafovana
dovednost &ist s porozuménim. Dle DoleZalové je zdliraziiovana pfedevsim funk&nost této

dovednosti v komplexu sloZek dal3ich (psani, poslech, vyjadfovani, my3leni).

Predni slovensky odbornik na &tenaiskou (funkéni) gramotnost P. Gavora a jeho
kolegyné O. Zapoto¢na upozorfiuji, Ze Etenaiska gramotnost pfedpoklada &teni rozvinuté
pfedev$im na Grovni schopnosti pracovat s textem, vyhledavat a vyhodnocovat informace

a vyuzit je v dal$ich ¢innostech; porozuméni je tak chapano piedevsim jako schopnost



pracovat s vyznamy ¢&teného, podilet se na jejich pretvareni atd. Pravé tato twroveni

pfedpoklada vstoupit ¢tenafi do dialogu s autorem textu. (Gavora, Zapoto¢na 2003)

Z hlediska mezinarodni platnosti stéZejni definice se nam dostavaji prostfednictvim
mezinarodnich vyzkumi realizovanych i v Ceské republice. Pfipomefime si nyni struéné

vyvaj uchopeni diskutovaného pojmu v jednotlivych vyzkumech.

Jako prvni k ndm na pocatku 90. let pronikla dnes jiZ prekonana definice z vyzkumu
Reading Literacy Study (RLS), jenZ &tenaiskou gramotnost definoval jako ,,schopnost
rozumét formam psaného jazyka, které vyZzaduje spoleénost a/nebo maji vyznam pro

jednotlivce, a tyto formy pouZivat®.

Podobné byla ¢&tenaiska gramotnost chapana i napf. v mezinarodnim vyzkumu
gramotnosti dospélych International Adult Literacy Survey (IALS) provedeném roku
1997: ,,Ctenafska gramotnost je schopnosti pouZivat tidténych a pisemnych informaci pro
fungovani ve spoleénosti, k dosahovani vlastnich cili a k rozvoji vlastnich védomosti a

vlastniho potencialu.

V posledné zminénych dvou definicich je éteni pojiméno predev§im jako nastroj

k dosahovani cilu, aktivni tloha &tenafe je v nich takika opomijena.

Vétsi diraz na ¢&tenafovu iniciativu pfi porozuméni a uZiti informaci nalezneme
v definicich ¢tenaiské gramotnosti u vyzkumi aktudln€j$ich. Tak napf. Progress in
International Reading Literacy Study (PIRLS) ¢&tenafskou gramotnost definuje jako
»schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocefiuji
jednotlivei, a tyto formy pouzivat. Mladi ¢tenafi mohou odvozovat vyznam z Siroké $kaly
texti. Ctou, aby se uéili, G¢astnili se tenafského Zivota a také pro radost.“ (Kramplova
2005, s. 11) Ctenafska gramotnost ma tfi hlavni aspekty — &tenatfské zaméry (&teni pro
literarni zkuSenost, &teni pro ziskdni a pouzivani informaci), procesy porozuméni
(vyhledavani urgitych informaci, vyvozovani zaveéri, interpretace a integrace mySlenek a

informaci, hodnoceni obsahu, jazyka a prvku textu) a ¢tenaiské chovani a postoje.

I ve vymezeni &tenaiské gramotnosti vyzkumu Programme for International Student
Assessment (PISA) nalezneme ¢tenafe pfemyslivého, ktery je kromé porozuméni étenému

schopen uplatnit své my3lenky a zkuSenosti.



,Ctenafska gramotnost je schopnost jedince porozumét psanému textu, premyslet o
ném a pouzivat jej k dosahovani uréenych cilii, k rozvoji vlastnich schopnosti a védomosti
a k aktivnimu za¢lenéni do Zivota lidského spolegenstvi.“ (Martinec 2006, s. 13) Pfi
ptipravé koncepce vyzkumu bylo stanoveno pét okruhti dovednosti — obecné porozuméni,

ziskavani informaci, vytvofeni interpretace, posouzeni obsahu a posouzeni formy.

Od mezinarodng sdilenych definic se viak zavérem vratme zpét do Ceské republiky.
Kostdlovd zde upozoriiuje na fakt, Ze ptestoze je ¢&teni s porozuménim jednim
z nejdilezitgjSich, pfesto definitivné nedosazitelnych cili vyuky, vétSina uditeld je
nedokaZe definovat. Nabizi proto sadu zékladnich &tenatskych dovednosti (vytvofenych
vramci projektu Rovnovéha pracovni skupinou o. s. Kritické mysleni), kterou pro jeji

piehlednost a vyuZitelnost uvadim v nezménéné podobé.

v

Zak:
»PFizpisobuje ¢teni svému zaméru...

e hleda a vybira text podle zaméru, zdiivodiiuje svou volbu
e voli podle zdméru zpisob ¢teni

e pozna, kdy ma text odlozit

Najde informace v textu...

e identifikuje potfebnou informaci
e odlisi hlavni informace od podpirnych a vedlejsich
e odlisi fakta od nazort

e pracuje s informaénim aparatem (obsah, marginalie, rejstfik, odkazy, poznamkys, ...)

Rozpozna, zda-li odpovéd’ na poloZenou otazku...

¢ najde na jednom misté v textu
* najde na nékolika mistech v textu, kterd musi propaojit
¢ najde propojenim textu a své zkuSenosti

* najde jen ve své zkuenosti nebo fantazii



Shrne...

e rozlidi v textu podstatné a podpiirné myslenky ¢&i informace

e nebo odlisi uzlové body d&jové linie od epizod

e udrzi logicky sled udalosti nebo informaci a myslenek podle textu nebo zvoli
vlastni logiku

e formuluje shrnuti souvisle a svymi slovy

Vyjasni si (odhadne)...

e rozpoznd, co mu nedava smysl
® vyjasni si vyznam neznamych slov, redlie

e vyjasni si slozité ¢i nejasné myslenky

Poklida otazky vzhledem k tomu, s jakym zamérem é&te...

e klade otazky zodpovéditelné pfimo z textu
e klade otazky na souvislosti — zodpovéditelné se zapojenim &tenafské a Zivotni

zkuSenosti, dalSich zdrojt

Propojuje étené s...

e piedvida obsah nebo pokraCovani textu, své pfedpovédi doklada voditky z textu a
svou zkuSenosti €tenafskou a Zivotni
® porovnava informace, nazory, myslenky v textu s dalimi texty — hleda shody a

rozdily

Vysuzuje — déla zavéry...

e analyzuje pfi¢iny a dusledky (udalosti, motivy jednani, ...)

* rozpoznava mista, kterd plisobi na city nebo vypovidaji o citech, a spoluproziva je
nebo odmita, poptipadé rozpozna manipulaci

® rozpoznava souvislosti ve vécném obsahu sdéleni

* zinformaci v textu déla zavéry a rozhodnuti



Posuzuje zamér, informace, my$lenky a stavbu textu...
e rozpozna autorsky zamér, vztah autora k textu
e rozpozna fiktivniho Etenafe (jakého Ctenare text predpokladd/implikuje)
e vyhodnocuje s oporou v textu diivéryhodnost informaci a vypovidaci hodnotu textu
e rozpozna, jak jsou informace v textu uspofadany (fazeni pfiina — nasledek,

problém/feseni, hlavni mySlenka — podptirny detail, shoda/odli$nost, popis)

Buduje své pochopeni smyslu textu — interpretuje...

e vybavi a rozviji své predstavy nad textem
e rozpoznava a formuluje hlavni mys$lenku a propojuje ji se svou zkuSenosti

e jesi védom toho, Ze jini lidé interpretuji text jinak, a respektuje to

Zaznamenava si...

e piehledné pro svou potfebu zaznamenava informace ¢i myslenky z textu

Naklada se ziskanymi informacemi a myS$lenkami podle zaméru...

e informace a myS$lenky pfetvafi podle svého zaméru &i adresata pietvoifeného sdéleni

¢ informace ovéfuje v dal$ich zdrojich* (Kost'alova 2007, s. 5)

Jak v élanku Efektivni vyuka ke Ctendrské gramotnosti vyZaduje prdci s ¢tendfskymi
dovednostmi upozorfiyje, zmin&né dovednosti mohou byt dale rozpracovany a vyuzity pro

formulovani cili uéeni &i pro poskytovani zp&tné vazby v dal8ich etapach prace.

Pro piehlednost a jasnou vypovidajici hodnotu jsem uvedeny piehled dovednosti
zvolila jako zaklad, z n€hoz budu ve své diplomové praci vychazet, budu na n&j odkazovat,

pfip. ho rozvijet a dopliiovat.
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2. Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani

2.1. Ctenaiské dovednosti v RVP ZV

Jednou z deviti zakladnich oblasti popsanych v Ramcovém vzdé&lavacim programu pro

zakladni vzdélavani je oblast Jazyk a jazykova komunikace.

»Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace zaujima stéZejni postaveni ve
vychovné¢ vzdé€lavacim procesu. ... Jazykové vyuCovani vybavuje Zdka takovymi
znalostmi a dovednostmi, které mu umozZiuji spravné vnimat rizna jazykova sdéleni,
rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a u€inné uplatiiovat i prosazovat vysledky svého

poznavani.“ (RVP ZV 2007, s. 20)

Obsah této vzdélavaci oblasti se realizuje ve vzdélavacich oborech éesky jazyk a
literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Autofi RVP dale pfipominaji, Ze dovednosti
ziskané v oboru Cesky jazyk a literatura jsou kromé& potiebného kvalitniho jazykového
vzdélani dulezité piedev8$im pro uspé$né osvojovani poznatki v dalSich oblastech
vzdélavani.

PrestoZe mé vzd&lavaci obsah oboru Cesky jazyk a literatura dle jeho tvirca komplexni
charakter, rozdélili jej pro lepsi pfehlednost do tii sloZzek — Komunikaéni a slohova

vychova, Jazykova vychova a Literari vychova.

»V Komunikaéni a slohové vychoveé se Zaci u¢i vnimat a chapat rizna jazykova
sdéleni, &ist s porozuménim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zakladé
piecteného nebo slySeného textu rizného typu vztahujiciho se k nejrizn&j$im situacim,
analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah. Ve vy3Sich ro¢nicich se uéi posuzovat také

formalni stranku textu a jeho vystavbu.

V Jazykové vychové Zaci ziskdvaji védomosti a dovednosti potiebné k osvojovani
spisovné podoby &eského jazyka.-UEi se poznavat a rozliSovat jeho dalsi formy. Jazykova
vychova vede zaky k presnému a logickému mysleni, které je zakladnim predpokladem
jasného, piehledného a srozumitelného vyjadfovani. Pfi rozvoji potiebnych znalosti a
dovednosti se uplatiiuji a prohlubuji i jejich obecné intelektové dovednosti, napi.
dovednosti porovnavat rtizné jevy, jejich shody a odlisnosti, tfidit je podle urgitych
hledisek a dospivat k zobecnéni. Cesky jazyk se tak od pogatku vzd&lavani stava nejen
néstrojem ziskavani vétsiny informaci, ale i ptedmétem poznavani.
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V Literarni vychové Zaci prostfednictvim etby poznavaji zékladni literarni druhy, u¢i
se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat vlastni
nazory o precteném dile. UCi se také rozliSovat literarni fikci od skute¢nosti. Postupné
ziskavaji a rozvijeji zakladni ¢tenafské navyky i schopnosti tvofivé recepce, interpretace a
produkce literarniho textu. Zaci dospivaji k takovym poznatkim a proZitktim, které
mohou pozitivné¢ ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich

duchovni Zivot.“ (RVP ZV 2007, s. 20)

Jako vhodna pro rozvijeni verbalni i nonverbalni komunikace je doporucena

Dramaticka vychova, jez je v RVP ZV zatazena jako dopliujici vzdélavaci obor.

Vzdélavani ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace smétuje k rozvijeni a

utvareni kli€ovych kompetenci tim, Ze vede zaka napt. k:

e ,vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako bohatého mnohotvarného
prostfedku k ziskavani a ptedavani informaci, k vyjadfeni jeho potieb i prozitki a

ke sdélovani nazora

e samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroji a k zvladnuti prace s

jazykovymi a literarnimi prameny i s texty riizného zaméfeni

e individudlnimu proZivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni &tenafskych
zazitkl, k rozvijeni pozitivniho vztahu k literatute i k dal§im druhim uméni
zaloZzenych na uméleckém textu a k rozvijeni emocionalniho a estetického

vnimani* (str. 21)

(Uvedena cilova zaméfeni byla z RVP ZV vybrana s ohledem na téma diplomové

prace.)

Ocekavané vystupy Komunikacni a slohové vychovy pro 2. obdobi (4. a 5. ro¢nik)

pfimo souvisejici s étenafskou gramotnosti jsou nasledujici:

e &te s porozuménim pfiméfené narotné texty potichu i nahlas

e rozli$uje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vék, podstatné
informace zaznamenava

e posuzuje tplnost &i neiplnost jednoduchého sdéleni

e reprodukuje obsah pfiméfené sloZitého sdéleni a zapamatuje si z n&j podstatna
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fakta

e rozpoznava manipulativni komunikaci v reklamé

e sestavi osnovu vypravéni a na jejim zakladé vytvaii kratky mluveny nebo pisemny

projev s dodrzenim &asové posloupnosti® (s. 22)

To znamend, Ze ze zakladnich c¢tenafskych dovednosti se ma rozvijet pfedeviim
dovednost rozlisit v textu podstatné a podpirné myslenky ¢i informace, piehledné si pro
svou potfebu zaznamenat informace ¢i myS$lenky z textu, formulovat shrnuti souvisle a
svymi slovy, odli$it fakta od nazorl, rozpoznat manipulaci, udrZet logicky sled udalosti

nebo informaci a my$lenek podle textu nebo zvolit vlastni logiku.

Ocekavané vystupy jazykové vychovy, jez by mohly souviset s pfedmétem zkoumani

diplomové prace, jsou tyto:

e porovnava vyznamy slov, zvlasté slova stejného nebo podobného vyznamu a slova

vicevyznamova
¢ rozliduje slova spisovna a jejich nespisovné tvary
¢ odliSuje vétu jednoduchou a souvéti, vhodné& zméni vétu jednoduchou v souvéti

e uziva vhodnych spojovacich vyrazi, podle potfeby projevu je obméiuje

e zvlada zakladni pfiklady syntaktického pravopisu® (s. 23)

Ze zékladnich C¢tenaiskych dovednosti zde identifikujeme pfedevs§im dovednost
vyjasnit si vyznam neznamych slov a dovednost formulovat shrnuti souvisle a svymi

slovy.

Ocekavané vystupy z Literarni vychovy za 2. obdobi dotykajici se zakladnich

¢tenatskych dovednosti:
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e vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je

¢ volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi vlastni literarni text na dané
téma

e rozli$uje rizné typy uméleckych a neuméleckych texti

(5. 24)

Jinymi slovy, Zak dodrzi logicky sled udalosti nebo informaci a myS$lenek podle textu

nebo zvoli vlastni logiku, formuluje shrnuti souvisle a svymi slovy, vytvati si a rozviji své

vlastni pfedstavy nad textem, piehledné pro svou potfebu zaznamenava informace ¢&i

mySlenky z textu, naklada se ziskanymi my$lenkami podle zdméru.

Shrnutim vy¢tu ¢tenatskych dovednosti v oblasti Jazyk a jazykova komunikace, jezZ je

tiecba pfedevSim ve 4. a 5. t¥id€ rozvijet, zjistujeme, Ze zcela opomenuty zistavaji

dovednosti nasledujici:

v

Zak:

si je védom toho, Ze jini lidé interpretuji text jinak, a respektuje to
rozpozna autorsky zamér, vztah autora k textu

rozpozna fiktivniho &tenafe (jakého Ctenare text pfedpoklada/implikuje)
analyzuje pfi¢iny a dusledky (udalosti, motivy jednani, ...)

rozpoznava mista, ktera pisobi na city nebo vypovidaji o citech, a spoluproziva je

nebo odmita

piedvida obsah nebo pokratovani textu, své pfedpovédi doklada voditky z textu a

svou zkusdenosti ¢tenaiskou a Zivotni

porovnava informace, nazory, myslenky v textu s dalSimi texty — hleda shody a

rozdily
poklada otazky vzhledem k tomu, s jakym zamérem Cte
vyjasni si slozité ¢i nejasné myslenky; rozpozna, co mu nedava smysl

rozpozna, kde najde odpovéd’ na poloZenou otazku
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e pracyje s informaénim aparatem (obsah, marginalie, rejstfik, odkazy, poznamky, ...)

e pfizpisobuje ¢teni svému zavéru (hledd a vybira text podle zaméru, zdivodiiuje

svou volbu; podle zdméru voli zpdsob &éteni; poznd, kdy ma text odloZit)
Zvladnuti vétSiny téchto dovednosti zafazuje RVP ZV na druhy stuperi.

Jak je patrno z uvedenych citaci, v RVP ZV je diraz kladen piedev$im na rozvoj
jazyka a ¢teni jako dilezitého prostfedku komunikace, poznani a osobni kultivace. Pies
dil¢i nedostatky se vsak jist€¢ jedna o dokument ptedstavujici rozvoj &teni v jiZ modernim

pojeti gramotnosti.

2.2. Navrhy na praci se ¢tenarskymi dovednostmi z RVP 2V ve tridé

Nasleduje zamysleni nad tim, co ktery cil (vystup) znamena pro konkrétni praci v paté
tfidé a pro Cinnosti Zaka-Ctenafe. K rozvoji jednotlivych dovednosti vede samoziejmé
spousta cest, nabidnuté metody a formy prace si tedy nekladou narok na uplnost, nybrz

maji ¢tenafi poskytnout nékolik v praxi jisté vyuzitelnych moznosti.

N«

ak

1. &te s porozuménim pFiméFené naroéné texty potichu i nahlas

Termin ,,Cist s porozuménim* v sob& zahrnuje celou fadu dovednosti (viz seznam
dovednosti v prvni kapitole vénované definici &tenaiské gramotnosti). Pfed kazdou
¢innosti je tedy samozfejmé tieba urdit, na kterou znich se bude prace konkrétné
zaméfovat. Zamysleme se dale nad terminem ,,pfiméfené naro¢né texty“. Pfestoze se
ucitelé vétlinou orientuji pfedevsim dle Grovné texth &itankovych (resp. uéebnicovych),
pfinosné jsou z tohoto hlediska zejména vlastni nazory a &tenafské zajmy zakh. Ugitel se s
nimi nejlépe seznami pki pravidelnych &tenaiskych dilnach, kdy s Zaky o jejich &etbé
individualné hovofi a vhodnymi otdzkami zji$tuje jejich &tenafskou uroven a zda ji
naro¢nost a kvalita zvolené ¢etby odpovida. Obratme v$ak nyni pozornost k samotnému
zplisobu &teni. V ¢eskych Skolach velmi &asto vyuZivané hlasité &teni ve tfidé se v
mezinarodnich vyzkumech ukézalo jako kontraproduktivni (coZ je dle autorti vyzkumi
zpusobeno i tim, Ze kvili spole¢nému hlasitému &teni jiz nezbyva &as na jiné, efektivnéjsi
metody) — pfednost by tedy méla byt davana (obzvlasté v patych tridach) &teni tichému,
nejedna-li se pfimo o trénovani prednesu, jehoZ prostfednictvim je mozné podporovat
porozuméni. Tiché &teni je nejprve nutné trénovat na kratSich Gsecich textu, Groven

porozuméni pak zjistovat napf. doplnujicimi otazkami (spole¢né ustné & formou
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pracovnich listl, jeZ kazdému umoziiuji ¢etbu vijeho individudlnim tempu), vytvofenim
osnovy ¢i kratkého shrnuti vlastnimi slovy, které miZe probihat ve dvojicich, skupinkach,
Ustné ¢&i pisemné.

2. rozliSuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vék,

podstatné informace zaznamenava

Hned zpocatku si je tfeba uvédomit, Ze termin ,,podstatné informace“ je nanejvys
individualni a bylo by nedostatujici vymezit jej pouze jednim aspektem, napf. vékem. Na
tuto skute€nost je nastésti mysleno ve vét§iné metod RWCT, diky nimZ ma Zak moZnost

komunikovat s textem s ohledem na své osobité potieby a zajmy.

Pfi Cetbé beletrie i nauénych textd si Zak napf. zaznamenava do &tenafského deniku
(podtrhava v textu) kli¢ova slova, hlavni d&ové udalosti a myslenky kapitol (jez posuzuje
podle svého pochopeni celku, ale zarovefi o nich diskutuje se spoluziky; b&hem
rozhovoru s ostatnimi si Zzak ujasiiuje, které informace povazuje za dileZité jen on sam a
které informace jsou dlezité pro viechny), vlastni vypisky a komentafe (jimiz vysvétluje,
pro¢ ur€itou informaci, citaci povaZuje za cennou), rozpoznava a zaznamenava déjovou
kostru pfib&hu, resp. kresli riizna graficka zobrazeni slozek obsahu, aby vystihl zakladni
souvislosti. JiZ po pfe¢teni odstavce si miiZze zkusit vlastnimi slovy shrnout, co v ném bylo
nejpodstatngjsi (vzdy s ohledem na G&el &teni); text pfepsat tak, Ze vypusti viechny pro

UCel Cteni nepodstatné informace, jeZ rozpozna napf. pfi vytvafeni pojmové mapy.
3. posuzuje tiplnost &i nedplnost jednoduchého sdéleni

Rozlifovani tplnosti, resp. neuplnosti textu uzce souvisi s dovednosti mu porozumét.
Zaci odhaluji, v jakém pfipadé ma sdéleni jeSt€ smysl a vjakém jiZ ne; tuto nejprve
pasivni dovednost pozd&ji aktivné vyuzivaji pfi tvorb€ vlastnich vystiznych a struénych
sdéleni. Pfi vyhledavani st€Zejnich informaci opét pomiize identifikace klicovych slov.
Zaci si nejdiive napi. v fizené diskusi ur€i, co by mélo sdéleni pro dany ucel a uréitou
situaci obsahovat; nasledn& mohou konkrétni neuplny text napf. ve dvojicich dotvafet &i

Pouze ur¢it, jaky typ informaci v ném chybi.

Dalsi slozkou této dovednosti je rozpoznavani toho, zda text jiZ zagal dfive, nebo zda
Cteme od zadatku, zda jiz opravdu skongil, pfip. jak asi pokratuje. Zmin&né lze &asto
identifikovat pomoci naznaku v textu (které je tieba Zaky ucit hledat); napf. na otevieny

2acatek nas upozorfiuji razna zajmena a pfislovee, kterd poukazuji nazpét k né¢emu, co v
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uryvku neni, nebo zpisob, jak jsou postavy uvedeny na scénu. Zaci si také v8imaji slov a

formulaci nazna€ujicich moZné pokratovani textu a zkouseji ho predvidat.

Zejména s ohledem na efektivitu uéeni je pro Zaky podstatné umét posoudit, zda v
textu ziskali ucelenou informaci. Pfi zavéreéném shrnuti proto zjist'uji, které z otazek, na

néz text sliboval odpovéd’, ztistaly nezodpovézené.

4. reprodukuje obsah priméfené sloZitého sdéleni a zapamatuje si z néj podstatna
fakta

Z rozhovoru snékolika uditeli vyplyva, Ze fada znich spatfuje vtomto bodé
dechem vSak vétsinou dodavaji, ze pravé reprodukce obsahu sdéleni vlastnimi slovy &ini
Zaktim z fady divodi (mala slovni zasoba, nerozliovani pro ucel &teni nepodstatnych
detaild a diileZitych informaci, neschopnost vlastni vypravéni logicky strukturovat aj.)
znacné obtiZze. I v tomto vymezeni dovednosti v RVP lze spatfit v oblasti terminologie
obdobné nedostatky jako v bodé 2. U &etby beletrie se opét jedna o réizné mozZnosti
pfevypravéni obsahu, hlavniho dé&je, postiZeni jeho vyznamnych zvrati, momentt,
vyjadieni hlavni myslenky. Pfi praci s nauénymi texty jde predevsim o shrnuti informaci
podstatnych pro el studia; s dilezitymi fakty zak dale pracuje (vyhleda je, odGivodni
jejich vyznam, propoji se svymi znalostmi, ptipadn& si je ovéF v jinych textech,
encyklopedii, sdéli ostatnim spoluzakim ku pfikladu formou referatu aj.) Vyuzitelné jsou
tak napf. metody kostky, LN.S.E.R.T., pétilistek, kli¢ova slova, skladankové ugeni, u¢ime

s€ navzajem, vim — chci védét — dozvédél jsem se ¢i pojmova mapa.
3. rozpoznava manipulativni kemunikaci v reklamé

Tato dovednost nezbytna pro Zivot v seucasné tzv. konzumni spole€nosti ma byt u zakt
prvniho stupné rozvijena v ramci priifezového tématu mediélni vychova. Zaci by se méli
naucit kriticky posuzovat sdéleni riznych medialnich prostfedkt (novin, &asopis, televizni
reklamy, billboardi apod.); nalézanim jejich spoleénych znakii a rozdiléi sami odhalovat
Pro konkrétni prostfedky charakteristické znaky manipulace. Velmi vhodnou aktivitou je

dale tvorba rtiznych druhii vlastnich reklam, pfi niZ si Zaci mj. vyzkouseji pohled ,,z druhé

strany“,

6. sestavi osnovu vypravéni a na jejim zakladg vytvaii kratky mluveny nebo pisemny

Projev s dodrzenim &asové posloupnosti
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Pfi nacviCovani této dovednosti je vhodné nejprve vychazet zjednoduchych piibéhid
s jasnymi d&jovymi zlomy; Zaci pak mohou napf. v kaZzdém odstavci uréit, co se v ptibéhu
stalo, a postupné vytvofit hesla vztahujici se k jednotlivym useklim, z nichZz zavérem
vyberou ta nejduilezitéjsi. Na zakladé takto vzniklé osnovy struéné (pisemné ¢&i Gstné)
pievypravéji déj ptibéhu. Dal$im stadiem jiz miZe byt vlastni tvorba. Zak na zakladé
vlastni osnovy (napf. za pomoci ¢iselné osy) &i kli¢ovych slov pfevypravi uréitou udalost.
Diilezité je zachovani kontinuity dé&je, neodbotovani od pfedem stanovené osnovy, tématu.
Toto stavéni pfibéhu je viak pro Zzaky nesmirné t&Zké a je tieba se mu ucit postupng. Je
napfiklad mozné vyjit z n€jakého spole¢ného zazitku (navstéva kulturniho zatizeni, akce
Skoly apod.), 0 némz déti mohou diskutovat a spolené si ujasnit, které udalosti jsou pro
vypravéni podstatné a zajimavé, které postavy by mély v pfibéhu vystupovat aj. Nositelem
déje mize byt také fada obrazki. Pokud jde o vytvafeni osnovy a vypravéni jiz
piecteného/vyslechnutého pfibéhu, je tieba zaky povzbudit vhodnou motivaci, vyvolat
jejich zajem. Mohou napfiklad ve svém vypravéni umysiné udélat ,,chybu®, kterou maji
ostatni odhalit. Zaci by se také méli ugit kritickému hodnoceni projevii svych spoluzaka (a
tedy i vlastnich), tzn. naucit se své vytky vystizné formulovat a nabidnout mozZna feSeni

nedostatk.

7. porovnava vyznamy slov, zvlaité slova stejného nebo podobného vyznamu a slova

vicevyznamova

Z vysledkii vyzkumi i z rozhovor s u¢iteli vyplyva, Ze v oblasti této dovednosti maji
Zaci nejen patych tfid znaéné nedostatky. Ke zlep3eni situace by mohla vést &ast&jsi prace
se slovnikem synonym (resp. slovnikem idiomt), zafazeni riiznych slovnich her do vyuky,
Vytvafeni slovnich fad, aplikace formy obrazkového ¢&teni i do vysSich ro¢nika prvniho
Stupné (Zaci mohou vymyslet napf. co nejvice slov, kterd by bylo mozné za obrazek
doplnit). Zaci mohou rizné texty ménit dosazovanim rozliénych synonym, pozoruji

promény stylu a posuny vyznamu, péstuji si tak citlivost vi¢i konkrétni jazykové vrstve.

Zminéné aktivity slouzi pfedeviim jako podpora pfi vycviku vlastniho mluveného
Projevu zaki, jehoz plynulost a smysluplnost, resp. pfesnost vyjadfovani, je jednim
z nejdalezitgjsich cila vyuky. Zakim tak musime poskytnout dostatek prostoru pro jejich
vlastni vypravovani i pisemnd ztvarnéni riiznych témat a vést je k neustalému pfemysleni
0 vybéru nejvystiZzné&jSich slov a snaze o co nejpfesnéjsi vyjadieni, aby zachytili své

Vlastni my$lenky pro ostatni srozumitelnym zpisobem.

8. rozliSuje slova spisovna a jejich nespisovné tvary
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Tato dovednost uzce souvisi s dovednosti posuzovat a hodnotit text, jeZz je podle
vysledkd vyzkumi pro Zaky zna¢né problematicka. Diky spravné identifikaci spisovnych,
resp. nespisovnych tvard slov, popisu jejich odli$nosti, mozného zamérného uziti v textu a
pomoci dal$ich souvisejicich ¢innosti Zzaci ziskavaji zkuSenost a cit pro vyuziti
jednotlivych jazykovych vrstev & pfimo vyrazG pro specifické literarni Gcely. Pii
Cetb€ rznych texth by se tedy Zaci méli mj. ugit vyhodnocovat, jak v nich pisobi slova
spisovna, resp. nespisovnd, a zkouset, jak by stejna sdéleni znéla, kdyby je nékdo fikal

nespisovné (resp. spisovné).
9. odliSuje v&tu jednoduchou a souvéti, vhodné zméni vétu jednoduchou v souvéti

Prostfednictvim aktivit rozvijejicich tuto dovednost si Zaci také uvédomi rozdily mezi
uzitim del3ich souvéti a vét jednoduchych v textu. I zde bychom méli vychazet predevsim
z kazdodenniho Zivota: Zaci mohou vylepSovat vlastni strohé vypravéni &i naopak co
nejvice zjednodusit (napf. zapsat pouze omezenym poétem slov, znakd — jako v kratkych
textovych zpravach) kvétnaté vyjadieni; v obou pfipadech by nemélo chybét porovnavani
vychoziho a vysledného textu. Pro Zaky zébavné a pro cil vyuky efektivni je zkouset
vypravét urdity pfibéh riznymi zplisoby odpovidajicimi zcela odlisnym situacim (napf.
Jak by se dal vypravét za dlouhého vedera, kdy neni co délat, jak v &asovém shonu — napf.
na nadrazi pfed rozlougenim, telefonicky, aby hovor stal co nejméné penéz ¢&i naopak v

dopise, ktery ma adresatovi poskytnout co nejvice informaci, aj.).

Rozborem riznych textd a sdéleni si Zak ujasni, kdy je tfeba pouZivat kratké
Jednoduché véty (napf. v beletrii pfi stupfiovani napéti u &tenafe, u nauénych textd) a kdy

Je naopak vhodngjsi souvéti (umélecké popisy prostedi, charakteristika osob apod.).
10. uziva vhodnych spojovacich vyrazi, podle potieby projevu je obméiiuje

Tento bod tzce souvisi s pfedchozi dovednosti. Uspofaddvanim vét a uZivanim
vhodnych spojovacich vyraz(i si Zdk tfibi cit pro vhodné uziti patfiénych vétnych
konstrukei v riznych Zanrech. Pro Zaky atraktivni a zdrovefi vysoce uelna je napt.
Mmanipulace s kartickami, na nichZ jsou napsany jednoduché véty (vymyslené Zaky, ptip.
Vypsané z uréitého textu) a spojky. Zaci tak vytvareji rizna souvéti, ktera se samozfejmé
krome formy mohou zasadné lisit i vyznamem; po uvodni kreativni Einnosti nastava
Prostor pro diskusi nad vytvotenymi celky (jak souvisi umisténi vty v souvéti s jeji
dilezitosti pro vypovéd, které spojky je vhodné v konkrétnich typech textu uzivat, kdy

Naopak nechat véty oddélené pouze ¢arkou aj.). Zaci si diky této aktivite roz8ifuji slovni
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zasobu, procvituji kultivovany slovni projev. Zpotatku je moZné zalit obdobnym

cvi¢enim, v némz se viak bude pracovat pouze s vétou jednoduchou.

I tuto dovednost je nutné co nejéastéji procviovat predevsim pfi béznych aktivitach —
upozoriovat zaky b&hem jejich vlastniho vypravovéni, vysvétlovani €i psani na nutnost
hlidat si vhodné a pfesné spojovani vét a slov (aby se jim Casto neopakoval stejny
spojovaci vyraz, aby zbyte¢nd nezabihali do piili§ sloZitych souvéti nebo se naopak
nevyjadfovali pouze ve vétach jednoduchych tam, kde by bylo vhodngjsi jejich sdéleni
propojit do souvislejsiho celku), a to jak v projevu vlastnim, tak pfi percepci vyjadfeni
svych spoluzéki. Zjisténym tendencim a pfipadnym problémim je samozfejmé nutné

vénovat dostatek pozornosti v nasledné diskusi.
11. zvlada zikladni pFiklady syntaktického pravopisu

Rozvoj této dovednosti (obdobng jako dvou pfedchazejicich) casto tzce souvisi
s dovednosti pochopeni vyznamu textu. V &asti textu, jeZ obsahuje mén€ piehledna
souvéti, mohou Zaci napt. zdivodiiovat uziti ¢arek, vjiném uryvku mohou vynechané
arky vhodng dopliiovat. Dal§i moznosti je nabidnout Zakim nekolik souveti €i vét
jednoduchych, kde uZiti ¢arky muZe zménit vyznam sdéleni (napf. Jeho prvni kniha(,)
vydand po vdlce(,) neméla velky ispéch. nebo Jifi védél, Ze Petr odjel(,) a nikomu nic

nefekl.)
vyjadi-uje své dojmy z &etby a zaznamenava je

Ugitel¢ patych t¥id uvad&ji rizné zpisoby, jak se u zaki snaZj rozvijet dovednost vyjadfit své
osobni dojmy z &etby. Nejéastéji pouZivanou metodou je pravdépodobné rozhovor nad ¢tenym,
v rimci pravidelnych &tenafskych dilen pak rizné formy Ctenafského deniku, pfip. podvojny denik.
VyuZivaji se také vysoce efektivni metody programu RWCT, jako piiklad lze uvést
metodu I.N.S.E.R.T.. vim - chci védét — dozvedél jsem se, mySlenkova mapa, volné psani,

petilistek, piip. kli¢ova slova &i obdoba brainstormingu aj.

13. volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori vlastni literarni text na dané

téma

Reprodukce textuje dle vyjadieni uditel patych tfid st€Zejni, avSak zaroven pro Zaky
velmi obtizna &tenaiska dovednost. Pri¢inou omezené schopnosti reprodukce textu muze
byt nedostateéné rozvinuta slovni zésoba, nepochopeni mySlenky textu, obtize
S porozuménim dg&jové souslednosti v pfibéhu, problémy se zapamatovanim dégje, ale také

nezaujeti konkrétnim textem (Zakovi se zda nezajimavy, nudny) apod. Vlastni literarni
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text se tvoti t€zko, nema-li Zak dostatek literarnich zkuS$enosti. Pravé pti pokusech Zaku o
vlastni literarni tvorbu je dilezita predchozi aktivni, tvofiva prace s literarnimi dily ve
Skole, vhodna volba kvalitni literatury a podpora &tenafstvi déti. Reprodukci textu je
mozZno rozvijet pomoci kli¢ovych slov, sestavovanim osnovy (rtizna graficka ztvarnéni),
pojmové mapy apod. Metoda volného psani je vhodna jak pro reprodukci &teného, tak pro

vlastni autorskou tvorbu.
14. rozlifuje rizné typy uméleckych a neuméleckych texti

Odlisnosti riznych typt texti lze nejlépe identifikovat jejich bezprostiednim
srovnanim. Dal$i moZnosti je poskytnout Zakiim dostate¢né mnozstvi ukazek jednoho typu
textu — Zaci hledaji, co maji spole¢ného. Dokazou pak vyvodit charakteristické znaky
pohadky, bajky, povidky, anekdoty aj. a na jejich zakladé uréovat Zanrovou ptislusnost

konkrétnich text.

Samotné odliseni uméleckych a neuméleckych jazykovych projevii miize probihat tak,
Ze Zéci obdrzi dva texty rizného typu na jedno téma a po jejich piecteni se ve dvajicich &i
malych skupinach snazi definovat jejich zakladni odli$nosti, jako jsou riizné stylové
Vvrstvy, syntaktické rozdily, charakteristické znaky na tirovni lexikalni apod. (mohou napft.
porovnavat ukazku z knihy Karla Capka Zahradnikiiv rok s Giryvkem z odborné ptirucky

pro péstitele).
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3. Mezinarodni vyzkumy a tuzemské projekty

3.1. Obecné informace o vyzkumech

Protoze vysledky vyzkumi zabyvajicich se Ctendfskou gramotnosti zaki nelze
pedev§im s ohledem na odlisné vymezeni testovacich souborli porovnavat pfimo, nabizi
se alespofi srovnani na zdakladé relativniho postaveni jednotlivych zemi vici
mezinarodnimu priméru. Vysledky zaka 8. roénikd (RLS) a patnéctiletych Zaki (PISA)
vCR se pohybuji od zmezindrodniho hlediska nadprimérnych (RLS 1995) pres
podprimémé (PISA 2000) az k prim&mym (PISA 2003). V roce 1995 si zaci Ceské
republiky vedli velice dobte pfi analyze dokumentu, v oblasti vypravéni a vykladu byly
jejich vysledky pramé&mé. I vroce 2000 se Ceskym Zakim dafila lépe prace
interpretace textu, pramérni pti ziskavani informaci a nejméné uspésni pfi posuzovani

textu z obsahového a formalniho hlediska.

Rozdily ve vysledcich dvou vyzkumi tykajicich se Zaku 3. ro¢niku (RLS) a 4. ro¢nikt
(PIRLS) jsou minimalni. Nasledujici srovnani je op&t provedeno na zakladé relativniho
postaveni jednotlivych zemi viiki mezinarodnimu priméru. Vysledky €eskych zaki patfily
v obou sledovanych obdobich mezi primémé. Ve vyzkumu RLS si nasi Zaci vedli nejlépe
v oblasti analyzy dokumentu, slabsich vysledki dosahovali v oblasti vypravéni a vykladu.
V testech PIRLS dosahli &esti zaci nadprimérnych vysledki v oblasti ziskavani informaci

(explicitng vyjadfenych) a praim&mych pfi interpretaci a hodnoceni.

Pfi porovnani vysledkt &eskych zakt prvniho a druhého stupné je zfejmé, Ze vysledky
Zaki se sjejich vzristajicim vékem zhor3uji (obdobna situace jako v matematice a

Pfirodnich védach).

Ve viech realizovanych vyzkumech dosahla v CR lepsich vysledki dévéata nez chlapci
(podobna situace byla v naprosté vétsiné zucastnénych zemi); Cesti Zaci méli tendenci se
ve &tendtskych dovednostech spise podcefiovat. Dale bylo zjiSténo, Ze Cteni se t&§i u
Ceskych 7aku veliké oblibé a Ze se vzrustajici oblibou &teni se zvySuji i primérné
vysledky dosazené v testu. Pozitivni vliv na vysledky zaki méla také existence a
dostupnost $kolnich a tfidnich knihoven, &tenafské aktivity v rodin€ a druh Skoly, kterou

Zaci navstévuji. Jednim z nejsilngji pusobicich faktori je v CR nejvyssi ukondené vzdélani
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matky z4ka. Naopak jako v jedné z méla zemi nemd na Zakovy vysledky vliv skutenost,
zda Zije v uplné rodiné &i pouze s jednim z rodici.
Podle vysledkii vyzkumu PISA a RLS uméji Cesti Zaci lépe pracovat s nesouvislymi

vvvvvv

na vyhledavéni implicitng vyjadfenych informaci v textu.

3.2. Reading Literacy Study (RLS)

Prvni, i kdyz pongkud specificky vyzkum C&tenafske gramotnosti v CR byla Studie
Ctenafské gramotnosti v Ceské republice (1995 Vyzkumny Ustav pedagogicky ve
spolupraci s Geskou $kolni inspekci). Jednalo se o projekt, ktery prob&hl v 32 zemich
celého svéta ve skolnim roce 1990/1991 pod nazvem Reading Literacy Study (dale jen
RLS), organizovany Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkd vzdé€lavani
(International Association for Evaluation of the Educational Achievement - IEA).
Vyzkum byl u nas realizovan se &tyfletym ¢asovym zpoZdénim, aviak s pouzitim stejnych
nastrojii a metodiky. (Pfesto je nutno k vysledkiim pfihliZet s jistou rezervou, protoZe

situace se mohla i u ostatnich zi¢astnénych zemi do roku 1995 zménit.)

Testovaly se dva soubory Zakil — Zaci devitileti a Strnactileti. Testy byly zékim
zadavany v osmém mésici $kolniho roku (duben) 1994/1995. Schopnosti zakli byly
testovany prostfednictvim rizné dlouhych a riizn& obtiznych textll, k nimZ se nasledné
vztahovaly dopliiujici otazky. Obsahove texty pokryvaly tfi oblasti: vypravéni (souvisly
text, v némz autor vypravuje piib&h), vyklad (souvisly text, ktery slouzi k prezentaci
faktické informace) a dokument (informace prezentovand v jiné form¢é nez pomoci

souvislého textu, napt. grafy, mapy, seznamy, posloupnost instrukci).

Ve vétsingé tkolii se z nabizenych moznosti vybirala jedna spravna odpoveéd’, dale se
vyskytovaly i otazky s kratkou otevienou odpovédi. Zaci obou soubori také
Vypracovavali dva tkoly s vlastni obsahlejsi odpovédi (napf. dokonceni piib&hu), které
v3ak nebyly mezinarodné vyhodnocovany. Pfi praci s texty museli Zaci uskute¢nit operace
reprodukce, parafraze, dedukce, vyhleddvani informaci, vyhledavani a zpracovani

informac;.

V}"Sledky Ceskych zaka 3. ro¢nikii nebyly statisticky vyznamné odli$né od

mezingrodniho priiméru. Velké problémy Zakiim CR ¢inila ¢asova naro¢nost testovani (55
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% 74kil nebylo schopno dokongit prvni nebo druhou ¢&ast testoveho sesitu). Nasi Zaci si
nejlépe vedli v oblasti ,,dokumentu®, v niZ dosdhli 72% isp&3nosti, o néco hiife v oblasti
vypravéni, kde se jim podafilo analyzovat 64 % otazek. NejobtiZn€jsi pro né byla oblast
»vykladu“ s Usp&snosti 55 %. Celkové vyfesili Cesti Zaci spravné 64 % (necelé dvé tretiny)

otazek. V CR dosahla ve viech oblastech lepsich vysledka dév&ata neZ chlapci.

3.3. Programme for International Student Assessment (PISA)

Dal3im projektem byl mezinarodni vyzkum PISA organizovany OECD, ktery se kromé
gramotnosti &tenafské zaméfil i na matematickou a pfirodovédnou. Nejvice se na
&tenafskou gramotnost orientovala pravé prvni ze tii fazi vyzkumu (r. 2000). V roce 2003
byla hlavnim predmétem z4jmu matematicka gramotnost, roku 2006 pfirodovédna. Cilem
projektu je tedy predeviim mezinarodn€ porovnat vysledky patnactiletych Zaka v riznych

oblastech vzdélavani.

Dillezité informace o vyzkumu PISA 2000 poskytuje Ceskym &tenatim napi. publikace
I. Kramplové Netradicni iilohy aneb éteme s porozuménim (2002), o mnoho struénéjsi,
aviak vystizny vhled do podoby testi PISA a PIRLS poskytuje Basliv ¢lanek CtendFska
gramotnost Ceskych Zdkii v mezindrodnim srovndni (2007). SpiSe neZz na konkrétni
vysledky #aki se nejprve zamétime na zji§tované dovednosti, situace, klasifikaci texti a

typy testovych otazek.

Nejdilezitéjsim aspektem vyzkumu je zkoumani dovednosti Zaki. PfestoZe pfi pfipravé
koncepce vyzkumu PISA bylo stanoveno S okruhi dovednosti (obecné porozuméni,
ziskdvani informaci, vytvofeni interpretace, posouzeni obsahu a posouzeni formy), pro
hlavni $etteni se jejich podet zuzil na tfi (slou¢eno bylo posouzeni formy a obsahu, obecné
Porozuméni se ptitadilo k interpretaci textu). Nasleduje stru¢na definice jednotlivych

dovednosti dopln&na obecnou charakteristikou tloh, jez je zjistovaly.

Jako konkrétni priklady dovednosti ziskavat informace uvadi autorka publikace
vyhledavani telefonniho &isla, ovéfeni odjezdu autobusu nebo vlaku, nalezeni udaje, ktery
by podpotil ¢i vyvratil néi tvrzeni. Informace, které méli Zaci v ulohach nalézt, se ¢asto

doslova shodovaly se zadanim. Nékdy zase Zaci museli rozliSit mezi dvéma podobnymi
udaji.
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ProtoZe vytvofeni interpretace vyZzaduje zobecnéni &tenafovych pocate¢nich dojm a
zpracovani informaci logickym zpiisobem, ulohy vyZzadovaly porovnavani dvou nebo vice
informaci z textu, hledani souvislosti mezi riznymi informa¢nimi zdroji. To, zda étenaf
zvaiuje text jako celek, zjistovaly ulohy, v nichz Zaci uréovali zakladni myslenku textu,
rozhodovali, zda uréita véta (resp. nadpis) dobfe vystihuji dany text, vysvétlovali ucel

mapy nebo grafu.

Dovednost posouzeni obsahu textu vyzaduje nachdzeni souvislosti mezi informaci
nalezenou v textu a vlastni znalosti svéta ¢i informaci z textu jiného. Mnohdy musi ¢tenaf
vyjadFit a obh4jit vlastni nazor, poskytnout diikazy nebo argumenty. V dalgich tlohach
Zaci posuzovali kvalitu daného textu; Casto odhalovali jazykové nuance, stanovovali
miru vhodnosti textu pro danou situaci a ucel, zvazovali Géelnost uziti uréitych prvka v

textu, vyjadfovali vlastni stanovisko ke stylu, zimérim a postojim autora.

Z hlediska Klasifikace aloh dle dovednosti, které zji§tovaly, byly v testu PISA 2000
nejvice zastoupeny tlohy na vytvafeni interpretace (50 %); ulohy zaméfené na zjistovani
dovednosti ziskavani informaci byly zastoupeny z 30 %, zbyvajicich 20 % tvofily alohy

zabyvajici se dovednosti posouzeni textu.

Pfejdéme nyni ke Klasifikaci samotnych texti, které Ize rozdélit do dvou kategorii —
na souvislé a nesouvislé. Souvislé texty jsou dle zaméru autora klasifikovany do péti typl
~ vypravéni, vyklad, popis, polemicky text a instrukce. Nesouvislé texty se dale d¢li spise
podle struktury, ve vyzkumu PISA nalezneme Sest typd — formulafe, vyzvy a reklamy,
grafy, obrazky (schémata), tabulky a mapy. Pomér souvislych a nesouvislych texti ve
vyzkumu byl 67 % ku 33 %. Nejvice zastoupeny byly vykladové materialy, dvé tietiny
nesouvislych textd pak tvofily tabulky a grafy.

Protoze cilem vyzkumu bylo postihnout &tenafské situace 1 v mimoskolnim Zivotg, byly
vV ném vyélenény &ty¥i zakladni typy situaci: ¢teni pro soukromé vyuziti (osobni situace),
Cteni pro vefejné vyuZiti (veFejna situace), teni pro zaméstnani (pracovni situace) a ¢teni
Pro vzdélani (vzdélavaci situace). S vyjimkou uloh tykajicich se pracovnich situaci, jez
byly zastoupeny nejméné (a &inily zejména Ceskym zakim nejveétsi potize), byly tlohy

Zbyvajicich tf{ situaci zastoupeny vzdy z 28 %.

V testu byly pouZity tFi zakladni typy otazek: otazky s vybérem odpovédi (zZici
Vybirali ze 4 nebo 5 nabizenych moZnosti jednu spravnou, pfip. posuzovali, zda tvrzeni

Vyhovuji ngjaké podmince; zastoupeny z 45 %), uzaviené otazky s tvorbou odpovédi
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(Zaci vytvafeji vlastni kratkou odpoved’; zastoupeny z 25 %) a oteviené otizky s tvorbou
odpovédi (24ci si utvafeji a prezentuji vlastni nazor, posuzuji urdity jev, hodnoti danou

situaci vlastnimi slovy; zastoupeny z 30 %).

V Ptiloze 1 je uvedena uvolnéna vzorova uloha.
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PFiloha 1

VZOROVA ULOHA ZVYZKUMU PISA

DOBROVOLNY PROGRAM OCKOVANI PROTI CHRIPCE VE FIRME ACOL

Jak urcité vite, béhem zimy muaze dojit k velmi rychlému rozsifeni chiipky. Ta muze
svym obétem zpuisobit onemocnéni trvajici celé tydny.
Nejlepdim zptisobem boje proti viru je udrzovat se ve zdravi a v kondici. Jako pomoc

imunitnimu systému v boji proti uto¢icimu viru se doporucuje katdodenni cviéeni
a strava obsahujici hodn¢ ovoce a zeleniny.

ACOL se rozhodl nabidnout zaméstnanciim moznost o¢kovani proti chiipce jako dalsi
zplsob, jak predejit rozsifeni tohoto zakefného viru mezi nami. ACOL zajistil zdravot-
nici, kterd o¢kovani provede v tydnu od 17. listopadu, a to béhem jednoho dopoledne
v pracovni dobé. Tento program je zdarma a je dostupny viem zaméstnanciim.

Ucast je dobrovolna. Zaméstnanci, ktefi této moznosti vyuziji, budou pozadani, aby
podepsali prohliseni, Ze netrpi Zadnymi alergiemi a jsou srozuméni s moznosti vy-
skytu mirnych vedlejsich u¢inka.

I.ékagska zpriva fika, ze ockovani nevyvoliva chiipku. Presto viak mitze zpisobit neé-
které vedlejsi ucinky, jako je inava, mirné zvysena teplota a bolestivost paze.

KDO BY SE MEL NECHAT OCKOVAT?
Kazdy, kdo se chee chranit proti viru.
loto ockoviini je zvlagté doporucovinao lidem starsim 65 let. Bez ohledu na vek je viak

doporuceno KAZDEMU, kdo trpi chronickou chorobou, kterd ho oslabuje, zvlaste
oncmocnénim srdce, plic, pradusek nebo travici soustavy.

V kanceliiském prostiedi VSICHNI zaméstnanci podstupuji riziko onemocnéni
chiipkou. y

KDO BY NEMEL BYT OCKOVAN?

Osoby piecitlivélé na vejce, lidé prodélivajici akutni hore¢naté onemocnéni a téhotné
Zeny.

Poradte se se svyym Iékarem, jestlize uzivite jakékoli 1éky nebo jste jiz dtive zazname-
nali reakci na o¢kovani proti chéipce.

lestlize cheete byt v tydnu od 17. listopadu ockovini, oznamte to, prosim, personilni
fednici Marii Novikové do patku 7. listopadu. Den a ¢as bude upfesnén podle moz-
nosti zdravotnice, poctu icastnika a casu vyhovujicimu vétiiné zaméstnancii. Na Ma-
rii Novikovou se obratte také v ptipadé, ze cheete byt na tuto zimu ockovani, ale nevy-
hovuje viam termin. Pfi dostateéném poctu zdjemc mize byt dohodnut dalsi termin.

Pro dalsi informace volejte Marii Novikové na linku 5577,

Zdravi mame jen jedno




Na predchazejici strané naleznes informacni letdk, ktery vyrobila persondini
tiednice firny ACOL Marie Novikowi pro zaméstnance firnty. S pomoci tohoto
letdku odpovéz na ndsledujici otdzky.

Otdzka 1: CHRIPKA

Kterou z nasledujicich moznosti nabizi ockovaci program firmy ACOI.?
A Béhem zimy budou probihat kazdodenni hodiny télocviku.

B Ockovini bude provedeno v pracovni dobé.

C  Ucastnikiim bude nabidnut maly priplatek.

D Oc¢kovini provede Iékar.

Postup (dovednost) Ziskdvani informaci
Situace pracovni
Otizka vybér odpovédi

Otdzka 2: CIHRIPKA

Muazeme hovorit o obsahu néjakého textu (co se #ika).

Muazeme hovorit o jeho stylu (zpusob, jak je to prezentovino).
Marie Novikovi chtéla, aby styl letiku byl pidtelsky a povzbudivy.
Myslis, ze se ji to povedlo?

Vysvétli svoii odpoved na zikladé detaild navrhu, grafiky, zpracovéni a styiu
letiku

[ Postup (dovednost) posouzeni textu ]
l Situace pracovni |

[ Otdzka oteviend s tvorbou odpovédi l







