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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva vyukou finan¢ni gramotnosti na 2. stupni zakladni Skoly pro
zaky se sluchovym postizenim. Teoreticka ¢ast prace piedstavuje problematiku sluchového
postizeni, pfehled komunikacnich systémui a pfistupi k vzdélavani zakl se sluchovym
postizenim. Dale se zaméfuje na gramotnost se zaméfenim na Ctenafskou a finan¢ni
gramotnost. Vyzkumna ¢ast vyuziva metodu polostrukturovanych rozhovora s pedagogy,
ktefi na Skolach pro zaky se sluchovym postizenim vyucuji pfedméty zahrnujici témata
finan¢ni gramotnosti. Cilem Setieni je zjistit, jaké vyukové materiadly a metody pedagogové
pfi vyuce vyuzivaji a jak pfistupuji k rozvoji této klicové kompetence. Prace usiluje o
pfiblizeni této problematiky a nabidnuti podkladii pro dalsi diskusi o moZznostech

zefektivnéni vyuky finanéni gramotnosti u zakl se sluchovym postizenim.

KLiCOVA SLOVA
Finan¢ni gramotnost, vyuka finan¢ni gramotnosti, Zaci se sluchovym postizenim, rozhovor

s vyucujicimi



ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on the teaching of financial literacy at the lower secondary
school in a school for students with hearing impairments. The theoretical part of the thesis
presents the issue of hearing impairment, provides an overview of communication systems,
and discusses educational approaches for students with hearing impairments. It further
focuses on literacy, with an emphasis on reading and financial literacy. The research part
uses the method of semi-structured interviews with teachers who teach subjects including
financial literacy topics at schools for students with hearing impairments. The aim of the
research is to find out which teaching materials and methods teachers use and how they
approach the development of this key competence. The thesis aims to provide insight into
this issue and to offer a basis for further discussion on how to make financial literacy

education more effective for students with hearing impairments.

KEYWORDS
Financial literacy, Financial literacy education, Students with hearing impairments ,

Interview with teachers
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Uvod

se jednotlivci jen obtizné orientuji v kazdodennim Zivoté. Schopnost zodpovédné hospodarit
s finan¢nimi prosttedky, planovat rozpocet, rozumét zékladnim ekonomickym pojmim a
orientovat se na finan¢nim trhu je klicova pro dosazeni finan¢ni stability a samostatnosti.
Tato potieba se tyka celé populace, pficemz zvlaStni pozornost si zaslouzi osoby se
zdravotnim znevyhodnénim, konkrétné¢ zaci se sluchovym postizenim, jejichz ptistup ke
vzdélavani mize byt komplikovan komunikac¢nimi bariérami a specifickymi vzdélavacimi

potiebami.

Bakalaiska prace si klade za cil analyzovat souc¢asny stav vyuky financni gramotnosti na
2. stupni zékladni Skoly pro sluchové postizené. Zaci se sluchovym postizenim ¢asto narazeji
na nedostate¢né prizptisobené vyukové materidly, jazykovou bariérou a s ni i omezeny

ptistup k praktickym informacim, které jsou pro osvojeni finan¢nich dovednosti nezbytné.

Teoreticka ¢ast prace se proto vénuje nejen samotné definici a komponentam financni
gramotnosti, ale 1 specifikim vzdélavani Zakt se sluchovym postizenim od volby
komunikacniho systému pies Ctenafskou gramotnost az po piistupy ve vyuce. Vyzkumna
¢ast je zaloZena na polostrukturovanych rozhovorech s pedagogy, kteti vyucuji financni
gramotnost u téchto 74kl nebo se na jeji vyuce podileji. Cilem bylo zjistit, jaké materialy a
metody se pfi vyuce vyuzivaji, jak pedagogové hodnoti uroven finan¢ni gramotnosti svych
zakll a s jakymi obtizemi se b&hem vyuky setkavaji. Vysledky vyzkumu pak mohou
poslouzit jako podklad pro dalsi uvahy o potfebé systémové podpory a vyvoje specificky

zaméfenych vzdelavacich materiald.



1 Sluchové postiZeni

Zrakem a sluchem Clovék vnima svét celistve. Zatimco zrak poskytuje informace o vnimani
prostoru, sluch je zésadni pro komunikaci a rozvoj kognitivnich funkei. Poskozeni sluchu
zpusobuje problémy v komunikaci, které se mohou lisit v zavislosti na typu a stupni postizeni

(Hadkova, 2016).
Porucha sluchu a sluchova vada

Nejprve je tieba objasnit rozdil mezi pojmy porucha sluchu a sluchova vada. Porucha sluchu
je charakteristickd pfechodnym zhorSenim sluchu. Tento stav lze 1éCit nebo operativné
vytesit. Pokud se jedna o stav trvaly, hovotfime o sluchové vadé, kterd se nedd vylécit ani

nema tendenci ke zlepSeni (Skékalova, 2011)

1.1 Kiasifikace sluchového postiZeni
Horakova (2012) uvadi, ze existuji rizna hodnotici kritéria pro klasifikaci sluchovych vad.

Tyto vady lze rozdélit do nasledujicich kategorii:
Podle mista postiZeni:
Periferni nedoslychavost ¢i hluchota:

Prevodni poruchy: Osoba s prevodni poruchou mé obtize slySet hluboké toény, naopak
slysSitelnost Sepotu zlistdva dobra. VétSina prevodnich poruch se da chirurgicky napravit.

Nezptsobuji hluchotu a 1ze ocekévat zlepseni (Hadkova, 2016).

Percepcni vady: Neubauer (2014) popisuje, Ze je omezen rozsah vysSich ténl. Dale zvuk
byvéa zkresleny. Nedoslychavost ma vliv na spravnou artikulaci. PfedevSim se jedna o
sykavky. Miize dochazet k naruSeni prozodickych faktord, napt. melodie, rytmu a tempa
feci. U osob s téZkou az velmi t€Zkou nedoslychavosti je narusen mluvni projev vyskytem
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charakteru (Hadkova, 2016).

Centralni nedoslychavost ¢i hluchota: Zpracovani zvukového signdlu v CNS je naruseno

v diisledku zasaZeni sluchového vniméni v korové a podkorové oblasti.



Podle stupné postiZeni

Sluchové postizeni dale 1ze klasifikovat podle sluchové ztraty v decibelech viz nésledujici

tabulka.

Velikost ztraty sluchu podle WHO Nézev kategorie ztraty sluchu
0-25 dB normalni sluch
26-40 dB lehka poskozeni sluchu
41-60 dB sttedni poSkozeni sluchu
61-80 dB tézké poskozeni sluchu
81 dB a vyse zavazné poskozeni sluchu az hluchota

Tab. ¢. 1 Klasifikace sluchovych vad podle WHO (Horakova, 2012, s.15)

Pti riznych stupnich sluchového postizeni dochéazi k riznym obtizim v oblasti komunikace
(Hadkova, 2016). Hordkova (2012) ve své publikaci ptiblizuje, jak se projevuji jednotlivé
stupn¢ postizeni. Normdlni sluch mizeme charakterizovat dobrou slySitelnosti Sepotu.
Obtize v komunikaci se zacinaji projevovat v pasmu lehké a stiedné té¢zké nedoslychavosti.
Nejvice se tyto obtize projevuji v hlu¢ném prostiedi. U osob s tézkou az velmi tézkou
nedoslychavosti, je komunikace, nepouZziva-li jedinec Z4dné kompenzacni pomicky,
vyznamné naruSena. Hlasitd fe¢ mluvcéiho pfi komunikaci vtento okamzik jiz neni
dostacujici. Prakticka hluchota se vyznacuje velmi omezenou slySitelnosti. Sluchova ztrata
¢ini 91 dB a vyse. Osoba s praktickou hluchotou neni schopna slySet ani reagovat na silny

hluk.
Podle doby vzniku:

Horakova (2012) rozd€luje sluchové vady podle doby vzniku na prelingvalni a postlingvalni.
Prelingvalni sluchova vada je takova sluchova vada, ktera vzniké pted dokon¢enim vyvoje

feCi. Postlingvalni sluchova vada vznika po dokonceni vyvoje feci.

Doba vzniku urc¢uje dopad na komunikaci a také volbu komunikaéni strategie (Neubauer,

2014)



1.2 Osoby (N)neslySici, nedoslychavi a ohluchli
Hédkova (2016) a Horakova (2012) se shoduji, ze sluchové postizeni zahrnuje riznorodou
skupinu osob, ktefi maji odlisné potieby. Popisuji jedince neslySici, nedoslychavé a

ohluchlé.
NeslySici

U neslysicich sluchova ztrata vznikla pfed dokoncenim vyvoje fe¢i. NeslySicim sluchadla
neposkytuji dostate¢nou sluchovou oporu pii rozvoji mluvené feci. Uplatiiuje se u nich

vizualné-motoricky zptsob komunikace (Hadkova, 2016).
Nedoslychavi

Jejich komunikace se odviji od stupné sluchového postiZzeni (zahrnuje osoby s lehkou az
tézkou nedoslychavosti) a doby vzniku sluchového postizeni (viz vyse). Ke kompenzaci
sluchové vady se pouzivaji vhodné¢ nastavend sluchadla. Ta umoznuji nedoslychavym
zapojit se do vétSinové spolecnosti. Nedoslychavé osoby mohou mit obtize pfi delSich

rozhovorech ¢i v hluéném prostiedi, kdyZ komunikuje vice osob.
Ohluchli

U ohluchlych se sluchova ztrata objevila po dokonceni fecového vyvoje. Ohluchlym
zUstavaji zachovany jazykové kompetence, proto vétSinou preferuji mluvenou formu
vétsinového jazyka. Mluvenad fe€ zlistava srozumitelnd, miize vSak byt negativné ovlivnéna
tim, Ze nemaji akustickou zpétnou vazbu. Pfi komunikaci si poméhaji odeziranim.
(Skakalova, 2011). Dale uptednostiiuji psanou podobu jazyka v situacich, ve kterych je
mluvena fe¢ ruSena okolnimi zvuky nebo ve kterych se vyskytuji zhorSené podminky
poslechu napt. z divodu rezonance. Osoby se sluchovym postizenim mohou k piepisu
mluvené feci pouZivat dostupné mobilni aplikace. Delsi sdéleni je mozZné zajistit

piepisovateli v redlném Case (Kotvova, 2023)

1.3 Dopady sluchového postiZzeni
Jak jiz bylo zminéno v vodu kapitoly, sluchové postizeni vyznamné ovliviiuje proces
komunikace. Schopnost komunikovat je pro ¢lovéka zasadni. Komunikace nas obohacuje,

umoziiuje nam ziskavat informace, navazovat a udrzovat mezilidské vztahy a ptispiva k



rozvoji osobnosti. Pro u¢innou komunikaci je nezbytné osvojeni jazyka (Klenkova, 2006).
Jazyk je charakterizovan souborem gramatickych pravidel, pravidly pro stavbu vét a slovni
zasobu. Nejcasteji se uplatnuje v komunikacnim procesu mluvena podoba, ale miize se

realizovat také v podobé¢ pisemné nebo manualni (Neubauer, 2014).

Dulezitost komunikace jiz od utlého véku popisuje Potmésil (2010, s. 75): ,,Komunikace je

zdkladnim ndstrojem pro psychicky rozvoj ditéte prakticky od pocatku jeho Zivota a kvalita

vvvvvv

Omezena moznost komunikace také narusuje proces ueni, ¢i mu dokonce zabranuje. Jedna
se o uceni rané, ndhodné i o uceni socialni (Potmésil, 2015). NeslySicim détem tak unikaji
ptilezitosti k poznavani svého okoli prostfednictvim ndhodného a bezdécného uceni. Jejich
hlavnim zdrojem informaci je zrakové vnimani. TéZké sluchové postizeni brani vzniku
nervovych spoji, které jsou nezbytné pro rozvoj jazykovych kompetenci. V¢asny kontakt s
jazykem (at’ uz mluvenym, nebo znakovym) podporuje tvorbu téchto nervovych spoji a ma

zasadni vliv na dalsi rozvoj jazykovych kompetenci (Horakova, 2017).

Pro dit¢ se sluchovym postizenim je kli¢ové, aby byla spravné zvolena komunikacni
strategie. Dit€¢ by mélo mit moznost komunikovat se svymi nejbliz§imi a mé¢lo by mit
dostatek podnétl pro rozvoj své osobnosti. Rodina ma primarni vliv na formovani osobnosti
ditéte. Komunikace se podili na vytvareni, péstovani a prohlubovani mezilidskych vztahti.
Pokud se v rodin€ nevytvaii oboustranné vztahy mezi matkou a ditétem, mize dité trpét
aemocionalné stradat. Pro dit¢ je zasadni pocit bezpeci a jistoty, které v raném véku
poskytuje pravé matka. S vytvatenim téchto vztahi si dité rozviji také socidlni dovednosti.
Komunika¢ni bariéra ma rovnéz vliv na psychiku ditéte (Potmésil, 2015). Hordkova (2017)
dopliiuje, Ze psychika ditéte byva Casto vystavovana vysokym narokim, coz miize vést k
opakovanym zklaméanim z neuspokojivé komunikace. Neuspokojiva komunikace se miiZze
rovnéz projevovat zmeénami v chovani neslySicich déti a vést k rozvoji emocnich poruch.
Potmésil (2015) podrobnéji specifikuje jednotlivé oblasti, které mohou byt timto procesem

ovlivnény:

Socialni oblast: U déti a dospivajicich se sluchovym postizenim mohou nastat problémy se
socializaci. PfedevSim se jedna o problémy v socialnich vztazich, jako je zavislost na obdivu,

touha patfit k urcité¢ skupiné€, ptipadné se dit¢ muize vyhybat kontaktu s ostatnimu kvili
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svému sluchovému postizeni. Mohou se u nich také vyskytovat sklony k soupefivosti,
lehkomyslnosti a nedostatku citu pro spravedlnost. Mezi dal§i projevy patii nezralost

v chovéani, nespolehlivost a slabé moralni védomi.

Kognitivni oblast: V oblasti mySleni mohou mit déti a dospivajici se sluchovym postizenim
omezenou schopnost abstraktniho uvazovani a Castéji uvazovat konkrétné. To vede k
nejistote, slabsi orientaci v tom, co se déje v jejich okoli. Mohou mit omezeny rozhled, chybi
jim introspekce a ¢asto maji problémy s vyjadiovanim a porozuménim feci. Jejich mysleni

muze byt naivni, omezené a nejasné.

Behavioralni oblast: Chovani déti se sluchovym postizenim mutze zahrnovat agresivitu a
impulzivitu. Dal§imi projevy mohou byt nezralost, nizka iniciativa a orientace na materialni
hodnoty. Zaroven projevuji nizky zajem o okolni déni a mohou mit opozdény motoricky

vyvoj v détstvi. Jejich osobnost je ¢asto nevyvinuta. Projevuje se nediivétivost.

Emocionalni oblast: Emocionalné mohou déti a dospivajici se sluchovym postizenim trpét
strachem. Casto maji problémy s regulaci svych emoci, maji nizsi frustra¢ni toleranci a
mohou byt nédchylné k ndladovym zménam. Problémy se také mohou projevovat

nedostate¢nou empatii a s ni spojené neptiméiené reakce.

Podstatné se proto jevi nastaveni vhodného komunikacniho systému a prace s emocemi
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2  Vychova a vzdélavani osob se sluchovym postiZzenim

Pii vychové ditéte se sluchovym postizenim je nezbytné vcasné nastaveni funkcni
komunikace (Hordkové, 2017). Pro uspé$nost komunikace je zapotiebi zvolit komunikaéni

systém, v jakém komunikace s ditétem bude probihat.

2.1 Volba komunikacniho systému

Volba komunikac¢niho systému zavisi na rozhodnuti rodict. Je proto nezbytné je dostatecné
informovat o dostupnych moznostech vychovy a vzdélavani jejich ditéte a jejich vyhodach
a nevyhodach. (Holmanova, 2002). Pii komunikaci s osobami se sluchovym postizenim se

uplatituje auditivné-oralni metoda a vizudlné-motoricky systém (Horakova, 2012).

2.1.1 Auditivné oralni metoda

Auditivné-oralni metoda si klade za cil rozvijet sluchové vnimani a mluvenou fe¢ od utlého
détstvi. Rozvoj mluvené feci u ditéte je jednim z hlavnich diivodi, pro¢ tuto metodu rodice
voli. Vice nez 90 % déti se rodi do slySicich rodin. Osvojit si znakovy jazyk je pro rodice
Casto znacné obtizné, a navic nedosahuji komunikacnich schopnosti na vys$si trovni. Pro
zmirnéni disledkl sluchového postizeni je kli¢ova vcasna diagnostika a nasledné ptid€leni
kompenzacnich pomtcek, predevSim sluchadel nebo kochlearniho implantatu. Cilem je
zaClenit jedince do slySici spolecnosti tak, aby byl schopen komunikace mluvenou feci

(Holmanova, 2002).

Federace rodi¢ti a pratel sluchové postizenych! (2010) upozoriiuje, Ze pro uspésnou
rehabilitaci je nezbytné v€asné ur€eni diagndzy. Prvnich Sest let Zivota ditéte je pro vyvoj
jazyka kritickych. S rostoucim vékem ditéte se schopnost osvojit si jazyk snizuje. Pokud dité
neni dostate¢né stimulovano sluchovymi vjemy, dochazi k oslabeni sluchového centra a tim
1 k omezeni schopnosti vyuZivat sluch. Je nezbytné kompenzovat tuto ztratu kompenzac¢nimi
pomuckami a pravidelné hodnotit jejich ptinos.

Na uspésné rehabilitaci ditéte se podili nejen odbornici, zejména v rdmci fecové vychovy
(logopedie), ale predevSim soustavna prace rodi€li ve spolupraci s témito odborniky. Rodice

hraji klicovou roli pfi rozvoji sluchového vnimani a mluvené feci u ditéte se sluchovym

! V roce 2014 byla organizace pfejmenovana na Informacni centrum rodi¢u a pratel sluchové postizenych, z.
b
S.
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postizenim. V pfirozeném rodinném prostfedi mé dité idealni podminky pro osvojovani si
jazyka. Tento proces zahrnuje dostatecné mnozstvi opakovani v kazdodennich situacich, coz
umoziuje ditéti nejprve porozumét mluvené fec¢i a nasledné ji produkovat. Je také vhodné
doplnit, Ze na celkové rehabilitaci se podili i samo dité. Jeho nadéani pro fe¢, schopnosti,
inteligence a povahové rysy jsou nedilnou soucésti terapeutického procesu (Holmanova,

2002).

Nejprve je tieba zminit, Zze mluvena tec je slozity motoricky proces (Jungwirthova, 2015).
Neubauer (2014) dopliuje, Ze pro realizaci mluvené feci je nezbytna koordinace spravného
dychani, tvorby hlasu a motoriky mluvidel. Rychlost rozvoje mluvené feci ditéte zavisi
predevsim na kvalitni kompenzaci sluchu. Vyvoj feci u ditéte s kompenzaéni pomtckou
probihd s mirnym opozdénim obdobné jako u déti intaktnich. Po pfidéleni kompenzaéni
pomiucky nejprve probihé sluchova vychova, kdy se dité uci aktivné vnimat zvuky. Nasledné
se uci pritazovat zvuky k jejich piivodu. Postupné dit¢ zacind rozumét prvnim slovim
(Jungwirthova, 2015). Rodi¢e mohou v pocatecni fazi rehabilitace podpofit porozuméni
mluvené fe¢i pomoci doprovodnych znakti (Holmanova, 2002). Jungwirthova (2015) uvadi,
ze nejprve dité zatne mluvené feci rozumét a nasledné zacne preferovat mluvenou fec pred
znaky. Horakova (2017) doporucuje tento piistup k rozvoji fe¢i ditéte pred zavedenim
kochlearniho implantatu, nebot’ timto zpiisobem se podporuje vyvoj jazyka u ditéte. V ramci

komplexni rehabilitace se dité také uc¢i odezirani (Holmanova, 2002).
Odezirani

Krahulcova (2003) a Strnadova (2001) definuji odezirani jako narocny myslenkovy proces,
pii kterém dochazi k zachyceni mluvnich vjema, naslednému vybaveni v paméti, doplnéni

chybgjicich informaci a pochopeni informace.

Strnadova (2001) dale uvadi, odezirani vyZaduje soubor vrozenych vloh a znalost jazyka k
tomu, aby se mohlo rozvijet.- NeslySici mé tedy zhruba stejné vlohy k odezirani jako ¢lovek
sly$ici. Snadnéji se odezira osobam nedoslychavym, které maji zachovanou c¢ast sluchové
opory a chybéjici sluchové vjemy doplituji zrakem. Opacna situace nastava, jestlize se osoba
na sluchovou oporu spolehnout nemize. Zrak ndim nedokaze nahradit to, co bychom slyseli
sluchem, podava nam pouze netplné informace. Odezirani tak nemusi byt vzdy spolehlivé

(Strnadova, 2001).
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Optickou oporu pfi odezirani poskytuji samohlasky. Obecné 1ze konstatovat, ze delsi slova
usnadiuji odezirani, zatimco kratka slova mohou byt obtizné odeziratelna. S jistotou lze
odezirat pfiblizné tfetinu souhlasek. Odezirani je tedy limitovano znalosti jazyka, zejména
slovni zasoby a schopnosti dopliovat netiplné informace. Na odezirani se podileji jak vnéjsi,

tak vnitini faktory.

Hlavnim kritériem pro efektivni odezirani je udrzovani stalého zrakového kontaktu béhem
komunikace. Dale je nutné piizpisobit svételné podminky a dbat na vhodnou vzdalenost
mezi mluvéim a posluchac¢em (do 4 metrti). U déti muze byt vhodné tuto vzdalenost zkratit.
Pti nacviku s ditétem je doporuceno se k nému sklonit tak, aby mélo dobry vyhled na usta

mluv¢iho (Krahulcova, 2003).

Strnadova (2001) doporucuje pti komunikaci s osobami, které odeziraji, seznadmit je pfedem
s tétmatem konverzace a v ptipad¢ zmény tématu je na tuto skute¢nost upozornit. Konverzace
by méla byt strukturovéana tak, aby umoziovala logické odvozovani. Je vhodné béhem
hovoru pouzivat ptirozend gesta a po vyjadieni ucelené myslenky délat kratké pauzy, ¢imz
poskytneme odezirajici osob& prostor k pochopeni sdéleni. M¢li bychom se vyvarovat
pouzivani vyplikovych slov, ktera nenesou podstatné informace, a nadmérného artikulovani

¢1 slabikovani, jez by mohly proces porozuméni narusit.

Konecné je tieba vzit v tvahu psychické a emocni rozpolozeni odezirajici osoby v pribéhu
komunikace (Krahulcova, 2003). Odezirani je naro¢ny proces, ktery vyzaduje vysokou miru

pozornosti, a u osob, které se na odezirani spoléhaji, 1ze tedy oc¢ekéavat zvySenou tnavu.

2.1.2 Vizualné-motoricky systém

Jestlize si zvoli rodi¢e pro své dit€ komunikaci ve znakovém jazyce, je kliCové pfi
komunikaci s ditétem se sluchovym postizenim, aby vSichni ¢lenové rodiny ovladali
znakovy jazyk. Tim se pfedchazi mozné komunikac¢ni izolaci ditéte a je podporovéano jeho
zaClenéni do rodinného zivota (Holmanova, 2002).

vV

O néco jednodussi je volba komunikacniho sytému u matek, které samy maji sluchové
postizeni a jejichz primarnim jazykem je znakovy jazyk. Znakovy jazyk v tomto kontextu

pln€ nahrazuje mluveny jazyk a uspokojuje vS§echny komunikaéni potieby ditéte. Matky se
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sluchovym postizenim casto 1épe chapou pocity svého ditéte, coz prispiva k jeho

sebeuvédomeéni a emocionalnimu rozvoji (Potmésil, 2015).
Znakovy jazyk

Zakon ¢. 155/1998 definuje znakovy jazyk jako ,,prirozeny a plnohodnotny komunikacni
system tvoreny specifickymi vizudlné-pohybovymi prostiedky, tj. tvary rukou, jejich
postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi hlavy a horni ¢asti trupu. Cesky znakovy jazyk ma
zdkladni atributy jazyka, tj. znakovost, systémovost, dvoji clenéni, produktivnost, svébytnost

a historicky rozmer, a je ustdlen po strance lexikadlni i gramaticke.”

Znakovy jazyk je dynamicky a neustdle se vyvijejici komunikacni systém, ktery se
prizptisobuje potiebam jeho uzivateld. Kazdy narod si vyviji sviij vlastni znakovy jazyk, jenz
odrazi jeho kulturu a jazykové zvyklosti. V Ceské republice se pouziva ¢esky znakovy jazyk.
Tento jazyk neslouzi pouze jako prostfedek dorozumivani, ale také jako ndstroj pro
vzdélavani a osobni rozvoj neslysicich jedincl. Prostiednictvim ¢eského znakového jazyka
mohou neslysici lidé plné vyjadfovat své myslenky, pocity a potieby, coz prispiva k jejich
uspokojeni jejich individudlnich komunikac¢nich potieb (Strnadovd, 1998). Mnoho
neslySicich se proto neciti byt svym postizenim zasaZeni nebo znevyhodnéni. Citi se
rovnocenni se slySici spolec¢nosti. Identifikuji se jako jazykova a kulturni menSina, coZ se
projevuje hrdosti, Ze mohou byt soucasti této jazykové a kulturni mensiny (Horakova, 2012).
Spojuji je kaZzdodenni zkuSenosti i strasti ve slySicim svéte. Také maji své vlastni zvyky a
tradice a sviyj specificky humor (Hruby, 1999). Tyto pfislusniky jazykové a kulturni menSiny

oznacujeme jako Neslysici s velkym N (Horakova, 2012).

Strnadova (1998) uvadi, ze Cesky znakovy jazyk pouziva Siroké spektrum osob, vEetné déti
nesly$icich rodi¢l vychovavanych ve znakovém jazyce. S rostouci popularitou kurzd
znakového jazyka se k uZivatelim pfipojuji 1 slySici osoby, jako jsou kolegové, pratelé ¢i
ucitelé. Hruby (1999) do této skupiny zahrnuje také tlumocniky, ktefi hraji kli¢ovou roli pii

zprostfedkovani komunikace mezi neslySicimi a slySicimi.
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Znakovana ¢eStina

Znakovana ceStina predstavuje uméle vytvoreny komunikacni systém, jehoz cilem je
vizualizace mluvené cCestiny. Na rozdil od ¢eského znakového jazyka, jenz disponuje
vlastnimi gramatickymi pravidly, se znakovana ¢estina doslovné prekladd z mluvené ¢estiny
a tidi se jeji gramatikou. Tento systém vyuziva znaky prevzaté z ¢eského znakového jazyka
nebo znaky vytvoiené specialné pro tento ucel. Pii komunikaci ve znakované ¢estiné jsou
znaky doprovazeny hlasitou ¢i bezhlasnou artikulaci. Na rozdil od ¢eského znakového
jazyka, kde mimika hraje vyznamnou roli ve vyjadieni gramatickych jevl, ve znakované

¢estiné mimika nenese hlavni vyznamovou slozku sdéleni (Hadkova, 2016).
Prstova abeceda

Jedna se o vizudlné-motoricky systém, ktery vyuZziva specifické a ustalené pozice prsti a
dlané jedné nebo obou rukou k zobrazeni pismen. Prstova abeceda existuje ve dvou forméch,
a to jednoru¢ni a dvourucni. Dvouru¢ni prstova abeceda je povazovana za snadnéji
pochopitelnou pro komunikaci. V Ceské republice je pouZivana dvouruéni verze. Prstova
abeceda je snadno osvojitelnd a nevyZaduje Zadné dal$i pomicky. Umoziuje lepsi
zapamatovani slov, coz je jeji vyznamna vyhoda. Mezi jeji pfednosti patfi 1 mozZnost
rozkladu slov na jednotlivé dil¢i elementy. Tento zptisob komunikace poméha neslySicim
alespon ¢astecné si Iépe osvojit si gramatickd pravidla ¢eského jazyka, zejména v oblasti
koncovek. Nicméné tato metoda mize mit i urcité nevyhody. NeslySici totiz zpracovavaji
informace spiSe utrzkovité nez v celistvych souvislostech. Dals§i nevyhodou je omezené

vyuziti prstové abecedy ve vétSinove spolecnosti (Krahulcova, 2003).

2.2 Pristupy k vzdélavani zaki se sluchovym postiZenim

Vybér ptistupu ke vzdélavani déti a zaka se sluchovym postizenim je znacné ovlivnén tim,
jakym zplsobem vnimame samotné sluchové postizeni. Pokud je sluchové postizeni
povazovano za ur¢itou nedokonalost ¢i vadu, ktera vyZaduje napravu, jedna se o medicinsky
ptistup (Komorna, 2008a). Osobam se sluchovym postizenim jsou co nejdiive poskytovany
kompenzacni pomticky. V zévislosti na stupni postiZeni a potfebach jednotlivce jsou voleny
digitalni sluchadla nebo kochlearni implantaty. Diraz je také kladen na fe€ovou a sluchovou

vychovu. Dité je v tomto piistupu vzdélavano mluvenym jazykem vétSinové spolecnosti
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(Hadkova, 2016). Naopak kulturni pfistup povazuje neslySici osoby za jazykovou a kulturni
mensinu. Sluchové postiZzeni neni vnimano jako vada, kterou je tfeba napravit, Tento pohled

podporuje bilingvalni vzdélavani (Komorna, 2008a).
Skékalova (2011) uvadi tfi typy pristupi pti vzdelavani zakl se sluchovym postizenim.
Oralni komunikace

Vétsina déti se sluchovym postizenim se rodi do rodin slySicich, proto rodi¢e uptednostiu;ji
mluvenou formu jazyka. Zakladem oralni komunikace je mluveny jazyk. Osvojeni
mluveného jazyka je dilezité pro nasledny rozvoj ¢teni a psani. Ordlni komunikace se
vyuziva u déti se zbytky sluchu, u déti se sluchadly nebo s kochlearnim implantatem.

Zpravidla déti se sluchovym postizenim v prvnich letech zaostavaji ve vyvoji jazyka.
Bilingvalni vzdélavani

Pfi bilingvalnim vzdé€lavani jsou zdci vzdélavani v jejich matefském jazyce, kterym je
znakovy jazyk. Cilem této metody je podpofit rozvoj osobnosti ditéte se sluchovym
postizenim, jeho kognitivnich a socialnich dovednosti. Cesky jazyk je vyu¢ovan jako druhy
jazyk, pfi¢emz se zaméfuje predevsim na jeho pisemnou podobu. Piednosti této metody je
moznost seznamit se s kulturou NeslySicich a aktivné se na ni podilet (Komorna, 2008a).
Vyuka probihd za ucasti nejen slySicich, ale i neslySicich pedagogi a tlumoc¢niki

(Skakalova, 2011).
Totalni komunikace

Potmésil (1999) popisuje totalni komunikaci jako filozoficky smér, ktery zahrnuje manudlni
a manualné-oralni prostfedky komunikace, pfi¢emzZ volba téchto prostredkli zavisi na
potiebach jednotlivych ucastnikii komunikace. Totalni komunikace zahrnuje mluvenou fec,
prstovou abecedu, psani, ¢teni, odezirani, mimiku, pantomimu, kresbu, divadlo, film, gesta
a znakovy jazyk. JelikoZ totalni komunikace neni jednotnd, mize u jedinct se sluchovym
postizenim vyvolat zmatky v komunikaci. Toto tvrzeni podporuje 1 Holmanova (2003), ktera
uvadi, Ze zaci vzdélavani touto metodou dosahuji niz§ich komunikaénich schopnosti. Jejich
slovni zasoba neni dostatecn¢ rozvinuta, a jejich feCové projevy byvaji Casto pro okoli
nesrozumitelné. Dal§im omezenim miZe byt nedostate¢nd kompetence v oblasti znalosti

vizualné-motorickych systémi (Komorna, 2008a).
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3 Gramotnost

Gramotnost je dlouhodoby proces, ktery neni jednordzovym ukonem, a jeji vyznam
presahuje tradi¢ni dovednosti ¢teni, psani a pocitani. V souCasnosti je povazovana za nastroj
pro identifikaci, porozuméni, interpretaci, tvorbu a komunikaci (UNESCO, 2025).
Vyznamny vliv na utvareni gramotnosti jedince méa jeho sociokulturni a ekonomické zazemi.
Diilezitou roli v tomto procesu hraje postaveni zen ve spole¢nosti, tradice a zvyklosti dané

kultury, stejné jako podnétnost a ekonomicka situace rodiny.

Funkéni gramotnost predstavuje soubor dovednosti nezbytnych pro uspéSné zaclenéni
jednotlivce do spolecnosti. Tyto dovednosti vyZaduji vyssi kognitivni uroven, ktera je
pottebnd pro komplexnéj$i mysleni a rozhodovani. Pro dosaZzeni funkéni gramotnosti neni

dostacujici pouze osvojeni zakladnich znalosti ¢teni a psani (Dolezalova, 2005).
Mezi zakladni slozky funkéni gramotnosti patii:

Literarni gramotnost — zahrnuje nezbytné kompetence pro praci se souvislym textem.

Zejména se jednd o porozuméni a nakladani s informacemi v téchto textech.

Dokumentova gramotnost — piedstavuje nezbytné kompetence pro praci s riznymi texty

jako napftiklad vyhodnoceni a intepretace ziskanych informaci.

Numericka gramotnost — jedné se o soubor kompetenci nezbytnych pro provadéni operaci

s Cisly v textech a dokumentech, napft. v tabulkéch, grafech, ...

S rozvojem spolecnosti se gramotnost za¢ind uplatiiovat v rtiznych oblastech (Dolezalova,
2005). V posledni letech roste na dilezitosti vyssi Ctenafskd gramotnost s ni spojena
informacni gramotnost, finan¢ni gramotnost, medialni a pocitac¢ova gramotnost (Sev¢ikova,

2014). V nasledujicich kapitolach se bliZze zaméfime na ¢tenafskou a finanéni gramotnost.

3.1 Ctenafska gramotnost

Ctenai'ska gramotnost je schopnost, ktera se vyviji po cely Zivot. Rozsifuje nase védomosti
a dovednosti. Formuluje nase postoje a hodnoty. Rozvoj téchto aspektl je zasadni pro praci
s rliznymi typy textl v riiznorodych osobnich a spole¢enskych situacich (Sevéikova, 2014)

K tomuto uéelu nam slouzi ¢teni.
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Cteni predstavuje kliGovou dovednost v Zivoté jedince, ktera zasadn& pfispiva k rozvoji
jazykovych kompetenci, rozsifovani slovni zdsoby a prohlubovani poznatkl. Zaroven ma
pozitivni vliv na dusevni pohodu. Podpora ¢tenaiskych dovednosti miize zacit jiz v raném
détstvi. Pred¢itani détem nejen posiluje vzajemny vztah mezi ditétem a rodicem, ale rovnéz

stimuluje kreativitu, schopnost soustiedéni a kognitivni vyvoj ditéte.

Rozvoj ctenarské gramotnosti je tuzce spojen s celkovou Skolni uspésSnosti, jelikoz
predstavuje zaklad pro samostatné ¢teni a psani. Pfi snaze o rozvoj ¢tenaiskych dovednosti
u déti je vhodné, aby rodice §li pfikladem a sami aktivné Cetli, ¢imz poskytuji ditéti pozitivni
vzor. Diulezité je také vytvafeni pravidelnych ¢tenafskych navykt. Napriklad

prostiednictvim vecerniho ¢teni pied spanim.

U mladsich déti je nezbytné pfizpisobit ¢tenarské aktivity jejich schopnosti soustiedit se,
coz zpravidla zahrnuje vyuzivani kratSich texti doplnénych o ilustrace. Klicovym prvkem v
procesu osvojovani Ctenarskych dovednosti je podpora piirozené zvidavosti ditéte,
projevujici se kladenim otézek k prectenému obsahu. V piipad€ velmi malych déti nebo déti
se sluchovym postizenim se jako vhodny pocate¢ni krok doporucuje spolecné listovani

knihami (KoZeluhova, 2022).

3.1.1 Ctenaiska gramotnost u osob se sluchovym postiZzenim

Sluchové postizeni vyrazné ovliviiuje proces osvojovani Ceského jazyka, a to jak v jeho
mluvené, tak pisemné podobé. Omezena jazykova kompetence miize u osob se sluchovym
postizenim vést k obtizim v pfistupu k informacim, coZ méa dopad na jejich kazdodenni
fungovani. Z hlediska profesniho uplatnéni a moZnosti dal§iho vzdélavani je ¢teni zdsadnim
nastrojem, ktery zprostfedkovava nejen informace, ale 1 aktivni t€ast ve spolecnosti. V tomto
kontextu je mimoradné dilezitd cCtenafskd gramotnost, zejména schopnost cteni s

porozumeénim, ktera uzce souvisi s celkovou vzdélanostni urovni jedince (Potmésil, 2015).

Vétsina osob se sluchovym postizenim ovladé techniku ¢teni. Pokud se vSak zamétime na
¢teni s porozumenim, situace se vyrazné liS§i — praveé v této oblasti se Casto objevuji obtize
(Hruby, 1999). Osoby s tézkym sluchovym postizenim obvykle nevnimaji ¢teni jako
pfijemnou a obohacujici ¢innost, nebot’ pro né¢ byva sémanticky i gramaticky narocné. V

disledku toho ¢teni casto nevyhledavaji.
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Proces osvojovani si ¢tendiskych dovednosti je pro jedince s tézkou sluchovou vadou
mimofadné slozity, a to zejména kvuli absenci sluchové opory. Komplexnost ¢eského
jazyka, jenz se vyznacCuje vysokou mirou gramatické flexibility, mnozstvim pravidel 1
vyjimek, pfedstavuje pro osoby se sluchovym postizenim dalsi vyznamnou pirekazku.
Osvojovani jednotlivych jazykovych struktur pouze na zakladé zrakové percepce
neumoziuje pln¢€ porozumét vSem aspektim jazyka, coz negativné ovliviiuje nejen samotné

Cteni, ale 1 celkovou jazykovou kompetenci (Potmésil, 2015).

Strnadova (1998) popisuje fadu obtizi, se kterymi se neslySici osoby pii Cetbé setkdvaji.
Nejcastéji se jedna o omezenou slovni zasobu, jez zasadné ovliviiuje schopnost porozumét
psanému textu. V nékterych piipadech dochézi k neporozuméni i tehdy, zna-li ¢tenai dané
slovo — problém spociva v neschopnosti propojit jeho psanou formu s vyznamem. Tento jev
popisuje 1 Komorna (2008b), kterd upozoriiuje na tzv. nestalost slovni zasoby, tedy situaci,
kdy je neslysici ¢tenaf schopen vyznam urcitého slova rozpoznat jen v n€kterych kontextech,

zatimco v jinych toho neni schopen.

Dal$im ¢astym jevem je zdména slov, kterd maji podobnou grafickou podobu, coz mlze vést
k nespravnému vykladu textu. Vyznamnou piekdzkou porozumeéni jsou rovnéz réenti, jejichz
vyznam nelze odvodit z jednotlivych slov (Strnadova, 1998). S tim souvisi 1 skutenost, Ze
neslysici maji omezené schopnosti porozumét abstraktivnim sloviim. Casto nerozliduji mezi
doslovnym a obraznym vyznamem vyrazu. Dale také maji potiZze s chapanim synonym a
homonym. Kromé toho ¢eli obtiZim pfi identifikaci tvaru slov, coZ souvisi s nedostate¢né

osvojenymi morfologickymi strukturami ¢eského jazyka napt. se sklonovanim a ¢asovanim.

V oblasti produkce psaného textu se obtiZe neslySicich projevuji naptiklad Castym vyskytem
gramatickych chyb, chybnym slovosledem ¢i nevhodnym vybérem jazykovych prostredk.
Vypovédi byvaji Casto stylisticky nevhodné, stru¢né a s omezenou slovni zasobou, coz
znesnadiiuje sdé€leni vyznamu. Psany projev neslySicich Casto postrdda soudrznost a

odpovidajici textovou strukturu (Komorna, 2008b).

Podle Komorné (2008b) je dale dilezité zohlednit, ze Ctenaiské a pisemné dovednosti
neslySicich jsou negativné ovlivnény také nedostatkem znalosti o svété, ktery prameni z

omezeného piistupu k informacim v disledku komunikacni bariéry.
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Dulezité je proto vCasna interakce ditéte s jazykem, at’ jiz mluvenym ¢i znakovym. Jazyk
hraje kli¢ovou roli v rozvoji ¢tenarskych kompetenci (Macurova, 1999). Tyto kompetence
je vhodné systematicky rozvijet jiz v pfedskolnim veku, tedy jesté pred nastupem do

formélniho Skolniho vzdélavani.

U déti se sluchovym postizenim je v rdmci predSkolni vychovy je napftiklad doporuceno
zafazovat aktivity zaméfené na Cteni (Zemankova, 2018). Pedagog pracuje s pfibéhem v
knize, ktery neslySicim détem tlumoci do ¢eského znakového jazyka. Je vhodné do ptibéhu
déti béhem vypravéni ve znakovém jazyce zapojovat. Pisemnou formu jazyka lze rozvijet
prostfednictvim vedeni zazitkovych denikd (Narodni pedagogicky institut, 2023). Dale také
je tfeba rozvijet (stejné jako u déti slySicich) dal$i oblasti, jako jsou pozornost, zrakové

vnimani, hrub4 a jemnd motorika, mysleni a komunikacni schopnosti (Zeméankova, 2018).

V bilingvalnim vzdélavani u neslySicich zakl je ¢esky jazyk vyucovan jako druhy jazyk
(Komorna, 2008a, 2008b). Vyuka se proto fidi metodikou uréenou pro vyuku cestiny jako
ciziho jazyka. Tato skuteCnost vyrazné ovlivituje volbu vyukovych metod, aktivit i celkovy
pedagogicky ptistup. Je vSak tfeba zdlraznit, ze neslySici Zaci maji specifické vzdélavaci
potieby, které je odliSuji od slySicich osob uicich se ceStinu jako cizi jazyk. Ucebni
materidly urcené pro dospélé cizince nejsou vzdy pro neslySici zaky vhodné, nebot’
pfedpokladaji ptedeslou znalost jazyka (matefského jazyka cizince) (Zemankova, Cichova
Hronové, 2018), navic komunikacni potfeby slySicich cizincl a neslySicich déti se také
vyrazné odliSuji.

Macurova (1999) doporuCuje pii ndcviku Cteni s ditétem nejprve veénovat pozornost
piipravné fazi pfed samotnym ¢tenim. V této fazi je vhodné dité€ seznamit s obsahem textu,
spolecné projit jeho strukturu a zaméfit se na gramatickou i obsahovou stranku. Timto
zpuisobem si dité snaze propoji jednotlivé informace a Iépe porozumi celkovému sdéleni
textu. Dilezitou soucasti prace s textem je také motivace ditéte, kterd by méla vychazet z

konkrétnich ptikladi, které poukazuji na vyznam a prakticky ptinos ¢teni.
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3.2 Financ¢ni gramotnost

Ministerstvo financi (2019, s. 5) definuje financni gramotnost ,,souhrn znalosti, dovednosti
a postojii nezbytnych k dosazeni financni prosperity prostrednictvim zodpovédného
financ¢niho rozhodovani.” Finan¢né gramotny jedinec si pocita tak, aby finan¢né naplnil své
1 potfeby své rodiny. Dale také tak, aby byl schopny spravovat své finan¢ni prostfedky a
nakladat s nimi, ¢inil informovana rozhodnuti a sebevédomé;ji pusobil na finanénim trhu, a
to 1 v dobé ménici se zivotni situace (Narodni pedagogicky institut, 2022). Vyss§i mira
finan¢ni gramotnosti mé pozitivni dopad na jednotlivce, ale 1 spole¢nost (Rada EU, 2024).

Ptispiva k ekonomické stabilité¢ (Narodni pedagogicky institut, 2022).

Vice nez tfetina Cechll povaZzuje své znalosti finan¢ni gramotnosti za nizké ¢i nedostatené
(MF, 2020). Rada EU (2024) tfadi mezi rizikovou skupinu zasaZzenou nizkou financni

gramotnosti mimo jiné osoby se zdravotnim znevyhodnénim.

Ministerstvo financi (2022) fadi mezi jevy nizké finan¢ni gramotnosti:

zadluzenost, ktera miize vést k dluhové spirale
e nedostatena financ¢ni rezerva

o finan¢ni nepfipravenost na ndhlou ¢i planovanou zménu Zivotni situace (odchod do

penze)
e zavislost na statni podpofie
e vyssi riziko finan¢nich podvoda
3.2.1 Déleni finan¢ni gramotnosti
Finan¢ni gramotnost je definovana jako schopnost efektivné spravovat osobni a rodinné

finance, pfiCemz se skldda z tfi hlavnich oblasti: penéZni, cenové a rozpoctové

gramotnosti.

PenéZni gramotnost zahrnuje kompetence potiebné pro spravu hotovostnich a

bezhotovostnich plateb, véetné€ vyuzivani nastroji, jako jsou bézné ucty a platebni nastroje.

Cenova gramotnost se tyka schopnosti porozumét cenovym mechanismim a vlivu inflace.
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Rozpocétova gramotnost se zaméfuje na dovednosti potfebné pro spravu osobniho ¢i
rodinného rozpoctu, véetné¢ schopnosti planovat, stanovovat financ¢ni cile a rozhodovat o
rozdéleni finan¢nich prostiedkl v konkrétnich zivotnich situacich. Tato oblast zahrnuje také
spravu financnich aktiv (napf. investic, pojisténi) a vzniklych zavazkl (napf. avéra,
leasingu). Pro tyto kompetence je nezbytna orientace na trhu riznych finan¢nich produktt a
sluzeb, jejich porovnani a vybér nejvhodnéjsich feSeni (Spolecny dokument MF, MPO,

MSMT, 2007).

Dlouhodobym cilem Ministerstva financi je v Ceské republice finan¢éni gramotnost
zvySovat, a to prostfednictvim plosného vzdélavani spolecnosti. Pocatecni financni
vzd&lavani je primarné zajistovano MSMT, a to prostiednictvim RVP v ramci piedikolniho,
zakladniho a stfedniho vzdélavani (MF, 2019). Pro Gcely vzdélavani je stanoveny Standard

finan¢ni gramotnosti (MF, 2017), viz tabulka.

Nakupovani a placeni

vysvétli stanoveni ceny podle nakladd, poptavky a
konkurence

Nakupovani na prikladu vysvétli, jak reklamovat zboZzi ¢i sluzbu, a na
koho se obratit v pfipadé stiznosti ¢i sporu

popiSe vliv inflace na hodnotu penéz

rozpozna nekalé obchodni praktiky

popiSe vyhody a rizika bezhotovostniho placeni a vysvétli,
jak bezpecné platit

bezhotovostni placeni vysvétli odliSnosti a omezeni debetni a kreditni karty

popi$e moznosti kontroly pohybu a stavu prostiedk( na Gc¢tu

Hospodareni domacnosti

sestavi rozpocet jednotlivce i domacnosti

rozpocet odliSi pravidelné, nepravidelné a jednorazové pfijmy

odliSi pevné, kontrolovatelné a jednorazové vydaje

zvazi nezbytnost vydajl

porovna majetek a zavazky
domadcnosti v bilanci
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uvod do financnich sluzeb

charakterizuje jednotlivé finanéni produkty a jejich vyuziti

provadi vypoclty jednoduchého uroceni a popiSe princip
sloZzeného UroCeni

charakterizuje Urok a poplatky a jejich vlivna cenu
finan¢niho produktu

porovna financni produkty, zejména z hlediska rizika, vynosu
a likvidity

planovani

stanovi své kratkodobé a dlouhodobé finanéni cile a
rozhodne o zptisobu dosazeni téchto cild

urci rizika ohrozujici dosazeni financnich cild a navrhne
zpUsob jejich zmirnéni

Piebytek rozpo¢tu domacnosti

odlisi spotfebu, Uspory a investice a jejich vyuziti

v pfikladu navrhne feSeni pfebytku rozpoctu

odlisi druhy pojisténi

v pfikladu navrhne vhodné vyuZziti pojisténi

Schodek rozpo¢tu domacnosti

navrhne feSeni schodku
rozpoctu domacnost

rozhodne, v jaké situaci je vhodné a nevhodné si pajcit

porovna nabidky uveér(

pljcovani — . ——
uvede priklady spotrebitelskych uvéru
vysvétli postup ziskani ivéru véetné posouzeni schopnosti
splacet
vysvétli priciny a disledky nesplaceni dluhu
ddsledky nesplaceni vysvétli postup vymahani dluhu

v pfikladu navrhne feSeni zadluZeni

vysvétli, jak se vyvarovat pfedluzeni

Tab. ¢. 2 Standart finan¢ni gramotnosti (s. 1—5)
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Pti rozvoji finan¢ni gramotnosti u zakl je nezbytné pfistupovat ke vzdélavani komplexné,
nebot’” financni gramotnost zahrnuje Siroké spektrum vzijemné propojenych znalosti a
dovednosti. Kromé zakladniho porozumeéni finan¢nim pojmiim je pro jeji osvojeni zasadni
také numerickd gramotnost, kterd se zamétuje na schopnost provadét zakladni i pokrocilejsi
finan¢ni vypocCty. Neméné diilezitou slozkou je prace s informacemi — zéaci by méli byt
schopni vyhledavat, kriticky hodnotit a adekvatn€ vyuzivat relevantni informace v kontextu
osobnich financi. Soucasti financni gramotnosti je rovnéz orientace v zakladnich pravech a
povinnostech spojenych s finan¢nimi zavazky, stejné jako schopnost vyhledat vhodnou

odbornou pomoc v piipadé potieby (Spoleény dokument MF, MPO, MSMT, 2007).

V soucasnosti prispiva ke zlepsSeni finan¢ni gramotnosti neziskova organizace Nekrachni,
kterd podporuje finanéni vzd€lani u mladych lidi. Potdda webinatfe, vytvaii vyukové
materialy do Skol. Nové také spustila mobilni aplikaci (Nekrachni, 2025). Pfimo na skupinu
74k se sluchovym postizenim byl zaméfen projekt CSOB Nadaéni program vzdélani, ktery
ptiblizoval téma finan¢ni gramotnosti prostfednictvim tlumocenych divadelnich her. Od
erven 2017 do kvéten 2018 se celkem odehralo 15 divadelnich piedstaveni (SVM CSVTS,
2017).2

3.2.2 Ukotveni finanéni gramotnosti v RVP ZV

Finan¢ni gramotnost je v R&mcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (2023)
koncipovana jako mezioborové téma, které se v rizné mife promitda do nékolika
vzdélavacich oblasti. Nejvyrazngji je ukotvena v oblasti ,,Clovék a spoleénost™, konkrétng v
obcanském a spolecenskovédnim zakladu, kde je soucasti tematickych okruhli zamétenych
na hospodateni a ekonomické souvislosti kazdodenniho Zivota. Zaci jsou zde vedeni k
pochopeni zakladnich principt fungovani financnich instituci, prace s osobnim a rodinnym

rozpoctem a k odpovédnému pfistupu k financim.

Podstatnou roli sehrava i oblast ,,Matematika a jeji aplikace®, ktera poskytuje zaktim néstroje

pro feSeni financnich situaci. Uplatnéni procent, prace s realnymi daty, vypocty urokovych

2 Spolecnost pro vzdélavani a mladez CSVTS, z.s je soudasti organizaci Ceského svazu védeckotechnickych
spole¢nosti z.s.
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sazeb €i srovnani cenovych nabidek jsou ptikladem praktickych matematickych dovednosti,

jez maji ptimy presah do finan¢ni gramotnosti.

Nepiimé ukotveni 1ze nalézt rovnéz v prafezovych tématech. Zejména oblast osobnostniho
a socialniho rozvoje podporuje utvareni postoji a navykil nezbytnych pro odpovédné
finan¢ni rozhodovani. Vyznamné je také prufezové téma zaméiené na evropské a globalni
souvislosti, v jehoz ramci je akcentovano porozumeéni zakladnim ekonomickym vztahiim a
procestim. Ackoli neni pojem finan¢ni gramotnost v téchto ¢astech ptimo uveden, pfispivaji

k rozvoji kompetenci, které s financni gramotnosti Gizce souviseji.
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4 Metodologie

Vyzkumna c¢ast této prace je zaméfena na analyzu vypovédi pedagogl pusobicich na
zakladni $kole pro zaky se sluchovym postizenim. Finan¢ni gramotnost, ktera predstavuje
dialezitou kompetenci pro kazdého jedince, 1ze chépat jako soubor dovednosti, jez zahrnuji

schopnost kritického mysleni, ziskavani a interpretace informaci.

Zéci se sluchovym postiZzenim viak &asto Geli obtizim v oblasti étenaiské gramotnosti, coz
muze negativné ovliviiovat jejich schopnost porozumét dostupnym vyukovym materialtim.
Tyto materidly navic nemusi byt vzdy vhodné pfizptisobeny jejich specifickym potiebam,

coz vyrazn€ omezuje jejich pfistup k informacim.

Vyzkumna ¢ést se proto dale soustfedi na hodnoceni dostupnosti a kvality vzdélavacich
materiald z pohledu vyucujicich finan¢ni gramotnosti a zaroven analyzuje obtize, s nimiz se

pedagogové pii této vyuce setkavaji.

4.1 Popis vyzkumu
Sbér dat

Data byla ziskana prostiednictvim polostrukturovanych rozhovort. Polostrukturovany
rozhovor ma dany zdkladni obsahovy rdmec, ale poskytuje také moznost se doptavat béhem
rozhovoru (Gavora, 2010). Rozhovor poskytuje moznost porozumét hloub¢ji problematice,
aniz by byl informant limitovan pfedem danymi odpovédi tak, jako tomu je u dotaznikového

Setieni (Svaficek, Sed'ova a kol., 2007).

Informantiim byla nabidnuta moznost rozhovor vést osobné nebo online. VSichni informanti
si zvolili moznost rozhovor vést osobn¢. Rozhovor probihal v prostorach jedné Skoly
informantt. 5 rozhovort probihalo v mluveném jazyce, jeden probihal ve znakovém jazyce.

Pti prekladu a prepisu rozhovoru ve znakovém jazyce byly vyuzity tlumocnicke sluzby.
Charakteristika informantu

Kvalitativniho vyzkumu se zlc€astnilo Sest pedagogt, kteti byli vybrani na zakladé dvou
vybérovych kritérii. Prvnim kritériem bylo misto jejich profesniho piisobeni, konkrétné
zakladni Skola uréend pro zdky se sluchovym postizenim. Druhé kritérium se tykalo

obsahového zaméfeni vyuky. Jednalo se o pedagogy vyucujici matematiku, ob¢anskou
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vychovu, ptipadné jiny pedagog, ktery se do vyuky zapojuje. Pravé v téchto predmétech se
dle rdmcového vzdélavaciho programu (RVP ZV) objevuji témata souvisejici s financni

gramotnosti (MSMT, 2023).

Nize je uvedena stru¢né charakteristika jednotlivych informantd, ktera byla ziskdana v uvodni

asti rozhovoru.?

Informantka 1

slys$ici vyucujici

podili se na vyuce matematiky

nastoupila v roce 20008 let byla na matei'ské dovolené

vyucuje v logopedické i surdopedické tiidé — v surodopedické tfid¢ vyuka probiha

bilingvalnég, spolupracuje s neslySicim kolegou, ktery znakuje

Informantka 2

slysici vyucujici
e vyucuje matematiku, obcanskou vychovu, fyziku, zemépis, déjepis, napiil logopedii
e nadruhém stupni vyucuje prvnim rokem, 3 roky pusobila na prvnim stupni

e vyucuje v logopedickych tfidach — ve tfid€ se probihd vzdélavani ordlné, v 6. tiide
ma nedoslychavou zakyni, u které podporuji porozuméni znakem; ve vyjimecnych

ptipadech s touto zékyni znakuji

Informantka 3

slySici vyucujici

vyucuje primarn¢ obcanskou vychovu

vyucuje 7. rokem

vyucuje v logopedické tfidé — ve tfid€ probiha vyuka oralné

3 Kompletni seznam otéazek k rozhovoru se nachazi v piiloze.
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Informant 4

slys$ici vyucujici
vyucuje informatiku, chemii, fyziku, pfirodopis, matematiku

ma vice nez 10letou praxi s vyukou, matematika neni jeho stézejni predmét, vyucuje

ji 3 roky, nejvice vyucuje informatiku, chemii a fyziku

vyucuje v logopedické tfidé — ve tfid¢ probihd vyuka ordlné

Informantka 5

tézce nedoslychavé vyucujici — mé percepéni sluchovou vadu,

vyucuje Cesky jazyk, matematiku, prvouku, anglicky jazyk, vytvarnou vychovu,

informatiku a logopedii
na Skole ptisobi 20. rokem
vyucuje v surdopedické tfideé — ve tiid€ se zaci vzdélavaji bilingvané, s zaky ve tfide

mluvi, jeji kolegyné znakuje

Informant 6

neslysici vyucujici — pouziva oboustranna sluchadla
vyucuje Cesky jazyk, matematiku, ptirodopis, zemépis, d€jepis, obcanskou vychovu
ma vice nez 15letou praxi

vyucuje v surdopedické tfidé — s zaky primarné znakuje
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4.2 Vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti této bakalarské prace je podrobnéji analyzovat stav vyuky
finan¢ni gramotnosti na vybrané Skole pro sluchové postizené. Na zaklad€é hlavniho
vyzkumného cile byly stanoveny vyzkumné otazky. Otazky se zamétuji na klicové oblasti,
jako je dostupnost vyukovych materialt, pohled ucitelli na tuto problematiku a obtize, se

kterymi se pedagogové setkavaji.

Prvni vyzkumnéa otazka: Jaky je stav vyukovych materialii pro vyuku finanéni

gramotnosti?

Druhé vyzkumna otazka: Jak pedagogové hodnoti uroven financni gramotnosti u svych
Zaku a jaké faktory ji ovlivituji?
Tteti vyzkumna otdzka: S jakymi obtiZe, se kterymi se pedagogové pri vyuce finan¢ni

gramotnosti nejéastéji setkavaji?

4.3 Zpracovani a analyza dat

Pted zahajenim vyzkumu byli respondenti obezndmeni s tématem a obsahem bakalaiské
prace. Byl jim pfedlozen informovany souhlas o poskytnuti rozhovoru.* Souhlas je také
nahran v nahravce. Data ziskana prostfednictvim rozhovort byla dale zpracovana metodou
otevien¢ho kddovani. Nejprve v pribehu cteni byly vytvofeny jednotlivé kodové rodiny.
Nasledné byly tyto kategorie slouceny do vétsich celkil a byl jim pfifazeny nadfazeny pojem
vystihujici vyslednou skupinu (Svaiicek, Sed'ova a kol., 2007).

Vyzkum se zaméfuje na tfi vyzkumné otazky. Vzhledem k tomu, Ze se v odpovédich
informantli Casto prolinaly jevy vztahujici se k vice otdzkdm, byla zvolena strategie
umoziujici jejich vzajemné rozliSeni. Cilem tohoto postupu bylo zajistit pfehlednost a
jednoznacné piifazeni jednotlivych vypoveédi k odpovidajicim vyzkumnym cilim.

Pro systematické tfidéni dat byly vytvofeny tzv. kodovaci rodiny, pied néz bylo pfidano

oznaceni vyzkumné otazky:

V1 — vyukové materidly a metody,

4 Vzor informovaného souhlasu je p¥iloZen v ptiloze.
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V2 —uroven zéki ve finan¢ni gramotnosti,

V3 — obtize pfi vyuce.

Tento piistup umoznil rozlisit rizné vyznamové roviny téhoz jevu. Naptiklad jazykova

bariéra se v rdmci kodovani objevovala jak v souvislosti s porozuménim tloh ze strany zaki

(V2), tak i jako prekézka ve vyuce samotné (V3). Podobné byl zarazen i vliv rodinného

zazemi, ktery se promitad do dosazené urovné financni gramotnosti i do celkového pribéhu

vyuky.

V prvni fazi kédovani byly identifikovadny vypovédi obsahujici klicové informace pro

vyzkum, kterym byly nasledné pridéleny kody. Tyto kody byly dale upravovany a tematicky

slucovany. Vysledné kategorie pak tvotily zéklad struktury vyzkumné ¢asti prace. Zjisténi

byla prezentovana oddéleng podle jednotlivych vyzkumnych otdzek a tematickych okruhd.’

Vyzkumna
otazka kédova rodina kédové nalepky
V1 -vyuzivané materialy ucebnice, pracovni listy, internet
vysvétlovani na prikladech ze zZivota, rolové
hry - nakupovani, pocitani se skute¢nymi
V1 -zazitkova a prakticka pedagogika penézi, projektové dny, trhy
V1
zjednoduseni tiSténich material(, tvorba
V1 -tvorba a Uprava materiald ucitelem | vlastnich materiald
co chybi, aktualnost uc¢ebnic, obsahova
V1 -hodnoceni kvality a dostupnosti stranka, vhodnost, graficka Uprava ucebnic
individudlni hodnoceni Zaka, tvorba
V2 -silné a slabé stranky rozpoctu, jednoduché pocty
V2 porozumeéni a ziskavani informaci z textu,
V2 - Ctenaiska gramotnost slovni Ulohy, abstrakce
Zaci ze socialné slabsich rodin, podpora
V2 -vliv rodinného zazemi rodiny
V3 -jazykova bariéra problémy s jazykem, porozumeéni textu
V3 i o . S
nazor rodicu na vyuku, podpora financni
V3 -vliv rodinného zazemi gramotnosti, socialné slabsi rodiny

5 Ukézka kédovani se nachazi v ptiloze.

31




obtiZe v béZnych situacich, chovani Zaka,
V3 - socidlni dovednosti sebevyjadreni

¢asova dotace, nutnost opakovani, nizka
V3 -organizacni omezeni motivace Zak{

Tab. ¢. 3 Kédovani dat z vyzkumu
V1 — Jaky je stav vyukovych materialii pro vyuku finan¢ni gramotnosti.

Z rozhovort s pedagogy vyplynulo, Ze vyuka finan¢ni gramotnosti je vnimana jako dilezita
a nezbytna soucast vzdélavani. Pedagogové si uvédomuji jeji prakticky vyznam, zejména ve
vztahu k z4ktim se sluchovym postizenim nebo logopedickymi vadami. Zaroven se vSak
shoduji na tom, ze dostupné vyukové materidly nejsou pro tuto cilovou skupinu dostate¢né

ptizptsobeny.

Jednim z hlavnich zjisténi bylo, ze na trhu chybi vyukové materialy urcené piimo zakim se
sluchovym postiZzenim, ¢i logopedickymi vadami. U¢itelé se Casto musi spoléhat na vlastni
iniciativu pii tvorbé nebo tpraveé vyukovych pomiicek. Informantka 1 uvedla, Ze pti hledani
vhodnych materiali na internetu nenalezla nic, co by odpovidalo potfebam zaka. Materialy
v ucebnicich oznacila za malo praktické. Uvadi, ze by pfivitala podklady k projektiim, pfi
kterych by tyto ptiklady ze Zivota tesili: ,, Chtéla bych projekt, kde by Zdci resili konkrétni
situace — piijcky, splatky.“ (Informantka 1). Konkrétni podoba takového projektového dne,
jak naznacuyji 1 ostatni informanti, by mohla vypadat naptiklad tak, ze by se vyukové prostory
preménily na obchod piipadné banku. Zaci by se rozdélili do malych skupinek. Tato skupina
by predstavovala jednu rodinu. Kazdy Zak by mél pfidélenou funkci v roding. Poté by
obdrZely obnos papirovych penéz a dostali by seznam ukolt — naptiklad ,,nakupte jidlo pro
rodinu na tyden®, ,,vyberte si vhodné pojisténi.“ VSechny Cinnosti by probihali interaktivné
a zabavnou formou tak, aby zaci porozuméli, jak funguji ceny, dokazali si sestavit rozpocet
s ohledem na finan¢ni prostiedky a rozvijeli kritické mysleni. Podobné aktivity byly popsany
Informantkou 2 a Informantem 4. Informantka 2 uvedla, ze rolové hry vyuzivaji pti vyuce,

aby podpofili porozuméni u zaka. Informant 4 by moznost takového projektu uvital.

Podobn¢ 1 dalsi pedagogové hodnotili existujici u¢ebnice jako nedostate¢né. Informantka 2
napiiklad popisovala, Ze ucebnice (zejména z vydavatelstvi Taktik) obsahuji pouze omezené
mnozstvi slovnich loh s prvky finan¢ni gramotnosti. Poptipadé kdyz jsou ulohy v u¢ebnici

obsazené, jsou pro zaky nudné. Tento piistup vSak neodpovida pottebam zaki, u kterych je
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nezbytné vétsi mnozstvi procvi¢ovani a interaktivnich prvkili ve vyuce napt. rolové hry. Dale
také upozornila na skutecnost, ze nékteré ucebnice jsou obsahové zastaralé a neodpovidaji
realit¢ soucasného finan¢niho prostfedi. Zminovala online postovni slozenku. ,.Ja to osobné
vithec neumim, protoze jsem to v zivote nepotiebovala. Prijde mi jako nesmysl, abych to
ucila déti, ° (Informantka 2). Uéebni materidly podle ni ¢asto opomijeji skute¢né situace,
se kterymi se zaci setkavaji, a proto misto toho vyuziva rolové hry nebo internetové zdroje.
Nicméné poukazuje na formu vyukovych materidlii nabizenych na vetejné dostupnych
portalech. Tyto materidly jsou Casto textové narocné, malo vizuélni a zcela nevhodné pro
zaky. Jsou podle ni tvofeny spiSe pro bézné zaky, ptipadné pro studenty viceletych gymnazii,

a nejsou adaptovany na potieby cilové skupiny.

Informantka 3 hodnoti ucebnice z hlediska obsahu jako dostate¢né. Podle jejiho ndzoru
zahrnuji vSechny podstatné naleZitosti. Pfesto si ovéfuje aktualnost informaci, které jsou v
nich uvedeny, aby odpovidaly soucasné situaci. Uvadi, Ze se pfi vyuce nespoléha pouze na
ucebnice a vyukovy proces obohacuje o doplitkové materidly. ,,Radi vyuzivame porady na
CT edu. Myslim si, Ze by toto mohlo byt zaclenéno jiz ramcové v ucebnici,“ (Informantka 3).
Ve své pedagogické praxi klade diraz na propojeni teorie s praxi a opird se o realné
zkuSenosti zaki. Jako ptiklad uvadi navstévy obchodt, béhem nichz si zaci osvojuji financni
gramotnost v autentickém prostiedi. Tento piistup podle ni vyrazné napomaha pochopeni
uciva. Vyuku rovné€z dopliiuje o vlastni zkuSenosti ze Zivota, které pfispivaji k lepsi

srozumitelnosti a praktické vyuZitelnosti probirané latky.

Informant 4 zminil problém s vizudlni strankou nékterych ucebnic (konkrétné ucebnic od
Taktiku). ,,Mné prisla na prvni pohled ta stranka neuspordadana a preplacanad. A pro tyto
deti, které maji vyvojovou dysfazii,” &im jednodusst a piehlednéjsi, tim lepsim. Obsahové v
pohode. I Vysvetlené to je dobre. Jediné, co mi vadilo byla opravdu vizudlni stranka toho,*

(Informant 4).

Informantka 5 nevyuziva u¢ebnice dostupné na skole. ,,.Ucebnice, co tady ma skola nejsou

pro zaky vhodné. Hleddame néco jednodussiho, ale aby to porad odpovidalo osnovam,*

(Informantka 5). Vyuku dale obohacuje o interaktivni prvky, zejména praci na interaktivni

¢ Informanti v rozhovoru pouZivaji oznageni déti, jsou tim mysleni Z4ci.
7 Nové podle NKN-11 vyvojova porucha jazyka
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tabuli, a rovnéz zafazuje didaktické hry vyuzivajici papirové nebo realné penize. Tyto

aktivity podporuji praktické osvojeni finan¢nich dovednosti.

Informant 6 uvedl, ze dostupné ucebnice pii vyuce financni gramotnosti viilbec nevyuziva.
Misto toho vytvafi vlastni pracovni listy a dopliiuje vyuku online cvicenimi. Pfesto hodnoti
kvalitu dostupnych materidlli ptevazné pozitivné. ,.Ja myslim, kdyz to porovnam s tou
situact, kdy jsem nastupoval, tak tam to bylo opravdu hodné omezené, slabé. Kvalita se
mezitim hodné zvysila,” (Informant 6). Naopak jako problematickou oznacuje dostupnost
vyukovych materidlti ve znakovém jazyce. Ty jsou podle n¢j stale nedostacujici. Zminuje
webovou stranku (konkrétni nazev nebyl v rozhovoru zminén), ktera se sice vénuje finan¢ni
gramotnosti ve znakovém jazyce, nicméné jeji obsah povazuje za nevhodny pro vyukové
ucely.

Vyzkumny vzorek se shodl na potfebé vytvotfeni strukturovanych materidlli, které by
zohlednovaly specifika zakt se sluchovym postizenim nebo logopedickymi vadami. Ocenili
by naptiklad pracovni listy, brozury nebo interaktivni pracovni seSity, které by byly
navrzeny tak, aby nabizely praktické tkoly k feSeni, zahrnovaly vizualni oporu a byly snadno
pochopitelné. Dal§im kritériem je také, aby byly pro zdky tyto materidly zédbavné a
obsahovaly 1 nestandartni Glohy napft. Informantka 2 zminila, Ze se Zaky pocitala ulohu, kolik
Cesi zaplati roéné za pivo. V ramci materiali by pedagogové uvitali také dostupné materialy
ve znakovém jazyce. Zaroven by pfispélo, kdyby byly propojeny s aktudlnimi informacemi
ze svéta financi a reflektovaly projektové dny zaméfené napiiklad na pijcky a splatky. V
této souvislosti padl také navrh na zaclenéni externich odbornikti do vyuky, ktefi by zakiim
prostiednictvim workshopti nebo exkurzi (napf. do Ceské narodni banky) pfiblizili

fungovani finan¢niho systému.

Z rozhovort tedy jednozna¢né vyplynulo, Ze stav vyukovych materidlti pro vyuku finanéni
gramotnosti je v soucasné dob& neuspokojivy. Pedagogové se asto musi spoléhat na své
zkuSenosti, poptipad¢ vlastni kreativitu, jak by téma finan¢ni gramotnosti zakiim ptiblizili,
coz je mnohdy velmi asové naro¢né na piipravu, obzvlast’, kdyz vétsSina pedagogl vyucuje
vice pfedmétl. Pro zlepSeni kvality vyuky finanéni gramotnosti u zakl se sluchovym

postizenim a logopedickymi vadami se jevi jako zasadni vytvoreni didaktickych materiald,
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které by odpovidaly témto specifickym potiebam,a zarovein by poskytovaly

pedagogiim oporu pii planovani vyuky.

V2 — Jak pedagogové hodnoti uroven finan¢ni gramotnosti u svych Zakii a jaké faktory
ji ovliviiuji.

Vyzkumny vzorek se shodl, ze trovei finan¢ni gramotnosti téchto zakl je velmi rozdilna a
individualni. Rozdily se objevuji zejména v zavislosti na typu a stupni postiZeni,
kognitivnich schopnostech, podpoie ze strany rodiny a mife praktickych zkuSenosti zaka.
Prestoze jsou zéaci schopni nékteré zékladni principy finanéni gramotnosti pochopit,

uplatnéni téchto znalosti v redlném zivoté Casto narazi na rizné bariéry.

Informantka 1 uvedla, ze zaci vétSinou zvladaji vypocCty tykajici se urokd nebo spofeni,
pokud jsou prezentovany v kontextu praktickych tloh. Informantka 1 dodava: ,,U nékterych
urokii, kdo chapete procenta, tak s tim nema problém. A ty deéti vétsSinou jsou schopné. U
neslysicich ta matematika je vétsinou bavi, protoze to neni tolik psani a mluveni. Je to trosku
Jjina aktivita pro mozek a mohou to zvladnout. Nemaji tolik obavy, Ze je to spousta textu.
Vyznamnou roli zde hraje jazykova bariéra, a to jak u zakl se sluchovym postizenim, tak u
zaki s logopedickymi vadami. Problém podle ni asto spocivé v nedostate¢né slovni zasobé,
at’ uz mluvené, psané nebo znakové, ktera je nezbytnd pro plné pochopeni finanéni
problematiky. Zaroven upozornila, Ze pokud Zaci pochazeji ze socialné slabsiho prostiedi,

Casto jim chybi 1 zdkladni orientace ve svété financi.

Informantka 2 se ve své vyuce zameéfuje na praktické situace, jako jsou nakupy nebo
rozpocty, které zakiim pomahaji 1épe pochopit souvislosti. Upozornila vsak, ze velka ¢ast
zakli ma zasadni problém pii feSeni slovnich tloh, a to nejen kvili matematice, ale zejména
kvtli jazykové strance zadani. ,, [ ty déti, které jsou dobré v matematice, se slovni tilohou
maji problém. Nepochopi otdzku. Nebo nepochopi, na koho se ptaji, kdo je tam dulezity. To
Jjsou zase spis ctendarské dovednosti, “(Informantka 2). Na druhou stranu praktické aktivity,
naptiklad simulace nakupovani nebo scénky z rodinného zivota, vnima jako velmi efektivni
a motivujici. Tyto metody umoziuji ptekonat jazykovou bariéru a propojit teorii s readlnou
zkuSenosti. Z rozhovoru také vyplynulo, Ze Zaci se slabS§imi dovednostmi (Zaci se
zavaznéjSim typem postiZzeni) nezvladaji ani zékladni situace, jako je napiiklad rozeznani

hodnoty penéz, prestoze se jim vénuje zvySena pozornost.
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Informantka 3 upozornila, Ze Giroven porozuméni zakl je velmi zavisla na typu a zdvaznosti
jejich postizeni. Nekteti zaci podle ni nejsou schopni viibec pochopit zakladni principy
hospodareni, coz mize byt diivodem, pro¢ rodi¢e uvazuji o omezeni jejich svépravnosti ve
finan¢nich otdzkach. Jini Zaci naopak s pomoci praktické vyuky dosahuji dobrych vysledkii.
Vyznamnym faktorem, ktery ovliviiuje Groven finan¢ni gramotnosti, je podle ni nedostatek
zkuSenosti z domova. ,, Jsou tady déti, které v 5. nebo 6. tride nikdy nebyly nakupovat. Takze
byly poprvé az s nami, *“ (Informantka 3). Také zminila, ze néktefi Zaci vliibec netusi, odkud
pochazi penize, a povazuji bankomat za zafizeni, které¢ ,,vyrabi“ hotovost. Z rozhovoru je

patrné, Ze bez praktického nacviku a bez spoluprace s rodinou je pokrok velmi obtizny.

Informant 4 hodnoti Groven finan¢ni gramotnosti zakl jako velmi nizkou, zejména pokud
jde o slozitg&jsi koncepty jako procenta, Groc¢eni nebo prace s dluhy. ,,Procenta to uz zacina
byt problém. Tam je to hiife predstavitelné, protoze uz je to dost abstraktni na né. To jsme
museli hodné dlouho cvicit. A pak financnictvi prikladem: nékde nékomu néco dluzis,
mezitim ti prisly penize, zaplatis dluh. Tam kde se pocita s minusovymi poloZkami, tam uz to
vitbec nezvladaji. Je to az moc abstraktni, “ (Informant 4). Jednoduché situace spojené s
konkrétnimi nakupy zvladaji Zaci vétSinou bez vétSich obtizi. Zasadni piekézkou je podle
n&j nejen jazykova, ale také socidlni bariéra. Zaci Casto postradaji schopnost adekvatng
reagovat v socialnich situacich, coz se odrazi i na schopnosti porozumét vyznamu finanénich
rozhodnuti. Zaroven upozoriiuje na casté zapominani uciva a potiebu opakovaného
procvicovani. I pfesto vnima potencidl ve vyuzivani ndzornych metod a praktickych uloh,

které Zakiim pomahaji propojit matematické vypocty s kazdodennimi zkuSenostmi.

Informantka 5 se ve svych nazorech shoduje s informantkou 3, zejména v presvédceni, ze
uroven dosazené financni gramotnosti je vyrazné ovlivnéna mirou sluchového postizeni
zaka. Dale zdaraziiuje, ze znalosti a dovednosti zakl jsou velmi individualni a mezi
jednotlivymi Zaky existuji znacné rozdily. Jako piiklad uvadi zaka, ktery ma vyrazné obtize
pfi spojovani hodnoty mince s konkrétnim poctem kusii. PfestoZe s timto zdkem danou oblast
opakované procvicuji, nedochazi ke zlepSeni. Informantka 5 déale poukazuje na vyznam
rodinného prostiedi v rozvoji finan¢ni gramotnosti. Konkrétné Informantka 5 zminuje obtize

s jednim zdkem: ,,Moc do skoly nechodi. Ve skole byl za celou dobu jenom 5 tydnii. Nedostal
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v pololeti vysvédceni a dostane ho az ted na konci brezna. Nebude klasifikovan, protoze my

nevidime zZadny vysledek.*

Informant 6 se ve vyuce financni gramotnosti zamétuje predevSim na procvicovani
prostiednictvim konkrétnich ptikladli z praxe. Uvadi, Ze Zaci jsou schopni porozumét
matematickym operacim a vypoctim, avsak zdaraznuje, ze jejich tispéSnost je do znacné
miry podminéna propojenim uciva s realnymi zivotnimi situacemi. Podle jeho nazoru by bez
této praktické aplikace nebyli Zaci schopni ziskané poznatky efektivné vyuzivat v

kazdodennim Zivoté.

Z vypoveédi vSech informantl vyplyva, ze troven finanéni gramotnosti je u zakt velmi
ruznoroda a ovlivnéna mnoha faktory. Obecné¢ Ize fici, Ze samotné matematické schopnosti
nejsou nejveétsi prekazkou. Kli€ovou roli hraje porozuméni textu, schopnost piedstavit si
danou situaci a celkové jazykové a socidlni kompetence. Vyznamnym faktorem je také
rodinné prostiedi, ve kterém zak vyrusta. Chybéjici zkuSenosti s hospodaienim v roding,
nizkd mira divéry rodi¢l ve schopnosti ditéte, ale 1 ptistup zéka ke vzdélavani. I pres tyto
komplikace respondenti shodné¢ uvadéji, ze Zaci, kteti maji motivaci a dostateCnou podporu,
jsou schopni si osvojit zdkladni dovednosti potiebné pro bézny zivot. Z toho vyplyva, Ze
kli¢em k rozvoji finan¢ni gramotnosti je praktické, nazorné a jazykové piizpusobené

vzdélavani s dirazem na propojeni s redlnym zZivotem.

V3 — ObtiZe, se kterymi se pedagogové pri vyuce financéni gramotnosti nejcastéji
setkavaji.

Vyuka finan¢ni gramotnosti Celi celé fad¢ obtizi, které se Casto kumuluji a vyznamné
ovliviiuji stav vyuky. Pedagogové se potykaji nejen s jazykovymi a kognitivnimi bariérami
zak, ale také s nedostatkem vhodnych materiald, ¢asovou dotaci a omezenou podporou ze
strany rodin. Tyto faktory se vzajemné prolinaji a kladou na ucitele vysoké naroky nejen v

oblasti didaktiky, ale i1 v oblasti trpélivosti, kreativity a mezioborového pfistupu.

Jednim z nejCastéji zminovanych probléml byla jazykova bariéra. Pedagogové napftic
rozhovory opakované uvadéli, ze Zaci maji potiZze s porozumeénim slovnim uloham, a to bez
ohledu na jejich matematické schopnosti. Podle Informantky 1 je jednim z hlavnich

problémt znalost jazyky konkrétné slovni zdsoba, zplisob vyjadfovani a schopnost pracovat
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s textem. U zaku se sluchovym postizenim je navic situace komplikovana tim, Ze ¢ast z nich
komunikuje pievazné ve znakovém jazyce.l kdyz jsou Zaci schopni porozumeét
matematickym vypoctiim, obtiz jim Cini praveé jazyk, at’ uz v mluvené ¢i pisemné podobe.

Podobny problém popsali i dalsi informanti.

S jazykovou bariérou uzce souvisi i nizka uroven Ctendiské gramotnosti. Informantka 2
uvadi, ze pro mnohé zaky je kazda slovni tloha vnimana jako ,,CeStina“, nikoli jako
matematika. To mé zdsadni dopad na jejich motivaci i schopnost tilohu vyftesit. Informantka
2 dodava: ,,Proto to delame i temi scénkami, protoze preskocime etapu cteni. Jdeme jenom
po smyslu. Je to pro né zaprvé snazsi, Ze nemusi cist a za druhé pochopitelnéjsi, protoze to
je vizualni. *

Podle Informantky 3 se funkéni ¢teni, tedy schopnost vyhledat podstatné informace a
porozumét zadani stava prekazkou, na niz ,,padé* cela financ¢ni tloha, a to 1 u zaka, kteti by

byli schopni vypocet technicky zvladnout.

Také Informantka 5 popisuje obtize spojené s dosazenou urovni jazyka. V jeji tfidé maji dva
zaci ke sluchovému postiZeni pfidruzené vyvojovou poruchu jazyka. U téchto Zaka narazi
na limity jejich schopnosti. U Zaki se projevuji obtize s abstrakei. ,,7i, co maji vyvojovou
dysfazii, tam je to problem. Musime hodné opakovat. Desetkrat dvacetkrat to musime

zopakovat,* (Informantka 5).

Naopak Informant 6 nezaznamenal u zakill obtize s jazykem. Je to ddno predevSim

skutecnosti, ze vyucujici je sam neslysici a s zdky komunikuje ve znakovém jazyce.

Dalsi vyznamnou obtizi je nedostatek vhodnych vyukovych materialii, kterym se podrobnéji

vénovala prvni vyzkumna otazka.

K tomu se pfidava i nedostatecna Casova dotace, ktera pedagoglim neumoZiluje s Zaky
finan¢ni témata dostatené rozpracovat. Informant 4 zminil: ,,Mésic vénuje jedné kapitole
matematice, coz samoziejme jste méla na to 14 dni. A potom mésici prijdete na to, Ze po
vikendu prijdou, Ze nevi. Tak to je tady nejhorsi, Ze pordad opakujeme, opakujeme,
opakujeme.* Cas, ktery by mohl byt vénovan praktickym cvi¢enim a projektiim, je asto
vénovan opakovani. Informantka 2 poukéazala na to, Ze mnoho pedagogli vyucuje vice

predmétii zaroven a nemaji dostatek prostoru k dikladné ptiprave, a to 1 vzhledem k priorité
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specialni pedagogiky oproti odborné aprobaci. AvSak vyzkumny vzorek se shoduje, Ze
finan¢ni gramotnost je dobfe ukotvena v ramci RVP a je na ni vyClenén dostatek casu. Z

divodu individualni potieb zaka je mnohdy velmi obtizné Casoveé vystupy naplnit.

Dalsi vyraznou obtizi je nedostatecnd podpora ze strany rodin zakd. Pedagogové casto
zminovali, Ze rodi¢e nevidi smysl v alternativnich forméch vyuky, jako jsou scénky nebo
projektové dny, a ocekavaji klasické ,,pocitani ptikladi‘. Informantka 2 uvedla: ,, Rodice
Jjsou zamereni na vykon. Jsou zvykli na to, Ze Zdci maji znamky a jsou zvykli na to, Ze Zaci
piSou testy. Ze Zici v hodindch matematiky pocitaji. Kdyz jsme presli na 2. stupen a zacali
Jjsme scénky zarazovat castéji, tak se mé chodili ptat, jestli je pravda Ze Zaci v hodinach
matematiky hraji scénky. A jestli je pravda, Ze pocitame jenom slovni iilohy. Ze to déti doma
Fikaji. Rekla jsem, Ze je to pravda a rodiciim to p¥islo divné. Ze na skoldach tohle nedélali a
Ze porad pocitali. Rodice nemaji pocit, Ze se ti Zaci tady tim uci. Takze jsem pro muj klid,
abych se nemusela neustale hadat s rodici, jsem ty scénky omezila.* Kromé toho se ukazuje,
ze mnozi zaci prichdzeji do Skoly s velmi omezenymi zkuSenostmi z bézného zivota
napiiklad nikdy nebyly samy nakupovat, neznaji hodnotu penéz nebo maji zkreslené
pfedstavy o fungovani penéz. Informantka 3 ilustrovala tuto skutecnost vyrokem ditéte, ze
,bankomat vyrabi penize®. To ukazuje na zdsadni mezeru ve finanénim uvazovani, ktera je

MV

tim, kdo brani rozvoji samostatnosti zaka, protoZe nevéti v jeho schopnosti.

Informant 6 neuvadél zadné konkrétni problémy s rodici. Pouze zminil: ,,Jsem v kontaktu
s rodici a spolupracuji s nimi. Vic resime kapesné, které zaci dostavaji a které potom
utrdci. Jak setrit, jakymi zpusoby mohou usetiit a pak o tom s Zaky diskutujeme, ““(Informant

6)

Soucasti obtizi, s nimiz se ucitelé¢ setkavaji, je také nizka mira prenosu znalosti mezi
jednotlivymi tématy. Informant 4 uvadi, ze i po del$i vyuce konkrétniho tématu si zZaci nejsou
schopni vybavit zdkladni pojmy nebo dovednosti, které byly probirdny ptfed nckolika
tydny. Vyznamnou roli v tom hraje také rozsah postizeni naptiklad vyvojova porucha
jazyka, kterd ovliviiuje nejen jazykové, ale i pamétové a socidlni dovednosti. S touto

vypovédi se ztotoziiuje Informantka 5.
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V odpovédich respondentli se rovnéz objevuje potieba vétsi podpory ze strany systémovych
feSeni. Pedagogové by uvitali vice praktickych projekta, exkurzi nebo zapojeni odborniki z
praxe. Informantka 1 mé jasnou podobu, jak byl me¢l projekt vypadat, chybi ji ovSem
metodické podklady k projektu. Informantka 3 naptiklad navrhovala: ,,Hodné pomaha, kdyz
prijde nekdo z venku skoly. Pro ty déti, je to nejaka zmeéna. A kdyby existovaly néjaké brozury
na ten rok, kde by se tomu nékdo vénoval a chodili by do skol, déti by méli moznost si ty
brozury vzit domu, tak by to bylo vyborné. Byla by tam propustnost Skola versus rodic.
Informanti se shodli, ze piikladem dobré praxe jsou u nich potadané vanocni a velikono¢ni
trhy. Informantka 5 zmifiovala jejich prakti¢nost. Zaci se prostfednictvim trhu uéi zachazet
se svymi penézi, rozhodujic se, zda si danou véc mohou dovolit, kolik zaplati, kolik jim
potom vrati. Informantka 1 uvedla, Ze trhy zaci uci Setfit na néjaky konkrétni cil. V rdmci

ttidy se vydélané penize ukladaji do fondu a poté si mohou Zaci piispét tieba na Skolni vylet.

Vyse uvedené vypoveédi ukazuji, ze vyuka financni gramotnosti na zakladni Skole pro
sluchové postizené celi mnoha prekdzkdm. Informanti projevuji vysokou miru
angazovanosti, hledaji kreativni cesty, jak zaktim téma pfiblizit, a uvédomuyji si jeho klic¢ovy
vyznam. Soucasna situace ale ukazuje, Ze k tomu, aby mohla byt vyuka opravdu efektivni,
je tfeba podpora jak na urovni materidlni (vhodné ucebnice, ndzorné¢ pomtcky), tak
organiza¢ni (Casova dotace, prostor pro projektovou vyuku) a zarovei spoluprace s rodinami
zaka.

Shrnuti

V ramci Setfeni byla pozornost zamétena na zodpovézeni vyzkumnych otazek.

Odpovéd’ na prvni vyzkumnou otazku: Stav vyukovych materidld je vyzkumnym
vzorkem hodnocen jako neuspokojivy. Pedagogové celi nedostatku vhodnych vyukovych
materiald pfizpasobenych specifickym potiebam zakti. Ucebnice jsou €asto nevyhovujici,
proto pedagogové vyuzivaji vlastni materidly, praktické aktivity a rolové hry, které se
ukazuji jako nejefektivnéj$i. Ocenili by proto praktické, vizualné piehledné materialy,

idealné 1 ve znakovém jazyce.

Odpovéd® na druhou vyzkumnou otazku: Uroveii finanéni gramotnosti zakli je velmi

rozdilnd a ovliviiuji ji jazykové schopnosti, typ postizeni, praktické zkuSenosti i podpora
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rodiny. Nejvétsi prekazkou neni matematika, ale porozuméni zadani a schopnost propojit

ucivo s realnym zivotem

Odpovéd’ na tireti vyzkumnou otazku: Pedagogové celi predevsim jazykové bariéte, nizké
Ctenaiské gramotnosti, nedostatku vhodnych materiali, omezené Casové dotaci a slabé
spolupréaci s rodinami. Vyraznym problémem je také nizky ptenos uciva do praxe. Klicem k

uspesné vyuce je nazorny a prakticky piistup propojeny s kazdodennimi situacemi.
Limity vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo ziskat data od pedagogli z vice Skol, které vzdélavaji Zaky se
sluchovym postizenim. Cilem prace bylo postihnout rtznorodost vyukovych pfistupt
napiic¢ Skolnimi prostiedimi. Pfestoze byl vyzkum piedstaven vice $koldm a pedagogiim,
podafilo se ziskat respondenty pouze z jedné instituce komplex $kol MS ZS a SS, z diivodu
anonymizace nelze v praci ptesnéji specifikovat. Tento fakt byl zplisoben predevs§im nizkym

zajmem ze strany oslovenych uciteld, ktefi na vyzvu nereagovali.

v

Dalsi limit ptedstavuje i rozsifeni cilové skupiny zakt. Pivodni zamérem bylo postihnout
vyhradné surdopedické tfidy, tedy Zaky se sluchovym postizenim. Vzhledem k nizké ti¢asti
pedagogtli na vyzkumu se vyzkum rozsitil i na logopedickeé tfidy, kde tvofti Zaci se sluchovym
postizenim (napf. s kochlearnim implantatem nebo nedoslychavi) pouze mensinu. VétsSinu v
téchto tfidach predstavuji zéaci s logopedickymi vadami, zejména s vyvojovou poruchou

jazyka.

Piesto je mozné vysledovat shodné zkuSenosti pedagogli napti¢ obéma typy tiid. Z jejich
vypoveédi vyplyva, ze jazykova bariéra, at’ uz zpusobena sluchovym postizenim nebo
vyvojovou poruchou jazyka, piedstavuje nejzasadnéjsSi prekazku pii vyuce financni

gramotnosti.

Uvedené skutecnosti je nutné zohlednit pii interpretaci vysledkl. Vypovédi informanth
reflektuji konkrétni pedagogickou realitu jedné Skoly a nelze je bez dalSiho vyzkumu

zobecnovat na SirSi populaci.

I ptfes vySe uvedené limity prace je mozné konstatovat, Ze hlavni cil vyzkumné Setfeni se

podafilo splnit.
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Zavér

Vyzkum zaméteny na vyuku finan¢ni gramotnosti na 2. stupni zakladni Skoly pro sluchové
postizené ptinesl dilezita zjisténi, ktera poukazuji na soucasné vyzvy i potieby pedagogické
praxe v této oblasti vzdélavani. Pedagogové jednoznacné povazuji finanéni gramotnost za

zasadni soucast vzdélavani. Jeji osvojeni predstavuje kli¢ k samostatnému a odpovédnému

zivotu. Zaroven vsak Celi celé fad¢ prekazek, které efektivni vyuku komplikuji.

Nejzasadnéjsim problémem je nedostatek kvalitnich vyukovych materiali uzptisobenych
zakim se sluchovym nebo jazykovym postizenim. Stdvajici ucebnice jsou casto piilis
textove narocné, malo vizualné ptehledné a neodrazeji kazdodenni zkuSenosti zaki. To vede
pedagogy k nutnosti vytvaret vlastni materidly a sazet na aktiviza¢ni metody vyuky, jako
jsou rolové hry, simulace praktickych situaci, Skolni trhy ¢i prace s redlnymi penézi. Prave
tyto ptistupy byly hodnoceny jako nejefektivné;si, protoze umoziuji zakiim Iépe porozumét

principiim hospodateni a propojit vyuku s béznym zivotem.

Uroven finanéni gramotnosti Z4kd se ukazuje jako velmi rozdilna a ovlivnéna celou fadou
faktori — typem a zavaznosti postizeni, jazykovymi schopnostmi, praktickymi zkuSenostmi
a podporou ze strany rodiny. Nejvetsi prekdzkou pfitom casto neni nedostate¢na
matematickd dovednost, ale jazykova bariéra, kterd ztéZuje porozumeéni zadani uloh i
orientaci v béZnych finan¢nich pojmech a situacich. Vyznamnou roli hraje také prostredi, ve
kterém zaci vyruastaji. Absence praktické zkuSenosti s nakupovanim ¢i nespravné predstavy

o fungovani financi vyrazné limituji vyuku.

Z vypoveédi vyzkumného vzorku vyplyva potieba vytvofit nové, ndzorné, strukturované a
jazykove ptistupné vyukové materidly, idedlné¢ doplnéné o znakovou verzi a podporu
vizualnich prvkl. Materidly by mély byt prakticky zaméfené, propojené s redlnymi situacemi
a podporovat kritické mysleni. Vyznamnym doporucenim je rovnéz intenzivnéjsi spoluprace
s odborniky z praxe a zavadéni projektovych forem vyuky. Za téchto podminek mutize kvalita

vyuky vyrazné zlepsit a pro zaky byt skute¢né pfinosnd a srozumitelna.
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Vyjadreni k vyuziti nastroji umélé inteligence

Prohlasuji, Ze pfi tvorbé této prace jsem pouzila nastroj generativniho modelu Al (OpenAl,

ChatGPT 4o, https://openai.com/index/chatgpt/) za uéelem:

1.

Stylisticka uprava textu: Nastroj Al jsem vyuzila pro jazykovou revizi a stylistickou
upravu vlastniho textu s cilem zvySit srozumitelnost a pfizpusobit jazyk

akademickému stylu psani. Obsah 1 odborna argumentace ziistaly plné v mé rezii.

Sestaveni otdzek rozhovoru: Al jsem vyuzila k vylepSeni formulace vlastnich nadvrhi
otazek pro polostrukturované rozhovory a k ziskdni navrhl na piipadné dopliujici
otazky, které by mohly byt v rdmci rozhovoru vyuzity pro hlub$i porozuméni

zkoumanému tématu.

Kédovani rozhovort: V pribéhu kodovani rozhovort jsem pouzila Al jako pomocny
nastroj pfi rozliSeni piekryvajicich se jevd, které se vztahovaly k rlznym
vyzkumnym otazkam. Na zaklad¢ doporuceni jsem pridala k jednotlivym kdédovacim
rodindm oznaceni odpovidajici vyzkumné otdzce, aby bylo moZzné data jasné&ji

strukturovat a analyzovat

Vsechny vystupy vznikly na zakladé mého vlastniho zadani, mé odborné interpretace a

aktivni prace s vysledky. Po pouZiti tohoto néstroje jsem provedla kontrolu obsahu a

pfebirdm za n¢j plnou zodpoveédnost. PouZiti nastroje umélé inteligence je fadné citovano

v seznamu literatury.
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Piiloha 1 - otizky k rozhovoru
1. Mate sluchové postizeni?
2. Jaky predmét vyucujete? Jak se zapojujete do vyuky finan¢ni gramotnosti?
3. V jakém komunika¢nim kodu probiha vyuka?
4. Jak dlouho vyucujete finan¢ni gramotnost?
5. Jak obecné vnimate vyuku finan¢ni gramotnosti?
6. Jaké metody pii vyuce vyuZzivate?
7. Jaké vyukové materidly pfi vyuce finan¢ni gramotnosti vyuZzivate?
8. 'V jakych oblastech finan¢ni gramotnosti zaci dosahuji dobrych vysledkt?
9. V jakych oblastech finan¢ni gramotnosti maji zaci nejvetsi obtize?
10. S jakymi obtizemi se pii vyuce finan¢ni gramotnosti setkavate?

11. Jaké zmeény nebo vylepSeni by mohly pfispét ke zlepSeni vyuky finan¢ni

gramotnosti?
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Ptiloha 1 — vzor informovaného souhlasu
Informovany souhlas s ucasti na rozhovoru pro ucely bakalarské prace

Nazev bakalaiské prace: Vyuka finan¢ni gramotnosti na 2. stupni zakladni skoly pro zaky se

sluchovym postizenim
Vyzkumnice: Hana Hordkova
Pedagogicka fakulta UK

hana.horakova02@seznam.cz

Cilem rozhovoru je ziskat informace a nazory tykajici se tématu bakalafské prace. Rozhovor
bude vyuzit vyhradné pro Gcely akademického vyzkumu, konkrétn€ pro analyzu v rdmci
bakalarské prace. Se souhlasem informanta bude rozhovor nahravan, pfepsan, analyzovan a
interpretovan. Zvukovy zaznam bude slouzit vyhradné pro ucely akademického vyzkumu.
Bude bezpecné uchovan a po ukonceni vyzkumu budou smazidn. Rozhovor bude
anonymizovan, predevS§im se jedni o citlivd, aby na zakladé¢ vypovédi nebylo mozné
informanta identifikovat. Doslovny ptepis ze zvukového zaznamu bude k dispozici u autorky
bakalafské prace Hany Horakové, a to na vyzddani. Piimé citace z anonymizovaného

rozhovoru se mohou objevit v textu bakalafské prace.

Ucast na rozhovoru je zcela dobrovolna. Ucastnik miiZze kdykoli bez udani ditvodu rozhovor

odmitnout nebo jej v pritbé¢hu ukoncit. U€astnici nejsou vystaveni zadnému riziku.
Prohlaseni respondenta:

Prohlasuji, Ze jsem byl/a fadné€ informovan/a o ucelu vyzkumu, priibéhu rozhovoru, zptisobu
zpracovani dat a ochrané osobnich udajli. Ucastnim se rozhovoru dobrovolné a souhlasim

s jeho nahravanim a pouzitim tdajt pro tcely vyzkumu.
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Priloha 3 — ukazka kédovani

Vyzkumnice: TakZe ta koncepce, materidld neni dplné dostadujici?

Informantka 2: Hoc ne. Uéebnice pro obéanskou vychovu, tam to je Uplné. To my tedy
Jjedeme podle Duhy, a to je starsiho vydéni. Podle toho pomalu neucim ani tu obanku
Jjako takovou. Tematicky to pofdd odpovidd, ale i ten zpdsob toho podani uZ je to trodku
asi nékde jinde. Taktik se snaZi a je pravda, e nemam aktudlni ucebnici financéni
Eramotnosti. Pak fe totiz i problém s rodici. Rodice jsou zamérfeni na vykon a jsou zvykli
na to, Ze 4ci majf zndmky a jsou zvykif na to, Ze Z4ci pi§( testy a 7e Zdci v mé hodindch
matematiky pocitaji. A kdyZ jsme pfesli na 2. stupern a zacali fsme scénky délat castéji,
tak oni se mé chodili ptat, jestli je pravda 7e Zdci v hodindch matematiky hraji scénky. A
jestlije pravda, Ze poéitdme jenom slovni tilohy. Ze to Zéci doma Fikaji. Jé jsem fikala, ano
je to pravda. Rodiée mi fikali, Ze jim to prijde divné. Ze oni na Skoldch tohle nedélali a 7e
poféad poéitali. Rodice nemaji pocit, Ze se ty Z4ci tady tim uci. TakZe jsern pro mij klid,
abych se nemuseia neustdle hddat s rodici, tak jsem ty scénky amszi!al PV& tu finanéni
gramotnost jako takovou jsem si nepofizovala 2adny materidl, zvidst. Nehledé na to, Ze
Jjsem na Zédny ani nenarazila. Kromé té staré uCebnice, kterou tady méme.|
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Piiloha 4 — Prepis rozhovoru

Kompletni ptepis je k dispozici u autorky prace

Vyzkumnice: Zacinam s nahravanim. Prosim potvrdte mi, Ze s nahravanim souhlasite.
Informantka 2: Souhlasim.

Vyzkumnice: Moc dekuji. Tak se presuneme na otdazky. Prvni ¢tyri nebo pét otdzek jsou spise

informativni. Chtéla bych se zeptat, jestli mate néjaké sluchové postizeni?
Informantka 2: Ne.
Vyzkumnice: Dékuji. Jaky predmét vyucujete?

Informantka 2: Ucim matematiku, fyziku, vychovu k obcanstvi, zemépis déjepis, logopedii tu

mam ale napiil s kolegyni. A to je asi vSechno.
Vyzkumnice: Vy to tu mate velmi pestreé.

Informantka 2: To mame.

Vyzkumnice: Jakém komunikacnim kodu probiha vyuka?

Informantka 2: Vétsinou v mluveném jazyce, protoZe veétsina déti u nds ve tridé jsou s
logopedickymi vadami. Mame jednu Zakyni, kterd je nedoslychava a je kompenzovand
sluchadly, ale kdyz je nejaky vetsi hluk, hur slysi. Doma je zvykla komunikovat jenom ve
znakovém jazyce. Rodina je neslysici, takZe tam komunikujeme, Ze dopliiujeme
znakem. Nebo kdyz se ji sluchadla vybiji tak je to znakovana cestina, protoze neni prostor
to Fikat dvakrat nejdriv v cestiné a potom ve znakovém jazyce. A kdyz ten prostor je, nebo
kdyz je nds tam vic, jako ted jsme tam i vyucujici na jednu hodinu, tak to se potom

tlumocime, kdyz je to nutné.
Vyzkumnice: 4 jak dlouho vyucujete matiku a vychovu k obcanstvi?

Informantka 2: V obcanské vychoveé financni gramotnost byla na 1. stupni v ramci viastived.
Tu jsem ucila taky. TakzZe ted matematiku a vychovu k obcanstvi na 2 stupni prvnim rokem,

protoze oni jsou v prvnim rokem na 2 stupni. Predtim jsem ucila 3 roky na 1. stupni.
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Vyzkumnice: Dékuji. Nyni se presuneme na otdazky tykajici financni gramotnosti. Chtéla
bych se vas zeptat, jak obecné vnimate vyuku financni gramotnosti? Jestli vidite néjakée silné

stranky, slabé stranky, vvhody, nevyhody?

Informantka 2: Vaimam ji jako velmi dulezZitou. Spis vyhodnou, ale zdroven vétsina
pracovnich sesitit a ucebnic na ni neni uplné koncipovanda. Je to vsechno koncipované na to,
aby se ty deéti ® naucili pocitat, procvicovat piiklady a tak dale. Ta financni gramotnost je
tam obsazena v nejakych slovnich ulohach, které nejsou zaprvé casto jako takoveé, a kdyz
Jsou tak ne casto, jsou zaméreni vyloZené na financni gramotnost, ackoli ji to neprimo rozviji.
My to doplnujeme o svoje vymyslené bud’ slovni ulohy nebo situacni uceni. Obzviast pro
nase deti. Telefon s kalkulackou u sebe budou mit cely Zivot. Rozvijime logicke mysleni, aby
si zakladni véci byli schopni vypocitat bez kalkulacky. Tady u déti s vyvojovou dysfizii *nebo
u sluchové postizenych, které jsou u nas, se dost zapomina na to, ze jsou tady deti, které umi
nasobilku, ale uz si neumi spocitat, ze kdyz jdou do obchodu s 50 korunou, tak si nemiizou
koupit véci za 60 korun. A nardzime na to pravidelné, Ze to je problém. Ze tam tady tyto

myslenky nedojdou, takze se snazZime trénovat takovéto uplné zakladni principy.

Vyzkumnice: Vy uz jste praveé néjaké ty metody naznacila, ale mate jeste konkrétné ve vyuce
nejakeé?

Informantka 2: My mame ve tride chlapecka, ktery je na urovni lehkého mentalniho
postizeni, i kdyz to nema diagnostikované, protoze maminka s tim nesouhlasi. Takze mu to
nikdo nikdy nemiize napsat. Ale kdybyste ho vidéla. Je to dité, které je uplné mimo. On by
byl na stredni tézkém spis. S nim to je hodné nazornd vyuka. Tam, kdyz jedeme financni
gramotnost, tak si vyskladame penize, ale ani ne uz obrazky. Nosime si skutecné mince a
bankovky. Substituci, to jsme zkouseli driv, ale ve findle, kdyz to vidél, stejné si to neumél
spojit s tim obrdzkem. Takze tam se to na tomhle ucime a mame tam i predméty. Z vyuky
jazykit mame po Skole spoustu jako ovoce, zeleminy, takové ty plastové, takZe si tam
prodavame takové to véci. Potom obleceni. Sundam svetr, jde si koupit svetr. Mame
nazornou vyuku. Dala by se do toho zaradit také dramaticka vyuka, Ze hrajeme scénky. A

potom ta situacni. A co se tyce financni gramotnosti, jeste hodne delame, to je spis ta

8 Informantka 2 v rozhovoru pouzivé déti, jsou tim mysleni Z4ci.
® Nové podle NKN-11 vyvojova porucha jazyka
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situacni, Ze si predstavujeme riizna téemata. Ted jsme delali rozpocet na tyden. Co vsechno
za ten tyden rodice nakupuji, co nenakupuji, co se plati mésicné a tak dale. A kdykoliv jdeme
s detmi ven, tak se snazime je zapojit do situaci, kdy se operuje s penézi. Kdyz jedeme viakem,
aby si spocitali, kolik jim ziistane, kolik musime vybrat od vsech. Aby si to sli sami koupit a

zkontrolovali si, jestli jim vratili.

Vyzkumnice: Vy uz jste zminila, Ze ty vyukové materialy jako nejsou dostatecné, ale mohla

byste blize specifikovat, jaké ty materialy pouzivate?

Informantka 2: My jedeme podle Taktiku matematika pro 2 stupen. Tam jsou vidycky ke
kazdému okruhu slovni ulohy. Vzdy se tam néco na financni gramotnost najde, ale je toho
malo. S detmi at’ uz logopedickymi nebo s neslysicimi, tak se to potiebuje mnohem vic
procvicovat. Proto je tady o rok prodlouzena dochadzka. Je na to vic casu. Dalsi priklady
nebo ulohy si shanim, bud’ jesté mam ted' si nevzpomenu na ndzev. Je to hybridni ucebnice s
hybridnim pracovnim sesitem, kde jsou prokliky, pres OR, kody na riizné interaktivni cviceni.
Z toho si kopiruji, ale je to ucebnice koncipovand, Ze je to vsechno dohromady. Stejné si to
musim projit a vybrat si, oskenovat si a pak si z toho tvorim pracovni listy. Nebo pouzivam
Ucitelnici, i kdyZz ta uz na ten druhy stupen tolik neni. Pripadné si vyhledavam, co mé
napadne. V ucebnici obcanské vychovy ted zrovna pro 6. tridu financni gramotnost uplné
neni obsazena. Nebo se radim s Chat GPT. Nebo, co zrovna potrebuji. My, kdyZz spime ve
skole, jdeme vsichni nakupovat. Kdyz zjistim, Ze maji problém s predstavou toho, kolik, co
stojim, tak si potom dame projektovou vyuku a zkousime si to. Je to takovy operativni. Ale
zadnou vylozené specialni ucebnici nemam. Nebo mam, ale to je tak stara Ze tam je néjaka
online postovni slozenka. Jda to osobné viibec neumim, protoZe jsem to v ZzZivoté

nepotiebovala. Prijde mi jako nesmysl, abych to ucila déti.

Vyzkumnice: V jakych oblastech financni gramotnosti Zaky vyuka bavi nebo dosahuji

dobrych vysledkii?

Informantka 2: Jak kdo. Nekteri Zaci nedosahnou dobrych vysledkii. Zrovna ta financni

vvvvvv

maji problémy s abstrakci je to néco nepredstavitelného. Jak jsem rikala, s tim jednim Zakem
projizdime ty mince uz druhym rokem a stejné nevi, jak vypada dvacetikoruna. Stejné si

nedokdze rict, jestli si to muze dovolit, i kdyz ma nalepené cenovky na vécech. Nedokaze si
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to spocitat. Ale to je takova spis vyjimka. Financni gramotnost je bavi. Slovni ulohy je moc
nebavi. Bavi je spis ty scénky. Bavi je ty situace. Bavi je, kdyz si o tom povidame v obcanské
vwehové. Bavi je, kdyz? je to prekvapivé. Treba jsme pocitali, kolik Cesi utrati rocné za pivo.
To je jako hodné bavilo. Zase riizné typy alkoholu, jak uz piechdzeji do té puberty. Ulohy,
které jsou wow efekt, tak to je bavi. Ale jinak, kdyz maji pocitat presné v tom Taktiku, kolik
zaplatime za jablka a kolik zaplatime za tohle, tak to je pro né nuda. Je to spis otravi. Se
slovnimi ulohami tady ty deti jak neslysici, tak logopedické maji problém, protoze je velky
problém porozumeni jazyka. Zrovna slovni ulohy nejdou délat tak, Ze bych je jenom posadila
a oni si to precetli a na zdkladé toho to vypocitali. I ty deti, které jsou dobré v matematice,
se slovni ulohou maji problém. Nepochopi otazku. Nebo nepochopi, na koho se ptaji, nebo
kdo je tam diilezity. To jsou zase spis ctenarské dovednosti. Ta funkcni gramotnost ctenarska

je oslabena. Na tom pada i ta financni gramotnost, kterd je na to navazujici.

Vyzkumnice: Takze vétsinou matematika nedéla problém, ale déla problém pochopeni toho

textu?

Informantka 2: U téch rychlejsich a silnéjsich Zaki matematika neni problém. Pak jsou Zdci,
kteri maji problém i s matematikou. Ti maji vétSinou ale i s tim textem. Proto to déldame i
temi scénkami, protoze preskocime etapu cteni. Jdeme jenom po smyslu. Je to pro né zaprvé
snazsi, Ze nemusi Cist a za druhé pochopitelnéjsi, protoze to je vizualni. Ve findle je to
zakladni Zivotni vikon. Dojdu si nakoupit do obchodu a neokradou mé. Je to praktictéjsi nez

ty slovni ulohy.

Vyzkumnice: Chtéla bych se zeptat vice na ty scénky, jak to zhruba vypada? Jestli je to

treba, jdeme do obchodu néco kupovat?

Informantka 2: Ano, vétsinou. Jdeme do obchodu néco kupovat, anebo kdyz je chci hodné
pobavit, tak je to rodina s detmi. A déti vsichni jdou do obchodu a jedno dité chce tohle a
druhé tamhleto. Oni se v tom vyzivaji. Hraji rozmazlené deéti. Ty, co hraji rodice, tak na né
7vou, ale pak je musime trosku mirnit. A vetSinou jim to pripravujeme i s cenovkami, aby si
to nemuseli pamatovat. Pamétova pozornost je tady u téchto deti slabsi. Mohli by
zapomenout, kdyz bych jim rekla, kniha stoji 20 korun, tuzka stoji 10 korun a tady moje bota

bude stat 50 korun kazda jedna. Tak si to nezapamatuji, protoze budou zazrané do divadla.
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Nebo si to zkoust ve dvojicich. Kdyz potiebuji, aby se naucili vracet penize, chci, aby byl
nekdo prodavac. To jsme délali taky nedavno. Délali jsme to ve dvojicich, aby se
prostridali. My tam mame 7 déti, takze i kdyz hraji vSichni najednou, kazdy se dostane ke

slovu.

Vyzkumnice: Zminila jste, Ze je to i o porozuméni textu. Setkdvate se i s jinymi obtizemi

ramci té vyuky? Muize to byt treba nedostatek casu.

Informantka 2: Urcite. Co se tyce financni gramotnosti v RVP je ji vénovany dostatek casu,
nebo za mé docela dost. Kdyz bych to porovnala, kolik casu nebo prostoru je tomu vénovano
v RVP, je to rozhodné vic nez v koncepci ucebnic a ucebnich materialu, nebo i potom v
nasem SVP. I kdyz nase SVP je taky docela zamérené na financéni gramotnost. V ucebnich
materidlech toho je min. Pak je to mnohem casové narocnéjsi, kdyz vy jako ucitel se musite
pripravovat zvlast. Jesté jak ucime hodné predmétu, protoze tady na skole nejsou profilovani
deti podstatnéjsi. Kdyz se potom pripravujete na vice predmeétii, tak neni cas na tolik té
pripravy.

Vyzkumnice: Takze ta koncepce, materialu neni uplné dostacujici?

Informantka 2: Moc ne. Ucebnice pro obcanskou vychovu, tam to je uplné. My jedeme podle
Duhy, a to je starsiho vydani. Podle toho pomalu neucim ani tu obcanku jako takovou.
Tematicky to porad odpovida, ale i ten zpiisob toho podani uz je to troSku asi néekde jinde.
Taktik se snazi a je pravda, Ze nemam aktualni ucebnici financni gramotnosti. Pak je totiz i
problém s rodici. Rodice jsou zaméreni na vykon. Jsou zvykli na to, Ze Zaci maji znamky a
Jsou zvykli na to, Ze Zaci piSou testy. Ze Zaci v hodindch matematiky pocitaji. Kdyz jsme presli
na 2. stupen a zacali jsme scénky zarazovat castéji, tak se me chodili ptat, jestli je pravda zZe
Zdci v hodinach matematiky hraji scénky. A jestli je pravda, Ze pocitame jenom slovni ulohy.
Ze to déti doma Fikaji. Rekla jsem, Ze je to pravda a rodiciim to prislo divné. Ze na skoldch
tohle nedélali a Ze porad pocitali. Rodice nemaji pocit, Ze se ti Zaci tady tim uci. Takze jsem
pro miyj klid, abych se nemusela neustale hadat s rodici, jsem scénky omezila. Na financni
gramotnost jako takovou jsem si neporizovala Zadny material zvlast. Nehlede na to, Ze jsem

na zadny ani nenarazila. Kromé té staré ucebnice, kterou tady mame.
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Vyzkumnice: A4 ta situace s témi rodici byla castd, ze by chodili?

Informantka 2: Na zacatku to byli skoro vsichni. Ale zase pozor, co my tady mame za rodice.
Vetsina rodicu ma dokoncené zakladni vzdélani, a to je celé. Rodice se me byli ptat, jak se
deti uci tu matematiku, kdyz nepocitaji. Maji predstavu, Ze v matematice se jede priklad po
prikladu. Pak to dité jde dat ucitelce zkontrolovat. Ja to odfajfkuji nebo zakiizkuji, kdyz je
to Spatne, doma si to opravi. Tohle je problém ve vétsiné predmeétu, které se uci jinak, nez se
ucili rodice.

Vyzkumnice: Posledni otdzka, na kterou bych se chtéla zeptat. Jaké zmeény nebo vylepSeni

by mohly prispét ke zlepSeni vyuky?

Informantka 2: Za mé projektové dny. S kolegyni jsme mluvili o projektovém dnu, ktery
bychom udelali pro celou skolu. Urcité vic ucebnich materialii, ale zabavnéjsi formou. Kolik
litri: piva vypiji Cesi a kolik za to zaplati mi prijde fajn, vtipné téma. Je trochu smutné, ale
zajimave. Stejné deti rodice vidi, jak piji pivo, tak je to jedno. Témata, aby to nebyly sedé a
do prakticnosti je zavést. Obecné uvedomit si, ze neni podstatné, aby to uméli perfektne.
Princip trojclenky, nasobilku ano, ale aby to uméli pouzit. Aby si uvédomili, Ze kdyz jim
prijde email, at poslou nekam 10000 K¢, aby je tam neposlali. Aby si uvédomili, Ze ne kazda
banka poskytuje dobry uver. Ne kazdy, kdo nam rika, ze kdyz mu dame 500 K¢, on nam za
to za 2 mesice posle 5000 K¢. To nebude pravda. To uz se potom misi s kritickym myslenim.
A tady s tim maji rodice opravdu velky problém. Nechdpou, proc¢ se o téchto tématech
bavime. Jsou to vétsinou lidé, kteri sami nemaji Zadnou financni gramotnost na néjaké dobré
urovni a kritické mysleni prakticky nemaji. Potom déti samoziejmé chodi z domova a Fikaji
to. ,, Tata vikal, Ze jeli jeden priklad za druhym a my si tady povidame o bankdch. Tata
neumi pouzivat kalkulacku v mobilu, tak ty ji pouzivat budes umeét, ale budou ti i chodit
podvodné emaily, tak se tomu potrebujes umet branit. To tireba v ucebnich materidlech viibec
neni takové to pripady. Ze by v ucebnici matematiky bylo, neberte si hypotéky zbytecné velké,
protoze nebude mit, jak splacet. To tam neni nebo alespon ne ted. Do ucebnic 9 tiid jsem se,

ale nedivala.

Vyzkumnice: Tak ono je to i tim, Ze ta financni gramotnost rychle postupuje v ramci toho,
Jjak jsou podvody ¢im dal sofistikovanéjsi, takze proto asi to nejde uplné odrazit rovnou v

tech ucebnicich.
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Informantka 2: To ano, ale existuji portaly napriklad Narodni pedagogicky institut. Tam
také nic neni, ale ted jsem se na to delsi dobu nepodivala. A kdyz je, tak to neni pro nase
zaky. Jejich pracovni materialy jsou bez obrazkii a nejsou barevné. Jsou za mé spis pro
viceleta gymnazia. Hodné textove. Hodné cisel. Hodné pismen. A to, jakmile to jenom
wytisknu a dam to nasim détem a ani to jesté nezacneme délat, tak jsou uz znechucené. Ze to

delat nebudou, protoze je to na né moc.

Vyzkumnice: To je za mé vse. Dékuji Vam za rozhovor.
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