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ABSTRAKT  

Tato diplomov§ pr§ce se zabĨv§ vyuģit²m lapbooku jako inovativn² metody ve vĨuce 

ļten² se zamŊŚen²m na rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² u ģ§kŢ 1. stupnŊ ZĠ. C²lem pr§ce bylo 

navrhnout, implementovat a zreflektovat tuto metodu prostŚednictv²m akļn²ho vĨzkumu.  

Teoretick§ ļ§st se vŊnuje problematice ļten§Śsk® gramotnosti, ļten§ŚskĨch strategi²  

a konceptu lapbooku obecnŊ.  

Praktick§ ļ§st obsahuje akļn² vĨzkum, kterĨ se zamŊŚuje na implementaci lapbooku  

do vĨuky ļten² na prvn²m stupni z§kladn² ġkoly. Metody sbŊru dat zahrnuj² pozorov§n², 

rozhovor s uļitelkou a reflektivn² listy po realizaci, od ģ§kŢ i od pan² uļitelky. Na z§kladŊ 

zjiġtŊn² a reflexe jsou formulov§na doporuļen² pro dalġ² vyuģ²v§n² lapbooku 

v pedagogick® praxi.  

Tato pr§ce pŚin§ġ² cenn® informace a inspiraci nejen pro uļitele z§kladn²ch ġkol, kteŚ² 

chtŊj² obohatit vĨuku ļten² zamŊŚenou na rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² touto metodou. 

Nov® pedagogick® zkuġenosti pŚinesl tento vĨzkum i pro mŊ jako autorku. 

KLĉĻOVĆ SLOVA 

lapbook, ļten§Śsk® strategie, ļten§Śsk§ gramotnost, akļn² vĨzkum, E-U-R model, 

prim§rn² vzdŊl§v§n² 

  



 

 

ABSTRACT 

This thesis deals with the use of lapbook as an innovative method in teaching reading 

with a focus on the development of reading strategies in primary school students. The aim 

of the thesis was to design, implement and reflect on this method through action research.  

The theoretical part deals with the issues of literacy, reading strategies and the concept  

of lapbook in general.  

The practical part contains action research that focuses on the implementation of the 

lapbook in reading instruction at the primary school. Data collection methods include 

observation, teacher interview, and post-implementation questionnaires, both from the 

students and the teacher. Based on the findings and reflection, recommendations for 

further use of the lapbook in teaching practice are formulated.  

This work provides valuable information and inspiration not only for primary school 

teachers who want to enrich reading instruction aimed at developing reading strategies 

using this method. New pedagogical experiences have also been brought by this research 

for me as the author. 

KEYWORDS 

lapbook, reading strategies, reading literacy, action research, E-R-R model, primary 

education 
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Đvod 

Tato diplomov§ pr§ce se zamŊŚuje na inovativn² didaktickou pomŢcku lapbook, kter§ 

v posledn²ch letech z²sk§v§ st§le vŊtġ² pozornost a ļetnŊji nach§z² sv® m²sto ve vĨuce. 

V souļasn® dobŊ z²sk§v§ na velk® oblibŊ u pedagogŢ, nicm®nŊ pr§ce v hodin§ch ļten² 

nen² tak ļast§. Proto jsem se rozhodla tuto pomŢcku zpracovat v t®matu Lapbook a jeho 

potenci§l pro rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² na 1. stupni ZĠ. C²lem pr§ce je navrhnout, 

implementovat a reflektovat lapbook jako inovativn² metodu ve vĨuce ļten² v r§mci 

akļn²ho vĨzkumu. 

Text t®to pr§ce je rozdŊlen na dvŊ ļ§sti, kdy prvn² ļ§st je teoretick§ a n§sleduje praktick§ 

ļ§st. V teoretick® ļ§sti jsou pŚedstaveny z§kladn² koncepty spojen® s charakteristikou 

lapbooku, kdy je lapbook posuzov§n a analyzov§n z v²ce pohledŢ, ļten§Śskou 

gramotnost² a ļten§ŚskĨmi strategiemi.  

Praktick§ ļ§st t®to diplomov® pr§ce je zamŊŚena na realizaci akļn²ho vĨzkumu, kterĨ 

zkoum§ vyuģit² lapbooku v hodinŊ ļten², zamŊŚen® na rozvoj ļten§ŚskĨch strategi². 

V r§mci akļn²ho vĨzkumu jsem vyuģila metody sbŊru dat jako pozorov§n² pr§ce 

s lapbookem v jin® hodinŊ, rozhovor s pan² uļitelkou na t®ma lapbook ve ļten² 

a samotnou pŚ²pravu a realizaci na pr§ci s touto pomŢckou ve ļten². ZpŊtnou vazbu jsem 

z²skala v r§mci hodnot²c²ch listŢ jak od ģ§kŢ, tak i od pan² uļitelky. Celou realizaci jsem 

pot® p²semnŊ zreflektovala a v diskusi jsem formulovala doporuļen² pro dalġ² pr§ci 

s lapbookem. 

T®ma t®to pr§ce je aktu§ln² nejen z pohledu pedagogick®ho vĨzkumu, ale i z praktick®ho 

hlediska, kdy st§le v²ce uļitelŢ hled§ zpŢsoby, jak ve sv® vĨuce zvĨġit motivaci u ģ§kŢ 

nejen v hodinŊ ļten². VĨsledky t®to pr§ce by proto mohly slouģit nejen jako inspirace  

do m® budouc² praxe, ale i pro uļitele, kteŚ² chtŊj² rozv²jet ļten§Śskou gramotnost 

kreativn²m zpŢsobem za pomoci lapbooku. 

V pŚ²loh§ch se pot® nach§z² fotografie tvoŚen², pŚ²prav na hodiny a samotn® uk§zky 

lapbookŢ od ģ§kŢ.  
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1 Lapbook 

1.1 Definice pojmu a charakteristika lapbooku 

PrvnŊ term²n lapbook dle Paradisi (2018) pouģila spisovatelka Tammy Duby z Virginie 

ve sv® publikaci z roku 2006. D§ se tak mluvit o zakladatelku pojmu. Avġak aģ 

v posledn²ch letech se s touto pomŢckou setk§v§me mnohem ļastŊji.  

Pojem lapbook je spojen²m dvou anglickĨch slov: lap, coģ v pŚekladu znamen§ kl²n  

a slovem book, kter® znamen§ kniha. Ve voln®m pŚekladu tedy mŢģeme Ś²ct, ģe vznikne 

term²n Ăkniha do kl²nañ. Tud²ģ mal§ kn²ģka, kter§ se vejde d²tŊti do kl²na a skĨt§ 

vlastnoruļnŊ zpracovan® jedno t®ma. Tak se o lapbooku t®ģ zmiŔuje Paradisi (2018). 

V ļesk®m prostŚed² se o lapbooku dozv²d§me v posledn² dobŊ v²ce a v²ce. Na toto t®ma 

vznikaj² rŢzn® ļl§nky, diplomov® pr§ce ļi webov® str§nky a uļitel® tak z²sk§vaj² vŊtġ² 

mnoģstv² materi§lŢ, jak s touto didaktickou pomŢckou pracovat ve svĨch hodin§ch.  

O lapbooku se zmiŔuj² i Ronkov§ et al. (2019), kde je tato pomŢcka definov§na jako 

ĂvlastnoruļnŊ vyroben§ kniha sloģen§ z mnoha interaktivn²ch prvkŢ, skl§daļek, kter® 

spojuje spoleļn® t®ma.ñ Jedn§ se o inovativn², interaktivn² pomŢcku, kter§ sumarizuje 

v²cero informac² do jednoho celku.  

D§le se o lapbooku zmiŔuje ve sv® publikaci Ļapek (2015), kterĨ tuto interaktivn² 

pomŢcku Śad² do tzv. Montessori like pomŢcek. Toto oznaļen² je vytvoŚeno pro pomŢcky, 

kter® nemaj² tak dŢkladnŊ rozpracovanou metodiku. Koncepce je vġak velmi podobn§ 

montessori, a to takov§, ģe jde hlavnŊ o to, aby se d²tŊ, pŚ²padnŊ ģ§k, uļilo pozn§vat 

na velmi n§zornĨch a interaktivn²ch pomŢck§ch.  

Takto popisuje a charakterizuje lapbook Ļapek (2015): 

Je to interaktivn² kniha, na pŢl cesty mezi pracovn²m seġitem a epochovou uļebnic². Spojuje v sobŊ mnoho 

interaktivn²ch prvkŢ, a to zaruļuje jej² atraktivitu pro ģ§ka ï a to jak pŚi vĨrobŊ, tak i pŚi pouģ²v§n². Je to 

velmi kreativn², edukativnŊ pŚesnŊ zamŊŚen§, lacin§, a pŚitom dobŚe obmŊniteln§ pomŢcka. DŢleģit® jsou 

zejm®na aktivity a manipulaļn² prvky, kter® nesou vzdŊl§vac² obsah. (s. 333) 

Lapbook je n§stroj poutavĨ a dynamickĨ a jeho koneļnĨm c²lem je vytvoŚit 3D 

interaktivn² mapu toho, co se ģ§k nauļil jako shrnut² t®matu ļi vytv§Śen² mapy v prŢbŊhu 

t®matu bŊhem vĨuky (Erickson international, n.d.). Tuto definici vhodnŊ doplŔuje 

Caprara et al. (2017), kter§ se o knize do kl²na vyjadŚuje jako o uģiteļn®m a z§bavn®m 
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n§stroji, jenģ zprostŚedkov§v§ ģ§kovi moģnost se samostatnŊ uļit danĨ obsah, pŚi kter®m 

ģ§k informace samostatnŊ objevuje a z§roveŔ procviļuje.  

D²ky vĨġe zm²nŊnĨm informac²m lze tvrdit, ģe lapbook je interaktivn² pomŢckou, kterou 

si vytvoŚ² ģ§ci sami a zahrnuj² do n² zpravidla pouze jedno t®ma. Dan® t®ma si 

zpracov§vaj² dle vlastn²ho uv§ģen² a jednotliv® informace ztv§rŔuj² do tzv. minibooks, 

tedy do rŢznĨch skl§daļek, kter® v sobŊ obsahuj² pr§vŊ vybran® informace jednoho 

t®matu.  

1.2. VĨhody a nevĨhody lapbooku 

Tato kapitola m§ za c²l shrnout, jak® vĨhody a nevĨhody mŢģe pr§ce a tvorba lapbooku 

obn§ġet. Pokud chceme s lapbookem ve tŚ²dŊ zaļ²t pracovat, je dŢleģit® zn§t a bĨt 

sezn§men s t²m, jak§ pozitiva mŢģe lapbook pro ģ§ky pŚin®st, ve kterĨch oblastech 

napom§h§ k rozvoji ģ§ka jeho tvorba, ale z§roveŔ je vġak dŢleģit® bĨt obezn§men 

i s pŚ²padnĨmi negativy spjatĨmi s jeho produkc². 

1.2.1. VĨhody  

TvoŚen² vlastn²ho zdroje informac² 

Caprara et al. (2017) se o lapbooku vyjadŚuje jako o n§stroji, kterĨ je souļ§st² 

nedirektivn²ho vyuļov§n². Tvorba lapbooku respektuje svobodu ģ§ka i uļitele, protoģe 

jeho fin§ln² podoba nen² direktivnŊ d§na. Je to tedy materi§l, kterĨ je tv§rnĨ, ģ§kem 

i uļitelem modifikovatelnĨ, sestavitelnĨ a d§ se individu§lnŊ rozġiŚovat.  

Ģ§k m§ plnou volbu v tom, jak jeho vĨslednĨ vĨtvor bude vypadat. Zhotov² si svŢj vlastn² 

zdroj informac², ke kter®mu se mŢģe zpŊtnŊ vracet, doplŔovat o dalġ² zjiġtŊn® informace 

a v neposledn² Śade se ze sv®ho lapbooku je schopen uļit.  

Rozv²jen² kreativity s kombinuj²c² logikou  

To s sebou nese dalġ² vĨhodu. Ģ§k si vytvoŚ² takovĨ model, ve kter®m se on s§m n§leģitŊ 

vyzn§ a takovĨ, ze kter®ho mu je pŚ²jemn® se uļit. D²ky tomu, ģe si ģ§ci mohou zvolit, 

jak budou jejich vĨsledn® lapbooky vypadat a jak® materi§ly pŚi sv® tvorbŊ vyuģij², maj² 

touto z§sluhou moģnost vyj§dŚit svou kreativn² str§nku rŢznĨmi zpŢsoby. ĂKreativitu 

mŢģeme ch§pat jako schopnost ļlovŊka pŚedstavit si, vymyslet, nebo prov®st nŊco nov®ho 

a z§roveŔ uģiteļn®hoñ, tak o kreativitŊ (tvoŚivosti) mluv² Dubec (2007, s. 24). Pro tuto 
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definici je vhodn® doplnit, ģe kreativita mŢģe znamenat i novĨ ļi neobvyklĨ pohled 

ļlovŊka na jiģ zn§m® vŊci (Mykolayivna et al., 2021). PŚi tvorbŊ mohou ģ§ci vytv§Śet 

vlastn² ilustrace, kdy vizu§lnŊ ztv§rŔuj² zjiġtŊn® informace k dan®mu t®matu. To jim mŢģe 

napomoci abstraktn² koncepty pŚeformovat do konkr®tn²ch obrazcŢ, ļ²mģ rozv²j² nejen 

svou vizu§ln² pŚedstavivost.  

Individu§ln² ģ§kova kreativita se mŢģe projevovat i v propojov§n² pŚedmŊtovĨch t®mat. 

Ģ§ci mohou d²ky tvorbŊ lapbooku naj²t zaj²mav§ spojen² mezi jednotlivĨmi pŚedmŊty, 

kter® jim sdruģ² a propoj² z²skan® informace do logickĨch celkŢ. Tento proces podporuje 

hlubġ² porozumŊn² t®matu a umoģŔuje ģ§kŢm zjiġŠovat souvislosti a kontexty mezi 

jednotlivĨmi t®maty. 

Ģ§k vyuģ²v§ logick® myġlen² d²ky sv® organizaļn² pr§ci a pŚi rozhodov§n² a strukturov§n² 

jednotlivĨch informac² do kapsiļek, ob§lek ļi skl§daļek. 

Motivace k uļen² 

D²ky tomu, ģe s lapbookem se rozv²j² kreativita, kterou ģ§k do sv® pr§ce vn§ġ², vytv§Ś² 

tak nŊco vlastn²ho a pro okol² origin§ln²ho, motivuje to jedince k tomu, aby se do uļen² 

aktivnŊ zapojil. Dalġ² vĨhodou je, ģe lapbook je interaktivn² pomŢcka, kter§ dŊl§ proces 

uļen² z§bavnŊjġ²m a pro ģ§ka pŚitaģlivŊjġ²m. Jedn§ se tedy o uļen² formou hry. 

Rozvoj kritick®ho myġlen² 

Kritick® myġlen² lze ch§pat Ăjako intelektovou dovednost, kter§ n§m umoģŔuje aktivn², 

pŚesn® a obratn® vn²m§n² pojmŢ, jejich analĨzu a synt®zu. V neposledn² ŚadŊ pak tak® 

aplikaci t®to schopnosti pŚi hodnocen² informac²ñ (Gazda et al., 2019, s. 24). Jednou 

z kl²ļovĨch vĨhod lapbooku je pr§vŊ rozvoj kritick®ho myġlen² pŚi tvorbŊ. Kritick® 

myġlen² poj²m§ rŢzn® schopnosti ģ§ka. Cottrell (2023) definuje kritick® myġlen² jako 

souhrnnĨ proces uvaģov§n². Tento proces myġlen² zahrnuje obs§hlou ġk§lu postojŢ 

a dovednost² ļlovŊka. Mezi benefity kritick®ho myġlen² Śad² mimo jin® i schopnost 

identifikace kl²ļovĨch bodŢ v textu a zefektivnŊn² ļten². 

Sama definice uģ n§m nab²z², jak samotnĨ lapbook pŢsob² na rozvoj kritick®ho myġlen² 

u ģ§ka. Ģ§k pŚi tvorbŊ organizuje, propojuje, porovn§v§ a jednotliv® informace 

kategorizuje do logickĨch sekc². D²ky t®to ļinnosti se uļ² vĨchoz² data analyzovat, b§d§ 

nad jejich dŢleģitost² a rozhoduje se, jak informace uspoŚ§dat do oken v lapbooku. Pokud 
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bychom si to uvedli na pŚ²kladu pŚi tvorbŊ lapbooku o historick®m t®matu, tak ģ§k tŚ²d² 

a analyzuje fakta, kter§ jsou relevantn² a pro dan® t®ma dŢleģit®. Do lapbooku nen² v jeho 

sil§ch zahrnout veġker® ud§losti a informace. Ģ§k z§roveŔ formuluje vlastn² z§vŊry 

ze z²skanĨch a zpracovanĨch informac².  

Rozvoj jemn® motoriky 

Jemn§ motorika oznaļuje schopnost preciznŊ a koordinovanŊ manipulovat drobnĨmi 

pŚedmŊty. Zahrnuje pohyby malĨch svalovĨch skupin, pŚedevġ²m ruky, ale i ¼sty ļi 

nohami, kter® jsou nezbytn® pro pŚesn® a kontrolovan® proveden² urļit®ho motorick®ho 

¼kolu (Vyskotov§ & Mach§ļkov§, 2013). D²ky t®to definici mŢģeme tedy Ś²ci, ģe tvorba 

lapbooku se Śad² do pomŢcek, kter® rozv²jej² jemnou motoriku u ģ§ka. Je to zapŚ²ļinŊno 

t²m, ģe u pr§ce s lapbookem pracuj² ģ§ci s nŊkolika manipulaļn²mi ļinnostmi jako 

napŚ²klad stŚ²h§n², skl§d§n² a lepen² pap²ru.  

Do jemn® motoriky se zahrnuje i grafomotorika, coģ je vĨraz, kterĨ poch§z² Ăz Śeck®ho 

grafo-, tj. psan², p²semnĨ, a z latinsk®ho motus, tj. pohyb. Jedn§ se o soubor 

psychomotorickĨch ļinnost², kter® jedinec vykon§v§ pŚi grafick® ļinnosti (psan², kreslen², 

rĨsov§n², obkreslov§n², malov§n² atd)ñ (Vyskotov§ & Mach§ļkov§, 2013, s. 15). 

PŚi vĨrobŊ je rozv²jena tedy i grafomotorika. Mezi ļastou ļinnost, kter§ se spojuje 

s tvorbou, se Śad² pŚedevġ²m psan². Ģ§ci do lapbooku zapisuj² napŚ²klad informace, kter® 

z²skali z pŚeļten®ho textu, pŚ²padnŊ, knihy nebo kresl² ļi maluj² obr§zky souvisej²c² 

s t®matem.  

Rozvoj slovn² z§soby a Śeļi 

ĂNejdokonalejġ² biologickou formou pŚed§v§n² a pŚij²m§n² informac² je Śeļ, kter§ je 

specifick§ lidsk§ schopnost. Zahrnuje soustavu sloģitĨch znakŢ, kterĨmi si lid® sdŊluj² 

sv® myġlenky, pŚ§n², pocity, radost, souhlas, smutek, hnŊv, odm²tnut², hrozbuñ 

(Kejkl²ļkov§, 2016, s. 18). V obdob², kdy ģ§k nastupuje do z§kladn² ġkoly, se Śeļ st§le 

po obsahov® str§nce zdokonaluje. Prohlubuje se u nŊj slovn² z§soba a je tlaļen k tomu, 

aby si zapamatoval velk® mnoģstv² slov, kter§ dŚ²ve neznal, a pŚiŚadil jim spr§vnĨ 

vĨznam. V bezdŊļn®m mluven®m projevu pouģ²vaj² ģ§ci sloģitŊjġ² souvŊt² a jejich pasivn² 

slovn² z§soba d²ky rozv²jen² vzrŢst§ (Posp²ġilov§, 2023). 

Lapbooky pom§haj² rozv²jet slovn² z§sobu t²m, ģe podporuj² aktivn² pr§ci se zadanĨm 

textem ļi pŚ²bŊhem, kde se ģ§ci mohou setkat s novĨmi slovy, kter® obohat² jejich 
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lexik§ln² z§sobu. Lapbook propojuje a kombinuje vizu§ln² prvky s textem, coģ mŢģe bĨt 

pro ģ§ky n§pomocn® pro zapamatov§n² nov®ho slova, d²ky propojen² konkr®tn²ho obrazu 

ļi kontextu. 

Diferenciace 

D²ky flexibilnosti se daj² lapbooky pŚizpŢsobit schopnostem ģ§kŢ i vŊkov® kategorii. 

Pokud chceme s lapbookem pracovat ve tŚ²dŊ s mladġ²mi ģ§ky, zvol²me jednoduch® 

lapbooky, kam si ģ§ci pŚev§ģnŊ lep² obr§zky a zapisuj² jednoduch® vŊty. U starġ²ch ģ§kŢ 

mŢģeme zvolit mnohem komplexnŊjġ² projekty s vyuģit²m podrobnŊjġ²ch informac²  

a ¼dajŢ. 

Dalġ² zpŢsob diferenciace mŢģe vzniknout pŚi pŚevaģuj²c²m stylu uļen², tzv. uļebn²ch 

stylŢ coģ jsou Ăpostupy pŚi uļen², kter® jedinec v dan®m obdob² ģivota preferujeñ (PrŢcha 

et al., 2013, s. 294). Podle zpŢsobu, jak informace percepļnŊ vn²m§me, rozliġujeme tŚi 

z§kladn² styly uļen²: vizu§ln², auditivn² a kinestetickĨ typ. Pr§vŊ tyto tŚi typy jsou nejv²ce 

povŊdomŊ rozġ²Śen® ve veŚejnosti. KaģdĨ jednotlivec do jist® m²ry vyuģ²v§ vġech tŚ² typŢ, 

ale obvykle je jeden ļi dva typy preferov§ny v²ce. 

Jelikoģ m§ kaģdĨ ģ§k individu§ln² potŚeby na vĨuku, mŢģe uļitel za pomoci t®to 

didaktick® pomŢcky pŚizpŢsobit ģ§kŢm moģnost vyuģ²t jejich preferovanĨ styl uļen². 

Vizu§ln² typ ģ§ka bude nejsp²ġe preferovat pr§ci s obr§zky, grafy, barvami. Tvorba 

lapbooku zahrnuje nespoļet ruļn²ch ļinnost² a manipulaci s materi§ly, coģ mŢģe 

vyhovovat kinestetick®mu typu. Pro ģ§ka, kter®mu pom§h§ se uļit prostŚednictv²m 

poslechu ļi diskuze, mŢģe bĨt lapbook n§pomocnĨm n§strojem k pŚ²pravŊ prezentac², pŚi 

kterĨch bude verb§lnŊ prezentovat, co do lapbooku zahrnuli.  

Podpora spolupr§ce  

Pokud se rozhodneme tvoŚit ve tŚ²dŊ lapbooky jako vĨsledek skupinov® pr§ce, 

podporujeme tak spolupr§ci mezi ģ§ky. Kooperace mezi ģ§ky umoģŔuje vz§jemnŊ se uļit, 

podporovat se, uļit se naslouchat, hledat kompromisy a spolupracovat se ļleny tĨmu. To 

vġe se vġak mus² odehr§vat ve tŚ²dŊ, kde panuje pŚ§telsk® klima. 

Rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² 

V neposledn² ŚadŊ v sobŊ lapbook skrĨv§ pŚirozenou prov§zanost se ļten§ŚskĨmi 

strategiemi. PŚi jeho tvorbŊ aktivnŊ pracujeme s jakĨmkoliv textem, zpracov§v§me 
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a strukturovanŊ zapisujeme informace, kter® jsme z²skali ļetbou. Rozvojem ļten§ŚskĨch 

strategi² napom§h§me ģ§kŢm, aby si ovŊŚovali postupy, kter® jim budou napom§hat 

hlubġ²mu porozumŊn² pr§vŊ ļten®ho textu.  

LoŔkov§ (2016) pŚi sv® prezentaci o lapbook§ch shrnuje nŊkolik pŚ²nosŢ. Ģ§ci se 

prostŚednictv²m lapbookŢ uļ² logicky myslet, rozv²jet kritick® myġlen² a z§roveŔ 

zodpovŊdnost za svou pr§ci. Uļ² se pŚ²padnŊ pracovat i s chybou, pŚi tvoŚen² rozv²j² 

jemnou motoriku, pl§nuj² i postup pr§ce a na z§vŊr svou pr§ci hodnot², buŅ sami sobŊ ļi 

svĨm spoluģ§kŢm. Pokud ģ§ci svŢj lapbook prezentuj² svĨm spoluģ§kŢm, tak tato ļinnost 

napom§h§ k rozvoji vyjadŚov§n². 

ĂĢ§ci se pŚi pr§ci s lapbookem uļ² spolupr§ci, vyhled§vaj² a tŚ²d² informace, uļ² se 

pracovat se zdroji informac², uļ² se pracovat s textem, rozv²j² kritick® myġlen², pouģ²vaj² 

ļten§Śsk® strategie a v neposledn² ŚadŊ to mŢģe bĨt z§bavnŊjġ² uļen².ñ Z§roveŔ je vĨroba 

lapbooku vhodn§ pro jakoukoli vŊkovou kategorii. Tyto navazuj²c² vĨhody zmiŔuj² ve 

sv® publikaci Ronkov§ et al. (2019, s. 17).  

Skl§dac² prvky, kter® lapbook obsahuje, maj² mnoho pŚ²nosŢ. Pouģ²v§n²m skl§dac²ch 

prvkŢ ģ§ci uspoŚ§d§vaj², organizuj² a zobrazuj² informace a tato ļinnost usnadŔuje ģ§kŢm 

pochopit ļtenĨ text. Z§roveŔ ģ§ci vyuģ²vaj² takovĨch dovednost², jako je napŚ²klad 

srovn§v§n² a porovn§v§n² textu, rozpozn§v§n² pŚ²ļin a dŢsledkŢ a hled§n² rozd²lŢ ļi 

paralely. Tak se o benefitech skl§dac²ch prvkŢ vyjadŚuje Zike (2004). 

Jedn§ se tedy o pomŢcku, kter§ nejen ģe ģ§ka uļ² shrnovat informace na dan® t®ma, tŚ²dit 

je, ale dŢleģitou sloģkou je tak® to, ģe je vytv§Śen ģ§kem v respektuj²c² svobodŊ. Dalġ²m 

benefitem je, ģe kniha do kl²na je knihou snadno pŚenositelnou. Ģ§k si ji mŢģe vz²t s sebou 

domŢ nebo do ġkoly, a vģdy m§ tak svŢj vlastn² uļebn² materi§l po ruce. Tvorba lapbookŢ 

respektuje individu§ln² potŚeby a schopnosti ģ§ka, tud²ģ je vhodn® tvorbu zaŚazovat i jako 

pŚ²hodnĨ n§stroj pro inkluzi, pokud uļitel zvol² rŢzn® ¼rovnŊ obt²ģnosti. Vytv§Śen² 

lapbooku napom§h§ naplŔovat i vyġġ² kognitivn² procesy Bloomovy taxonomie c²lŢ jako 

je analĨza, synt®za a hodnocen². U lapbooku mŢģe zaģ²t kaģdĨ ģ§k ¼spŊch, kterĨ ho mŢģe 

motivovat do budoucna. Jelikoģ je lapbook vhodnĨ pro kaģdou vŊkovou kategorii, 

mŢģeme Śadit projekty v prŢbŊhu cel®ho vzdŊl§vac²ho procesu (LoŔkov§, 2016). 

ĂTvorba lapbooku podporuje komplexn² rozvoj osobnosti, ¼spŊġnou adaptaci d²tŊte ve 

spoleļnosti, projev a rozvoj jednotlivĨch schopnost², od schopnosti vyhled§vat informace 
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aģ po vytv§Śen² ucelen®ho obrazu pŚedstav o urļit®m pŚedmŊtu ļi jevuñ (Mykolayivna et 

al., 2021, s. 13). 

Lapbooking tedy sļ²t§ znaļn® mnoģstv² vĨhod, ty mŢģeme doplnit o propojen² 

mezipŚedmŊtovĨch vztahŢ, napom§h§ rozv²jet rŢzn® kl²ļov® kompetence, pŚisp²v§ 

ke vhodn®mu utv§Śen² ģ§kovsk®ho kolektivu a nab²z² mnoho dalġ²ch benefitŢ.  

1.2.2 NevĨhody 

Tak jak bylo vĨġe zm²nŊno nŊkolik vĨhod lapbooku, existuje i p§r nevĨhod, jenģ v sobŊ 

skrĨv§ tvorba lapbooku.  

Ļasov§ n§roļnost 

Prvn² nevĨhodou, kterou disponuje produkce lapbooku mŢģe bĨt ļasov§ n§roļnost. 

Dlouh§ pŚ²prava ļek§ pŚev§ģnŊ samotn®ho uļitele pŚi pŚichyst§n² vġech materi§lŢ. 

VŊtġinou u ģ§kŢ v niģġ²ch roļn²c²ch, kde je potŚeba pomŢcky pŚipravit, je zapotŚeb² 

poļ²tat s vŊtġ² ļasovou rezervou. SamozŚejmŊ pŚi samotn®m tvoŚen² lapbooku ģ§ky je na 

m²stŊ vymezit dostateļnĨ prostor. Lapbooking mŢģeme pojmout jako denn², tĨdenn² ļi 

mŊs²ļn² projekt, kterĨ lze propojit mezipŚedmŊtovŊ.  

Materi§l 

N§sleduj²c²m m²nusem, kterĨ navazuje na pŚedch§zej²c², je materi§l. Ten mŢģe bĨt jak 

pro ġkolu, tak pro uļitele n§kladnĨ. Jelikoģ pro vytv§Śen² je zapotŚeb² rŢznĨch pomŢcek 

jako jsou napŚ²klad lepidla, nŢģky, fixy, rŢznŊ barevn®, vzorovan®, povrchovŊ upraven® 

pap²ry, z§kladn² desky a dalġ². 

VĨġe popsan® dvŊ nevĨhody jsou nejv²ce zastoupen® v popisech od samotnĨch uļitelŢ. 

Ty ve sv® pr§ci monitorovala Z²mov§ (2023). Pozitivn² vzdŊl§vac² hodnoty lapbooku ale 

pŚevaģuj² nad nevĨhodami. Lapbooky jsou vyuģ²v§ny i v programu Zaļ²t spolu, kdy se 

Śad² do centra ateli®r. Pokud se ģ§ci s touto didaktickou pomŢckou zaļnou seznamovat 

v brzk®m vŊku, dok§ģou pozdŊji l®pe reagovat a ļasov§ n§roļnost na pr§ci upad§.  

1.3. VĨroba lapbooku 

VĨroba lapbooku nem§ jasnŊ strukturovanou podobu, nen² nikde pŚesnŊ definov§no, jak 

m§ tato didaktick§ pomŢcka vypadat. Z§leģ² na samotn®m ģ§kovi a uļiteli, jak bude 
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s pomŢckou pracovat. Lze vġak postupovat podle pokynŢ, kter® danou tvorbu a pŚ²pravu 

lapbooku zjednoduġ².  

1.3.1 Postup vĨroby 

Z§kladem kaģd®ho lapbooku je obyļejn§ pap²rov§ sloģka povŊtġinou velikosti A3, je vġak 

moģn® zvolit i jinou velikost, kter§ bude odpov²dat poģadavkŢm jak uļitele, tak ģ§ka. 

Vyb²rat se mŢģe i z rŢznĨch barev a tvarŢ, kter® mohou odpov²dat t®matu, napŚ²klad 

pokud lapbook bude obsahovat t®ma rostliny, mŢģe bĨt tvar z§kladn² sloģky ve tvaru 

rostliny.  

Pap²rov® desky a jejich okraje se skl§daj² ke stŚedu, aby vznikly otev²rac² dveŚe. Pokud 

je nezbytn® vyrobit sloģitŊjġ² lapbooky pro ġirġ² a obs§hlejġ² t®ma, je moģn® vlepit dalġ² 

ļ§st, kter§ je vŊtġinou vystŚiģena z jinĨch desek, nebo spojit nŊkolik desek k sobŊ 

(LoŔkov§, 2019). Vyuģ²t lze m²sto pap²rov® sloģky i ļtvrtku, ze kter® se vytvoŚ² z§klad 

pro lapbook. 

Đvodn² strana lapbooku n§m vypov²d§ o tom, jak® t®ma v sobŊ kniha ukrĨv§. MŢģeme 

zde naj²t i autora pŚ²padnŊ autory vĨtvoru a jejich kreativnŊ, vizu§lnŊ zobrazen® t®ma. 

PŚed samotnĨm procesem tvorby je dŢleģit® si pr§ci rozdŊlit do nŊkolika f§z². Peycheva 

& Lazarova (2018) rozdŊlily tvorbu do ļtyŚ f§z²: 

1. VĨbŊr t®matu 

Jak uģ bylo vĨġe zm²nŊno, lapbook je pomŢcka pro ģ§ky, kter§ obsahuje shrnut² jednoho 

t®matu. Je tedy dŢleģit®, aby bylo pŚedem urļen® t®ma. MŢģe se jednat o l§tku jako celek, 

pŚ²padnŊ se pŚi vytv§Śen² mŢģeme zamŊŚit jen na konkr®tn² ļ§st, kter§ bude v²ce 

rozpracov§na. T®ma by z§roveŔ mŊlo vych§zet z uļiva ze ġkoln²ho vzdŊl§vac²ho pl§nu, 

n§pomocn® n§m mohou bĨt pot® uļitelem vytvoŚen® mŊs²ļn² ļi tĨdenn² pl§ny. 
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2. PŚ²prava pl§nu lapbooku 

Jak bylo Śeļeno ve videoz§znamu LoŔkov®, (2016), je velmi dŢleģit® si zvolit c²l, co se 

pŚi pr§ci maj² ģ§ci nauļit. Zde se ocit§me v jist® nevĨhodŊ lapbooku, kterou je pr§vŊ 

ļasov§ dotace pro uļitele. V pŚ²pravŊ by mŊl uļitel uv®st hlavn² ot§zky a ¼koly, kter® 

budou m²t jasnĨ c²l. StejnŊ tak tyto ot§zky budou n§pomocn® ģ§kŢm, kteŚ² se s tvoŚen²m 

teprve seznamuj². 

3. VytvoŚen² vizu§ln²ho modelu lapbooku 

Pr§vŊ v t®to etapŊ zaļ²n§ ģ§k rozv²jet svŢj tvŢrļ² potenci§l a nad lapbookem pŚeb²r§ 

aktivn² ļinnost. Vyb²r§ a vol² rŢzn® prvky, kter® vyuģije do sv® tvorby, zvaģuje zpŢsob 

prezentace informac², ¼kolŢ a ot§zek, kter® pŚipravil uļitel v pŚedchoz²m ¼seku.  

PŚed zah§jen²m n§vrhu vizu§ln²ho modelu d²la by si autor mŊl, podle Rukmiatun (2016), 

odpovŊdŊt na tyto ot§zky, kter® by mŊly napomoci pŚed posledn² f§z². 

a. Jak® miniknihy chci vytvoŚit? 

b. Jak® netradiļn² tvary interaktivn²ch prvkŢ by se daly vyuģ²t? 

c. Kter® informace chci zapsat? 

d. Mohu vyuģ²t dostupnĨch ġablon na internetu? 

e. PŚin§ġ² mi lapbook nŊco nov®ho? 

f. Jak mohu jednotliv® prvky uspoŚ§dat? 

Otev²rac² prvky nebo tak® tzv. minibooks tvoŚ² velk® mnoģstv², ale lapbook nen² nikterak 

omezenĨ jejich obsahem. PŚi vĨbŊru a tvorbŊ z§leģ² ļistŊ na ģ§kovi, kter® prvky zvol² do 

sv®ho d²la. ĂĻ²m v²ce kreativity ģ§k nebo uļitel uplatn², t²m vŊtġ² radost a potŊġen² 

z ļinnosti bude m²tñ (Ronkov§ et al., 2019, s. 21). 

Mezi z§kladn² a hojnŊ vyuģ²van® skl§daļky patŚ² tzv. harmonika (accordion book), vŊj²Ś 

(fan book), kniha s chlopnŊmi (flap book), vrstven§ kniha (layer book), z§palkov§ kn²ģka 

(matchbook), kvŊtinov§ skl§daļka (petal book), ob§lka (pocket book), otoļn® kolo 

(wheel). Jejich n§ļrt je zobrazen na obr§zku 1 s vyuģit²m webov® str§nky 

www.homeschoolshare.com/lapbook-templates/. 

 

 

http://www.homeschoolshare.com/lapbook-templates/
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Obr§zek 1 

Z§kladn² interaktivn² prvky 

 

Zdroj: vlastn² tvorba  

 

4. Tvorba lapbooku 

Pokud m§me jasnou pŚedstavu o obsahu knihy, mŢģeme se pŚesunou k posledn² f§zi, kde 

doch§z² k samostatn® tvorbŊ, pŚi kter® se pŚipravuje fin§ln² vĨsledek knihy. Vġechny 

zvolen® komponenty se shromaģŅuj² do celku, vyr§b² se zvolen® prvky a zapisuj² zjiġtŊn® 

a vybran® informace. Pokud je tato etapa dokonļena, je pŚipraven lapbook k dalġ²mu 

vyuģit² v procesu vĨuky.  
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1.3.2. Druhy lapbooku 

Lapbooky lze dŊlit do nŊkolika skupin podle rŢznĨch specifikac². Pohankov§ (2020) ve 

sv® diplomov® pr§ci dŊl² lapbooky do tŚ² kategori², kter® takto rozdŊlila po zhl®dnut² 

semin§Śe, kterĨ vedla LoŔkov§. DŊlit je mŢģeme podle: 

M²ry autonomie 

RozdŊlen² plyne podle m²ry samostatnosti pŚi procesu tvorby.  

ǒ ř²zenĨ 

Jedn§ se o lapbook, kterĨ je plnŊ vedenĨ uļitelem. Uļitel poskytuje jasn® instrukce, m§ 

pŚedem pŚipraven® ġablony a materi§ly. Ģ§ci n§sleduj² zadan® instrukce a jejich lapbooky 

obsahuj² totoģn® informace. ř²zenĨ lapbook se d§ vyuģ²t u mladġ²ch ģ§kŢ, nebo pokud se 

tŚ²da s touto didaktickou pomŢckou teprve seznamuje. PŚi ļten² lze pracovat s jednou 

knihou a tvoŚit lapbook krok po kroku pod veden²m uļitele.  

ǒ Ļ§steļnŊ Ś²zenĨ 

Tento lapbook je uļitelem zpracovanĨ pouze ļ§steļnŊ. Uļitel poskytne z§kladn² 

strukturu, umoģn² k vyuģit² ġablony, ale nech§v§ ģ§kŢm prostor pro jejich vlastn² tvorbu. 

Vyhotoven® lapbooky maj² stejnou strukturu, ale mohou se liġit v drobnĨch detailech, 

kter® si uģ ģ§ci vol² dle vlastn²ho uv§ģen². Vyuģ²t jej lze u ģ§kŢ, kteŚ² maj² s lapbooky jiģ 

zkuġenost. Ļ§steļnŊ Ś²zenĨ lapbook lze vyuģ²t i pŚi pr§ci ve ļten², pokud se rozhodneme 

ļ²st jednu knihu s celou tŚ²dou, ale zpracov§n² nech§me na ģ§kovi.  

ǒ VolnĨ 

PŚi tvorbŊ voln®ho lapbooku maj² ģ§ci plnou autonomii. Maj² k dispozici texty, informace 

a ġablony, ze kterĨch si vytv§Ś² svŢj vlastn² lapbook. Uļitel zde pŢsob² jako prŢvodce, 

kterĨ ģ§kŢm poskytuje oporu a zpŊtnou vazbu. VolnĨ lapbook lze pouģ²t pŚi d²ln§ch ļten², 

kdy si kaģdĨ ģ§k ļte svou vlastn² knihu a pot® si ji zpracuje do sv®ho lapbooku. 

TvŢrce 

Lapbooky lze rozdŊlit podle toho, kdo je hlavn²m tvŢrcem v procesu tvorby.  
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ǒ Uļitel 

Lapbook je zcela navrģen a vytvoŚen uļitelem. Ģ§kŢm je pŚed§v§n jako hotov§ pomŢcka, 

kter§ slouģ² jako uļebn² materi§l, manipulaļn² ļi podpŢrnĨ n§stroj pŚi pr§ci. Jedn§ se  

o vytvoŚenou pomŢcku pro ģ§ky. VĨhodou mŢģe bĨt prezentace uļiva, kter§ poskytuje 

strukturovanĨ a kontrolovanĨ zpŢsob. To je vhodn® pŚi pŚedstavov§n² sloģitŊjġ²ch nebo 

novĨch t®mat pro ģ§ky. Kl²ļov® informace tak budou ģ§kŢm jasnŊ prezentov§ny. 

ǒ Ģ§k 

Lapbook je zpracov§v§n jednotlivĨm ģ§kem ve ġkole nebo jako dom§c² pr§ce. Ģ§k si vol² 

design a strukturu lapbooku, rozhoduje o zpŢsobu prezentace informac². VĨhodou 

samostatn®ho zpracov§n² lapbooku je, ģe si ģ§k pracuje vlastn²m tempem 

a do prob²ran®ho t®matu se mŢģe hloubŊji ponoŚit. Mimo jin® se u nŊj rozv²j² 

samostatnost i odpovŊdnost.  

ǒ Skupina  

Na tvorbŊ jednoho lapbooku spolupracuje mal§ skupina. Tento typ pr§ce podporuje 

spolupr§ci, rozv²j² soci§ln² dovednosti a komunikaci mezi ģ§ky. Tak® umoģŔuje sd²let 

n§pady a uļit se jeden od druh®ho. VĨstupem ļinnosti je jedna kniha za skupinu. Pokud 

kaģd§ skupina zpracov§v§ jeden lapbook, existuj² tŚi moģnosti zad§n².  

Stejn® zad§n² pro vġechny, kdy kaģd§ skupina zpracov§v§ stejn® t®ma podle vlastn²ho 

uv§ģen².  

Dalġ² moģnost² je, ģe kaģd§ skupina pracuje na urļit®m okruhu ze zadan®ho t®matu. 

NapŚ²klad pŚi zpracov§v§n² lapbooku o lidsk®m tŊle se mŢģe jedna skupina zamŊŚit 

na obŊhovou soustavu, zat²mco jin§ skupina pracuje na tr§vic² soustavŊ. 

Posledn² zpracov§n² mŢģe bĨt pojato podle odliġn®ho ¼hlu pohledu, kdy jednotliv® 

skupiny zpracov§vaj² stejn® t®ma, ale kaģd§ z jin®ho smŊru. Tento typ napom§h§ ģ§kŢm 

pochopit, ģe na jedno t®ma mŢģe bĨt pohl²ģeno z rŢznĨch hledisek.  

ǒ Cel§ tŚ²da 

Lapbook je vytvoŚen celou tŚ²dou jako spoleļnĨ projekt. KaģdĨ ģ§k do vĨtvoru pŚispŊje 

svĨm interaktivn²m prvkem a vznikne tak jedno spoleļn® d²lo. CelotŚ²dn² projekt 

podporuje pŚ§telsk® klima tŚ²dy a spolupr§ci na spoleļn®m c²li. Tento typ lapbooku se d§ 
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vyuģ²t napŚ²klad pŚi zpracov§v§n² tŚ²dn²ho vĨletu, kdy vznikne jeden z§znam 

a vzpom²nka, na kter®m se pod²lel kaģdĨ ģ§k. TŚ²dn² lapbook mŢģe bĨt vystaven ve tŚ²dŊ 

a prezentovat tak spoleļnou pr§ci ģ§kŢ. 

Zad§n² 

Dalġ² moģnost², jak rozdŊlit lapbooky, je podle zad§n².  

ǒ Vyb²r§ uļitel 

Zad§n² urļuje uļitel podle sv®ho tematick®ho pl§nu a podle prob²ran®ho uļiva.  

ǒ Vyb²r§ ģ§k 

Zpracov§n² t®matu si vol² ģ§k s§m. PŚev§ģnŊ vol² dle svĨch osobn²ch z§jmu a kon²ļkŢ. 

1.3.3 Podobn® metody 

KromŊ vĨġe popsan® metody lapbookingu jsou dle LoŔkov® (2016) vyuģ²v§ny dalġ² 

metody a skl§dac² prvky, pŚi kterĨch se ģ§k aktivnŊ zapojuje do pr§ce s textem. 

Notebooking  

V zahraniļ² rozġ²Śen§ metoda nese n§zev tzv. notebookingu. Jedn§ se o seġit s krouģkovou 

vazbou, do kter®ho si ģ§k vlepuje interaktivn² prvky a skl§daļky, kter® se vztahuj² 

k probran® l§tce ļi pŚeļten®mu textu. Ģ§k tedy zpracov§v§ z§pisy probran®ho uļiva 

interaktivn² formou do jednoho seġitu. Notebooking se liġ² od lapbooku v zamŊŚen². 

Notebooking slouģ² k dlouhodob®mu z§znamu uļiva a obsahuje ġirġ² ġk§lu t®mat, zat²mco 

lapbook je samostatnou knihou, kde je zpracov§no pouze jedno t®ma. LoŔkov§ (2016) 

t®ģ zmiŔuje, ģe notebooking je vhodnou cestou pro uļitele, kteŚ² si zat²m nejsou jisti 

s prac² lapbookem.  

Squashbook  

Dalġ² ruļnŊ skl§danou knihou je squashbook. Tato kniha je ĂtvoŚen§ zpravidla tŚemi 

navz§jem propojenĨmi ļtverci, kter® se nad§le pŚekl§daj² na troj¼heln²k a posl®ze ļtyŚi 

ļtverceñ (Ronkov§ et al., 2019, s. 19). Jedn§ se o dalġ² interaktivn² metodu, kter§ obsahuje 

text, fotografie, ilustrace nebo vlastn² obr§zek. Squasbook lze nejv²ce pŚipodobnit 

k leporelu, avġak squasbook n§m nab²z² v²ce prostorov®ho vyobrazen². Squasbook mŢģe 

bĨt mimo jin® i doplŔkovou aktivitou k lapbooku. Tak charakterizuje didaktickou 

pomŢcku squashbook Ronkov§ et al. (2019).  
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Tato skl§dan§ kniha dosahuje podobnĨch vĨhod jako popsanĨ lapbook. Jedn§ se  

o kreativn² vyj§dŚen² autora a d²ky sv®mu interaktivn²mu a z§bavn®mu form§tu je 

pro ģ§ky atraktivn² a motivuj²c².  
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2 RVP ZV 

R§mcovĨ vzdŊl§vac² program (d§le jen RVP) je ļeskĨ z§kladn² kurikul§rn² dokument, 

kterĨ tvoŚ² z§vaznĨ r§mec pro tvorbu ġkoln²ch vzdŊl§vac²ch programŢ ġkol vġech oborŢ 

vzdŊl§v§n² vļetnŊ z§kladn²ho. Tento dokument byl vyd§n Ministerstvem ġkolstv²  

a tŊlovĨchovy a jeho ¼ļelem je formulovat a vymezovat c²le vzdŊl§v§n² pro vġechny ģ§ky. 

Byl vyd§n v r§mci ġkolsk® reformy s c²lem sjednotit a zkvalitnit vzdŊl§vac² syst®m. Pro 

vġechny stupnŊ vzdŊl§v§n² MĠMT ĻR definovalo a charakterizovalo vzdŊl§vac² oblasti, 

ve kterĨch jsou obsaģeny vzdŊl§vac² obory.  

RVP ZV je jedn²m z r§mcovŊ vzdŊl§vac²ch programŢ a zn§zorŔuje z§vaznĨ dokument 

pro z§kladn² ġkoly. RVP ZV zahrnuje devŊt vzdŊl§vac²ch oblast², mezi kter® Śad²me  

i Jazyk a jazykovou komunikaci, do kter® d§le zaŚazujeme ĻeskĨ jazyk a literaturu, Ciz² 

jazyk a Dalġ² ciz² jazyk (RVP ZV, 2023). 

RVP ZV poskytuje jednotlivĨm ġkol§m sktrukturu, podle kter® vytv§Śej² vlastn² ġkoln² 

vzdŊl§vac² programy (ĠVP). ĠVP je pot® pŚizpŢsoben specifickĨm potŚeb§m 

a podm²nk§m jednotlivĨch ġkol.  

2.1 RVP ZV a lapbook 

RVP ZV pŚedkl§d§ nŊkolik principŢ. NŊkter® z tŊchto principŢ lze efektivnŊ propojit 

s didaktickou pomŢckou lapbook.  

Jelikoģ lapbook uļ² ģ§ky v souvislostech a jeho tvorba t®matu je zpracov§na komplexnŊ, 

mŢģeme hovoŚit o tom, ģe podporuje komplexn² pŚ²stup k realizaci vzdŊl§vac²ho obsahu. 

Z§roveŔ se jedn§ o pomŢcku, kter§ umoģŔuje nen§silnŊ propojovat a mezipŚedmŊtovŊ 

integrovat znalosti a dovednosti ģ§ka. Lapbook umoģŔuje volit mezi rŢznĨmi 

vzdŊl§vac²mi postupy, metodami, formami a vyuģ²v§n² vġech podpŢrnĨch opatŚen² pro 

individu§ln² potŚebu ģ§kŢ, a to d²ky moģnosti diferenciace ¼kolŢ dle schopnost² i z§jmu 

ģ§kŢ. Jak uģ bylo zm²nŊno ve vĨhod§ch lapbooku, jedn§ se o pomŢcku, kter§ podporuje 

individu§ln² pŚ²stup a je tedy vhodn§ i pro ģ§ky se specifickĨmi poruchami uļen² ļi jinĨmi 

obt²ģemi, i pro nadan® ģ§ky. Lapbook mŢģe bĨt d²ky sv®mu motivaļn²mu charakteru  

i ļinnostn² a praktickou pomŢckou, kter§ je schopna motivovat ģ§ky k dalġ²mu uļen². 

Napom§h§ ģ§kŢm zaģ²vat ¼spŊch i pracovat s chybou. Prvn² stupeŔ z§kladn²ho vzdŊl§n² 
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by mŊl podle RVP usnadŔovat pŚechod do povinn®ho a pravideln®ho vzdŊl§vac²ho 

procesu, coģ hravou formou lapbook vytv§Ś². 

Lapbook je efektivn²m n§strojem, kterĨ podporuje mnoh® principy, kter® n§m pŚedstavuje 

RVP ZV a jedn§ se tedy o vhodnou pomŢcku, kterou lze zapojit do vyuļovac²ho procesu.  

2.2. Lapbook a kl²ļov® kompetence 

ĂKl²ļov® kompetence pŚedstavuj² souhrn vŊdomost², dovednost², schopnost², postojŢ  

a hodnot dŢleģitĨch pro osobn² rozvoj a uplatnŊn² kaģd®ho ļlena spoleļnostiñ (RVP ZV, 

2023, s. 10). To, ģe tvorba lapbooku slouģ² i k rozv²jen² kl²ļovĨch kompetenc², je zm²nŊno 

v kapitole o vĨhod§ch lapbooku. Smyslem rozvoje kl²ļovĨch kompetenc² ve ġkole je 

vybavit kaģd®ho ģ§ka takovĨm souborem kl²ļovĨch kompetenc², kterĨ je pro nŊj 

dosaģitelnĨ a uplatnitelnĨ v rŢznĨch ģivotn²ch situac²ch. Jedn§ se o spletitĨ, celoģivotn² 

proces, a proto je dŢleģit® pŚizpŢsobit vĨuku k rozvoji. Jednotliv® kompetence jsou 

vz§jemnŊ propojeny a lze je z²skat vĨsledkem celkov®ho procesu vzdŊl§v§n² (RVP ZV, 

2023).  

Za kl²ļov® kompetence jsou v RVP ZV pokl§d§ny tyto: kompetence k uļen², kompetence 

k Śeġen² probl®mŢ, kompetence komunikativn², kompetence soci§ln² a person§ln², 

kompetence obļansk®, kompetence pracovn² a kompetence digit§ln² (RVP ZV, 2023). 

Kompetence k uļen² 

PŚi pr§ci s lapbookem ģ§k vyhled§v§, tŚ²d² informace a organizuje do vizu§ln² podoby. 

Osvoj² si i ļten§Śsk® strategie jako je napŚ²klad shrnov§n², hled§n² informac², vytv§Śen² 

vizu§ln²ch pŚedstav a t²m podpoŚ² hlubġ² porozumŊn² textu a uļivu. D²ky tomuto procesu 

se uļ² efektivnŊ pracovat s textem, coģ je z§sadn² pro ļten§Śskou gramotnost. PŚi tvorbŊ 

voln®ho lapbooku vol² dle vlastn²ho uv§ģen² vhodn® zpŢsoby, svou pr§ci si organizuje  

a Ś²d² si tak sv® vlastn² uļen². Lapbooking podporuje mezipŚedmŊtov® propojen², 

schopnost samostatn®ho uļen² a vyhodnocov§n² vĨsledkŢ, coģ vede ģ§ky 

k efektivnŊjġ²mu osvojen² uļiva. Lapbook je vhodnĨ i pro sebereflexi a posouzen² 

vlastn²ho pokroku, ģ§k m§ moģnost kriticky zhodnotit svŢj vĨsledek uļen².  
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Kompetence k Śeġen² probl®mŢ 

U tvorby lapbooku se ģ§k mŢģe setkat s probl®movĨmi ot§zkami ļi vĨzvami, kter® ho uļ² 

samostatnŊ pŚemĨġlet o zpŢsobu Śeġen², experimentovat a pŚich§zet s vlastn²mi 

myġlenkami, jak danĨ probl®m vyŚeġit. Setk§v§ se s chybou a uļ² se s n² d§le pracovat. 

Kompetence komunikativn² 

Lapbook podporuje rozvoj vĨstiģnĨ, souvislĨ a kultivovanĨ projev nejen v p²semn® ale  

i ¼stn² podobŊ. PŚi prezentov§n² sv®ho vĨtvoru se snaģ² jasnŊ a srozumitelnŊ prezentovat 

informace, kter® z ļetby vyvodil. Setk§v§ se s rŢznĨmi typy textŢ a z§znamŢ. Pokud 

pracuj² ģ§ci na lapbooku ve skupinŊ, rozv²j² komunikaci, procviļuj² schopnost sv® 

myġlenky a poznatky verbalizovat, ale tak® se uļ² aktivn²mu naslouch§n² a respektov§n² 

n§zorŢ ostatn²ch.  

Kompetence soci§ln² a person§ln²  

PŚi pr§ci na skupinov®m lapbooku motivuje ģ§ka spolupracovat s ostatn²mi ve skupinŊ za 

¼ļelem dosaģen² spoleļn®ho c²le. Rozv²j² se schopnost spolupr§ce, dŊlby pr§ce 

a respektov§n² n§zorŢ ostatn²ch. Tvorba skupinov®ho lapbooku pŚisp²v§ i k osobn²mu 

rŢstu ģ§ka, schopnosti sebereflexe a rozvoj osobn² odpovŊdnosti.  

Kompetence obļansk®  

Pokud ģ§k pracuje s texty, kter® jsou spoleļensky zamŊŚen®, rozv²j² se u nŊj i kompetence 

obļansk§. Pr§ce zamŊŚen§ na spoleļensk® t®ma podporuje rozvoj obļansk® gramotnosti. 

Ģ§ci se uļ² vn²mat, analyzovat rŢzn® pohledy a Śeġit probl®my souļasn® spoleļnosti, 

pŚemĨġlet o sv® roli a odpovŊdnosti. 

Kompetence pracovn² 

CelĨm procesem tvorby lapbooku ģ§ci rozv²j² i sv® pracovn² dovednosti, jako je 

pl§nov§n² sv® pr§ce z hlediska organizace ļasu, rozloģen² prvkŢ, ale tak® dodrģov§n² 

a pr§ce s pravidly. PŚi pr§ci s n§stroji a materi§lem jsou vedeni k manu§ln² zruļnosti. 

Kompetence digit§ln² 

Lapbook mŢģe bĨt i ¼ļinnĨm n§strojem k rozvoji digit§ln² kompetence, jelikoģ nab²z² 

ġirokou ġk§lu moģnost², jak lze propojit digit§ln² technologie s tvorbou. Ģ§ci mohou pŚi 

tvorbŊ vyuģ²vat rŢzn® grafick® programy pro tvorbu jednotlivĨch ļ§st² lapbooku, jako 
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jsou obr§zky, diagramy ļi grafy. Pro vyhled§v§n² informac² a rŢznĨch potŚebnĨch zdrojŢ 

je moģnost vyhled§n² informac² online, kdy ģ§ci pracuj² s digit§ln²mi zdroji, ovŊŚuj²  

a vyhled§vaj² relevantn² zdroje, coģ je dŢleģit§ souļ§st digit§ln² gramotnosti. I pap²rovĨ 

lapbook mŢģe zahrnovat multimedi§ln² obsah, napŚ²klad videa ļi interaktivn² odkazy, za 

pomoci vytvoŚen² vlastn²ho QR k·du.  

D²ky propojen² lapbooku a digit§ln² kompetence je moģn® dos§hnout digit§ln²ho c²le,  

a napomoct tak ģ§kŢm se orientovat v digit§ln²m prostŚed², Ăv®st je k bezpeļn®mu, 

sebejist®mu, kritick®mu a tvoŚiv®mu vyuģ²v§n² digit§ln²ch technologi² pŚi pr§ci, pŚi uļen², 

ve voln®m ļase i pŚi zapojov§n² do spoleļnosti a obļansk®ho ģivotañ (RVP ZV, 2023, 

s. 9). 

Lapbook je vġestrannĨ n§stroj, kterĨ podporuje rozvoj vġech kl²ļovĨch kompetenc² 

z RVP ZV i ļten§Śsk® gramotnosti. Tvorba tohoto n§stroje uļ² ģ§ky praktickĨm 

dovednostem, kter® jsou potŚebn® pro jejich osobn² i profesn² rŢst.  
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3 Ļten§Śsk§ gramotnost 

Tato kapitola je vŊnov§na ļten§Śsk® gramotnosti, jelikoģ ¼zce souvis² se ļten²m, 

ļten§ŚskĨmi strategiemi, kterĨm se tato diplomov§ pr§ce vŊnuje. Ļten§Śsk§ gramotnost 

je z§sadn² pro rozvoj ostatn²ch oblast² vzdŊl§v§n², jelikoģ d²ky ļten§Śsk® gramotnosti 

jsme schopni zpracov§vat obsah textu a z²sk§vat z nŊj informace.  

3.1 Pojem gramotnost 

Definice ļten§Śsk® gramotnosti se formulovala v n§vaznosti na definici samotn® 

gramotnosti. Gramotnost je Ăschopnost aplikace nŊkterĨch specifickĨch znalost² 

a dovednost² jako je napŚ. ļten§Śsk§ gramotnost, matematick§ gramotnost, pŚ²rodovŊdn§ 

gramotnost ļi poļ²taļov§ gramotnostñ (PrŢcha et al., 2013, s. 85ï86). Gavora (2002) 

sdŊluje, ģe gramotnost podporuje intelektu§ln² rŢst, formuluje osobnost, obohacuje 

individu§ln² ģivot a rozġiŚuje profesn² uplatnŊn². Je produktem soci§ln²ho a kulturn²ho 

prostŚed², a z§roveŔ slouģ² jako n§stroj pro socializaci a integraci do kultury. 

Mezi minim§ln² ¼roveŔ gramotnosti v minulosti spadalo trivium ļ²st, ps§t a poļ²tat. Od 

t®to gramotnosti se postupuje aģ k funkļn² gramotnosti, coģ pojedn§v§ o zpracov§v§n² 

informac² v ġirġ²m kontextu a funkļn² vyuģ²v§n² smyslu slova. Funkļn² gramotnost 

zahrnuje v modern² spoleļnosti i technick® dovednosti (Vykoukalov§ & Wildov§, 2013).  

V dneġn² dobŊ se pojem gramotnost st§le mŊn² s ohledem na vĨvoj spoleļnosti. Souvis² 

to i s promŊnami a vĨvojem podm²nek soci§lnŊ kulturn²ho a ekonomick®ho ģivota 

(Doleģalov§, 2014).  

3.2 Funkļn² gramotnost 

Uģ z vĨġe zm²nŊn® funkļn² gramotnosti mŢģeme zaznamenat, ģe funkļn² gramotnost 

znamen§ nŊco v²ce neģ samotn§ gramotnost. ĂNa rozd²l od gramotnosti v obvykl®m 

vĨznamu znamen§ vybavenost ļlovŊka pro realizaci rŢznĨch aktivit potŚebnĨch pro ģivot 

v souļasn® civilizaci. Je to dovednost nejen ļ²st, ale tak® ch§pat sloģitŊjġ² texty, vyplnit 

formul§Ś, rozumŊt grafŢm apod.ñ (PrŢcha et al., 2013, s. 80).  

Jedn§ se o soubor vŊdomost² a dovednost², kter® umoģŔuj² jedinci pracovat s n§roļnĨmi 

materi§ly, kter® explicitnŊ nevyjadŚuj² myġlenku. Pro funkļnŊ gramotn®ho jedince je tedy 

nutn® zapojovat myġlenkov® operace, kter® jsou na kvalitativnŊ vyġġ² ¼rovni. Funkļn² 
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gramotnost napom§h§ a nezŚ²dka i umoģŔuje dosahovat osobn²ch a spoleļenskĨch c²lŢ 

(Najvarov§, 2008a). 

Dle Doleģalov® (2005) funkļn² gramotnost obsahuje tŚi sloģky. Liter§rn², dokumentovou 

a numerickou gramotnost. Tyto sloģky jsou potŚebn® pro ¼spŊġnou orientaci v textech. 

Liter§rn² sloģku vyuģ²v§me k porozumŊn² a vyuģ²v§n² informac² v ucelenĨch textech, 

jedn§ se napŚ²klad o b§snŊ, beletrie ļi koment§Śe. S dokumentovou gramotnost² se 

mŢģeme setkat napŚ²klad v j²zdn²ch Ś§dech, instrukc²ch na vĨrobc²ch, kdy se jedn§  

o dovednost nal®zt informace v kratġ²ch, znaļnŊ ļlenŊnĨch textech a zorientovat se 

v nich. Numerick§ gramotnost je dovednost pracovat s ļ²sly, kter® se nach§z² v textu. 

Jedn§ se napŚ²klad o tabulky, ¼ļty, faktury ļi grafy.  

Funkļn² gramotnost je tedy zastŚeġuj²c²m pojmem ļten§Śsk® gramotnosti, jelikoģ prvn² 

dvŊ sloģky, liter§rn² a dokumentov§, n§leģ² ke ļten§Śsk® gramotnosti. Numerick§ 

gramotnost se vztahuje ke gramotnosti matematick® (Doleģalov§, 2005). Na tyto sloģky 

reaguje ve sv® disertaļn² pr§ci Najvarov§ (2008b), kdy vzhledem prudk®mu vĨvoji vŊdy 

a techniky, kdy n§m svŊt pŚin§ġ² Śadu novĨch poznatkŢ, vymezila oblasti, kter® se 

prol²naj² a odr§ģ² vzestup spoleļnosti.  

Obr§zek 2 

Postaven² ļten§Śsk® gramotnosti vŢļi dalġ²m oblastem 

Zdroj: Najvarov§ (2008a) 
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Na obr§zku 2 mŢģeme vidŊt model funkļn² gramotnosti, kterĨ podle Najvarov® l®pe 

odpov²d§ poģadavkŢm oborŢ, jejichģ prudkĨm vĨvojem jsou na jedince kladeny dalġ² 

a nov® poģadavky. Na obr§zku 2 si lze vġimnou spojitosti mezi funkļn², ļten§Śskou 

a ostatn²mi oblastmi gramotnosti. Z jej²ho postaven² tedy mŢģeme spatŚovat jej² 

dŢleģitost. Bez ļten² by bylo obt²ģn® z²sk§vat znalosti z rŢznĨch oblast². Ļten§Śsk§ 

gramotnost je tedy prostŚedkem pro osvojov§n² dalġ²ch gramotnost² (pŚ²rodovŊdn§, 

informaļn² apod.). 

3.3 Definice ļten§Śsk® gramotnosti 

S rozvojem spoleļnosti a pŚ²chodem digit§ln²ch technologi² se rozġiŚuj² i definice 

ļten§Śsk® gramotnosti, kter® zahrnuj² rozvoj dalġ²ch dovednost², kter® jsou pro spoleļnost 

nezbytn®. Jedn§ se o dynamickĨ proces, kterĨ se v n§vaznosti na poģadavky spoleļnosti 

st§le mŊn². Neexistuje tedy jedna ust§len§ definice. Jednu z prvn²ch definic ļten§Śsk® 

gramotnosti vymezil, dle Vykoukalov® & Wildov® (2013), PrŢcha v roce 2001 ve sv® 

Pedagogick® encyklopedii, kdy ļten§Śskou gramotnost popisuje jako: 

Komplex vŊdomost² a dovednost² jedince, kter® mu umoģŔuj² zach§zet s p²semnĨmi texty bŊģnŊ se 

vyskytuj²c²mi v ģivotn² praxi (napŚ. ģelezniļn² j²zdn² Ś§d, n§vod k uģ²v§n² l®ku). Jde o dovednosti nejen 

ļten§Śsk®, tj. umŊt texty pŚeļ²st a rozumŊt jim, ale tak® dovednosti vyhled§vat, zpracov§vat, srovn§vat 

informace obsaģen® v textu, reprodukovat obsah textu aj. (s. 42) 

Z definice je patrn®, ģe se zde klade dŢraz na propojen² znalost² a vŊdomost² 

s dovednostmi prakticky vyuģ²vat a z²sk§vat informace dosaģen® z textu. PrŢcha se op²r§ 

i o konkr®tn² pŚ²klady, kter® zdŢrazŔuj² funkļn² vyuģit² ļten². Specifick® dovednosti, kter® 

jsou uģ²v§ny pro kaģdodenn² potŚebu jedince, uplatŔuj² napŚ²klad ļten§Śsk® strategie, 

kter® napom§haj² zvĨġit efektivitu ļten§Śsk®ho vĨkonu (Vykoukalov§ & Wildov§, 2013). 

V mezin§rodn²m vĨzkumu PISA (Programme for International Student Assessment) je 

definice aktualizov§na pŚi kaģd®m ġetŚen², aby korespondovala s aktu§ln² spoleļnost². 

PISA je program, kterĨ zjiġŠuje vĨsledky patn§ctiletĨch ģ§kŢ v oblasti ļten§Śsk®, 

matematick® a pŚ²rodovŊdn® gramotnosti v rŢznĨch zem²ch. Blaģek et al. (n.d.) v r§mci 

mezin§rodn²ho ġetŚen² PISA vymezuje ļten§Śskou gramotnost jako Ăschopnost 

porozumŊt textu, pŚemĨġlet o nŊm, posuzovat ho, zabĨvat se j²m a pouģ²vat ho k dosaģen² 

vlastn²ch c²lŢ, k rozvoji vlastn²ch vŊdomost² a potenci§lu a k aktivn² ¼ļasti 

ve spoleļnostiñ (s. 12). 



30 

 

Mezin§rodn² ġetŚen² PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) zjiġŠuje 

¼roveŔ ļten§Śsk® gramotnosti ģ§kŢ 4. roļn²ku z§kladn²ch ġkol. Jedn§ se o mezin§rodn² 

vĨzkum, kterĨ zkoum§, jak si ģ§ci porad² s vyhled§v§n²m, porozumŊn²m, interpretac²  

a posuzov§n² v rŢznĨch typech textu. V ġetŚen² PIRLS (2021) je ļten§Śsk§ gramotnost 

definov§na jako: 

Schopnost porozumŊt form§m psan®ho jazyka, kter® vyģaduje spoleļnost a/nebo oceŔuj² jednotlivci, a tyto 

formy pouģ²vat. Ļten§Śi mohou odvozovat vĨznam z rŢznĨch forem textŢ. Ļtou, aby se uļili, aby se 

zaļlenili do spoleļenstv² ļten§ŚŢ ve ġkole i v kaģdodenn²m ģivotŊ, a tak® pro z§bavu (s. 12). 

Podstatou ļten§Śsk® gramotnosti tedy nen² jen prost§ dovednost ļten², ale dŢleģit® je, zda 

z pŚeļten®ho textu jsme schopni z²skat nezbytn® informace, zda je dok§ģeme pochopit, 

interpretovat a kriticky posoudit. Tyto dovednosti jsou pr§vŊ testov§ny vĨġe zm²nŊnĨmi 

testy PISA a PIRLS.  

Kaģd§ definice vystihuje ļten§Śskou gramotnost z rŢznĨch ¼hlŢ pohledu, a to d²ky 

souvislosti s dobou, kdy definice vznikla. Velkou roli zde ztv§rŔuj² zmŊny, kter® se 

ve spoleļnosti odehr§vaj², tud²ģ se definice neust§le vyv²jej² a konkretizuj².  

ObecnŊ je tedy ļten§Śsk® gramotnosti kl²ļov§ pro dosaģen² ¼spŊchŢ jak ve vzdŊl§v§n², 

tak v osobn²m a pracovn²m ģivotŊ. Vyġġ² ¼roveŔ gramotnosti podporuje kritick® myġlen², 

schopnost spr§vnŊ se rozhodovat, rozv²j² kreativitu a pŚedstavivost, tak® posiluje 

sebedŢvŊru jedince v komunikaci a soci§ln²ch vztaz²ch (Ļesk§ ġkoln² inspekce, 2023). 

3.4 Roviny ļten§Śsk® gramotnosti 

Altmanov§ et al. (2011, s. 8) popisuje ļten§Śskou gramotnost jako ĂceloģivotnŊ se 

rozv²jej²c² vybavenost ļlovŊka vŊdomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji 

a hodnotami potŚebnĨmi pro uģ²v§n² vġech druhŢ textŢ v rŢznĨch individu§ln²ch 

i soci§ln²ch kontextechñ. Do sv® definice zahrnula i postojov® a hodnotov® roviny, jako 

je napŚ²klad vztah jedince ke ļten². Ļten§Śsk§ gramotnost obsahuje tedy nŊkolik rovin, 

kter® se navz§jem prol²naj² (Altmanov§ et al., 2011): 

Vztah ke ļten² ï potŊġen² z ļetby a vnitŚn² motivace napom§haj² k rozvoji ļten§Śsk® 

gramotnosti 

Doslovn® porozumŊn² ï doslovn® porozumŊn² d²lļ²ch ļ§st² i celkov®ho textu 
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Vysuzov§n² a hodnocen² ï vyvozov§n² z§vŊrŢ a kritick® hodnocen² pŚeļten®ho 

z rŢznĨch ¼hlŢ 

Metakognice ï volba vhodnĨch ļten§ŚskĨch strategi² pro lepġ² porozumŊn², seberegulace 

ļten² a volba vhodn®ho textu 

Sd²len² ï sd²len² svĨch proģitkŢ s ostatn²mi ļten§Śsky gramotnĨmi, porozumŊt a pochopit 

dalġ² ļten§Śe, porovn§v§n² textu, hled§n² shod a rozd²lŢ 

Aplikace ï vyuģit² ļten² ke sv®mu seberozvoji, z¼roļen² ļetby v dalġ²m ģivotŊ 

3.5  Etapy rozvoje ļten§Śsk® gramotnosti 

Ļten§Śsk§ gramotnost se vyv²j² v urļitĨch etap§ch v prŢbŊhu cel®ho ģivota. Havel et al. 

(2011) vymezil tŚi etapy, ve kterĨch se jednotliv® sloģky rozvoje ļten§Śsk® gramotnosti 

pŚekrĨvaj².  

1. Prvn² etapu nazĨv§me pregramotnost, nŊkdy tak® oznaļov§na jako spont§nn² 

gramotnost. PŚedevġ²m je pregramotnost spojov§na s prvn²mi kontakty gramotnosti, kdy 

si d²tŊ pov²d§ s dospŊlĨm. DospŊlĨ mu pŚedļ²t§, manipuluje s knihami, p²ġe na poļ²taļi, 

d²tŊ tak vid² vzor a rŢzn® ļinnosti napodobuje. Z tŊchto vypozorovanĨch ļinnost² si 

vytv§Ś² prekoncepty, tedy vlastn² pŚedstavu o gramotnosti. Tato etapa je ukonļena 

n§stupem na z§kladn² ġkolu.  

2. Druh§ etapa rozvoj ļten§Śsk® gramotnosti se vymezuje z§mŊrnĨm pŢsoben²m uļitele 

na gramotnostn² dovednosti a prekoncepty ģ§kŢ. Zaļ²n§ n§stupem na z§kladn² ġkolu  

a konļ² ukonļen²m z§kladn²ho vzdŊl§n². Jedn§ se o dlouh® ļasov® obdob², ve kter®m 

narŢstaj² nejznatelnŊjġ² dovednosti. Tato etapa je rozdŊlena na dva ļasovŊ kratġ² ¼seky.  

Prvn² ¼sek, kterĨ je nazĨv§n etapou poļ§teļn² ļten§Śsk® gramotnosti, etapou 

element§rn² gramotnosti a nŊkdy tak® b§zovou gramotnost², se vyznaļuje n§cvikem 

a procviļov§n²m ļten²m a psan²m To vġe mus² bĨt praktikov§no na textech, kter® jsou 

pŚimŊŚen® vŊku ģ§ka. U nŊkterĨch ģ§kŢ lze tuto etapu pozorovat aģ do tŚet² tŚ²dy z§kladn² 

ġkoly.  

Na pŚedchoz² ¼sek plynule navazuje etapa funkļn²ho vyuģ²v§n² pro rŢzn® ¼ļely. Ģ§k 

se v prŢbŊhu povinn® ġkoln² doch§zky sezn§m² a osvoj² si rŢzn® metody, techniky 

a strategie pŚi pr§ci s texty, kter® mu napomŢģou v bŊģn®m ģivotŊ. V tomto ¼seku jsou 

i etapy z§kladn² gramotnosti a rozvinut® z§kladn² gramotnosti. 
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3. TŚet² a posledn² etapa je nazĨv§na funkļn² gramotnost je spojov§na s ukonļen²m 

povinn® ġkoln² doch§zky. Ģ§k by mŊl dos§hnout dovednost² a znalost² na takov® ¼rovni, 

kter§ jim umoģn² plnit ¼koly z bŊģn®ho ģivota.  

Z uveden®ho vyplĨv§, ģe je velmi dŢleģit® db§t na rozvoj ļten§Śsk® gramotnosti nejen ve 

vġech pŚedmŊtech v prŢbŊhu cel® ġkoln² doch§zky, ale i pŚed samotnĨm n§stupem 

do ġkoly. V tu chv²li je pro d²tŊ dŢleģitĨ dospŊlĨ, kterĨ je pro nŊj vzorem a snaģ² se ho 

ve vŊcech napodobovat. V druh® etapŊ pŚich§z² kl²ļov§ role uļitele, jehoģ ¼kolem je 

sezn§mit ģ§ky se ļten§Śskou gramotnost², ale tak® nauļit je dovednosti, rŢzn® ļten§Śsk® 

strategie, kter® budou i nad§le rozv²jet. Pokud jedinec ¼spŊġnŊ absolvuje vġechny 

pŚedeġl® kapitoly, dos§hne funkļn² gramotnosti. I tak je zapotŚeb² se ale nad§le vzdŊl§vat, 

protoģe schopnost vyuģ²t tyto dovednosti v praxi z§vis² na aktu§ln²ch poģadavc²ch 

spoleļnosti, ve kter® se jedinec nach§z².  

3.6 Faktory ovlivŔuj²c² ļten§Śskou gramotnost 

Na aktu§ln² stav a rozvoj ļten§Śsk® gramotnosti pŢsob² Śada faktorŢ, kter® jsou 

ve vz§jemn® souļinnosti a podm²nŊnosti. Jejich m²ra a dŢsledky jsou vġak vysoce 

individu§ln². Kvalita ļten§Śsk® gramotnosti se tedy odv²j² podle toho, jak® faktory 

na jedince pŢsob². Tyto pŢsob²c² okolnosti lze rozdŊlit na vnitŚn² a vnŊjġ² (Vykoukalov§ 

& Wildov§, 2013).  

3.6.1 VnŊjġ² faktory  

Do vnŊjġ²ch (exogenn²ch) faktorŢ se Śad² sociokulturnŊ-ekonomick® prostŚed², kter® na 

ģ§ka pŢsob² dlouhodobŊ. Jedn§ se pŚedevġ²m o vĨchovu a vzdŊl§n² v rodinŊ a tak®  

o prostŚed² ġkoly.  

Rodinn® prostŚed² patŚ² k z§sadn²m faktorŢm ovlivŔuj²c² ļten§Śsk® aktivity dŊt². Rodina 

m§ kl²ļovou roli pŚi formov§n² ļten§ŚskĨch n§vykŢ, avġak jen tehdy, pokud sama 

disponuje potŚebnĨmi pŚedpoklady a dok§ģe efektivnŊ vyuģ²t dostupnĨch zdrojŢ k tomu, 

aby d²tŊ ke ļten² a knih§m pŚivedla (Havel et al., 2011). Socio-kulturn² a rodinn® prostŚed² 

velmi ovlivŔuje ļten§Śskou gramotnost d²tŊte, dokazuj² to i z§vŊry z vĨzkumu Gabal 

Analysis & Consulting z roku 2002 v publikaci Vykoukalov§ & Wildov§ (2013, s. 35), 

kter® konstatuj², ģe Ăintenzita ļten² d²tŊte pozitivnŊ stimuluje kvalitn² ļten§Śsk® z§zem² 

v rodinŊ, celkov® rodinn® klima z hlediska komunikace a spoleļn®ho tr§ven² ļasuñ nebo 

i Ăļas, kterĨ rodiļe vŊnuj² spoleļn®mu ļten² s d²tŊtem v jeho ran®m vŊku pozitivnŊ 



33 

 

ovlivŔuje jeho dalġ² ļten§Śsk® n§vyky. 70 % dŊt², se kterĨmi rodiļe ļetli pravidelnŊ, kdyģ 

byly mal®, ļtou dnes dennŊ jiģ samostatnŊ.ñ 

Mezi z§kladn² ale pŚesto nejdŢleģitŊjġ² aktivity v rodinn®m prostŚed² jsou stŊģejn² 

aktivity, kdy rodiļe ļi starġ² dŊti nejprve dŊtem pŚedļ²taj². Pokud jsou dŊti do pŚedļ²t§n² 

zapojen®, uļ² se, ģe text s sebou nese urļitĨ vĨznam. Co se tĨk§ komunikace, vhodnŊ 

na rozvoj ļten§Śsk® gramotnosti pŢsob² i debata rodiļe se ģ§kem o ġkole. Rodiļe tak d²tŊti 

d§vaj² najevo jejich z§jem a podporu pŚi vzdŊl§v§n² (Potuģn²kov§, 2010). DŢleģitost 

pŢsoben² rodiny od narozen² d²tŊte aģ po jeho vstup do ġkoly pro vztah ke ļten², 

ļten§ŚskĨm dovednostem a jeho postojŢm ke ļten², zmiŔuje i Altmanov§ et al. (2011). 

Dalġ²m dŢleģitĨm vnŊjġ²m faktorem je ġkola a ġkoln² prostŚed². Ġkola hraje kl²ļovou 

roli v rozvoji ļten§Śsk® gramotnosti, zejm®na prostŚednictv²m sv® vĨuky, kter§ zahrnuje 

rŢzn® metody a formy pr§ce, uļitel vyuģ²v§ rŢzn® didaktick® pomŢcky, vĨukov® texty  

a vol² vhodn® c²le. DŢleģitou souļ§st² je tedy i role uļitele a jeho postoje, kter® maj² t®ģ 

vĨraznĨ vliv na ļten§Śskou gramotnost (Doleģalov§, 2014).  

Ke ġkoln²mu prostŚed² mŢģeme zaŚadit napŚ²klad komunikaci a vztahy mezi ģ§ky, rŢzn® 

akce, kter® podporuj² ļten§Śskou gramotnost, podnŊtn§ prostŚed², jako jsou knihovny, 

informaļn² centra ļi vybavenost tŚ²dy. PŚ²zniv§ atmosf®ra ġkoly, kter§ je tvoŚena mnoha 

faktory, t®ģ vede k pŚ²zniv®mu rozvoji ļten§Śsk® gramotnosti. 

Mezi dalġ² vĨznamnĨ faktor patŚ² samotnĨ uļitel a jeho kompetence, jak je zm²nŊno vĨġe. 

Je vhodn®, aby uļitel sledoval souļasnĨ vĨvoj didaktickĨch pŚ²stupŢ, nad§le se vzdŊl§val 

prostŚednictv²m kurzŢ a vytv§Śel pŚ²leģitosti ke komunikaci o ļetbŊ (Potuģn²kov§, 2010). 

RovnŊģ je dŢleģit®, aby texty volil vhodn®, poutav® a pŚimŊŚen® vŊku ģ§ka.  

DŢleģitost se klade i na rozv²jen² ļten§ŚskĨch strategi², jelikoģ pom§haj² ģ§kŢm efektivnŊ 

pracovat s textem a v co nejvŊtġ² m²Śe mu porozumŊt. Tyto strategie jsou n§stroje, kter® 

ļten§Śi vyuģ²vaj², aby aktivnŊ pŚistupovali ke ļten² a uvaģovali nad textem. Ġkola by mŊla 

bĨt prostŚed²m, kde se ģ§kovi nab²dne a d§ moģnost nauļit se uģ²vat ļten§Śsk® strategie 

pŚi ļetbŊ (Vykoukalov§ & Wildov§, 2013). 

VnŊjġ² faktory lze shrnout jako vlivy z vnŊjġ²ho prostŚed², a to pŚedevġ²m z oblasti 

vĨchovy a vzdŊl§v§n², kter® postupnŊ formuluj² a rozv²jej² ļten§Śskou gramotnost 

jednotlivce. To, jak® ¼rovnŊ ļten§Śsk® gramotnosti d²tŊ dos§hne, z§vis² na kvalitŊ tŊchto 

exogenn²ch vlivŢ, kter® z§vis² zejm®na na rodinn®m a ġkoln²m prostŚed².  
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3.6.2 VnitŚn² faktory 

Dalġ² dŢleģitou roli hraj² vlivy, kter® vych§zej² z individu§ln²ch dispozic ģ§ka. Jedn§ se 

pŚedevġ²m o vlastnosti a dispozice jedince, kter® jsou buŅ vrozen®, nebo z²skan®. Kaģd® 

d²tŊ je jedineļn® a jeho individu§lnost je stanovena ĂvŊkem, pohlav²m, potŚebami, 

temperamentem, schopnostmi (uļit se), z§jmy a dalġ²mi vlivyñ (Vykoukalov§ & Wildov§, 

2013, s. 43). 

NejvĨznamnŊjġ²m vnitŚn²m faktorem, kterĨ mŢģe vĨraznŊ ovlivnit ļten§Śskou 

gramotnost, je motivace ģ§ka ke ļten². PedagogickĨ slovn²k (PrŢcha et al., 2013) 

vymezuje motivaci jako:  

Souhrn vnitŚn²ch i vnŊjġ²ch faktorŢ, kter®: 1. spouġtŊj² lidsk® jedn§n², aktivuj² ho, dod§vaj² mu energii; 2. 

zamŊŚuj² toto jedn§n² urļitĨm smŊrem (snaha nŊļeho dos§hnout anebo nŊļemu se vyhnout); 3. udrģuj² ho 

v chodu, Ś²d² jeho prŢbŊh i zpŢsob dosahov§n² vĨsledkŢ; 4. navozuj² hodnocen² vlastn²ho jedn§n² a 

proģ²v§n², vlastn²ch ¼spŊchŢ a ne¼spŊchŢ, vztahŢ s okol²m. (s. 159) 

NejvŊtġ² motivaļn² vliv m§ uļitel v prostŚed² ġkoly, rodina a vrstevn²ci. K nej¼ļinnŊjġ²m 

metod§m Śad² Potuģn²kov§ (2010) nab²zen² zaj²mavĨch textŢ, samozŚejmŊ d§t na vĨbŊr  

i vlastn² text ke ļten². UdŊlovat odmŊny, podporovat, chv§lit a t²m budovat kladn® pocity 

k ļetbŊ. Z t®to vnŊjġ² motivace by mŊli ģ§ci dospŊt k vnitŚn² motivaci, tedy samotn§ 

radost ze ļten², kter§ se podporuje napŚ²klad t²m, ģe se ģ§kŢm d§vaj² k dispozici texty, 

kter® je obohacuj² na znalostech. Z§roveŔ nech§vat dostateļn® mnoģstv² ļasu na ļetbu  

a projevovat z§jem o jejich potŚeby. S t²m souvis² podpora jejich sebedŢvŊry ve 

ļten§ŚskĨch schopnostech, za pomoci napŚ²klad sdŊlov§n² n§zorŢ pŚeļten®ho. 
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4. Kritick® myġlen² 

V dneġn² dobŊ je ļlovŊk vystaven velk®mu mnoģstv² informac², kter® na nŊj pŢsob² 

z rŢznĨch smŊrŢ a zdrojŢ. Pro jedince je tedy z§sadn², aby rozv²jel dovednosti kritick®ho 

myġlen² a byl tak schopen text a informace kriticky posoudit ï rozeznat manipulace, lģi 

a kvality zdrojŢ. Kritick® myġlen² zejm®na ovlivŔuje kl²ļov§ kompetence k Śeġen² 

probl®mŢ, kter§ posiluje kritick® myġlen². 

Kritick® myġlen² je ch§p§no jako jeden z nejdŢleģitŊjġ²ch n§strojŢ, kter® rozv²j² 

ļten§Śskou gramotnost. Gavora (1995) definuje kritick® myġlen² jako n§stroj, kterĨ 

pom§h§ ģ§kŢm pŚej²t od povrchn²ho k hloubkov®mu uļen², z§roveŔ se jedn§ o n§stroj 

k porozumŊn² uļiva, k hled§n² a nal®z§n² souvislost² mezi zkoumanĨmi jevy 

a k formulaci vlastn²ch z§vŊrŢ.  

Kritick® myġlen² tak® podrobnŊ zpracoval Klooster (2000), kdy zpracoval pŊti bodovou 

definici. PrvnŊ zmiŔuje, ģe kritick® myġlen² je nez§visl® myġlen², kdy si kaģdĨ vytv§Ś² 

sv® vlastn² hodnoty, n§zory a pŚesvŊdļen². Jedn§ se o takov® svobodn® myġlen², kter® 

mŢģeme vykon§vat jedinŊ sami pro sebe. DruhĨ bod: z²sk§v§n² informac² je 

vĨchodiskem, a nikoli c²lem kritick®ho myġlen². Informace jsou z§kladn²m pŚedpokladem 

pro kritick® myġlen², ģ§ci se tedy neobejdou bez mnoha faktŢ, textŢ a dat. Za tŚet²: ot§zky 

a probl®my jako zaļ§tek myġlen². Kritick® myġlen² se aktivuje zvŊdavost² a potŚebou Śeġit 

probl®my. Za ļtvrt®: kritick® myġlen² hled§ rozumn® argumenty. Kriticky mysl²c² lid® 

formuluj² vlastn² Śeġen² probl®mŢ a tato Śeġen² jsou podkl§d§na vhodnĨmi argumenty, 

z§roveŔ si vġak uvŊdomuj² existenci v²ce moģnost², a proto usiluj² o prok§z§n² logiļnosti 

a praktiļnosti sv®ho vybran®ho Śeġen². V p§t®m bodŊ definuje, ģe kritick® myġlen² je 

myġlen²m spoleļnosti. Myġlenky se rozv²j² a ovŊŚuj² v interakci s ostatn²mi. Diskuze, 

ļten² a debaty pom§haj² prohlubovat a upŚesŔovat n§zory. Uļitel® by tedy mŊli vyuģ²vat 

vĨukov® strategie, kter® podporuj² dialogy i skupinovou pr§ci. V posledn²m bodŊ se 

zmiŔuje o psan² jako o n§stroj, kterĨ nut² ģ§ka bĨt aktivn²m. D²ky psan² ģ§ci zpŚ²stupŔuj² 

sv® myġlenky uļitelŢm. U psan² se vyģaduje zapojen² pŚedchoz²ch znalost² a zkuġenost² 

ģ§ka.  

Kritick® myġlen² vych§z² z myġlenky konstruktivismu. Konstruktivistick® pojet² vĨuky je 

zaloģeno pŚedevġ²m na aktivitŊ samotn®ho ģ§ka, kdy konstruuje nov® pozn§n² na z§kladŊ 

svĨch dŚ²vŊjġ²ch zkuġenost². AutoŚi MaŔ§k & Ġvec (2003) kritick® myġlen² Śad² do 
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komplexn²ch vĨukovĨch metod, jelikoģ se vyuģ²v§ metodickĨ, ļinnostn² a rozv²jej²c² 

zŚetel k samotn®mu ģ§kovi. V oblasti ļten§Śsk® gramotnosti je kritick® myġlen² kl²ļov® 

pro analĨzu textŢ. Pom§h§ ģ§kŢm pochopit obsah textŢ, identifikovat dŢleģit®  

a relevantn² informace a tak® posoudit jejich vĨznam (Sukopov§, 2020). 

Projekt RWCT zn§mĨ tak® jako Ļten²m a psan²m ke kritick®mu myġlen², usiluje  

o rozv²jen² kritick®ho myġlen² po cel®m svŊtŊ.  

4.1 Program RWCT 

Existuje cel§ Śada metod a forem pr§ce, kter® se zamŊŚuj² na rozvoj ļten§Śsk® gramotnosti. 

Mnoho efektivn²ch metod nab²z² pr§vŊ program Ļten²m a psan²m ke kritick®mu myġlen², 

kterĨ je zn§mĨ pod zkratkou RWCT (Reading and Writing for Cricital Thinking).  

V tomto programu je kladen dŢraz na rozvoj metakognitivn²ho myġlen², tedy ģe ģ§k 

pozn§v§ vlastn² kognitivn² procesy, uvŊdomuje si, jak pŚemĨġl² a snaģ² se sv®mu myġlen² 

porozumŊt. Program rozv²j² kl²ļov® kompetence a nab²z² takov® metody, kter® rozv²j² 

Śeġit ¼koly v cel® ġk§le Bloomovy taxonomie kognitivn²ch c²lŢ (Tomkov§, 2007). 

RWCT podporuje vyuļovac² metody, kter® aktivizuj² ģ§ky pŚi uļen², pom§haj² jim 

kriticky myslet a kooperativnŊ pracovat. PŚi zav§dŊn² je podle KoġŠ§lov® et al. (2010) 

kl²ļov®, aby se postupovalo malĨmi krŢļky. Uļitel by mŊl demonstrovat kaģdĨ krŢļek, 

kterĨ m§ pozdŊji zvl§dnout ģ§k. ĂVģdy je dŢleģit® promyslet si, jak to udŊlat, abychom 

my uļitel® i naġi ģ§ci dok§zali metodu vyuģ²vat jako n§stroj k lepġ²mu porozumŊn² textu 

a k n§cviku dalġ²ch sloģek ļten§Śsk® gramotnostiñ (KoġŠ§lov§ et al., 2010, s. 6). 

4.2  TŚ²f§zovĨ model uļen² E-U-R 

Z§kladem vĨuky, kdy se uplatŔuj² z§sady a metody kritick®ho myġlen², je tzv. tŚ²f§zovĨ 

model uļen² zn§mĨ pod zkratkou E-U-R, kterĨ t®ģ vych§z² z pedagogick®ho 

konstruktivismu. Jedn§ se o vyuļovac² hodinu, kter§ je rozdŊlena do tŚ² f§z²: evokace, 

uvŊdomŊn² si vĨznamu a reflexe. Tento model podporuje aktivn² zapojen² ģ§kŢ do vĨuky, 

vyuģ²v§ jejich pŚedchoz² zkuġenosti a umoģŔuje aktivn² budov§n² pozn§n². Z§roveŔ 

zohledŔuje, ģe proces uļen² u dŊt² prob²h§ neust§le (Ronkov§ et al., 2019). 

Petrasov§ (2002) konstatuje, ģe ģ§ci d²ky tŚ²f§zov®mu modelu uļen² dok§ģou l®pe 

uchovat uļivo v pamŊti, a jsou tak ve vyuļov§n² aktivnŊjġ², a i v²ce motivov§n². Tento 
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model tak® pŚisp²v§ k rozvoji jejich komunikaļn²ch dovednost² a pom§h§ ģ§kŢm osvojit 

si schopnost efektivnŊ pracovat s informacemi.  

Model E-U-R pom§h§ uļiteli, napl§novat svou vĨuku tak, aby obsahovala a zachovala co 

nejv²ce rysŢ pŚirozen®ho uļen², kter® je pro ģ§ky nejefektivnŊjġ². Model je zamŊŚenĨ tak, 

aby ģ§k postupoval ve tŚech f§z²ch, kter® napom§haj² k tomu, aby se ģ§k skuteļnŊ nŊļemu 

nauļil (Svobodov§ & Tuġkov§, 2023). KoġŠ§lov§ (2002) podotĨk§, ģe za pomoci 

vĨukovĨch metod kritick®ho myġlen², kterĨmi uskuteļŔujeme jednotliv® f§ze, dosahuj² 

ģ§ci kl²ļovĨch kompetenc², kter® jsou kl²ļov® pro ģivot v demokratick® spoleļnosti. T®ģ 

z²sk§vaj² nov® informace, kter® jsou propojeny a ģ§ci tak maj² moģnost je vidŊt se vġemi 

souvislostmi. 

4.3  Metody k rozv²jen² kritick®ho myġlen² dle f§z² E-U-R 

Ġirok® ġk§ly technik a metod jsou nab²zen® v programu RWCT, kterĨ je pops§n 

v kapitole 4. V t®to pr§ci se vġak zamŊŚ²me pŚev§ģnŊ na ty metody, kter® jsou vhodnŊ 

vyuģiteln® pro 1. stupeŔ z§kladn² ġkoly, tedy pro dŊti v mladġ²m ġkoln²m vŊku. 

V n§sleduj²c²ch odstavc²ch jsou charakterizovan® jednotliv® f§ze tŚ²f§zov®ho modelu 

a pops§no p§r metod, kter® rozv²j² kritick® myġlen² a jsou vhodn® pr§vŊ v dan® f§zi. 

4.3.1 Evokace 

V poļ§teļn² f§z² uļen², tedy evokaci, doch§z² k vybavov§n² pŚedchoz²ch znalost²  

a zkuġenost² ï evokaci. Uļitel pracuje s pŚedbŊģnĨmi prekoncepty ģ§kŢ. Tyto 

prekoncepty funguj² dvoj²m zpŢsobem. Prekoncepty jsou n§stroje, kter® n§s vedou 

k porozumŊn² nov®mu, ale z§roveŔ se jednotliv® prekoncepty ģ§kŢ doplŔuj², pŚestavuj² 

ļi pŚ²mo vyvracej² bŊhem vĨuky. V t®to f§z² tedy uļitel pŚipravuje pŚ²leģitosti k tomu, 

aby ģ§ci mŊli moģnost sv® dosavadn² pŚedstavy o t®matu vybavit, sd²let a tŚ²dit. Je 

z§sadn², aby evokace souvisela s t®matem pŚipraven® lekce (Hausenblas & KoġŠ§lov§, 

2006).  

Je dŢleģit®, ģe ģ§dn§ ze sd²lenĨch myġlenek a odpovŊd² od ģ§kŢ nen² ġpatn§. C²lem v t®to 

f§z² nen² spr§vnost informac², ale utŚ²dŊn² toho, co uģ ģ§ci o dan®m t®matu vŊd². Doch§z² 

k aktivizov§n², vzbuzen² z§jmu, zvŊdavosti a potŚeby z²sk§n² novĨch informac². 

V pŚ²padŊ pr§ce s knihou je evokace pŚed samotnĨm ļten²m a je zde snaha vzbudit z§jem 

pr§vŊ o danou knihu, se kterou se bude pracovat (Laufkov§ & Goldmanov§, 2020). 
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Mezi metody, kter® se mnohdy vyuģ²vaj² ve f§zi evokace, mŢģeme zaŚadit napŚ²klad 

brainstorming, voln® psan² ļi myġlenkovou mapu. 

Brainstorming  

AutoŚi Kr¿ger & Ġafr§nkov§ (2021) ve sv® publikaci popisuj² brainstorming n§sledovnŊ. 

Ģ§kŢm je poloģena zaj²m§v§ a otevŚen§ ot§zka, o kter® ģ§ci pŚemĨġl², diskutuj²  

a pŚedstavuj² sv® n§pady. Ģ§ci mohou volnŊ sd²let informace, kter® v², kter® si mysl², ģe 

v² i to, co by se k dan®mu t®matu chtŊli dozvŊdŊt. Uļitel je v t®to metodŊ v roli 

moder§tora a na vġechny n§pady reaguje stejnŊ a nehodnot² spr§vnost. Ve f§zi reflexe 

bychom se k z²skanĨm ģ§kovskĨm prekonceptŢm mŊli vr§tit a posoudit je. 

VĨhodou metody je, ģe je vhodn§ pro celou tŚ²du, ale zaŚadit se mŢģe i do menġ²ch 

skupinek ļi dvojic. ZaŚazen² brainstormingu do p§ru je vhodn® u tŊch ģ§kŢ, kteŚ² mohou 

m²t probl®m vyj§dŚit svŢj n§zor pŚed poļetnŊjġ² skupinou. Mimo jin® touto metodou 

rozv²j²me kl²ļov® kompetence jako je napŚ²klad kompetence k uļen², komunikaļn², 

osobnostn² a soci§ln² i k Śeġen² probl®mŢ. Ģ§ci mezi sebou komunikuj², naslouchaj² si, 

formuluj² sv® n§zory, tŚ²d² informace a rozv²j² z§kladn² gramotnost: ļten§Śskou 

a pisatelskou.  

Voln® psan² 

Voln® psan² je podobn® brainstormingov® metodŊ. Jedn§ se o ļinnost, kdy jedinec p²ġe 

na pap²r v ļasovŊ omezen®m prostoru vġe, co ho k dan®mu t®matu napad§. Ģ§ci p²ġou 

souvislĨ text, nevrac² se k tomu, co uģ napsali a neopravuj² se. Pokud je nic nenapad§, 

mohou vypisovat pomocn® vŊty jako je napŚ²klad: Nic mŊ nenapad§. Nev²m, co napsat 

d§l. Pravopis a stylistika zde nehraje roli (Steelov§ et al., 2007b).  

Myġlenkov§ mapa 

Buzan & Buzan (2014) definuj² myġlenkovou mapu jako Ăobrazov® vyj§dŚen² 

paprskovit®ho myġlen². Jde o proces, jakĨm lidskĨ mozek pŚemĨġl² a pŚich§z² s n§pady. 

T²m, ģe jej zachyt²me a zn§zorn²me, vytvoŚ²me myġlenkovou mapu, vnŊjġ² zrcadlo 

odr§ģej²c² to, co se dŊje uvnitŚ naġich hlavñ (s. 42). 

Prvn² pr§ce s myġlenkovĨmi mapami maj² podobu brainstormingu, kdy se pojmy 

postupnŊ nabaluj² kolem hlavn²ho pojmu. U nejmenġ²ch dŊt² se prvnŊ objevuje 

myġlenkov§ mapa, kter§ je tvoŚena obr§zky, postupnŊ se pŚech§z² k p²smu. Ģ§ci se 
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pŚi t®to metodŊ uļ² hledat souvislosti, spojovat a tŚ²dit pojmy a pŚiŚazovat ke kategori²m. 

VĨhodou je, ģe se jedn§ o n§zornou mapu, kter§ zobrazuje vztahy mezi pojmy. PŚi jej² 

zaŚazen² do vĨuky rozv²j² mnoh® dovednosti jako je ļ²st, ps§t, srovn§vat, pŚiŚazovat, 

rozeb²rat i vyhodnocovat (Tomkov§ & Strculov§, 2001). 

PŚi pr§ci s myġlenkovou mapou rozv²j²me u ģ§kŢ kompetence k uļen², komunikaļn², 

k Śeġen² probl®mŢ, a i osobnostn² a soci§ln². Z§roveŔ mŢģe bĨt rozv²jena i digit§ln² 

kompetence.  

4.3.2. UvŊdomŊn² si vĨznamu 

Jedn§ se o druhou f§z², ve kter® ģ§k aktivnŊ pracuje s novĨmi informacemi, kter® spojuje 

se svĨmi dosavadn²mi vŊdomostmi. Uļitel m§ v t®to f§zi minim§ln² vliv na uļen², jelikoģ 

je aktivn² ģ§k. Đkolem uļitele je udrģovat ģ§kŢv z§jem a podporovat jeho pozornost. 

Uļitel by mŊl uk§zat ģ§kovi, jak se efektivnŊ uļit. Ģ§k z²skan® nov® poznatky zaļleŔuje 

do pamŊŠovĨch sch®mat a v pŚ²padŊ nejasnost² se obrac² na uļitele (Petrasov§, 2019). 

PodrobnŊji se k t®to f§zi vyjadŚuje Hausenblas & KoġŠ§lov§ (2006). Ģ§ci sami aktivnŊ 

hledaj² odpovŊdi na sv® ot§zky, kter® se objevily bŊhem evokaļn² f§ze, a vyuģ²vaj² pŚitom 

spolehliv® zdroje, kterĨmi mohou bĨt texty, vĨklad uļitele, experiment a mnoho dalġ²ch 

zdrojŢ. D²ky tomu mohou zjistit, zda jejich pŚedpoklady byly spr§vn®, a buŅ jsou 

potvrzeny, vyvr§ceny nebo rozġ²Śeny o nov® informace. V t®to f§z² d§le budujeme trvaj²c² 

chuŠ uļit se a pozn§vat, ļehoģ lze dos§hnout, pokud ģ§kŢm d§me prostor k samostatn® 

pr§ci hled§n² odpovŊd² na sv® ot§zky a tyto odpovŊdi nal®zat. To vede k uspokojen² 

vlastn² pr§ce. 

ĂDŢleģit® je, ģe se ģ§ci uļ² nejen informace pŚij²mat, ale souļasnŊ pŚemĨġlet o tom, kam 

s nimi a jakou vlastnŊ hodnotu pro nŊ ta informace m§. To je pr§vŊ to uvŊdomov§n² si 

vĨznamu novŊ z²skanĨch informac²ñ (Hausenblas & KoġŠ§lov§, 2006a, s. 57).  

PŚi t®to f§zi mŢģeme vyuģ²vat napŚ²klad tŊchto metod kritick®ho myġlen². Metoda 

Ś²zen®ho ļten² ļi podvojnĨ den²k, kterĨ je popisov§n v kapitole 5.4.1.  

ř²zen® ļten²  

PŚi Ś²zen®m ļten² si uļitel rozdŊl² text na vhodn® ļ§sti a ke kaģd® ļ§sti si pŚiprav² otevŚen® 

ot§zky, na kter® neexistuje jedna spr§vn§ odpovŊŅ. D²ky tomu je otevŚen prostor pro 

diskuzi mezi ģ§ky. Ot§zky napom§haj² ģ§kŢm k lepġ²mu porozumŊn² pŚedļ²tan®mu 
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a odhalit nosnou myġlenku textu. Z§roveŔ tyto dotazy m²Ś² k rozv²jen² ļten§ŚskĨch 

dovednost², kter® nemaj² ģ§ci jeġtŊ tolik ukotven® (Kr¿ger & Ġafr§nkov§, 2021). 

D²ky aktivn²mu zapojen² ģ§kŢ do ļten², je moģn® u nich probudit hlubġ² z§ģitek ze ļten². 

Z§roveŔ se u ģ§kŢ rozv²j² komunikaļn² kompetence, kdy naslouchaj² promluv§m 

ostatn²ch, sdŊluj² sv® domnŊnky a zapojuj² do poslechu svou fantazii. 

4.3.3. Reflexe  

Reflexe je posledn² f§z² uļen², kdy si ģ§k ujasŔuje, co se nauļil a tyto nov® poznatky si 

uspoŚ§d§v§. V reflexi je kladen dŢraz na to, aby kaģdĨ ģ§k vytvoŚil vlastn² pochopen² 

rozeb²ran®ho t®matu. Ģ§k tedy s§m hled§ zpŢsob, jak novĨm informac²m rozum²  

a formuluje je. Z pŚedchoz²ch f§z² evokace a uvŊdomŊn² si vĨznamu porovn§v§ znalosti 

s novĨmi informacemi a reflexe ģ§kovi umoģŔuje sestavit celkovĨ obraz nauļen®ho. 

Reflexe se tedy zamŊŚuje jednak na obsah uļen², ale i na samotnĨ proces uļen² 

(Hausenblas & KoġŠ§lov§, 2006b). AutoŚi tak® dod§vaj², ģe veden² reflexe z§leģ² na tom, 

jak® byly stanoven® c²le na zaļ§tku lekce.  

Sd²len² jako hlavn² podnŊt v reflexi popisuje Ronkov§ et al. (2019). V t®to f§zi by se mŊli 

ģ§ci podŊlit o sv® n§zory, protoģe komunikace a sd²len² pom§h§ k rozvoji slovn² z§soby 

a komunikace. Z§roveŔ jim rozprava pŚin§ġ² nov® myġlenkov® postupy, kter® byly 

vyuģ²v§ny ostatn²mi, mohou pŚemĨġlet o jin®m ¼hlu pohledu ļi porovn§vat vlastn² 

ch§p§n² s jinĨm. D²ky t®to f§zi doch§z² k rozvoji kritick®ho myġlen². Ģ§ci se uļ² pŚij²mat 

rŢzn® n§zory, pochop², ģe jejich n§zory nemus² m²t koneļnĨ stav a ģe sd²len² pom§h§ 

obohatit myġlenky.  

Mezi metody ve f§zi reflexe mŢģeme vyb²rat napŚ²klad z metody Posledn² slovo patŚ² 

mnŊ nebo PŊtil²stek. 

Posledn² slovo patŚ² mnŊ 

Jedn§ se o aktivitu, kter§ vede v r§mci diskuse k ¼vah§m a reflex²m po pŚeļten®m textu. 

Je vhodn§ i pro rozmluven² tiġġ²ch ģ§kŢ. Jednotliv® kroky by se daly popsat n§sledovnŊ. 

Ģ§k si vybere pas§ģ ze ļten®ho textu a doslovnŊ si ji zap²ġe na pap²r, dop²ġe i informace 

na jak® stranŊ, odstavci se pas§ģ nach§z². Na druhou stranu pap²ru nap²ġe jakoukoli svou 

pozn§mku, proļ si danou pas§ģ vybral. Pot® je vyzv§n, aby svou pas§ģ pŚeļetl tŚ²dŊ, kter§ 
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odhaduje, proļ si ji danĨ spoluģ§k vybral. Posledn² slovo patŚ² autorovi, kterĨ obezn§m² 

spoluģ§ky, z jak®ho dŢvodu si danou pas§ģ vybral on (Steelov§ et al., 2007). 

PŊtil²stek  

PŊtil²stek je pŊtiŚ§dkov§ b§sniļka, pŚi kter® ģ§k struļnŊ shrne text. TvoŚ² se n§sledovnŊ. 

Do prvn²ho Ś§dku ģ§k nap²ġe podstatn® jm®no, kter® vystihuje t®ma ļi n§mŊt textu. DruhĨ 

Ś§dek obsahuje dvŊ slova na ot§zku: JakĨ/§ je? Na tŚet² Ś§dek nap²ġe ģ§k tŚi slova, kter§ 

vyjadŚuj² dŊjovou sloģku, tedy co dŊl§. VŊta o ļtyŚech slovech se nach§z² na ļtvrt®m 

Ś§dku a jednoslovn® synonymum, kter® rekapituluje prvn² Ś§dek je na p§t®m Ś§dku. Touto 

metodou ģ§k podle sv®ho vn²m§n² vyb²r§ nejpŚesnŊjġ² pojmenov§n² pŚeļten®ho. Takto 

charakterizuje vod²tka pro vznik PŊtil²stku Steelov§ et al. (2007a). 

4.4 Propojen² ļten§Śsk® gramotnosti s RVP ZV a kl²ļovĨmi 

kompetencemi 

Zkoum§n²m ļten§Śsk® gramotnosti a jej²m zastoupen² v RVP se zabĨv§ i Laufkov§ 

(2018). Ve sv® vĨzkumn® studii podotĨk§, ģe ļten§Śsk§ gramotnost je zm²nŊna pouze 

u doplŔuj²c²ho vzdŊl§vac²ho oboru Etick§ vĨchova a Filmov§/audiovizu§ln² vĨchova. 

Nejv²ce je vġak moģn® ļten§Śskou gramotnost rozv²jet ve vzdŊl§vac² oblasti Jazyk 

a jazykov§ komunikace, kter§ m§ zdokonalovat pozitivn² vztah k mateŚsk®mu jazyku jako 

prostŚedku pro z²sk§n² informac², k pr§ci s rŢznĨmi formami textu, ke sdŊlov§n² z§ģitkŢ 

a k rozvoji pŚ²znivĨch ļten§ŚskĨch n§vykŢ (Laufkov§, 2018). 

Ļten§Śsk§ gramotnost je v RVP ZV ¼zce propojena s kl²ļovĨmi kompetencemi 

a vzdŊl§vac²mi c²li. NejdŢleģitŊjġ² c²l z§kladn²ho vzdŊl§v§n², kterĨ je spjat se ļten§Śskou 

gramotnost² je hned prvn²: Ăumoģnit ģ§kŢm osvojit si strategie uļen² a motivovat je 

pro celoģivotn² uļen²ñ (RVP ZV, 2023, s. 8).  

Ļten§Śsk§ gramotnost je rozv²jena s komunikativn² kompetenc², kde se od ģ§ka oļek§v§ 

porozumŊn² rŢznĨm typŢm textu, na kter® bude umŊt reagovat a vyuģ²vat je ke sv®mu 

rozvoji. Z§roveŔ je ģ§k veden k formulov§n²ch svĨch myġlenek a n§zorŢ, jak v ¼stn²m, 

tak v p²semn®m projevu. Spojitost lze vidŊt i u kl²ļov® kompetence k uļen², kdy ģ§k 

vyhled§v§ a tŚ²d² informace, orientuje se v textu a s informacemi nad§le pracuje. D§le 

kompetence k Śeġen² probl®mu, ģ§k vyhled§ informace, kter® jsou vhodn® k Śeġen² 

probl®mu a tyto z²skan® vŊdomosti vyuģ²v§ k budouc²m variant§m Śeġen².  
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5 Ļten§Śsk® strategie  

Ļten§Śsk® strategie ¼zce souvis² s rozvojem ļten§Śsk® gramotnosti, jelikoģ pŚedstavuj² 

konkr®tn² postupy, kter® ģ§ci vyuģ²vaj² k efektivnŊjġ²mu porozumŊn² textu. Ļten§Śsk§ 

gramotnost je tedy c²lenŊ rozv²jena pr§vŊ se ļten§ŚskĨmi strategiemi.  

5.1 Definice ļten§Śsk® strategie 

Wildov§ et al. (2019) pro lepġ² pochopen² pŚipodobŔuj² ļten§Śsk® strategie k posloupnosti 

krokŢ, kter® n§s vedou ke zvl§dnut² ¼kolu. ZmiŔuj², ģe strategie obecnŊ znamen§ volbu 

konkr®tn²ch krokŢ k dosaģen² c²le. Strategie vyuģ²v§me napŚ²klad pŚi rŢznĨch hr§ch, jako 

je pexeso, kde kaģdĨ hr§ļ vol² svou strategii, aby dos§hl c²le, tedy v²tŊzstv². I pŚi ļten² 

obt²ģnŊjġ²ho textu vol²me strategie ï ļten§Śsk® strategie, kter® n§s vedou k porozumŊn² 

textu.  

Afflerbach et al. (2008) definuj² ļten§Śsk® strategie jako z§mŊrn® a c²len® pokusy, kter® 

maj² za c²l dek·dovat text a porozumŊt vġem vĨznamŢm. Dalġ² definici podotĨk§ 

Doleģalov§ (2014), kter§ o ļten§ŚskĨch strategi² Ś²k§, ģe to jsou Ăpostupy, s jejichģ 

pomoc² z²sk§v§ ļten§Ś podstatn® informace z textu, hloubŊji pochop² text, neboŠ l®pe 

porozum² vztahŢm a souvislostem mezi textovĨmi informacemi. Ļten§Ś ch§pe l®pe text, 

protoģe mu jej strategie pomohou strukturovat a pŚemĨġlet o informac²ch v textuñ (s. 41).  

5.2 Ļten§Śsk® strategie a ļten§Śsk® dovednosti 

Dovednost je v Pedagogick®m slovn²ku PrŢchy et al. (2013) definov§na jako ĂzpŢsobilost 

ļlovŊka k prov§dŊn² urļit® ļinnosti (napŚ. ļten², Śeġen² ¼loh urļit®ho typu)ñ a z§roveŔ Ăsi 

dovednost subjekt osvojuje z§mŊrnĨm uļen²m, ale tak® spont§nnŊ, napŚ. d²tŊ pŚi hŚeñ  

(s. 59). 

Ļten§Śsk® dovednosti jsou automatizovan® procesy, kter® umoģŔuj² dek·dov§n² 

a zpracov§n² textu s rychlost², efektivitou a plynulost², aniģ by ļten§Ś vŊdomŊ pŚemĨġlel 

o jednotlivĨch kroc²ch nebo je kontroloval. Jedn§ se o kroky, kter® jsou pouģ²v§ny 

ze zvyku a automaticky, jsou tedy rychlejġ² neģ pouģit² strategi². Tak ļten§Śsk® 

dovednosti l²ļ² Afflerbach et al. (2008). 

Ļten§Śsk® strategie jsou tedy vŊdom® postupy, kter® se postupem ļasu st§vaj² v²ce a v²ce 

automatizovan® a promŊn² se tak ve ļten§Śsk® dovednosti, kter® jedinec pouģ²v§ pŚi ļten² 
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jiģ bez vŊdom®ho pouģit² (Wildov§ et al., 2019). Pokud tedy ļten§Ś naraz² na obt²ģnŊjġ² 

text, jehoģ vĨznamu za vyuģit² svĨch ļten§ŚskĨch dovednost² st§le nerozum², vrac² se 

ļten§Ś k vyuģit² ļten§ŚskĨch strategi², aby textu l®pe porozumŊl.  

5.3 Klasifikace ļten§ŚskĨch strategi² 

Existuje Śada rŢznĨch pŚ²stupŢ, jak lze ļten§Śsk® strategie dŊlit. Najvarov§ (2010) ve sv® 

studii popsala dŊlen² strategi² n§sledovnŊ. AutoŚi strategie dŊl² na z§kladŊ rŢznĨch 

hledisek, coģ vede k ġirok®mu spektru klasifikac². řada autorŢ rozdŊluje ļten§Śsk® 

strategie napŚ²klad podle f§ze ļten² (pŚed ļten²m, bŊhem ļten² a po ļten²). Jin² autoŚi 

kladou dŢraz na pŚ²stup uļen² z textu, a to povrchovĨ ļi hloubkovĨ, d²ky tomu uv§d² 

strategie kognitivn², kompenzaļn², pamŊŠov®, metakognitivn², afektivn² a soci§ln². TŚet² 

krit®rium dŊlen² je dle typu ļten², kam spad§ kurzorick® ļten², selektivn² ļten², statarick® 

ļten², porovn§vaj²c², studijn² a kontroln² ļten². 

Ronkov§ et al. (2019) popsala na z§kladŊ dalġ²ch publikac² n§sleduj²c² ļten§Śsk® strategie, 

kter® jsou seps§ny a charakterizov§ny v tabulce 1. 

Tabulka 1 

Popis ļten§ŚskĨch strategi² 

Ļten§Śsk§ strategie Popis 

Aktivizace pŚedchoz²ch 

vŊdomost² 

ļten§Ś hled§ souvislosti mezi rŢznĨmi texty a uvŊdomuje si, jak® 

m§ o t®matu znalosti a jak se vztahuj² k jeho osobn²m 

zkuġenostem k okoln²mu svŊtu 

Vizualizace ļten§Ś pŚi ļten² zapojuje svou pŚedstavivost a fantazii, coģ mu 

umoģŔuje ve sv® mysli vytv§Śet obrazy z pŚeļten®ho 

Usuzov§n² na z§kladŊ n§povŊd v textu se snaģ² ļten§Ś odhalit, co mu chce 

autor Ś²ct 

Kladen² ot§zek k textu postupnŊ jsou ļten§Śi vedeni k samostatn®mu pokl§d§n² 

vhodnĨch ot§zek k textu 

Urļov§n² nejdŢleģitŊjġ²ch 

myġlenek a t®mat textu 

ļten§Ś dok§ģe oddŊlit podstatn® informace od d²lļ²ch 

Shrnov§n² ļten§Ś shrne informace z pŚeļten®ho vlastn²mi slovy 

Synt®za ļten§Ś kombinuje nov® informace, kter® z²skal z pŚeļten®ho s jiģ 

zn§mĨmi fakty a vytvoŚ² hlubġ² porozumŊn² 

Sledov§n² porozumŊn² ļten§Ś neust§le kontroluje, zda ļten®mu textu rozum² 

Zdroj: vlastn² tvorba 
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 5.4 Charakteristika ļten§ŚskĨch strategi² podle f§ze ļten§Śsk®ho 

procesu a pŚ²klady aktivit k jejich procviļen²  

V t®to kapitole jsou zm²nŊn® aktivity, kter® podporuj² rozv²jen² ļten§ŚskĨch dovednost² 

v r§mci strategi². Strategie jsou rozdŊlen® dle f§ze ļten§Śsk®ho procesu, tedy na aktivity 

pŚed ļten²m, v prŢbŊhu ļten² a po samotn®m ļten². RozdŊleny jsou dle publikace od 

Ronkov® et al. (2019), kdy pŚed ļten²m jsou vyuģ²v§ny strategie hled§n² souvislost², 

kladen² ot§zek, vytv§Śen² vizu§ln²ch a smyslovĨch pŚedstav a pŚedv²d§n². V prŢbŊhu ļten² 

jsou vyuģ²v§ny stejn® strategie jako pŚed ļten²m, obohaceny jsou vġak o usuzov§n². PŚi 

f§zi reflexe jsou pot® aplikov§ny strategie jako shrnov§n² a hodnocen².  

Nezm²nŊn§ strategie aktivizace pŚedchoz²ch zkuġenost² je dŢleģit§ k namotivov§n² ģ§kŢ 

a lze ji vyuģ²t pŚev§ģnŊ ve f§zi evokace, ale aktivity rozv²jej²c² tuto strategii jsou prol²n§ny 

ve vġech f§z²ch. ObecnŊ je vhodn® se k jednotlivĨm aktivit§m v procesu ļten² st§le vracet 

a diskutovat nad nimi. D²ky tomu aktivity neztr§c² svŢj smysl. 

5.4.1 Aktivizace pŚedchoz²ch zkuġenost²  

Aktivizace se vyuģ²v§ ve f§zi evokace, kdy si klade za c²l vzbudit u ģ§kŢ zvŊdavost  

a z§jem o ļten². Đkolem je tedy ģ§ky namotivovat a zaktivizovat. N§sleduj²c² aktivity 

smŊŚuj² k tomu, aby ģ§ci o t®matu, kter® bude ļteno, pŚemĨġleli a propojovali text 

s vlastn²mi zkuġenostmi. Vyuģ²t lze brainstorming, aŠ uģ se jedn§ o skupinovĨ 

brainstorming, ve dvojic²ch, nebo jako cel§ tŚ²da. Vhodn§ je i metoda voln®ho psan² nebo 

V²m ï Chci vŊdŊt ï DozvŊdŊl/a jsem se, kter§ zahrnuje vġechny f§ze modelu uļen². 

V evokaci si ģ§ci do prvn²ho sloupce V=v²m zap²ġ², co o dan®m t®matu v², a do druh®ho 

sloupce CH=chci vŊdŊt ot§zky, na kter® by r§di v textu naġli odpovŊdi. Ve f§zi 

uvŊdomŊn² hledaj² odpovŊdi pr§vŊ na ot§zky, kter® si zvolili. Ve f§zi reflexe si do tŚet²ho 

sloupce, kterĨ je oznaļen p²smenem D=dozvŊdŊl/a jsem se, zap²ġou informace, kter® 

pro nŊ byly nov®.  

5.4.2 Hled§n² souvislost² 

Tato dovednost je dŢleģit§ pro vznik pozitivn²ho vztahu ke ļten². Napom§h§ ģ§kovi 

pochopit propojen² knihy s jeho ģivotem, ģivotn²mi zkuġenostmi a se znalostmi. 

Publikace by mŊly k ģ§kovi promlouvat, a to nejl®pe jazykem, kterĨm je mu bl²zkĨ. 

Existuj² tŚi roviny souvislost²: text a j§, text a text, a text a svŊt kolem n§s. Ģ§ci 



45 

 

porovn§vaj² sv® zkuġenosti se ļtenĨm textem v rovinŊ text a j§. PŚ²klady ot§zek, kter® 

mohou zazn²t pŚi hled§n² souvislost² text a j§, jsou: PŚipom²n§ ti to nŊco z Tv®ho ģivota? 

Stalo se ti nŊco podobn®ho? Porovn§vat se mohou tak® dva texty a hledat podobnosti 

mezi textem a textem. Vyuģ²vat lze tŊchto ot§zek: Zn§ġ podobnĨ pŚ²bŊh? Ve kter®m 

pŚ²bŊhu tak® vystupuje (doplnit) postava? Hledat souvislosti lze tak® v textu a svŊte 

kolem n§s. Tak je pops§na dovednost v publikaci od Kr¿ger & Ġafr§nkov® (2021). 

Hled§n² souvislost² lze vyuģ²vat i v prŢbŊhu druh® f§ze, tedy pŚi uvŊdomov§n² si 

vĨznamu. Metoda, kter§ nab²z² propojen² vlastn²ch zkuġenost² a textu, se nazĨv§ 

PodvojnĨ den²k. Ģ§ci si rozdŊl² svislou ļarou b²lĨ pap²r. Na levou stranu pŚesnŊ cituj² 

vŊtu ļi pas§ģ z kn²ģky, kter§ je nŊjakĨm zpŢsobem zaujala. Na pravou stranu si p²ġou sv® 

pŚipom²nky k vybran®mu ¼ryvku. Ģ§kŢm mŢģeme pokl§dat n§vodn® ot§zky jako 

napŚ²klad: Jak® myġlenky ve mnŊ ¼ryvek vyvolal? Co mi pŚipom²n§ tento text? Ļ²m je 

¼ryvek pro mŊ zaj²mavĨ? PodvojnĨ den²k je vhodnĨ v situaci, kdy ļteme delġ² text 

(Steelov§ et al., 2007a). 

5.4.3 Kladen² ot§zek 

Kladen² ot§zek je pro d²tŊ pŚirozen® a zaļ²n§ v obdob² kolem tŚet²ho roku, kdy se d²tŊ pt§ 

Ăproļ?ñ. V prŢbŊhu ļten² by ģ§ci mŊli bĨt povzbuzov§ni, aby se ptali, zda ļten®mu textu 

rozum², nebo pokud je nŊco zaujme. SamotnĨ uļitel by mŊl bĨt pŚ²kladem a ukazovat, ģe 

on s§m si tak® klade ot§zky, aby textu porozumŊl a tato strategie je pŚirozenou souļ§st² 

ļten² (Koģeluhov§, 2022). Dalġ² vhodnou aktivitou jsou ot§zky, kter® si mŢģeme kl§st 

pŚed, bŊhem i po pŚeļten®m textu. PŚ²klady ot§zek mŢģeme vidŊt v tabulce 2. Ģ§ci tak® 

mohou sestavit interview s liter§rn² postavou, autorem nebo ilustr§torem. 
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Tabulka 2 

PŚ²klady ot§zek podle f§ze ļten§Śsk®ho procesu 

PŚed ļten²m BŊhem ļten² Po ļten² 

Co si mysl²ġ, ģe se v textu 

dozv²ġ? 

Jak® postavy se v pŚ²bŊhu 

zat²m objevily? 

Kdybys byl ve stejn® 

situaci, jak bys ji Śeġil? 

PŚipom²n§ ti t®ma jinĨ 

text, kterĨ jsi ļetl/a? 

Jak bys poradil hlavn² 

postavŊ? 

Co ses v pŚ²bŊhu doļetl/a? 

O ļem byl? 

Jak® vlastnosti bude podle 

tebe m²t hlavn² postava? 

Jak si mysl²ġ, ģe se 

postava c²t²? 

Jak by ses c²til na m²stŊ 

hlavn² postavy? Proļ? 

Jak si mysl²ġ, ģe pŚ²bŊh 

skonļ²? 

Co si mysl²ġ, ģe se stane 

d§l? 

Ļetl/a jsi o podobn® 

situaci v jin®m pŚ²bŊhu? 

Ļ²m byl odliġnĨ? 

Jak§ postava se podle tebe 

v pŚ²bŊhu objev²? 

Jak bys shrnul/a vlastn²mi 

slovy, co se pr§vŊ teŅ 

dŊje? 

Co tŊ na pŚ²bŊhu nejv²ce 

zaujalo? 

Zdroj: vlastn² tvorba 

5.4.4 Vytv§Śen² vizu§ln²ch a smyslovĨch pŚedstav  

Tato strategie navazuje na propojov§n² souvislost². Vizualizac² se snaģ²me vytvoŚit si 

obraz toho, co pr§vŊ ļteme, zapojujeme vlastn² pŚedstavivost a prohlubuje se proģitek 

ļten®ho. Tato strategie zapojuje vġechny smysly ï zrak, sluch, ļich, chuŠ i hmat a je tak 

vhodn§ i pro dŊti pŚedġkoln²ho vŊku. Pokud ļten§Ś nedok§ģe vytv§Śet ment§ln² obrazy, 

text pro nŊj ztr§c² smysl a jeho motivace ke ļten² upad§ (Wildov§ et al., 2019).  

Mezi aktivity, kter® rozv²j² vizualizaci, mŢģeme zaŚadit napŚ²klad hled§n² ilustrace na 

z§kladŊ pŚeļten®ho textu. PŚ²padnŊ pŚiŚazov§n² z vŊtġ²ho poļtu textŢ k jedn® ilustraci, 

kter§ by mohla odpov²dat textu. Ģ§ci tak® mohou poslouchat ļtenĨ text a veġker® 

informace si pŚedstavovat a tvoŚit si film ve sv® hlavŊ ļi skl§dat ilustrace za sebe, tak jak 

plyne ļtenĨ text. Ot§zkami, kter® smŊŚuj² i na dalġ² smysly, nejen na zrak, mŢģeme ģ§kovi 

vytvoŚit hlubġ² proģitek ze ļten². 

5.4.5 PŚedv²d§n²  

PŚedv²d§n² vyuģ²v§me jiģ pŚi vĨbŊru knihy podle ilustrace na obalu a n§zvu. Tato strategie 

spoļ²v§ v dedukci o dalġ²m moģn®m vĨvoji na z§kladŊ vlastn²ch zkuġenost² ļten§Śe  

a informac² z textu a je podloģena argumentac². BŊhem ļten² jsou odhady ovŊŚov§ny  

a upravov§ny. Tato strategie je motivuj²c² k ļetbŊ, jelikoģ ujiġŠuje ļten§Śe o jeho 
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poļ§teļn²ch tvrzen². C²lem je pos²len² schopnosti pŚemĨġlet v souvislostech nad 

informacemi z textu. Ģ§k aktivnŊ uvaģuje a d²ky tomu je schopen vyvodit sv® domnŊnky 

podloģen® o argumentaci (N§dvorn²kov§ et al., 2019).  

K procviļen² lze vyuģ²t Kl²ļov§ slova ļi Ļajovou p§rty (KovaŚ²kov§, 2011).  

Kl²ļov§ slova ï uļitel vybere nŊkolik kl²ļovĨch slov ļi obr§zkŢ, a na z§kladŊ tŊchto 

informac² ģ§ci pŚedv²daj², o ļem by kniha mohla bĨt. Ve f§zi reflexe se ke svĨm 

pŢvodn²m pŚedpovŊd²m vrac² a porovn§vaj² je s t²m, co v textu skuteļnŊ naġli.  

Ļajov§ p§rty ï ģ§kŢm jsou rozd§ny kartiļky s vŊtami nebo se slovy z textu. Ģ§ci se 

pohybuj² po tŚ²dŊ a vz§jemnŊ si ļtou sv® kartiļky a diskutuj² nad nimi. Po dan®m ļasov®m 

¼seku se spoj² do menġ²ch skupin a odhaduj² na z§kladŊ zjiġtŊnĨch informac², o ļem kniha 

pravdŊpodobnŊ bude.  

Po pŚeļten² je nutn® se k ģ§kovskĨm predikc²m vr§tit a diskutovat, zda byly spr§vn®, a co 

je pŚ²padnŊ vedlo k chybnĨm z§vŊrŢm.  

5.4.6 Usuzov§n² 

Usuzov§n², nŊkdy tak® ļten² mezi Ś§dky, je dovednost vn²mat implicitn² informace, kter® 

nejsou pŚ²mo vyj§dŚen® v textu. Ģ§ci si mohou hr§t na detektivy, kdy pŚich§zej² na 

informace, kter® nejsou v textu jasnŊ Śeļen®, ale k ¼sudku jim napom§haj² skryt® 

informace. Uļitel mŢģe pokl§dat ģ§kŢm pomocn® ot§zky, kter® je vedou k pŚemĨġlen²  

a k usuzov§n². T²m se ģ§ci uļ² kriticky pŚemĨġlet a hodnotit, z§roveŔ si informace l®pe 

zapamatuj², pokud na nŊ pŚiġli vlastn²m ¼sudkem (Kr¿ger & Ġafr§nkov§, 2021). 

Usuzov§n² pouģ²v§me i pŚi ļten² b§snŊ, kdy n§m b§sn²c² explicitnŊ, ale ļasto implicitnŊ 

b§seŔ pŚedkl§daj².  

5.4.7 Shrnov§n² 

Shrnov§n² je nŊkdy n§roļn® i pro dospŊl®ho ļten§Śe, ale jedn§ se o potŚebnou dovednost. 

Pokud jsme schopni shrnout nejen ļtenĨ text, znamen§ to, ģe jsme jeho obsahu 

porozumŊli a dok§ģeme z nŊho vybrat podstatn® a dŢleģit® myġlenky, se kterĨmi pot® 

mŢģeme pracovat d§le (Kr¿ger & Ġafr§nkov§, 2021). Pro shrnut² textu mŢģeme se ģ§ky 

vyuģ²t grafick® z§znamy, pŚ²padnŊ i vĨġe zm²nŊnĨ lapbook. PŚi pr§ci s lapbookem mŢģe 

kaģd§ skl§danka obsahovat jin® informace, kter® si z§pis z ļetby ģ§d§. 
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PŚi tvoŚen² z§pisu ļetby ģ§k vlastn²mi slovy zformuluje a shrne pŚeļtenĨ text. 

Do grafick®ho z§znamu zap²ġe n§zev knihy, autora, pŚ²padnŊ i ilustr§tora, hlavn² postavy 

a struļnŊ pop²ġe hlavn² myġlenky a zahrne i sv® vlastn² hodnocen² (Altmanov§ et al., 

2011). U t®to strategie je t®ģ moģn® zvolit aktivitu kl²ļov§ slova, kdy ģ§ci shrnou text 

do tŚ² aģ pŊti kl²ļovĨch slov, kter® podle jejich n§zoru nejl®pe vystihuj² pŚeļtenĨ text. 

Pracovat mŢģou individu§lnŊ, ve dvojici, skupin§ch ļi jako cel§ tŚ²da.  

5.4.8 Hodnocen²  

PŚi hodnocen² jedinec zaujme hodnotic² postoj k vybran® knize, k postav§m a jejich 

chov§n² v prŢbŊhu dŊje. Zhodnot², zda je kniha vhodnĨm a kvalitn²m zdrojem k z²sk§n² 

informac² a kriticky zhodnot² jej² obsah. Vģdy by vġak mŊl bĨt veden k tomu, aby svou 

volbu podloģil vhodnĨmi argumenty. Hodnocen² lze zahrnout do grafickĨch z§znamŢ  

ļi v r§mci diskuze, pŚi kter® jsou pokl§d§ny otevŚen® ot§zky a jsou podloģen® 

odpovŊŅmi, kdy ģ§dn§ nen² ġpatn§.  

V t®to kapitole byly pŚedstaveny jednotliv® strategie s aktivitami, kter® lze vyuģ²vat pr§vŊ 

pro rozvoj strategi². Pokud se ģ§ci budou uļit jednotliv® strategie rozv²jet a pracovat 

s nimi, budou nad texty hloubŊji pŚemĨġlet a rozv²jet tak sv® kritick® myġlen², kter® je pro 

ģivot ve spoleļnosti nezbytn®. Z§roveŔ jim umoģn²me proģ²t text a navnad²me je pro dalġ² 

pr§ci a ļetbu knih a pŚineseme jim proģitek a kladnĨ vztah ke ļten².  
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Praktick§ ļ§st  

6 C²l vĨzkumn®ho ġetŚen² 

C²lem praktick® ļ§sti je navrhnout, implementovat a reflektovat lapbook jako inovativn² 

metodu do vĨuky ļten², kter§ je zamŊŚena na rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² a porozumŊn² 

textu. V r§mci tohoto vĨzkumu se vŊnuji n§vrhu lapbooku, kterĨ obsahuje ¼koly  

a aktivity podporuj²c² zlepġen² ļten§ŚskĨch dovednost² ģ§kŢ. C²lem je pŚen®st tuto metodu 

do vĨuky ļten², zhodnotit jej² efektivitu a z²skat zpŊtnou vazbu jak od ģ§kŢ, tak od pan² 

uļitelky. VĨsledky vĨzkumu by mŊly pŚispŊt k obohacen² vĨuky ļten² na 1. stupni 

z§kladn² ġkoly, tak® by mohly slouģit jako n§stroj m®ho profesn²ho seberozvoje 

v uļitelsk® praxi. 

6.1. VĨzkumn® ot§zky 

Na z§kladŊ c²le vĨzkumu si stanovuji n§sleduj²c² ļtyŚi vĨzkumn® ot§zky.  

1. Jak by mohl vypadat lapbook, aby odpov²dal principŢm konstrukce podle 

Peycheva & Lazarov® a dalġ²ch autorŢ, a aby z§roveŔ podporoval ļten§Śsk® 

strategie vedouc² k porozumŊn² textu? 

2. Jak ģ§ci reaguj² na pr§ci s lapbookem ve vĨuce ļten²? 

3. Jak pan² uļitelka vn²m§ vyuģit² lapbooku ve vĨuce ļten² pro rozvoj ļten§ŚskĨch 

strategi²? 

4. Jak§ je n§roļnost pŚ²pravy a realizace lapbooku v r§mci vĨuky ļten²? 

VĨbŊr vĨzkumnĨch ot§zek je zvolen tak, aby pokryl kl²ļov® aspekty vĨzkumu vyuģit² 

lapbooku ve vĨuce ļten² a v rozvoji ļten§ŚskĨch strategi². Ot§zky se zamŊŚuj² na rŢzn® 

perspektivy. Prvn² ot§zka reflektuje teoretick® z§klady pro tvorbu lapbooku a jeho 

zamŊŚen² na rozvoj ļten§ŚskĨch strategi². Druh§ ot§zka se zamŊŚuje na ģ§ky, jejich reakce 

a zpŊtnou vazbu, coģ povaģuji za dŢleģit®, jelikoģ pr§vŊ jejich pohled na metodu 

a motivaci k pr§ci s lapbookem mi poskytne informace o ¼ļinnosti t®to metody z hlediska 

jejich angaģovanosti a z§jmu o vĨuku. TŚet² ot§zka hodnot² pohled pan² uļitelky, kter§ 

m§ zkuġenosti s lapbooky v jinĨch pŚedmŊtech, avġak ne v oblasti ļten². Ļtvrt§ ot§zka se 

zamŊŚuje na praktickou str§nku realizace, tedy na n§roļnost pŚ²pravy a realizace lapbooku 

v hodin§ch ļten² z m®ho pohledu. 
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7 Metodologie 

Na z§kladŊ vĨġe zm²nŊnĨch vĨzkumnĨch ot§zek a c²le diplomov® praxe jsem postavila 

svŢj vĨzkum na metodu akļn²ho vĨzkumu.  

Nezvalov§ (2003) popisuje akļn² vĨzkum jako praktickou metodu, kter§ se soustŚed² na 

praktick® zlepġov§n² pedagogick® praxe, a kter§ podporuje zav§dŊn² zmŊn, kter® maj² 

pŚ²mĨ dopad na kvalitu vzdŊl§v§n². Z§roveŔ umoģŔuje pedagogŢm a dalġ²m ¼ļastn²kŢm 

person§ln² i odbornĨ rŢst. Jedn§ se tedy o zamŊŚen² nejen na uļitele, ale i na rozvoj 

dovednost² a rŢst ģ§kŢ. 

Pokud se pod²v§me na definici akļn²ho vĨzkumu do Pedagogick®ho slovn²ku, doļteme 

se, ģe je to ĂDruh pedagogick®ho vĨzkumu, jehoģ ¼ļelem je pŚ²mo ovlivŔovat ļi zlepġovat 

urļitou ļ§st vzdŊl§vac² praxe, Śeġ² aktu§ln² potŚeby vzdŊl§vac² instituce. UplatŔuje 

intervenļn² strategie, navrhuje urļit§ doporuļen² a pokouġ² se je realizovat, prŢbŊģnŊ 

sleduje efekty zmŊnñ (PrŢcha et al., 2013, s. 15). 

V akļn²m vĨzkumu jsou kl²ļovĨmi sloģkami akce, reflexe a n§sledn® upraven² postupu. 

V r§mci tohoto ļl§nku dŊl² Nezvalov§ (2003) akļn² vĨzkum do tŚ² vĨzkumŢ. Tento 

vĨzkum zahrnuje kroky, kter® jsou charakterizov§ny pro pro-aktivn² akļn² vĨzkum. Ten 

obsahuje ġest bodŢ pro nŊj typickĨch. N§sleduj²c² tabulka 3 ukazuje jednotliv® kroky pro-

aktivn²ho vĨzkumu, kter® jsou pŚedstaveny a doplnŊny o m® postupy pŚi pl§nov§n². 
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Tabulka 3 

Kroky pro-aktivn²ho vĨzkumu a m® postupy 

Kroky  M® postupy 

1. Uv§dŊn² zmŊny, nov®ho postupu 

s c²lem dos§hnout lepġ²ch vĨsledkŢ 

Zaveden² lapbooku jako n§stroje pro 

rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² v r§mci 

vĨuky ļten² ï pŚispŊt k lepġ²mu 

porozumŊn² textu 

2. Oļek§v§n² (co mŢģeme oļek§vat 
pozitivn²ho a jak® obt²ģe mohou 

nastat) 

Oļek§v§m, ģe ģ§ci budou aktivnŊji 

zapojeni do procesu ļten² d²ky pr§ci 

s lapbookem. Obt²ģ mŢģe nastat 

v adaptaci na novĨ zpŢsob pr§ce 

v hodin§ch ļten², ļasov§ vyt²ģenost ģ§kŢ 

3. Pravideln® z²sk§v§n² informac² o 
zmŊn§ch a sledov§n² reakce 

z¼ļastnŊnĨch 

Sb²r§n² dat v r§mci pozorov§n² a z§pisu 

do z§znamov®ho archu, pozorov§n², 

reflektivn² listy a zpŊtn§ vazba s reflex². 

4. Vyhodnocov§n² z²skanĨch informac² Realizace lapbooku a po realizaci a sbŊru 

dat sebereflexe a reflexe na hodinu. 

5. Navrhov§n² alternativn²ch postupŢ N§vrhy zlepġen² pro dalġ² realizaci 

lapbooku. 

6. Vyuģit² nov®ho postupu (n§vrat 
k prvn²mu kroku, revize z²skanĨch 

zkuġenost² vedouc² ke zkvalitnŊn² 

novŊ uveden®ho postupu) 

Vyuģit² v m® budouc² praxi a v r§mci 

m®ho profesn²ho rŢstu.  

Zdroj: Nezvalov§ (2003) a vlastn² tvorba 

V pŚ²padŊ tohoto vĨzkumu jde tedy o zaveden² lapbooku jako inovativn² metody 

pro rozvoj ļten§ŚskĨch strategi². Tato metoda by mŊla pŚispŊt k lepġ²mu porozumŊn² textu 

u ģ§kŢ a pŚispŊt ke zkvalitnŊn² m® budouc² pedagogick® praxe a profesn²ho rŢstu.  

7.1. VĨzkumn® metody 

V kapitole o vĨzkumnĨch metod§ch se zamŊŚuji na popis jednotlivĨch metod, kter® byly 

vyuģity k realizaci praktick® ļ§sti diplomov® pr§ce. Jedn§ se o pozorov§n², rozhovor  

a reflektivn² listy, kter® slouģ² jako zpŊtn§ vazba pro mŊ. VĨzkum prob²hal anonymnŊ, 

bez identifikace konkr®tn²ch ģ§kŢ. Z§konn² z§stupci ģ§kŢ podepsali informovanĨ souhlas 

v r§mci ġkoln²ho zajiġtŊn² ochrany osobn²ch ¼dajŢ (GDPR). SamotnĨ informovanĨ 

souhlas k vĨzkumu nebyl vyģadov§n. 
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Pozorov§n²  

Vlastn² pozorov§n² se uskuteļnilo ve dvou f§z²ch. V prvn² f§zi jsem se zamŊŚila na 

pozorov§n² pr§ce pan² uļitelky, kter§ jiģ s lapbookem pracuje v jinĨch hodin§ch 

neģ ve ļten². BŊhem t®to f§ze jsem mimo jin® sledovala, jak pan² uļitelka zad§v§ 

instrukce, jak ģ§ci reaguji na jej² pokyny, o jakĨ typ lapbooku jde, jakĨ c²l hodiny byl 

zvolen a zda bylo c²le dosaģeno. Veġker® pozorov§n² bylo seps§no do z§znamov®ho archu 

v kapitole 8.1., kde n§slednŊ popisuji i hodinu, kterou jsem pozorovala. 

Druh§ f§ze pozorov§n² probŊhla bŊhem m® vlastn² realizace lapbooku v hodinŊ ļten²  

a pr§ce s knihou. Do tŚ²dy jsem pŚinesla mnou pŚipravenĨ nevyplnŊnĨ lapbook, kterĨ byl 

zamŊŚen na rozvoj ļten§ŚskĨch strategi². Pozorov§n² probŊhlo jak v hodinŊ vĨtvarn® 

vĨchovy, kde si kaģdĨ ģ§k pŚipravil samotnĨ lapbook, tak v n§sleduj²c² hodinŊ ļten². Toto 

pozorov§n² mi umoģnilo z²skat data o zpŊtnou vazbu na lapbooku ve vĨuce ļten². 

Rozhovor 

V r§mci vĨzkumu byla vyuģita dalġ² metoda, a to nestrukturovanĨ rozhovor, kterĨ 

umoģnil hlubġ² vhled do zkuġenost², n§zorŢ a postojŢ pan² uļitelky tĨkaj²c² se pr§ce 

s lapbookem a rozvoje ļten§ŚskĨch strategi².  

Rozhovor probŊhl s tŚ²dn² uļitelkou a byl kl²ļovĨ pro z²sk§n² informac² potŚebnĨch pro 

n§slednou pŚ²pravu samotn®ho lapbooku. Rozhovor prob²hal v prostor§ch ġkoly, kde 

dan§ uļitelka pŢsob². Po pŚedchoz²m souhlasu pan² uļitelky byl rozhovor nahr§v§n  

a d®lka rozhovoru trvala pŚibliģnŊ 20 minut.  

Reflektivn² list 

Dalġ² metodou sbŊru dat jsou reflektivn² listy, kter® slouģ² ke zjiġtŊn² zpŊtn® vazby  

od ģ§kŢ i od pan² uļitelky po realizaci m® vĨuky ļten² s lapbookem. C²lem reflektivn²ho 

ġetŚen² u ģ§kŢ bylo zjistit, jak ģ§ci hodnot² pr§ci s lapbookem, zda jim pomohl l®pe 

porozumŊt textu a zda je tato metoda a pŚ²stup motivoval k aktivnŊjġ²mu zapojen² 

do vĨuky.  

U pan² uļitelky bylo c²lem z²skat jej² pohled na efektivitu metody lapbooku, jej² vn²m§n² 

pŚ²nosu pro rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² a pŚ²padn® n§vrhy na zlepġen². Tyto listy  

ke zpŊtn® vazbŊ byly ģ§kŢm i pan² uļitelce rozd§ny po realizaci, aby reflektovaly jejich 

bezprostŚedn² dojmy z vĨuky s touto metodou. 
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7.2. Charakteristika vĨzkumn®ho vzorku  

VĨzkumnĨm vzorkem jsou ģ§ci 3. roļn²ku 1. stupnŊ fakultn² z§kladn² ġkoly v Praze 

a jejich tŚ²dn² uļitelka. TŚ²du navġtŊvuje 27 ģ§kŢ, z toho 12 d²vek a 15 chlapcŢ. V t®to 

tŚ²dŊ pŢsob² tak® asistent pedagoga, kterĨ podporuje ģ§ky se speci§ln²mi vzdŊl§vac²mi 

potŚebami.  

Tento vĨzkumnĨ vzorek byl vybr§n na z§kladŊ ochoty tŚ²dn² uļitelky zapojit se do 

vĨzkumu a podŊlit se o sv® vlastn² zkuġenosti s lapbooky. Pan² uļitelka v souļasn® dobŊ 

lapbooky v hodin§ch ļten² nevyuģ²v§, coģ poskytuje prostor pro sledov§n² jejich vyuģit² 

do vĨuky ļten² a n§slednou reflexi. Pan² uļitelka je v praxi dva roky. V prŢbŊhu vĨzkumu 

bylo ve tŚ²dŊ pŚ²tomno 22 ģ§kŢ.  
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8. Vlastn² vĨzkum 

Tato kapitola se zamŊŚuje na vlastn² vĨzkum, kterĨ byl realizov§n v r§mci diplomov® 

pr§ce. Jak uģ je vĨġe zm²nŊno, c²lem vĨzkumu je navrhnout lapbook, kterĨ rozv²j² 

ļten§Śsk® strategie a napom§h§ k porozumŊn² textu. V t®to ļ§sti se podrobnŊji vŊnuji 

jednotlivĨm f§z²m vĨzkumn®ho procesu v ļasov® posloupnosti. 

8.1. Z§znamovĨ arch 

Z§znamovĨ arch slouģ² jako n§stroj pro shromaģŅov§n² dat bŊhem pozorov§n², kter§ 

budou n§slednŊ analyzov§na. C²lem je zaznamenat kl²ļov® informace bŊhem pozorovac² 

hodiny, abych mohla analyzovat reagov§n² a postupy pan² uļitelky, a pot® na tyto kl²ļov® 

body nav§zat v m® hodinŊ s lapbookem.  

PŚi pŚ²pravŊ z§znamov®ho archu jsem se rozhodla zahrnout nŊkolik kl²ļovĨch kategori²  

a bodŢ, kter® povaģuji pro m® shromaģŅov§n² dat za dŢleģit®. VyplnŊnĨ z§znamovĨ arch 

s jednotlivĨmi body a kategoriemi je zobrazen na obr§zku 3. N§sleduje popis pozorovac² 

hodiny. 
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Obr§zek 3 

Z§znamovĨ arch  

PŚedmŊt ĻeskĨ jazyk  

Roļn²k: tŚet² roļn²k 

Ļasov§ dotace: 45 minut 

Poļet ģ§kŢ: 21 ģ§kŢ 

Zdroj: vlastn² tvorba  

Vyuļovac² hodiny byly sm²ġen®ho typu, kdy se v r§mci hodin procviļovala, opakovala  

a upevŔovala vyjmenovan§ slova, z§roveŔ probŊhla kontrola ze strany pan² uļitelky. 

MoģnĨm c²lem t®to hodiny mohlo bĨt shrnut² vyjmenovanĨch slov v r§mci opakov§n² 

dan®ho t®matu.  

Hodina zapoļala s organizaļn²mi informacemi, kdy pan² uļitelka sezn§mila ģ§ky 

s bruslen²m. Pot® nastalo opakov§n² vyjmenovanĨch slov po M za pomoci m²ļe. Kdo 

chytil m²ļ, Śekl vyjmenovan® slovo v dan®m poŚad². Na tabuli mŊli n§povŊdu formou 

vytiġtŊnĨch kartiļek s vyjmenovanĨmi slovy po M. Ta stejn§ aktivita s m²ļem byla 
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opakov§na i bez n§povŊdy. Aktivita byla zamŊŚena na zopakov§n², jak jdou vyjmenovan§ 

slova za sebou.  

Pan² uļitelka formou motivace zm²nila, ģe si ģ§ci vyrob² svou vlastn² kn²ģku 

na vyjmenovan§ slova. Sezn§mila ģ§ky s t²m, jak takov§ kn²ģka bude vypadat, a co bude 

obsahovat. Tento krok mi pŚijde jako vhodnŊ zvolenĨ, jelikoģ ģ§ci mŊli ucelenĨ pohled 

na n§sleduj²c² pr§ci. Obsahem lapbooku bylo vypsat vyjmenovan§ slova, doplŔovac² 

cviļen² a vĨjimky, kter® ģ§ci pouģili ve vŊt§ch.  

V prvn² f§zi za pomoci slovn²ch instrukc² a uk§zky si vġichni ģ§ci pŚehnuli ļtvrtku 

do poģadovan®ho tvaru. Pan² uļitelka zad§vala jasn® a srozumiteln® instrukce, kter® byly 

podpoŚeny vizualizac². Ģ§ci pot® vytvoŚili dvojice dle sv®ho vĨbŊru. KaģdĨ dostal 

nakop²rovanĨ list, kterĨ obsahoval nadpis, homofony, doplŔovac² cviļen² a linkovanĨ 

prostor pro vyps§n² Śady vyjmenovanĨch slov. Pan² uļitelka cviļen² vysvŊtlila postupnŊ. 

NejdŚ²ve ģ§ci vystŚihli a vypsali Śadu vyjmenovanĨch slov. N§slednŊ pracovali 

s vĨjimkami. NejdŚ²ve pan² uļitelka dala instrukci, aby si vġichni ģ§ci pŚeļetli dan§ slova 

a zdŢvodnili, proļ si mysl², ģe byla zvolena pr§vŊ tato slova. N§slednŊ dala ģ§kŢm prostor 

se zeptat, pokud si nejsou jisti, co dan® slovo znamen§. Nejasnosti nastaly u slov vymĨtit 

a vym²tat, kdy pan² uļitelka nechala jin® ģ§ky dan® slovo vysvŊtlit. N§sledovala 

samostatn§ pr§ce s tŊmito slovy, pŚ²padnŊ pr§ce ve dvojici.  

Ģ§ci v r§mci t®to hodiny procviļovali jemnou motoriku, ale tak® pravopis ļi syntax 

v r§mci vypisov§n² vŊt. Ģ§ci mohli o dan® pr§ci diskutovat se svou dvojic². MŊli tak oporu 

ve spoluģ§kovi a mohli se spoleļnŊ radit nad ¼kolem. V prŢbŊhu pr§ce byla pan² uļitelka 

ģ§kŢm k dispozici, pokud potŚeboval nŊkdo poradit byla mu k dispozici.  

VŊtġina ģ§kŢ stihla vypsat Śadu vyjmenovanĨch slov po M a nŊkolik vŊt, ve kterĨch 

vyuģili homofony. Pr§ce s lapbookem n§sledovala dalġ² den v r§mci ļesk®ho jazyka 

a literatury, kdy kaģdĨ ģ§k ¼koly a svou knihu dokonļil. Ģ§ci mŊli moģnost vlastn² 

lapbook za pomoci pastelek graficky zpracovat. Pan² uļitelka n§slednŊ lapbooky 

zkontrolovala a ozn§mkovala.  

Co se tĨk§ pŚ²mo lapbooku, tak bych tento typ zaŚadila do Ś²zen®ho lapbooku 

s minim§ln²mi prvky voln®ho rozhodov§n², tud²ģ s prvky ļ§steļn®ho typu. Jelikoģ t®ma, 

vizu§ln² zpracov§n² a obsah s materi§ly vytvoŚila pan² uļitelka, spad§ tento lapbook 

do Ś²zen®ho typu. Ļ§steļnŊ Ś²zenĨ styl mŢģeme zpozorovat v r§mci vymĨġlen² vlastn²ch 
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vŊt, kdy si ģ§ci mohli zvolit svou strukturu a obsah vŊty, kter§ dan® slovo vyobrazuje. 

TvŢrcem byli samotn² ģ§ci, kteŚ² mohli pracovat ve dvojici, ale kaģdĨ si vytvoŚil svŢj 

lapbook.  

V tŊchto hodin§ch byly rozv²jeny napŚ²klad n§sleduj²c² kl²ļov® kompetence. Kompetence 

k uļen², kdy ģ§ci opakovali a upevŔovali vyjmenovan§ slova po M, pŚemĨġleli nad 

homofony a vĨznamem slov. V r§mci spolupr§ce ve dvojic²ch byly rozv²jeny 

komunikativn² kompetence a soci§ln² a person§ln². D²ky pr§ci s lapbookem, stŚ²h§n²m  

a skl§d§n²m byla rozv²jena pracovn² kompetence. Tento lapbook neobsahoval ģ§dn® 

interaktivn² prvky a z§kladem byla b²l§ ļtvrtka. Uk§zka vypracovan®ho lapbooku  

je zobrazena v pŚ²loze ļ²slo 1.  

8.2 Rozhovor s uļitelkou 

V r§mci praktick® ļ§sti diplomov® pr§ce jsem uskuteļnila rozhovor s pan² uļitelkou. 

C²lem rozhovoru bylo zjistit jej² pohled na tuto metodu, jej² vn²m§n² pŚ²nosu lapbooku  

a moģn® vĨzvy spojen® s implementac² do vĨuky. Na z§kladŊ rozhovoru jsem 

identifikovala kl²ļov® poznatky, kter® ovlivnily mŢj n§vrh a tvorbu lapbooku.  

PŚ²nosy lapbooku  

Na poloģenou ot§zku: ĂJak® vĨhody vid²te pŚi pouģit² lapbooku v hodin§ch?ñ Pan² 

uļitelka odpovŊdŊla, ģe vn²m§ lapbook jako n§stroj, kterĨ umoģŔuje ģ§kŢm aktivn² pr§ci, 

ze kter® vyjde konkr®tn² vĨstup, ke kter®mu se mohou kdykoliv vr§tit. Pan² uļitelka tak® 

vyzdvihla, ģe si dok§ģe pŚedstavit pr§ci s lapbookem i v jinĨch pŚedmŊtech, jako je 

napŚ²klad i matematika. Ona sama m§ zkuġenosti s tvorbou lapbookŢ nejv²ce v hodin§ch 

prvouky a v hodinŊ ļesk®ho jazyka, s t®matem vyjmenovan§ slova po M, s n²m pracovala 

poprv®.  

ĂJako vĨhodu vid²m to, ģe to maj² v ruce. Vymysl² si to a d§ se udŊlat hodnŊ variant na 

to. VlastnŊ se to mŢģe udŊlat na jak®koliv t®ma, prostŊ na vġechny pŚedmŊty. V podstatŊ 

i na matematiku by to ġlo, podle mŊ.ñ 

Pan² uļitelka tedy zm²nila vĨhody, kter® jsou popsan® v kapitole 1.2.1., mezi kter® patŚ² 

napŚ²klad benefit, kdy si ģ§ci vytvoŚ² vlastn² zdroj informac², ke kter®mu se mohou vracet. 

Lapbook tak® rozv²j² kreativitu a jemnou motoriku, jelikoģ ģ§ci stŚ²haj², lep² a pracuj² 

s pap²rem a s dalġ²mi pomŢckami.  
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Dalġ² velkou vĨhodu vid² v tzv. minibooks, kter® vn²m§ jako aktivizuj²c² a motivuj²c² 

prostŚedky, kter® ģ§ky vedou k aktivn²mu pŚ²stupu, jelikoģ se jedn§ o ne tolik zn§m® 

pomŢcky.  

VĨzvy spojen® s vyuģit²m lapbooku 

PŚestoģe pan² uļitelka zm²nila pozitivn² pr§ci s lapbookem, upozornila i na nŊkter® vĨzvy 

spojen® s implementac² do vĨuky. Za hlavn² nevĨhodu oznaļila ļasovou n§roļnost.  

ĂJe to ļasovŊ n§roļnĨ. UrļitŊ bychom tu l§tku stihli probrat rychleji, kdyby si to nemuseli 

lepit, stŚ²hat a tak. Coģ ale jde udŊlat, kdyģ se jim daj vystŚ²hat obd®ln²ļky, coģ potom 

zase ztr§c² tu hezkost toho, ģe si to sami vyrob², no.ñ  

Pan² uļitelka navrhuje alternativu, kdy se uġetŚ² ļas v hodinŊ t²m, ģe se ģ§kŢm daj² jiģ 

pŚipraven® obd®ln²ky k vystŚiģen², tedy vyuģ²t Ś²zenĨ lapbook, ale tato alternativa je  

na ¼kor kreativity ģ§kŢ. Tak® vĨrobu lapbooku propojuje s vĨtvarnou vĨchovou, kde  

si vytvoŚ² z§klad, a pot® s t²mto z§kladem pracuj² v dan®m pŚedmŊtu.  

VĨuka ļten² ve tŚ²dŊ  

V r§mci ļten² se snaģ² pan² uļitelka rozv²jet ļten§Śsk® strategie jako napŚ²klad pŚedv²d§n², 

kdy ģ§ci pŚedv²dali obsah knihy na z§kladŊ n§zvu, shrnut² nebo hodnocen². Tak® ve tŚ²dŊ 

vyuģ²vaj² grafick® organiz®ry, do kterĨch zaznamen§vaj² z§pisy z ļetby. V hodin§ch ļten² 

pracuj² s usuzov§n²m a dokonļen² pŚ²bŊhu. Hodina ļten² ve tŚet²m roļn²ku vypad§ 

pŚev§ģnŊ tak, ģe ģ§ci pracuj² a ļtou text ve dvojici, kdy se stŚ²daj² po jedn® vŊtŊ. Vyuģ²t 

mohou rŢzn® m²sto ve tŚ²dŊ, kde se c²t² bezpeļnŊ a pohodlnŊ. V tomto postupu vid² pŚ²nos 

v tom, ģe ģ§ci si navz§jem naslouchaj² a procviļuj² si ļten² nahlas. Pan² uļitelka 

nepraktikuje ļten² v lavici, kdy se ģ§ci stŚ²daj² po jedn® vŊtŊ. Ģ§ci tak® ļtou sv® vlastn² 

kn²ģky a vypracov§vaj² z§znam z ļetby. V hodin§ch ļten² tak® pracuj² spoleļnŊ napŚ²klad 

s knihami od Ivony BŚezinov®, kde pracuj² s t®maty jako napŚ²klad rozvod, stŚ²dav§ p®ļe 

ļi poruchy pozornosti, kter® tyto kn²ģky nab²zej².  

Lapbook v hodinŊ ļten² 

Pan² uļitelka nem§ pŚ²m® zkuġenosti s vyuģit²m lapbookŢ ve vĨuce ļten², ale v rozhovoru 

zm²nila, ģe je velmi zvŊdav§ a tŊġ² se na nov® n§pady, jak by se daly lapbooky v t®to 

oblasti vyuģ²t. Je tak® otevŚena tomu, ģe by s lapbookem mohla d§le pracovat v hodin§ch 

ļten².  
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V r§mci diskuse o potencion§lu lapbookŢ ve vĨuce ļten² pan² uļitelka uvedla zaj²mavĨ 

n§pad na vyuģit² lapbooku pro pŚedstaven² knihy. 

 ĂNapadlo n§s, jeġtŊ s jedn²m kolegou, ģe by to ġlo udŊlat jako vyloģenŊ pŚedstavit prvky 

t® kn²ģky, kde najdou ilustr§tora, kde najdou nŊjakou anotaci toho, kde najdou nŊjak® 

shrnut² ģivota autora a ģe by to ġlo vlastnŊ udŊlat na tom lapbooku.ñ  

Tento n§vrh zdŢrazŔuje moģnost vyuģit² lapbooku k sezn§men² se s kontextem knihy  

a jej²mi tvŢrci, coģ mŢģe pozitivnŊ ovlivnit motivaci ģ§kŢ ke ļten². Pan² uļitelka vġak 

dodala, ģe si zat²m nedok§ģe pŚedstavit, jak lapbook vyuģ²t pŚ²mo pro samotn® ļten²  

a ļten§Śsk® strategie. 

8.3 PŚ²prava na realizaci lapbooku  

Na z§kladŊ rozhovoru jsem se rozhodla vytvoŚit lapbook, kterĨ bude rozv²jet 

a pŚedstavovat vybran® ļten§Śsk® strategie. Zohlednila jsem i jednotliv® vĨpovŊdi pan² 

uļitelky, kter§ s lapbookem v hodinŊ ļten² dosud nepracovala. Poskytla mi vġak n§pady 

a n§vrhy, jak pŚen®st lapbook do prostŚed² jej² tŚ²dy.  

PŚed samotnou realizac² jsem si pr§ci rozdŊlila do nŊkolika f§z², aby proces tvorby byl 

ucelenĨ. Jak je zm²nŊno v teoretick® ļ§sti v kapitole 1.3.1., autorky Peycheva & Lazarova 

(2018) rozdŊlily tvorbu Ăknihy do kl²nañ do ļtyŚ f§z². Tyto etapy budu n§sledovat pŚi m® 

pŚ²pravŊ na samotnou realizaci lapbooku v hodinŊ ļten². Tak® se zamŊŚ²m a obs§hnu na 

dalġ² body, kter® jsou zm²nŊn® v kapitole 1.3.1., vedouc² ke tvorbŊ lapbooku, jako je 

napŚ²klad vĨbŊr interaktivn²ch prvkŢ ļi dŊlen² lapbooku. 

8.3.1. VĨbŊr textu 

Prvn² f§z² je vĨbŊr t®matu. Lapbook, kterĨ m§ rozv²jet ļten§Śsk® strategie by mŊl 

obsahovat jedno t®ma, v m®m pŚ²padŊ text, kterĨ ģ§ky zaujme, ale tak® podpoŚ² jejich 

schopnost aplikovat ļten§Śsk® strategie. T®ma knihy by mŊlo vych§zet z uļiva 

a oļek§vanĨch vĨstupŢ, kter® n§m pŚedkl§d§ RVP ZV. Tak® kladu dŢraz, aby text a pr§ce 

s textem rozv²jela kl²ļov® kompetence, kter® jsou dŢleģit® pro osobn² rozvoj a uplatnŊn² 

kaģd®ho ļlena ve spoleļnosti. 

Na z§kladŊ rozhovoru jsem se rozhodla pro pr§ci s knihou Strak§ļ a Tioni, na kterou jsem 

narazila na sv® uļitelsk® praxi. V t®to knize mŢģeme naj²t t®ma odliġnosti, sebevŊdom², 

pŚ§telstv² a respektov§n² lid². Tato t®mata jsou ģ§kŢm bl²zk§ a v hodin§ch ļten² se s nimi 
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setk§vaj², coģ ļin² tuto knihu jako vhodnou pro prohlubov§n² jejich porozumŊn² tŊmto 

ot§zk§m. Z pozorov§n² a z rozhovoru jsem usoudila, ģe ģ§ci dok§ģ² o tŊchto t®matech 

hloubŊji pŚemĨġlet a otevŚenŊ o nich diskutovat, jelikoģ je ve tŚ²dŊ nastaven® bezpeļn® 

prostŚed². 

Kniha byla vyd§na roku 2019 nakladatelstv²m Albatros, autorem knihy je Daniel Ruġar  

a ilustr§torkou Adela Reģn§. Kniha pojedn§v§ o hlavn² postavŊ ï chlapci, kter®mu se na 

tŊle objevily skvrny a stal se tak odliġnĨm od ostatn²ch dŊt². Ostatn² dŊti, v kn²ģce jsou 

nazĨv§ny Tioni, se chlapci zaļnou sm§t a oslovovat ho Batiko, Dalmatine nebo Strak§ļi. 

Chlapce to zraŔuje a snaģ² se v sobŊ naj²t vnitŚn² s²lu, chv²lemi se dost§v§ i do stejn® 

pozice jako Tioni, kdy poukazuje jin® dŊti na jejich jinakost. Ovġem toto chov§n² mu 

nepom§h§ v tom, naj²t v sobŊ vnitŚn² s²lu a vyrovnat se se svou odliġnost². Proto  

se s tŊmito dŊtmi spŚ§tel² a vznikne zde opravdov® pŚ§telstv², kter® je zaloģeno na sm²chu  

a hravosti. Sm²ch a pŚedstaven² svĨch nedostatkŢ jako sv® pŚednosti spoj² nakonec tyto 

dŊti spolu se Strak§ļem i s Tioni.  

Tato kniha podporuje mimo jin® i kl²ļov® kompetence soci§ln² a person§ln², kdy si ģ§k 

vytv§Ś² pozitivn² pŚedstavu o sobŊ sam®m a podporuje tak svou dŢvŊru v sebe samotn®ho. 

Kniha n§m tak® pom§h§ u ģ§kŢ rozv²jet kompetence obļansk®, kdy se ģ§k uļ² respektovat 

druh® lidi a v§ģ² si jejich vnitŚn²ch hodnot, uļ² ho vc²tit se do situac² a pocitŢ ostatn²ch 

lid² a rozv²j² u ģ§kŢ podporuj²c² chov§n².  

8.3.2. PŚ²prava pl§nu 

PŚ²prava pl§nu je kl²ļovou f§z² procesu tvorby lapbooku, kter§ zajiġŠuje jeho efektivitu  

a smysluplnost ve vĨuce. NejdŢleģitŊjġ²m krokem tohoto ¼seku je stanoven² c²le vĨuky, 

tedy toho, co by si mŊli ģ§ci z pr§ce s lapbookem odn®st. C²lem je popsat, jakĨm 

zpŢsobem byl pl§n koncipov§n, aby hodiny s lapbookem rozv²jely ļten§Śsk® strategie  

a pŚinesly ģ§kŢm tuto metodu do jin®ho pŚedmŊtu. 

Stanoven² c²le 

Podle LoŔkov® (2016), jak je zm²nŊno v kapitole 1.3.1., je kl²ļovĨm prvkem ¼spŊġn® 

pr§ce s lapbookem stanoven² jasn®ho c²le, kter®ho maj² ģ§ci dos§hnout. V souladu s t²mto 

doporuļen²m jsem si pro svou pŚ²pravu stanovila n§sleduj²c² obecnĨ c²l, kterĨ navazuje 

na t®mata ve vybran® knize Strak§ļ a Tioni. MŢj obecnĨ c²l tedy zn²: Ģ§k posiluje sv® 
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sebevŊdom², svou jedineļnost a respekt k ostatn²m prostŚednictv²m pr§ce s knihou na 

t®ma odliġnosti, sebevŊdom², pŚ§telstv² a respektov§n² lid². Z§roveŔ dalġ²m obecnĨm 

c²lem je: Ģ§k rozv²j² ļten§Śsk® strategie v r§mci spoleļn® pr§ce s knihou. 

Tyto obecn® c²le jsem d§le konkretizovala do konkr®tn²ch vĨukovĨch c²lŢ, kter® se 

zamŊŚuj² mimo jin® i na rozvoj specifickĨch ļten§ŚskĨch strategi².  

¶ Ģ§k sep²ġe a sd²l², co pro nŊj znamen§ odliġnost. 

¶ PŚedv²d§n² 

o Ģ§k pŚedv²d§, na z§kladŊ kl²ļovĨch slov, o ļem kniha bude. SvŢj odhad 

struļnŊ sep²ġe do lapbooku.  

¶ Vytv§Śen² vizu§ln²ch pŚedstav 

o Ģ§k si vytv§Ś² vizu§ln² pŚedstavu o hlavn² postavŊ na z§kladŊ 

charakteristiky v knize, tuto pŚedstavu nakresl² do lapbooku. 

¶ Usuzov§n² 

o Ģ§k usuzuje, na z§kladŊ ¼ryvkŢ z textu, jak se dan§ postava c²t². SvŢj 

¼sudek zn§zorn² smajl²kem do lapbooku. 

¶ Hled§n² souvislost²  

o Ģ§k propojuje a sd²l² sv® n§zory na poloģen® ot§zky.  

¶ Rozvoj dalġ²ch strategi² (podle obsahu dopisu) 

o Ģ§k sep²ġe dopis hlavn² postavŊ, kde napŚ²klad reflektuje jej² pŚ²bŊh, nab²z² 

podporu ļi radu. 

¶ Hodnocen²  

o Ģ§k hodnot² pŚ²bŊh knihy a nap²ġe doporuļen², komu by knihu doporuļil 

a proļ. 

¶ Ģ§k p²semnŊ reflektuje, v ļem je on jedineļnĨ, co na sobŊ oceŔuje a zpracov§v§ 

to do lapbooku. 

¶ Ģ§k zpracov§v§ ļten§Śsk® strategie do sv®ho vlastn²ho lapbooku.  

 

Propojen² c²lŢ s Bloomovou taxonomi² kognitivn²ch c²lŢ 

Jednou z vĨhod lapbooku, jak bylo pops§no v kapitole 1.2.1., je jeho schopnost rozv²jet 

rŢzn® ¼rovnŊ myġlen² ģ§kŢ. ZamŊŚ²m se tedy na propojen² mĨch zvolenĨch c²lŢ 
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s Bloomovou taxonomi² kognitivn²ch c²lŢ, abych uk§zala, jak aktivity v lapbooku 

podporuj² komplexn² rozvoj myġlen² ģ§kŢ ve vġech ¼rovn². Bloomova taxonomie 

kognitivn²ch c²lŢ rozliġuje ġest ¼rovn² myġlen². N§sleduj²c² tabulka 4 ukazuje, jak 

jednotliv® zvolen® c²le odpov²daj² jednotlivĨm ¼rovn²m Bloomovy taxonomie 

kognitivn²ch c²lŢ.  
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Tabulka 4 

Propojen² c²lŢ s Bloomovou taxonomi² kognitivn²ch c²lŢ 

ĐroveŔ Bloomovy 

taxonomie kognitivn²ch 

c²lŢ 

ZvolenĨ c²l v r§mci pr§ce 

s lapbookem ve ļten² 

Popis aktivity  

Zapamatov§n² Ģ§k si zapamatuje kl²ļov§ 

slova. 

Ģ§k si zapamatuje kl²ļov§ 

slova, kter§ jsou 

rozm²stŊna po tŚ²dŊ a 

zap²ġe je do lapbooku. 

PorozumŊn² Ģ§k pŚedv²d§ na z§kladŊ 

kl²ļovĨch slov, o ļem 

kniha bude. 

Na z§kladŊ kl²ļovĨch slov 

sepisuj², o ļem by kniha 

mohla bĨt. 

Aplikace Ģ§k si vytv§Ś² vizu§ln² 

pŚedstavu o hlavn² postavŊ 

na z§kladŊ charakteristiky 

v knize, tuto pŚedstavu 

nakresl² do lapbooku. 

 

Ģ§k pŚev§d² textov® 

informace do vizu§ln² 

podoby. Ģ§k aplikuje 

z²skan® znalosti o postavŊ 

a vyj§dŚ² je vizu§lnŊ. 

AnalĨza Ģ§k usuzuje dle ¼ryvkŢ 

z textu, jak se dan§ 

postava c²t².  

Ģ§k propojuje a sd²l² sv® 

n§zory na poloģen® 

ot§zky. 

Ģ§k rozeb²r§ emoce hlavn² 

postavy a hled§ v textu 

indicie, kter® mu 

napov²daj² o pocitech 

postavy. 

 

Synt®za  Ģ§k sep²ġe dopis hlavn² 

postavŊ, kde napŚ²klad 

reflektuje jej² pŚ²bŊh, 

nab²z² podporu ļi radu. 

Ģ§k p²semnŊ reflektuje, 

v ļem je jedineļnĨ, co na 

sobŊ oceŔuje a zpracov§v§ 

to do lapbooku. 

Ģ§k kombinuje vlastn² 

myġlenky, porozumŊn² 

pŚ²bŊhu ļi osobn² 

zkuġenost do dopisu a 

reflektuje, v ļem on s§m je 

jedineļnĨ. 

Hodnocen²  Ģ§k hodnot² pŚ²bŊh knihy a 

nap²ġe doporuļen², komu 

by knihu doporuļil a proļ. 

Ģ§k nap²ġe, komu knihu 

doporuļuje a proļ. 

Z§roveŔ knihu ohodnot² 

dle sv®ho uv§ģen². 

Zdroj: vlastn² tvorba 
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KromŊ kognitivn²ch c²lŢ je dŢleģit® zm²nit i afektivn² a psychomotorick® c²le, kter® tento 

lapbook rozv²j². Mezi psychomotorick® c²le patŚ² pr§ce s lapbookem pŚi jeho tvorbŊ, kdy 

ģ§ci rozv²j² jemnou motoriku nebo zruļnost v r§mci aktivit jako je stŚ²h§n², lepen², 

kreslen² nebo psan². Afektivn² c²le jsou zamŊŚen® na rozvoj vn²m§n² vlastn²ch hodnot  

a individuality, kdy ģ§ci reflektuj², v ļem se liġ² od ostatn²ch, ļ²mģ podporuj² sv® 

sebevŊdom². V r§mci diskuse nad ot§zkami maj² pŚ²leģitost vytv§Śet a vyjadŚovat sv® 

n§zory na chov§n² postav, coģ ģ§ky vede k formulov§n² postojŢ k rŢznĨm situac²m 

a zpŢsobŢm reakce na jedn§n² postav v knize i s propojen²m reality.  

Pl§nov§n² hodin dle tŚ²f§zov®ho modelu uļen²  

Pro efektivn² pŚ²pravu hodiny s lapbookem, kter§ podporuje aktivn² uļen² a hlubġ² 

porozumŊn² textu, jsem se rozhodla vyuģ²t tŚ²f§zovĨ model uļen², kterĨ se skl§d§ z f§z²: 

evokace, uvŊdomŊn² si vĨznamu a reflexe. Tento model je zaloģen 

na konstruktivistickĨch principech a umoģŔuje ģ§kŢm propojovat pŚedchoz² znalosti 

a zkuġenosti s novĨmi informacemi a reflektovat sv® uļen². V t®to kapitole objasn²m, jak 

jsem tento model aplikovala pŚi pl§nov§n² hodin a jak® metody kritick®ho myġlen² jsem 

zvolila pro danou f§zi.  

Evokace  

C²lem t®to f§ze bude aktivovat pŚedchoz² zkuġenosti, znalosti a vzbudit u ģ§kŢ vnitŚn² 

motivaci k uļen². V prvn² hodinŊ bude pozornost zac²lena na t®ma odliġnost. Aktivizuj²c² 

metodou bude psanĨ brainstorming , kdy ģ§ci sep²ġ² sv® n§pady, co pro nŊ znamen§ 

odliġnost.  

UvŊdomen² si vĨznamu 

Druh§ f§ze se bude zamŊŚovat na uvŊdomŊn² si vĨznamu textu, prostŚednictv²m aplikace 

ļten§ŚskĨch strategi². Na z§kladŊ ¼vodn²ho brainstormingu a otevŚen² t®matu odliġnost, 

budou ģ§ci pokraļovat se ļten§Śskou strategi² pŚedv²d§n². Dle kl²ļovĨch slov, kter® jsem 

vybrala z knihy, se pokus² sepsat pŚ²bŊh, o ļem si mysl², ģe literatura bude. Abych 

integrovala pohyb do t®to hodiny, budou kl²ļov§ slova rozm²stŊna po tŚ²dŊ. Z§roveŔ bych 

r§da, aby tento ¼kol podporoval nejen schopnost pŚedv²d§n², ale tak® rozv²jel samostatn® 

ļten² a pamŊŠ.  
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V dalġ² ļ§sti t®to hodiny budu aplikovat ļten§Śskou strategii vizualizace. Ģ§ci na z§kladŊ 

popisu hlavn² postavy z knihy vytvoŚ² jej² vizu§ln² podobu dle sv® kreativity. Tato aktivita 

podporuje schopnost ģ§kŢ pŚedstavit si text ve vizu§ln² podobŊ, coģ je efektivn² strategie 

pro lepġ² pochopen² a zapamatov§n² textu.  

Dalġ² dŢleģitou ļten§Śskou strategi², kterou v t®to f§zi vyuģiji , je usuzov§n². Ģ§ci budou 

vyvozovat pocity hlavn² postavy na z§kladŊ ļetby a zaznamen§vat tyto pocity 

do lapbooku. Tato aktivita by mŊla pomoct ģ§kŢm nejen porozumŊt vnitŚn²mu svŊtu 

postavy, ale i podpoŚit jej² schopnost empatie a emocion§ln²ho vn²m§n² na z§kladŊ 

nepŚ²m®ho vyj§dŚen² z textu.  

Reflexe  

V z§vŊreļn® etapŊ hodiny bych r§da vyuģila reflexi a osobn² propojen² ģ§kŢ s textem. 

Uplatn²m tedy ot§zky po ļten², kter® smŊŚuj² k tomu, aby si ģ§ci uvŊdomili vĨznam 

t®matu v knize a propojili text s jejich vlastn²mi ģivotn²mi zkuġenostmi a postoji. D§le 

bych r§da dala prostor pro seps§n² dopisu hlavn² postavŊ, ve kter®m mohou ģ§ci vyj§dŚit 

sv® myġlenky, rady, pocity ļi sv® zkuġenosti, zde nech§m ģ§kŢm prostor pro jejich 

n§pady. Tento ¼kol by mŊl z§roveŔ pomoci ģ§kŢm k porozumŊn² postavŊ a z§roveŔ  

se zamŊŚit na vlastn² reflexi. Posledn² aktivitou, kter§ u ģ§kŢ podporuje sebevŊdom²  

a osobn² identity, je seps§n², v ļem se oni sami liġ² od ostatn²ch. Samotn® zpracov§n² 

lapbooku je pot® celkov® shrnut² t®to knihy.  

Na z§vŊr hodiny ģ§ci vypln² reflektivn² list pro zpŊtnou vazbu, ve kter®m budou 

reflektovat svou zkuġenost s prac² s lapbookem. Ļ²mģ i j§ z²sk§m jejich pohled a cenn® 

informace pro dalġ² zlepġen² vĨuky.  

Popisy jednotlivĨch ļinnost² spoleļnŊ s mĨmi pŚ²pravami na hodiny nejen ļten² 

s lapbookem jsou vloģeny do pŚ²loh diplomov® pr§ce pod ļ²slem 3. 

VytvoŚen² vizu§ln²ho modelu lapbooku 

Jelikoģ v m® vĨuce ġlo o zav§dŊn² nov® vizu§ln² podoby t®to metody, vytvoŚ²m z§kladn² 

strukturu lapbooku, kter§ zajist² smysluplnou organizaci, ale tak® se zamŊŚ²m na podporu 

ģ§kovsk® kreativity. Kl²ļov® pro mŊ bude, d§t ģ§kŢm prostor pro individu§ln² interpretaci 

obsahu, kterĨ bude zvolen. 
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PŚed zah§jen²m n§vrhu vizu§ln² podoby lapbooku jsem si odpovŊdŊla na ot§zky, kter® 

doporuļuje Rukmiatun (2016) z kapitoly 1.3.1., Jak® miniknihy chci vytvoŚit? R§da bych 

vyuģila pestrou ġk§lu miniknih, pŚiļemģ kaģd§ z nich se zamŊŚ² na jednu ļten§Śskou 

strategii. Jak® netradiļn² tvary interaktivn²ch prvkŢ by se daly vyuģ²t? Pl§nuji vyuģ²t 

rŢzn® formy interaktivn²ch prvkŢ, jako je harmonika, kvŊtina, kniha s chlopnŊmi 

ļi ob§lka, kter§ je tematick§ pro dopis hrdinovi. Kter® informace chci zapsat? R§da bych, 

aby si ģ§ci zapsali informace, kter® jim pomŢģou knihu v²ce proģ²t a l®pe porozumŊt 

jej²mu obsahu. Vyuģiji k tomu metody z programu RWCT. Mohu vyuģ²t dostupnĨch 

ġablon na internetu? Ano, z dostupnĨch ġablon vyuģiji interaktivn² prvek kvŊtiny 

a ob§lky, ostatn² prvky si ģ§ci vytvoŚ² sami, aby rozv²jeli jemnou motoriku a tak® mohli 

volit dle svĨch preferenc² z dostupnĨch materi§lŢ. PŚin§ġ² mi lapbook nŊco nov®ho? 

Tento lapbook pŚin§ġ² novĨ zpŢsob zpracov§n² knihy s Ś²zenĨm ļten²m. Ģ§ci budou 

seznamovat s obsahem nov® knihy, ale tak® aktivnŊ zapojovat ļten§Śsk® strategie. Jak 

mohu jednotliv® prvky uspoŚ§dat? Prvky mohou bĨt uspoŚ§d§ny dle kreativity ģ§kŢ. 

KaģdĨ ģ§k bude m²t moģnost rozm²stit skl§daļky podle vlastn²ho uv§ģen² a n§slednŊ svŢj 

lapbook dotvoŚit tak, aby byl pro nŊj osobnŊ vĨznamnĨ. 

Na z§kladŊ z²skanĨch informac² z pozorov§n² a rozhovoru jsem se rozhodla zvolit 

lapbook, kterĨ se pohybuje mezi Ś²zenĨm a ļ§steļnŊ Ś²zenĨm lapbookem. Toto dŊlen² dle 

m²ry autonomie je seps§no v kapitole 1.3.2. Ģ§ci vytvoŚ² stejn® Ăskl§daļkyñ, do kterĨch 

bude zpracov§v§n stejnĨ obsah, na druhou stranu jim bude d§na moģnost, se samostatnŊ 

rozhodnout, kam jednotliv® Ăskl§daļkyñ um²st² a kreativnŊ se vyj§dŚit pŚi vĨzdobŊ 

lapbooku. KaģdĨ lapbook tedy bude zahrnovat stejnĨ z§kladn² obsah, ale jeho vizu§ln² 

zpracov§n² bude podporovat individu§ln² pŚ²stup ģ§ka. Tato kombinace dan® struktury 

a moģnosti individu§ln²ho zpracov§n² ukazuje, ģe se lapbook pohybuje mezi Ś²zenĨm 

a ļ§steļnŊ Ś²zenĨm typem lapbooku. TvŢrcem bude samotnĨ ģ§k a zad§n² a text knihy 

jsem vybrala j§ (uļitel).  

Tvorba lapbooku 

Po jasn® pŚedstavŊ o obsahu lapbooku pŚich§z² posledn² etapa, ve kter® jsem zvolila  

a nakoupila vhodn® materi§ly, jako jsou desky, kter® tvoŚ² z§klad lapbooku, rŢzn® psan² 

potŚeby, samolepky, vytiskla ġablony a ilustrace z knihy, kter® budou pot® budou potŚeba 

ke zkr§ġlen² lapbooku. Na z§kladŊ n§vrhu jsem vytvoŚila vizu§ln² podporu a z§klad 
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Ăknihy do kl²nañ pro ģ§ky. V r§mci testov§n² interaktivn²ch prvkŢ jsem provedla analĨzu 

jejich n§roļnosti pro ģ§ky a optimalizaci z hlediska spotŚeby materi§lu. C²lem tedy bylo 

i minimalizovat environment§ln² dopad, a to zejm®na efektivn²m vyuģit²m materi§lu. 

Rozvrģen² a uk§zka pr§zdn®ho lapbooku je vyobrazena na obr§zku 4. Ke kaģd®mu 

interaktivn²mu prvku je seps§no, o jakou ļten§Śskou strategii se jedn§. 

Obr§zek 4 

Rozvrģen² lapbooku a ļten§ŚskĨch strategi² 

 

Zdroj: vlastn² tvorba 

Tato pŚ²prava a pr§ce s lapbookem rozv²j² napŚ²klad n§sleduj²c² kl²ļov® kompetence. 

Kompetence k uļen², kdy ģ§k rozv²j² ļten§Śsk® strategie, kter® napom§haj² k porozumŊn² 

textu. Kompetence soci§ln² a interperson§ln², jelikoģ ģ§ci vyjadŚuj² sv® vlastn² n§zory  

a pocity prostŚednictv²m seps§n² dopisu ļi hled§n² sv® vĨjimeļnosti. Kompetence 

komunikativn² se rozv²j² pŚi sd²len² svĨch n§zorŢ v r§mci diskuse se tŚ²dou. Respektov§n² 

odliġnost² a respekt k druhĨm podporuje kompetence obļansk§. 
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8.4. Realizace lapbooku ve tŚ²dŊ 

Realizace lapbooku probŊhla ve tŚet² tŚ²dŊ bŊhem tŚ² vyuļovac²ch hodin a n§slednŊ byla 

dokonļena po ļtrn§cti dnech v hodinŊ ļesk®ho jazyka a vĨtvarn® vĨchovy. Jak uģ je 

zm²nŊno vĨġe, c²lem bylo nejen sezn§mit ģ§ky s touto metodou, ale tak® je aktivnŊ zapojit 

do procesu tvorby a vyuģ²v§n² lapbooku pŚi pr§ci s textem. Do z§kladn² ġkoly jsem 

doch§zela nŊkolik dn² pŚed samotnou realizac² tvorby lapbooku, kde jsem ģ§ky 

pozorovala a seznamovala jsem se s nimi. N§slednŊ jsem s nimi vyrobila lapbook se 

ļten§ŚskĨmi strategiemi a po realizaci jsem se do tŚ²dy vr§tila, abych mohla svou pr§ci 

vyhodnotit v r§mci diskuse, zda si ģ§ci pŚ²bŊh knihy zapamatovali a tak®, aby ģ§ci svŢj 

lapbook vyzdobili a vyhotovili dle sv®ho uv§ģen². BŊhem cel® tvorby a pŢsoben² ve tŚ²dŊ, 

kdy jsem se ģ§ky pracovala, jsem se op²rala o pŚedem pŚipraven® pl§ny. 

Prvn² hodina 

V prvn² hodinŊ vĨtvarn® vĨchovy byli ģ§ci uvedeni do problematiky lapbooku. SpoleļnŊ 

jsme diskutovali nad t²m, zda tento pojem jiģ slyġeli, zda s n²m uģ nŊkdy pracovali a jak 

ho spoleļnŊ vyuģijeme. V r§mci diskuse jsme doġli k tomu, co znamen§ spojen² dvou 

anglickĨch slov lap a book a ģe v ļeġtinŊ by se tento pojem dal volnŊ pŚeloģit jako Ăkniha 

do kl²nañ. Ģ§ci si pot®, na z§kladŊ mĨch slovn²ch instrukc² a n§zornĨmi uk§zkami, 

vytvoŚili z§klad lapbooku. Ģ§ci si shrom§ģdili veġker® potŚebn® pomŢcky, kter® jsem jim 

dala k dispozici. Volnou ruku jsem jim nechala ve vĨbŊru barev desek i jednotlivĨch 

pap²rŢ, ze kterĨch vznikly minibooks. Jednotliv® interaktivn² prvky byly vyrobeny stejnŊ, 

pŚ²padnŊ podobnŊ, avġak jejich rozm²stŊn² v lapbooku jsem ponechala na kaģd®m ģ§kovi 

individu§lnŊ.  

Druh§ hodina 

Tato hodina byla zah§jena metodou brainstormingu, kter§ mŊla ģ§ky evokovat a sd²let, 

co pro nŊ znamen§ odliġnost. Ģ§ci na koberci hromadnŊ pŚemĨġleli, co si pod t²mto 

pojmem pŚedstavuj² a sv® n§vrhy zapsali na l²steļky, kter® pŚipevnili na flipchart.  

N§sledovala prvn² ļten§Śsk§ strategie ï pŚedv²d§n². Na z§kladŊ kl²ļovĨch slov, kter§ byla 

rozm²stŊna po tŚ²dŊ, mŊli ģ§ci za ¼kol odhadnout obsah knihy a svŢj odhad struļnŊ zapsat 

do skl§daļky v lapbooku. N§sledovalo dobrovoln® sd²len² odhadu se tŚ²dou.  



69 

 

Dalġ² aktivitou bylo vytv§Śen² vizu§ln² pŚedstavy o hlavn²m hrdinovi. PŚeļetla jsem 

vybran® pas§ģe z knihy a ģ§ci se snaģili dle popisu nakreslit hlavn² postavu do dalġ² 

interaktivn² skl§daļky. Z§roveŔ si kaģdĨ ģ§k vymyslel jm®no pro svou nakreslenou 

postavu.  

Posledn² ļ§st prvn² hodiny byla vŊnov§na ļten§Śsk® strategii usuzov§n². Ģ§ci na z§kladŊ 

textu z knihy usuzovali, jak se hlavn² postava c²tila. SvŢj odhad zn§zorŔovali smajl²ky do 

skl§daļky kvŊtina v lapbooku, kdy na kaģdĨ okvŊtn² l²stek vyobrazili odhadovanĨ pocit. 

D²ky t®to skl§daļce tak vizu§lnŊ zachytili emoļn² vĨvoj hlavn²ho hrdiny z knihy.  

TŚet² hodina 

Ve tŚet² hodinŊ jsem se ģ§ky zaļala spoleļnou diskus² nad pŚipravenĨmi ot§zkami k textu, 

napŚ²klad: Jak byste pomohli nŊkomu, kdo se c²t² osamŊle? Nebo Je dobŚe, ģe se od sebe 

liġ²me? Proļ ano / proļ ne? Co bys Śekl TionŢm, kdybys je potkal? Tato ļ§st prob²hala na 

koberci ve formŊ hromadn® diskuse.  

N§sledovala strategie hodnocen², kdy ģ§ci individu§lnŊ vyplŔovali ļ§st lapbooku, kde 

hodnotili pŚeļtenou knihu na z§kladŊ hodnocen² hvŊzdiļkami a doporuļili ji nŊkomu 

jin®mu, sv® doporuļen² zdŢvodnili. 

Dalġ²m ¼kolem bylo naps§n² dopisu hlavn² postavŊ. Ģ§ci zde mŊli moģnost vyj§dŚit  

se formou dopisu, kde mohli hlavn²mu hrdinovi sdŊlit cokoliv, aŠ uģ se jednalo o radu, 

podporu ļi sdŊlen² vlastn² zkuġenosti s podobnou situac².  

V z§vŊru hodiny se ģ§ci zamŊŚili na reflexi sv® jedineļnosti, kdy do lapbooku napsali, 

v ļem se liġ² oni od ostatn²ch. Hodina byla zakonļena vyplnŊn²m reflektivn²ch listŢ,  

ve kterĨch mi ģ§ci poskytli zpŊtnou vazbu na tuto lekci a pr§ci s lapbookem.  

Ļtvrt§ hodina  

Pro ovŊŚen² zapamatov§n² pŚ²bŊhu jsem se do tŚ²dy vr§tila po 17 dnech od ukonļen² pr§ce 

s lapbookem. C²lem bylo zjistit, zda si ģ§ci dok§ģ², po t®to dobŊ, vybavit pŚ²bŊh knihy  

a jak® detaily jim utkvŊly v pamŊti. K tomu jsem vyuģila ot§zky a shrnut² pŚ²bŊhu  

za pomoci ilustrac² z knihy. Vġe prob²halo v kruhu na koberci. Tak® jsme se se ģ§ky 

vr§tili k vytvoŚen®mu p²semn®mu brainstormingu. Toto sd²len² trvalo 20 minut, pot® 

n§sledovala samotn§ tvorba na vyhotoven² lapbooku. 
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P§t§ hodina 

V r§mci vĨtvarn® vĨchovy ģ§ci pokraļovali v pr§ci s lapbookem dle svĨch pŚedstav. 

V t®to hodinŊ jim bylo ponech§no voln® pole pŢsoben², aby mohli projevit svou kreativitu 

pŚi dokonļov§n² vizu§ln² podoby sv® pr§ce, jakoģto vĨhodu, kterou lapbook nab²z². 

Ģ§kŢm jsem pŚinesla ġirok® mnoģstv² materi§lŢ, kter® mohli do sv® tvorby 

zakomponovat. Mezi materi§ly napŚ²klad byly fixy, n§lepky, dekoraļn² filcov® pap²ry, 

tak® jsem vytiskla ilustrace pŚ²mo z knihy, aby mŊli moģnost vloģit i tento materi§l 

do sv®ho vĨtvoru. Ģ§ci mŊli moģnost vyuģ²t i vodov® barvy, kter® byly zm²nŊn® v knize, 

kdy hlavn² hrdina tyto barvy vyuģ²val k zakryt² svĨch skvrn na tŊle. Uk§zky lapbookŢ 

od ģ§kŢ jsou dodan® v pŚ²loze ļ²slo 7. 

8.5. Reflexe realizace  

Jelikoģ byl tento typ lapbooku pro ģ§ky t®mŊŚ novĨ, vid²m jako vhodnŊ zvolenĨ typ 

lapbook, kterĨ spad§ mezi Ś²zenĨ a ļ§steļnŊ Ś²zenĨ lapbook. Vid²m i dŢleģit®, ģe jsme se 

spoleļnŊ se ģ§ky vŊnovali, v ¼vodn² ļ§sti prvn² hodiny, pojmu lapbook. Ģ§ci dostali 

vhled, co tento pojem znamen§ a byli nadġen², kdyģ zjistili, ģe si v prŢbŊhu n§sleduj²c²ch 

hodin vytvoŚ² svou Ăknihu do kl²nañ.  

Vġichni ģ§ci si vzali veġker® pap²rov® materi§ly hned na zaļ§tku hodiny k sobŊ, aby mŊli 

pomŢcky hned po ruce. KaģdĨ ģ§k si mohl vybrat barvu desek i pap²rŢ dle sv®ho uv§ģen², 

jelikoģ jsem na zaļ§tku lapbook pŚedstavila celkovŊ. Ģ§ci tak mŊli z§klad, jak lapbook 

bude vypadat a podle toho volit barvy materi§lŢ. V prŢbŊhu tvorby pr§zdn®ho lapbooku, 

kdy jsem mŊla moģnost ģ§ky pŚi pr§ci pozorovat, nenastaly ģ§dn® vŊtġ² komplikace. 

Pracovali jsme vġichni spoleļnŊ, kdy jsem ģ§kŢm jednotliv® kroky lapbooku ukazovala, 

a pot® jsem jim dala moģnost, aby si jednotliv® prvky rozm²stili a nalepili dle sv®ho 

uv§ģen². Pokud nŊkdo potŚeboval nŊjak® pracovn² postupy zopakovat, pŚihl§sil se nebo 

jsem nab²dla moģnost, ģe ten, kdo uģ m§ pr§ci hotovu, mŢģe pomoci svĨm spoluģ§kŢm. 

Ģ§ci tak ļinili a mimo pr§ce se u nich rozv²jela i kompetence komunikativn² ļi soci§ln²  

a person§ln². Tento prvek spolupr§ce povaģuji za velmi pozitivn², protoģe vede ke 

vz§jemn® podpoŚe mezi ģ§ky a t²mto stylem bych r§da pokraļovala i v m® budouc² praxi. 

CelkovŊ hodnot²m tuto hodinu jako povedenou, kdy jedinĨ vŊtġ² z§drhel nastal pŚi 

pŚekl§d§n² pap²ru na tŚetiny. NŊkteŚ² ģ§ci pŚekl§dali tento pap²r podobnŊ jako z§kladn² 
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desky, kter® tvoŚ² j§dro lapbooku. PŚ²ġtŊ bych tedy nejsp²ġ zvolila pŚesnŊjġ² slovn² 

instrukce ļi moģnost modelovat na vŊtġ² form§tu u tabule neģ na pap²ru velikosti A4.  

Hodiny ļten² prob²haly ve velmi aktivn² atmosf®Śe. Ģ§ci byli od zaļ§tku zaujat² t²m,  

ģe budou pracovat se svĨm vlastn²m lapbookem. PŚi brainstormingu na koberci ģ§ci psali, 

co je napad§, kdyģ se Śekne odliġnost. Tato aktivita byla evokac², kdy si ģ§ci vybav², co 

pro nŊ znamen§ odliġnost a pro mŊ to byl ukazatel, jak toto slovo ģ§ci vn²maj² a co je 

napad§. VŊtġina slov byla podobn®ho r§zu, kdy se na pap²rk§ch objevovalo nŊco jin®ho, 

nŊco nen² stejn®, rozd²l nŊkdo uvedl pŚ²mo pŚ²klad pr§zdnĨ x plnĨ. NŊkdo uvedl pojem 

antonyma a nŊkterĨ ģ§k dokonce napsal kaģdĨ jsme jinĨ. Jeden ģ§k napsal synonyma, zde 

jsem se na slovo doptala, ale ģ§k ho nedok§zal vysvŊtlit. SpoleļnŊ jsme si se ģ§ky sdŊlili, 

co slovo synonyma znamen§, a rozhodli jsme se, ģe tento l²stek nen² moment§lnŊ vhodnĨ 

k ostatn²m.  

PŚi poskytov§n² instrukc² ke kl²ļovĨm slovŢm a k pŚedv²d§n² jsem ģ§kŢm uvedla pŚ²klad, 

jelikoģ ne vġichni porozumŊli, jak s kl²ļovĨmi slovy pracovat. Upozornila jsem je,  

ģe bych byla r§da, aby se dan§ kl²ļov§ slova objevila v jejich pŚ²bŊhu. Pr§ce s kl²ļovĨmi 

slovy byla pro nŊ nov§, se ļten§Śskou strategi² pŚedv²d§n² pracovali na z§kladŊ n§zvu 

knihy nebo ilustrace, ale ne s kl²ļovĨmi slovy. Jelikoģ jsem zast§nce toho, aby byl pohyb 

integrov§n i do jinĨch pŚedmŊtŢ neģ jen tŊlesn® vĨchovy, rozm²stila jsem kl²ļov§ slova 

po tŚ²dŊ. Ģ§ci pŚi t®to aktivitŊ tr®novali i pamŊŠ, jelikoģ si kl²ļov§ slova museli pŚeļ²st, 

zapamatovat a pot® zapsat do skl§daļky v lapbooku. Pot® pracovali na sv®m pŚ²bŊhu,  

o ļem si mysl², ģe kniha bude. NŊkteŚ² ģ§ci sepsali obs§hlejġ² pŚ²bŊhy, jin² napsali struļn® 

pŚ²bŊhy, kde vyuģili kl²ļov§ slova. Aģ pot®, co se mŊ ģ§k zeptal, zda mŢģou slova d§vat 

do jin®ho tvaru, jsem si uvŊdomila, ģe tuto instrukci jsem ģ§kŢm nesdŊlila. Po dops§n² 

jsem dala moģnost tŚem ģ§kŢm svŢj pŚ²bŊh sd²let s ostatn²mi.  

Po t®to aktivitŊ jsme pŚeġli k samotn®mu ļten² knihy, kter® byla ļtena Ś²zenĨm zpŢsobem, 

kdy jsem ļetbu po urļitĨch ¼sec²ch zastavovala, aby si ģ§ci mohli vyplnit ¼kol do sv® 

knihy. PŚed ļten²m jsem ģ§ky upozornila, aŠ si nyn² pŚedstavuj², co budu ļ²st. NŊkteŚ²  

si zavŚeli oļi jin² ne. Na z§kladŊ charakteristiky hlavn² postavy ģ§ci nakreslili vizualizaci  

a sv® postavŊ dali jm®no. Ģ§kŢm jsem tak nechala prostor pro svou kreativitu a fantazii. 

VŊtġina namalovanĨch postav m§ na sobŊ skvrny/teļky a nŊkter® postavy jiģ teŅ maj² 

vĨraz smutku v obliļeji. 
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Na tuto ļinnost navazovalo ļten², pr§ce s usuzov§n²m a pocity hlavn² postavy. Ļten² bylo 

pŚeruġov§no a vģdy doplnŊno instrukc², aby si ģ§ci namalovali nebo napsali, jak se 

postava c²t². Ve vĨtvarn® vĨchovŊ si jiģ ģ§ci jednotliv® okvŊtn² listy kvŊtiny oļ²slovali, 

tud²ģ teŅ pracovali od ļ²sla jedna aģ k ļ²slu pŊt. KladnŊ hodnot²m volbu t®to skl§daļky, 

jelikoģ je pro ģ§ky interaktivn² a z§roveŔ maj² pŚehled, jak se vyv²jely pocity u hlavn² 

postavy v prŢbŊhu dŊje. U tohoto ¼kolu nenastala ģ§dn§ pot²ģ. Po analĨze jednotlivĨch 

lapbookŢ se u ģ§kŢ jejich smajl²ci ļi popisy v emocion§ln²m vĨvoji postavy t®mŊŚ 

shoduj².  

N§sleduj²c² hodina zapoļala ot§zkami, kter® jsem pro ģ§ky mŊla pŚipraven®. Ot§zky jsem 

losovala a vzhledem k ļasu jsem se rozhodla otevŚ²t diskusi na tŚi ot§zky. Na prvn² 

ot§zku: Jak byste pomohli nŊkomu, kdo se c²t² osamŊle nebo je vylouļenĨ z kolektivu? 

ģ§ci odpov²dali, ģe by se s dotyļnĨm zaļali kamar§dit, aby se nec²til s§m. Jeden ģ§k 

zm²nil, ģe by ho udŊlal popul§rn²m. Na to jsem reagovala a zeptala se ho, jakĨm 

zpŢsobem by ho udŊlal popul§rn²m. Ģ§k odpovŊdŊl, ģe by ostatn²m Ś²kal, jak je skvŊlĨ  

a jak je dotyļnĨ skvŊlĨ kamar§d. Vyzdvihl by tedy jeho siln® str§nky a pozitiva. Dalġ² 

ot§zka znŊla, zda je dobŚe, ģe jsme kaģdĨ jinĨ? Proļ ano / ne? OdpovŊdi ģ§kŢ byly, ģe je 

dobŚe, ģe jsme kaģdĨ jinĨ. DŢvody, proļ je to dobŚe zazn²valy napŚ²klad takov®, ģe pot® 

by si n§s lid® pletli, kaģd®ho bav² nŊco jin®ho. Jeden ģ§k zm²nil, ģe je to dobŚe, jelikoģ 

kaģdĨ m§ jin® n§pady. Uv§dŊl pŚ²klad, kdy vŊdci na nŊļem spolupracuj², potŚebuj² n§zory 

jinĨch, kter® se od ostatn²ch liġ², aby na nŊco pŚiġli. Tak® od jednoho ģ§ka padlo, ģe je to 

dobŚe, kdy souhlasil se ģ§kem, kterĨ uv§dŊl pŚ²klad s vŊdci, a pot® i ġpatnŊ, kdy se lid® 

porovn§vaj² a chtŊj² bĨt jako jin². Posledn² ot§zka znŊla: Co bys Śekl, kdyģ bys potkal 

Tioni? Ģ§ci se ve vŊtġinŊ shodli, ģe by se s nimi skamar§dili, ale pod podm²nkou, ģe se 

budou chovat vl²dnŊ. NŊkteŚ² ģ§ci zm²nili, ģe by si jich nevġ²mali. I pŚesto, ģe jsme si se 

ģ§ky na konci ļetby sdŊlili, kdo jsou to Tioni, se jeden ģ§k pŚi t®to diskusi zeptal, ģe st§le 

nech§pe, proļ nemaj² jm®na. Nechala jsem odpov²dat jeho spoluģ§ky, kteŚ² zmiŔovali, ģe 

jich bylo v²ce, proto je pojmenoval takto obecnŊ. Hlavn² postava je nem§ r§da, tak je takto 

pojmenovala nebo nezn§ jejich jm®na.  

Na z§kladŊ pr§ce s knihou pot® ģ§ci psali hodnocen², kde sepsali, komu by knihu 

doporuļili, proļ a udŊlili knize hodnocen² ve formŊ hvŊzd, kdy ļtyŚi hvŊzdy bylo 

maximum. Doporuļen² se odliġovali, nŊkteŚ² ģ§ci psali rodiļe, jin² sourozence a tak® sv® 

kamar§dy. Knihu by doporuļili, jelikoģ m§ hezkĨ pŚ²bŊh, je kr§tk§ a zaj²mav§. Pro 
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jednoho ģ§ka byl pŚ²bŊh moc dŊtinskĨ a jeden doporuļuje knihu sv® sestŚenici, jelikoģ m§ 

zrovna neġtovice. Knize bylo udŊlenou vŊtġinou kolem tŚ² aģ ļtyŚ hvŊzd.  

Dopisy hlavn² postavŊ jsou velmi individu§ln². Ģ§ci sepsali dopis, kde zvolili osloven² 

jm®nem, kterĨ si vybrali na zaļ§tku pro svou postavu. Podobn® motivy jsem naġla 

v povzbuzen² hlavn² postavy, kdy ģ§ci p²ġou, aby si hlavn² postava vŊŚila a zŢstala takov§ 

jak§ je. Aby si nepŚ²jemnĨch Śeļ² nevġ²mala, ļi si pokraļovala v malov§n² skvrn na tŊlo 

barvou, protoģe to se ģ§kŢm l²bilo.  

V r§mci uvŊdomŊn², v ļem se sami ģ§ci odliġuj² od ostatn²ch, jsem smŊŚovala k tomu, 

aby si ģ§ci uvŊdomili, v ļem jsou odliġn² a na co mohou bĨt u sebe pyġn². Zde jsou 

odpovŊdi osobit® a velmi rŢzn®. NŊkdo vyzdvihl sv® netradiļn² jm®no, jinĨ zm²nil svŢj 

kon²ļek a nŊkdo se ocenil ve ġkoln²ch pŚedmŊtech.  

Mezi vĨzvy bych zaŚadila to, ģe ne vġem mohlo vyhovovat Ś²zen® ļten², kter® bylo 

doprov§zeno ¼koly. NŊkter® ģ§ky mohl tento typ pr§ce s knihou vyruġovat od plynul®ho 

ļten² a vŊtġ² mnoģstv² aktivn²ch ¼kolŢ pro nŊ mohlo bĨt nevhodn®. S tŊmito ģ§ky 

odch§zela pan² uļitelka na chodbu, kde na pr§ci mŊli vŊtġ² klid a mohli se l®pe soustŚedit. 

Rychlejġ² ģ§ci mŊli moģnost si prŢbŊģnŊ pracovat na sv®m lapbooku a zkr§ġlovat ho.  

Po 17 dnech jsem se do tŚ²dy vr§tila, abych zjistila, do jak® m²ry si ģ§ci pŚ²bŊh knihy 

pamatuj². Đsek hodiny byl veden formou hromadn® diskuse na koberci, kdy jsem kladla 

ot§zky, kter® souvisely s dŊjem knihy. Na koberec jsem rozm²stila ilustrace z knihy. 

Zeptala jsem se ģ§kŢ, zda si pamatuj², co jsme spolu pŚed jarn²mi pr§zdninami tvoŚili. 

NŊkteŚ² ģ§ci si vzpomnŊli na anglick® slovo lapbook, jin² pouģili pojmenov§n² Ăkniha do 

kl²nañ. Vyzvala jsem je, aby si prohl®dli ilustrace, kter® jsou na koberci rozm²stŊn®  

a zkusili si vzpomenout, na n§zev knihy, se kterou jsme pracovali. Ani zde nenastala 

ģ§dn§ komplikace. Ģ§ci ihned vyslovili n§zev knihy. M§ dalġ² ot§zka znŊla Proļ se hlavn² 

postava jmenuje Strak§ļ? VŊtġina ģ§kŢ se hl§sila, a pot® souhlasili s odpovŊd² sv®ho 

spoluģ§ka, kterĨ odpovŊdŊl, ģe Strak§ļ se jmenoval z dŢvodu b²lĨch skvrn, kter® mŊl na 

sobŊ. Velmi mile mŊ pŚekvapilo, kdyģ si ģ§ci vybavovali konkr®tn² situace z knihy. Kdyģ 

jsem se ģ§kŢ zeptala, kdo to byli Tioni, jeden ģ§k zm²nil, ģe nejdŚ²ve byl Strak§ļ a Tioni 

kamar§di, pot® se mu zaļali sm§t, ale ke konci knihy se zase spŚ§telili. Tak® poznamenali, 

ģe se Strak§ļ posm²val d²vce, kter§ mŊla velk® uġi, a tak ji oznaļil fenkem. CelĨ pŚ²bŊh 

knihy jsme si shrnuli a j§ jsem dostala zpŊtnou vazbu od ģ§kŢ, ģe si pŚ²bŊh uchovali 



74 

 

v pamŊti. Je moģn®, ģe k udrģen² pŚ²bŊhu jim mohl napomoct lapbook a ļten§Śsk® 

strategie, kter® napom§haly v²ce pŚ²bŊh knihy proģ²t. Posledn² aktivita navazovala na 

p²semnĨ brainstorming, kdy jsem dala ģ§kŢm moģnost doplnit naġe shrnut², co pro nŊ 

znamen§ odliġnost. Ģ§dnĨ ģ§k nemŊl potŚebu nic doplnit jiģ k napsanĨm slovŢm. P²semnĨ 

brainstorming je pŚiloģen v pŚ²loze ļ²slo 4. 

N§slednŊ jsem ģ§kŢm pŚedstavila materi§ly a pomŢcky, kter® jsem k nim do tŚ²dy 

pŚinesla, a kter® mohli vyuģ²t ke zhotoven² lapbooku. Ke konci t®to hodiny a n§sleduj²c² 

hodinŊ vĨtvarn® vĨchovy mŊli ģ§ci plnŊ volnou ruku a vyuģ²vali rŢzn® pomŢcky, 

techniky a materi§ly. MĨm c²lem bylo, aby si kaģdĨ ģ§k vytvoŚil osobitĨ a vizu§lnŊ pro 

nŊj atraktivn² lapbook, kterĨ ho bude motivovat k dalġ² pr§ci v hodin§ch ļten² tŚeba pr§vŊ 

s lapbookem. V prŢbŊhu pozorov§n² prob²hala hodina hladce, ģ§ci pracovali s nadġen²m 

a kaģdĨ si vyb²ral materi§ly dle svĨch preferenc². Pr§ce s nŊkterĨm materi§lem byla pro 

ģ§ky n§roļnŊjġ² na jemnou motoriku, napŚ²klad stŚ²h§n² filcov®ho pap²ru, stŚ²h§n² ilustrac² 

z knihy ļi potŚebovali pomoc pŚi upevnŊn²m prvkŢ za pomoci tavn® pistole.  

Tak® v tŊchto hodin§ch byli ģ§ci, kteŚ² nebyli pŚ²tomni pŚi realizaci lapbooku. S touto 

moģnost² jsem pŚi pŚ²pravŊ pracovala a mŊla jsem pro nŊ pŚipravenou kostru lapbooku 

pŚedem, abychom uġetŚili ļas. Jednalo se tedy o vypisov§n² do jiģ pŚipraven®ho lapbooku. 

NŊkter® prvky byly zamŊnŊny, napŚ²klad jsem nevyuģila pŚedv²d§n², jelikoģ tito ģ§ci byli 

souļ§st² diskuse, kde se sd²lel pŚ²bŊh knihy. Vyuģila jsem usuzov§n² (kvŊtinu pocitŢ)  

a aplikovala jsem jinĨ prvek, kdy si ģ§ci, po Ś²zen®m ļten², vybrali ilustraci z knihy a do 

bubliny vepsali, co by mohla postava Ś²kat ļi co by si mohla myslet. CelĨ lapbook ģ§ci 

nestihli dodŊlat a dostali moģnost si ho vz²t domŢ a dokonļit v dom§c²m prostŚed². 

CelkovŊ jsem vġechny hodiny vn²mala pŚ²jemnŊ. Se ģ§ky mŊ pr§ce velmi bavila a se 

z§jmem jsem sledovala, jak kladnŊ na tvorbu pomŢcky reaguj². PotŊġilo mŊ, jak i vŊtġina 

chlapcŢ se z§jmem a kladnĨm vztahem ke sv® knize pŚistupovala. Obohacuj²c² pro mŊ 

bylo vidŊt, jak se postupnŊ rĨsuj² jedineļn® podoby jejich lapbooku, kter® jsou svĨm 

obsahem na jedno t®ma, ale pŚitom je kaģdĨ lapbook jedineļnĨ. Tak® jsem pozorovala, 

jak si ģ§ci ke sv®mu vĨtvoru vytvoŚili v prŢbŊhu tvorby vztah. Z pozorov§n² usuzuji, ģe 

tato metoda pro nŊ byla pŚ²jemnĨm zpestŚen²m. N§vrat do tŚ²dy po delġ²m ļasov®m ¼seku 

byl z m®ho pohledu pŚ²nosnĨ, jelikoģ mi umoģnil z²skat cennou zpŊtnou vazbu na moģnou 
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efektivitu pr§ce s lapbookem. Uk§zalo se, ģe i po delġ² dobŊ si nŊkteŚ² ģ§ci dok§zali 

vybavit podstatn® ļ§sti pŚ²bŊhu. 

8.5. Reflektivn² listy 

Abych z²skala pohled na realizaci pr§ce s lapbookem nejen z m® perspektivy, ale i ze 

strany ģ§kŢ a pan² uļitelky, vyuģila jsem reflektivn² listy, kter® mi poskytly zpŊtnou 

vazbu, pŚi kter® ģ§ci hodnotili jednotliv® aktivity (ļten§Śsk® strategie) a celkovou hodinu 

s lapbookem. Reflektivn² list mi vyplnila i pan² uļitelka a podala mi tak zpŊtnou vazbu 

v r§mci jej²ho pozorov§n² pŚi m® realizaci. V n§sleduj²c²ch kapitol§ch se budu vŊnovat 

analĨze z²skanĨch dat se zpŊtnou vazbou. 

Reflektivn² listy od ģ§kŢ 

Ģ§kŢm jsem rozdala reflektivn² listy, kter® jsou pŚiloģen® v pŚ²loze ļ²slo 5. Ģ§ci tyto listy 

vyplŔovali anonymnŊ. Na z§kladŊ analĨzy ze z²skanĨch 22 odpovŊd² lze usuzovat nŊkolik 

z§vŊrŢ tĨkaj²c²ch se jejich zkuġenosti lapbooku v hodinŊ ļten².  

Celkov® hodnocen², zda ģ§ky pr§ce s lapbookem bavila vŊtġina ģ§kŢ, konkr®tnŊ 20, 

uvedla, ģe je pr§ce s lapbookem bavila. Dva ģ§ci odpovŊdŊli, ģe je bavila Ătrochuñ. To 

naznaļuje, ģe aktivita byla pro ģ§ky zaj²mav§ a motivuj²c². K tomuto n§zoru mohlo 

pŚispŊt zapojen² rŢznĨch interaktivn²ch prvkŢ, moģnost kreativn²ho vyj§dŚen² ļi propojen² 

lapbookem s neoļek§vanĨm pŚedmŊtem. Tak® mohli ģ§ci br§t v potaz, ģe pracovali 

s jinĨmi pro nŊ neobvyklĨmi materi§ly, neģ jsou pŚi pr§ci s lapbookem zvykl².  

Na ot§zku, zda ģ§kŢm lapbook pomohl pochopit pŚ²bŊh knihy, odpovŊdŊlo 11 ģ§kŢ 

ĂurļitŊ anoñ, 7 ģ§kŢ Ătrochuñ a 4 ģ§ci zaġkrtli odpovŊŅ, ģe ĂurļitŊ neñ. Tato rozmanitost 

odpovŊd² mŢģe naznaļovat, ģe ne vġem ģ§kŢm pr§ce s lapbookem ve ļten² tolik 

vyhovovala. NŊkteŚ² ģ§ci napŚ²klad mohli m²t obt²ģe v ļast®m pŚeruġov§n² dŊjov® linky 

ļi vŊtġ²m mnoģstv² ¼kolŢ, kdy se nemohli tolik soustŚedit na dŊj v knize. Z§roveŔ vġak 

vŊtġina ģ§kŢ pŚeļtenĨ pŚ²bŊh uchovala v pamŊti, pŚi m® dalġ² n§vġtŊvŊ ve tŚ²dŊ. Moģn§ by 

nŊjak®mu ģ§kovi pomohlo, kdybych vyuģila jin® ļten§Śsk® strategie ļi nechat ģ§ky  

o pŚ²bŊhu v²ce mluvit, umoģnit diskutovat mezi sebou a pokl§dat si ot§zky.  

U ot§zky: Kter§ ļ§st lapbooku tŊ bavila nejv²ce? mohli ģ§ci volit v²cero moģnost². Mezi 

nejobl²benŊjġ² ļ§sti lapbooku ģ§ci zvolili psan² dopisu, kdy tuto moģnost zaġkrtlo 11 ģ§kŢ. 

Na druh®m m²stŊ je nejv²ce bavilo hodnocen² (10 ģ§kŢ) a pot® pŚedv²d§n² (9 ģ§kŢ). 
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Domn²v§m se, ģe ģ§ky nejv²ce zaujaly tyto ¼koly, jelikoģ vyģadovaly vlastn² interpretaci 

textu, kde ģ§ci dostali vŊtġ² prostor pro vlastn² kreativitu a podporovali sovu fantazii. Tak® 

je mohla zaujmout autentick§ zkuġenost, kdy dopis je re§lnou formou komunikace,  

se kterou se mohou ģ§ci setkat v bŊģn®m ģivotŊ, coģ mohlo zvĨġit jejich motivaci.  

Menġ² poļet ģ§kŢ bavily ¼koly jako vizualizace (6) a usuzov§n² (5), coģ mŢģe znamenat, 

ģe tyto ļten§Śsk® strategie byly pro ģ§ky n§roļnŊjġ² nebo m®nŊ atraktivn², vzhledem 

k tomu, ģe volili aktivity, kter® podporuj² jejich vlastn² kreativitu. Nejm®nŊ hlasŢ dostalo 

hled§n² vĨjimeļnosti, kdy tuto moģnost zvolili 4 ģ§ci. Je moģn®, ģe tento ¼kol pro nŊ byl 

n§roļnĨ, kdy se mŊli ocenit a naj²t svou odliġnost. Tak® si to vykl§d§m t²m, ģe se ģ§ci 

mohli c²tit nejistŊ, kdyģ mŊli sami sebe vyzdvihnout. Mezi jin® moģnosti zaŚadili ģ§ci  

i tvorbu samotn®ho lapbooku. 

Nejv²ce pro ģ§ky byla n§roļn§ vĨroba lapbooku. Tuto moģnost vypsalo 6 ģ§kŢ. 

PŚedpokl§d§m, ģe to mohlo bĨt zpŢsobeno t²m, ģe s takovĨmto postupem tvorby ģ§ci 

pracovali poprv®. Tak® nemusely bĨt m® instrukce tolik jasn® nebo i pŚes samotn® uk§zky 

mohly bĨt pŚ²liġ abstraktn² pro ģ§ky. I kdyģ nejv²ce ģ§ky bavilo ps§t dopis, 4 ģ§ci oznaļili 

tento typ ¼kolu jako n§roļnĨ. Usuzuji, ģe psan² dopisu sebou neslo v²ce faktorŢ, na kter® 

se ģ§ci mŊli zamŊŚit. Jednalo se o pravopis, souvislĨ text, kterĨ psali v psac²m p²smem, 

tud²ģ pro nŊkter® ģ§ky mohl bĨt tento proces zdlouhavĨ a n§roļnĨ. Coģ souvis² s bodem, 

kterĨ vypsal ģ§k, pro kter®ho bylo n§roļn® psan². Tak® nŊkdo zm²nil, ģe pro nŊj byla 

n§roļn§ cesta k pochopen² pŚ²bŊhu knihy. Mohlo se jednat o ģ§ka, kterĨ radŊji ļte pŚ²bŊh 

bez pŚeruġen². PŚ²ġtŊ bych mohla d§t prostor napŚ²klad pro sd²len² pŚ²bŊhu ve dvojici, aby 

i pro tohoto ģ§ka byl pŚ²bŊh snadnŊji pochopitelnĨ. 

Celkem 17 ģ§kŢ by pr§ci s lapbookem urļitŊ doporuļilo ostatn²m spoluģ§kŢm, zat²mco  

5 ģ§kŢ odpovŊdŊlo moģn§. Nikdo vġak nezvolil odpovŊŅ urļitŊ ne, podle ļehoģ dedukuji, 

ģe se tato metoda u tŊchto ģ§kŢ osvŊdļila jako zaj²mav§ a pŚ²nosn§ do vĨuky. Tuto 

odpovŊŅ potvrzuje i m® pozorov§n² v prŢbŊhu realizace, kdy ģ§ci aktivnŊ a se z§jmem 

na sv®m lapbooku pracovali.  

U posledn²ch ot§zek: Co bys v lapbooku zmŊnil/a nebo vylepġil/a? a Co tŊ na pr§ci 

s lapbookem nejv²ce pŚekvapilo? se uk§zalo nŊkolik zaj²mavĨch postŚehŢ ze strany ģ§kŢ. 

Mnoho ģ§kŢ bylo pŚekvapeno t²m, ģe si vytvoŚili svou vlastn² knihu do kl²na. To ukazuje, 

ģe koncept lapbooku pro nŊ byl nejen novĨm, ale i osobnŊ vĨznamnĨm z§ģitkem. Mezi 
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moģn® dŢvody mŢģe spadat, ģe lapbook nebyl jen obyļejnĨm pracovn²m listem, ale 

nŊļ²m, co si mohli vytvoŚit podle sebe a vytvoŚit hmatatelnĨ vĨsledek.  

NŊkteŚ² ģ§ci uvedli, ģe by zmŊnili n§zev knihy, coģ mŢģe naznaļovat, ģe mŊli vlastn² 

pŚedstavu o tom, jak by se kniha mohla jmenovat ļi je n§zev nemile pŚekvapil. Mezi 

doporuļen²m uvedl jeden ģ§k, ģe by r§d vyj§dŚil hodnocen² sv® vlastn² pr§ce smajl²kem. 

To mŢģe znamenat, ģe mu chybŊla moģnost kreativnŊ vyj§dŚit sv® dojmy ze sv® pr§ce.  

CelkovŊ odpovŊdi ukazuj², ģe ģ§ky pr§ce s lapbookem nejen bavila, ale tak® v nich 

vzbudila pŚekvapen² a z§jem. Z§roveŔ se uk§zalo, ģe nŊkter® ļten§Śsk® strategie nebo 

psan² textŢ pro nŊ mohly bĨt n§roļn® ļi zdlouhav®. Tak® i pŚes n§roļnou tvorbu lapbooku 

byla vŊtġina ģ§kŢ mile pŚekvapena, ģe si vytvoŚili svŢj vlastn² lapbook, kterĨ obsahoval 

skl§daļky a vlastn² kreativn² vyj§dŚen². Nakonec nŊkter® ģ§ky pŚekvapilo, ģe pr§ce 

s lapbookem byla jednoduch§.  

Reflektivn² list od pan² uļitelky  

Pan² uļitelka mi na z§kladŊ pozorov§n² m® realizace lapbooku v hodin§ch ļten² poskytla 

odpovŊdi na m® ot§zky formou online reflektivn²ho listu. Tento list je pŚiloģen v pŚ²loze 

ļ²slo 6. 

CelkovŊ pan² uļitelka hodnot² hodinu pozitivnŊ. Ģ§ci z jej²ho pohledu hodiny velmi 

pozitivnŊ pŚijali. Pan² uļitelka uvedla, ģe se ģ§ci dok§zali soustŚedit nejen na samotnou 

knihu a obsah, ale i na grafickou a strukturovanou podobu lapbooku. Aktivity ģ§ky bavili 

a po vŊtġinu realizace dok§zali udrģet pozornost.  

Za nejvŊtġ² pŚ²nos lapbooku ve vĨuce ļten² sepsala pan² uļitelka fakt, ģe ģ§ci mŊli 

moģnost se zamŊŚit na jednotliv® ļ§sti pŚ²bŊhu zvl§ġŠ. Tento zpŢsob jim mohl bĨt 

n§pomocnĨ k hlubġ²mu porozumŊn² dŊji, identifikovat kl²ļov® momenty a l®pe  

se orientovat v obsahu textu. Z§roveŔ vġak zmiŔuje, ģe mezi nejvŊtġ² nevĨhodu patŚila 

ļasov§ n§roļnost aktivit. Pan² uļitelka uvedla, ģe zpracov§n² prvn² ļ§sti lapbooku zabralo 

tŚi vyuļovac² hodiny, coģ vedlo k ¼navŊ nŊkterĨ ģ§kŢ v posledn² f§zi pr§ce. Doporuļila 

tedy zv§ģit rozdŊlen² aktivit mezi v²ce dn².  

BŊhem pr§ce s lapbooku pan² uļitelka identifikovala a pozorovala nŊkolik ļten§ŚskĨch 

strategi², kter® byly bŊhem hodin nejvĨraznŊji rozv²jeny. Kdy v r§mci pŚedv²d§n² h§dali, 

o ļem kniha bude, vytv§Śeli vizu§ln² pŚedstavu, kdyģ si pŚedstavovali a kreslili hlavn²ho 
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hrdinu. Ģ§ci z ¼ryvku usuzovali, jak se postava c²t² a sepisovali svou vĨjimeļnost v r§mci 

hled§n² souvislost² (text a j§). Vġechny m® zamĨġlen® ļten§Śsk® strategie tedy byly 

pozorov§ny i pan² uļitelkou.  

Co se tĨk§ srovn§n² s bŊģnou hodinou ļten², tak podle vyj§dŚen² pan² uļitelky se ģ§ci 

bŊhem pr§ce s lapbookem dok§zali vŊnovat cel®mu pŚ²bŊhu, zat²mco v bŊģn® hodinŊ 

ļten² ļasto pracuj² pouze s jeho ļ§stmi. Tento aspekt tedy v²t§, ale upozorŔuje  

na zmiŔovanou ¼navu nŊkterĨch ģ§kŢ z delġ² ļasov® n§roļnosti, jelikoģ jim nŊkter® 

aktivity pot® trvaly d®le.  

Na ot§zku Mysl²te si, ģe lapbook podporuje samostatn® myġlen² a formulaci vlastn² 

n§zorŢ ģ§kŢ? odpovŊdŊla pan² uļitelka, ģe urļitŊ ano. Z§roveŔ pan² uļitelka oceŔuje, ģe 

se ļten§Śsk® strategie procviļuj² jinou formou neģ tradiļn²mi cviļen²mi.  

Na z§vŊr vyj§dŚila pan² uļitelka svŢj n§zor, ģe by doporuļila vyuģit² lapbookŢ v hodin§ch 

ļten² i dalġ²m kolegŢm, pŚestoģe je potŚeba zv§ģit jejich ļasovou n§roļnost a moģn® 

rozdŊlen² do v²ce dnŢ.  

CelkovŊ lze tedy konstatovat, ģe lapbook pŚinesl do vyuļov§n² prvky, kter® podporuj² 

hlubġ² porozumŊn² textu a aktivn² zapojen² ģ§kŢ. Navzdory ļasov® n§roļnosti pŚevaģuj² 

jeho pŚ²nosy, a proto lze doporuļit jeho dalġ² vyuģit² ve vĨuce s moģnou ¼pravou 

v organizaci hodin.  
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9. Diskuse 

PŚi pohledu na vĨsledky a v r§mci m® reflexe lze identifikovat nŊkolik aspektŢ, kter® by 

bylo vhodn® pŚi dalġ² realizaci upravit ļi rozġ²Śit. 

Jedn²m z hlavn² postŚehŢ je potŚeba delġ² ļasov® dotace pro pr§ci s lapbookem. Ide§ln² 

by bylo vyļlenit si na aktivity a ļinnosti s lapbookem celĨ den ļi tĨden, kdy by se s danĨm 

t®matem mohlo pracovat i v rŢznĨch hodin§ch, ļ²mģ by se podpoŚilo hlubġ² propojen² 

znalost² a souvislost². J§ sama jsem pŚi pr§ci poc²tila, ģe bych byla vdŊļn§, pokud bych 

tomuto projektu mohla vŊnovat v²ce hodin a nec²tila bych se v ļasov®m presu, kdy jsem 

nŊkdy musela aktivity ukonļovat dŚ²ve na ¼kor ģ§kovsk® kreativity a pŚ²jemn® aktivnosti. 

Z§roveŔ by pro nŊkter® ģ§ky nemuselo bĨt demotivuj²c², ģe se cel® tŚi hodiny vŊnovali 

jednomu t®matu. S t²mto aspektem souhlas² i pan² uļitelka, kter§ v reflektivn²m listu 

zmiŔuje, ģe nŊkteŚ² ģ§ci mohli pociŠovat ¼navu. Proto bych napŚ²klad rozdŊlila jednotliv® 

¼koly do cel®ho tĨdne, pŚ²padnŊ v r§mci celodenn²ho projektu. V prŢbŊhu diskus² nad 

t®maty bych nyn² zvolila metodu snŊhov® laviny, kdy nad danou ot§zkou diskutuj² 

nejdŚ²ve dvojice, pot® ļtveŚice a n§sleduje sd²len² s celou tŚ²dou. Tak® bych pro aktivizaci 

vġech ģ§kŢ zapojila losov§tka, kter§ napom§haj² udrģovat pozornost vġech ģ§kŢ. 

Z§roveŔ ve tŚ²dŊ, kde byl vĨzkum realizov§n, byli sice pŚ²tomni ģ§ci se speci§ln²mi 

vzdŊl§vac²mi potŚebami, avġak pŚi pr§ci s lapbookem nevyģadovali vĨraznŊjġ² podporu. 

Đkoly zvl§dali samostatnŊ nebo s minim§ln² asistenc², pouze jeden ģ§k obļas pracoval 

oddŊlenŊ, aby se mohl l®pe soustŚedit na pr§ci. To naznaļuje, ģe v tomto konkr®tn²m 

pŚ²padŊ nebylo nutn® vĨraznŊji rozv²jet prvky individualizace. Pokud by bylo potŚeba tyto 

prvky vn®st do lapbooku, ģ§ci mohou v r§mci organizace pr§ce m²t delġ² ļas  

na zpracov§n², ļi pracovat ve dvojic²ch nebo skupin§ch. Pokud se nŊkteŚ² ģ§ci l®pe 

soustŚed² v tichu, je tu moģnost pracovat se sluch§tky, kter§ tlum² okoln² hluk. Tak® je 

moģnost ģ§kŢm d§t v bodech napsan® instrukce, aby si je mohli odġkrt§vat, pŚ²padnŊ  

se k nim vracet. PŚi psan² dopisu mohou ģ§ci s podporou ps§t menġ² poļet vŊt a doplnit 

dopis obr§zkem. PŚi tvorbŊ kostry si mohou ģ§ci vypom§hat, pŚ²padnŊ vid²m i moģnost,  

ģe nŊkter® interaktivn² prvky by ģ§ci mŊli pŚedpŚipraven® od uļitele. 

Dalġ²m poznatkem je, ģe manipulace s pap²rem a skl§d§n² lapbooku nebyla pro nŊkter® 

ģ§ky snadn§. PŚ²ġtŊ bych se v²ce zamŊŚila na detailnŊjġ² n§vod a popis, pŚ²padnŊ bych 

ģ§kŢm umoģnila v²ce ļasu. Tak® bych mohla vyuģ²t vizu§ln² uk§zku krok za krokem. 
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Tento postup bych nechala prom²tnutĨ na tabuli, aby ģ§ci mŊli moģnost opŚ²t se o vizu§ln² 

n§vod. VŊŚ²m vġak, ģe toto ¼skal² by se s ļastŊjġ² prac² lapbooku umiŔovalo, jelikoģ  

by ģ§ci byli s lapbookem v²ce sģit².  

PŚi n§vratu do tŚ²dy jsem se setkala se ģ§ky, kteŚ² byli pŚi tvorbŊ a realizaci lapbooku 

nemocn². Pro tyto ģ§ky jsem mŊla kostru lapbooku jiģ z dom§c²ho prostŚed² pŚipravenou, 

tud²ģ tito ģ§ci pouze doplŔovali do interaktivn²ch prvkŢ v r§mci Ś²zen®ho ļten², kdy jsem 

se ģ§kŢm vŊnovala. To mohlo bĨt realizov§no, jelikoģ byl ve tŚ²dŊ pŚ²tomen asistent. 

Pokud by to nebylo moģn®, zvolila bych pro ģ§ky samostatnou pr§ci s knihou, kdy by 

podle ġablony a ot§zek svŢj lapbook vyhotovili.  

M® vĨsledky nelze ploġnŊ zobecnit, jelikoģ byly z²sk§ny v r§mci jedn® tŚ²dy. Kaģd§ 

skupina mŢģe reagovat na lapbook odliġnŊ, a ne kaģd®mu mŢģe tato vizu§ln² a haptick§ 

pomŢcka vyhovovat. NapŚ²klad ģ§kŢm s kratġ² schopnost² soustŚedŊn² mŢģe pr§ce 

s lapbookem pŚipadat pŚ²liġ dlouh§ a n§roļn§.  

V porovn§n² s existuj²c²mi pracemi je mŢj vĨzkum unik§tn² t²m, ģe lapbook nebyl pouģit 

pouze jako kreativn² forma z§pisu, ale byl koncipov§n tak, aby podporoval a rozv²jet 

ļten§Śsk® strategie. T²m se liġ² od bŊģn®ho vyuģit² lapbooku, kter® se ļasto zamŊŚuje sp²ġe 

na shrnut² t®matu. M§ pr§ce navazuje na teoretick® poznatky o t®to interaktivn² metodŊ, 

kdy jsem poznatky o tvorbŊ aplikovala do vĨuku ļten² a podaŚilo se mi z²skat konkr®tn² 

uk§zky z praxe. 
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10. Z§vŊr 

Diplomov§ pr§ce pŚedstavuje vyuģit² lapbooku jako inovativn²ho n§stroje pro rozvoj 

ļten§ŚskĨch strategi² na 1. stupni z§kladn² ġkoly. C²lem bylo navrhnout, implementovat 

a reflektovat lapbook do vĨuky ļten², kdy tato metoda byla zamŊŚena na rozvoj 

ļten§ŚskĨch strategi². Pr§ce byla vedena jako akļn² vĨzkum, konkr®tnŊji jako pro-aktivn² 

vĨzkum.  

V teoretick® ļ§sti diplomov® pr§ce jsou pŚedstaveny kapitoly, kter® se zabĨvaj² obecnou 

charakteristikou lapbooku, jeho vĨhodami i nedostatky a charakteristickĨmi kroky 

k tvorbŊ a realizaci lapbooku ve vyuļovac²ch hodin§ch. D§le pr§ce sleduje propojen² t®to 

inovativn² pomŢcky s RVP ZV a kl²ļovĨmi kompetencemi. V teoretick® ļ§sti je tak® 

seps§n vĨznam ļten§Śsk® gramotnosti v prim§rn²m vzdŊl§v§n² v souvislosti s funkļn² 

gramotnost². V r§mci rozvoje ļten§Śsk® gramotnosti je v pr§ci zm²nŊna metoda RWCT, 

kter§ nab²z² metody k rozvoji kritick®ho myġlen² a ļten§Śsk® gramotnosti. Metody jsem 

rozdŊlila dle modelu E-U-R, kterĨ je vhodnĨ pro pl§nov§n² hodiny. D²ky tomuto modelu 

se ģ§ci st§vaj² aktivnŊjġ² a stav² se na jejich prekonceptech. Posledn² kapitola se zabĨv§ 

ļten§ŚskĨmi strategiemi, kter® jsou rozdŊleny dle f§z² ļten§Śsk®ho procesu. Ke kaģd® f§zi 

a ļten§Śsk® strategii jsou seps§ny i metody, kter® lze vyuģ²t k rozvoji dan® ļten§Śsk® 

strategii.  

Praktick§ ļ§st pro mŊ byla pŚ²nosem, kdy jsem si prohloubila sv® znalosti o ļten§ŚskĨch 

strategi²ch a z²skala jsem materi§ly a metody pro rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² a kritick®ho 

myġlen². DozvŊdŊla jsem se v²ce informac² o lapbooku, jeho tvorbŊ a kroc²ch, kter® vedou 

k pŚ²pravŊ a samotn® realizaci lapbooku ve vyuļovac²ch hodin§ch.  

M§ praktick§ ļ§st byla realizov§na jako akļn² vĨzkum, kterĨ mapoval, jak pan² uļitelka 

a vĨzkumnĨ vzorek pracuj² s lapbookem. VĨzkum se odehr§val v prostŚed² jednoho 

tŚet²ho roļn²ku na z§kladn² ġkole v Praze. Na z§kladŊ rozhovoru jsem pŚipravila lapbook, 

kterĨ jsem implementovala do hodiny ļten², kdy se v r§mci ļetby a pr§ce s lapbookem 

pracovalo se ļten§ŚskĨmi strategiemi, kter® pom§haj² k proģit² textu a k porozumŊn² 

ļten®mu. Na realizaci jsem dostala zpŊtnou vazbu od ģ§kŢ i od pan² uļitelky, a tak® jsem 

svou pr§ci zreflektovala. Tento akļn² vĨzkum mi pŚinesl obohacen² do m® budouc² praxe, 

kdy jsem si vyzkouġela a zrealizovala hodiny a pr§ci s lapbookem. PŚi pozorov§n² a pŚi 

samotn® realizaci jsem si uvŊdomila, ģe toto je metoda, kterou r§da budu vyuģ²vat  
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ve svĨch hodin§ch. V diplomov® pr§ci jsem mŊla moģnost tento prvek vyuģ²t v hodinŊ 

ļten², pro kterou nen² tolik typickĨ. Nov® moģnosti pr§ce to pŚineslo i samotn® pan² 

uļitelce, kter® oceŔuje pr§ci se ļten§ŚskĨmi strategiemi, kter§ je odliġn§ od vyplŔov§n² 

jednotlivŊ zamŊŚenĨch cviļen². Ģ§ci si vyzkouġeli pr§ci a tvorbu poloŚ²zen®ho lapbooku 

v r§mci ļten². Tak® jsem mŊla moģnost nahl®dnout do jin® ġkoly a sezn§mit se s novĨmi 

dŊtmi a pedagogem.  

Ve sv® diplomov® pr§ci se mi podaŚilo naplnit vġechny m® stanoven® vĨzkumn® ot§zky.  

Jak by mohl vypadat lapbook, kterĨ bude reflektovat postupy konstrukce podle Peycheva 

a Lazarov® a dalġ²ch autorŢ a rozv²jet ļten§Śsk® strategie smŊŚuj²c² k porozumŊn² textu. 

Na z§kladŊ reġerġe publikac² a autorŢ v teoretick® ļ§sti jsem postupovala dle 

pŚedstavenĨch krokŢ, kter® by mŊly v®st ke zhotoven² lapbooku. SvŢj postup pŚ²pravy, 

vĨbŊru textu a konstrukce lapbooku jsem podkl§dala a postupovala dle jednotlivĨch f§z² 

tvorby. Na z§kladŊ tŊchto krokŢ vznikla konstrukce lapbooku a pŚ²pravy na jednotliv® 

hodiny.  

Jak ģ§ci reaguj² na pr§ci s lapbookem ve vĨuce ļten²? Na tuto ot§zku jsem mohla naj²t 

odpovŊŅ v r§mci pozorov§n² a d²ky analĨze zpŊtn® vazby z reflektivn²ch listŢ, kterĨ mi 

ģ§ci vyplnili. Na z§kladŊ toho mohu konstatovat, ģe pr§ce s lapbookem v r§mci ļten² 

pro rozvoj ļten§ŚskĨch strategi², byla pro ģ§ky motivuj²c²m prvkem. Vġichni ģ§ci  

se do pr§ce s lapbookem zapojili a aktivnŊ zpracov§vali aktivity, kter® vedly k rozvoji 

ļten§ŚskĨch strategi². SamozŚejmŊ tyto vĨsledky mohu aplikovat pouze na mŢj vĨzkumnĨ 

vzorek a nejsou ploġnŊ aplikovateln® na vġechny tŚ²dy ļi vġechny ģ§ky. I v m®m vzorku 

volili nŊkteŚ² ģ§ci, ģe pr§ce s lapbookem pro nŊ nebyla n§pomocn§ pro porozumŊn² knihy. 

Ale pŚi zpŊtn®m ġetŚen², kdy jsem mŊla moģnost se do tŚ²dy vr§tit, ģ§ci pŚ²bŊhu 

porozumŊli a dok§zali pŚ²bŊh uchovat i po delġ² ļasovĨ ¼sek.  

Jak pan² uļitelka vn²m§ vyuģit² lapbooku ve vĨuce ļten² pro rozvoj ļten§ŚskĨch strategi²? 

Na z§kladŊ zpŊtn® vazby od pan² uļitelky lze Ś²ci, ģe vyuģit² lapbooku ve vĨuce ļten² 

vn²mala pŚev§ģnŊ pozitivnŊ. Hodina ģ§ky bavila, coģ se projevilo v jejich soustŚedŊn² jak 

na samotnou knihu, tak na grafickou str§nku lapbooku. Pan² uļitelka oceŔuje zejm®na to, 

ģe pr§ce s lapbookem vedla ģ§ky k hlubġ²mu zamyġlen² nad jednotlivĨmi ļ§stmi pŚ²bŊhu 

v r§mci ļten§ŚskĨch strategi², kter® byly v t®to hodinŊ s touto knihou rozv²jeny.  
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Jako hlavn² nevĨhodu vn²m§ zejm®na ļasovou n§roļnost. VĨuka s lapbookem zabrala 

v prvn² ļ§sti tŚi vyuļovac² hodiny a ve druh® f§zi dvŊ vyuļovac² hodiny. NŊkter® ģ§ky 

mohla tato pr§ce v®st k ¼navŊ.  

DŢleģitĨm pŚ²nosem lapbooku je podle pan² uļitelky podpora samostatn®ho myġlen²  

a formulace vlastn²ch n§zorŢ ģ§kŢ.  

CelkovŊ pan² uļitelka vn²m§ vyuģit² lapbooku jako inovativn² metodu, kter§ podporuje 

porozumŊn² textu a rozvoj ļten§ŚskĨch strategi² jinĨm a hravŊjġ²m zpŢsobem. Lapbook 

by doporuļila kolegŢm z 1. stupnŊ, z§roveŔ vġak upozorŔuje na nutnost ļasov®ho 

pl§nov§n². 

Jak§ je n§roļnost pŚ²pravy a realizace lapbooku v r§mci vĨuky ļten²? Tato ot§zka  

je koncipov§na na mou osobu a na mŢj pohled pŚ²pravy a realizace lapbooku. UrļitŊ mi 

byly jednotliv® f§ze pŚ²pravy lapbooku velmi n§pomocn®, jelikoģ jsem mŊla 

strukturovanou oporu v pŚ²pravŊ a na z§kladŊ toho vznikl vĨslednĨ lapbook. 

Nejn§roļnŊjġ² pro mŊ bylo sehnat knihu, kter§ v sobŊ nese velkou myġlenku a byla 

adekv§tnŊ dlouh§ pro mou realizaci a ļasovou moģnost, kter§ mi byla pan² uļitelkou 

poskytnuta. Samotn§ pŚ²prava a rozvrģen² lapbooku pro mŊ nebyla n§roļn§. Jiģ pŚi ļten² 

knihy se mi ihned vynoŚovaly moģnosti a aktivity, kter® by byly vhodn® pro dan® 

ļten§Śsk® strategie. Co se tĨk§ samotn® realizace, urļitŊ patŚ² mezi n§roļnŊjġ² proveden². 

Po zkuġenosti bych nyn² volila pr§ci s lapbookem jako denn² ļi i tĨdenn² projekt, tud²ģ 

vyhradit si dostatek ļasu na celkovou realizaci lapbooku. I pŚes pŚedem promyġlenou 

pŚ²pravu, kde jsem si musela pŚedem pŚipravit jednotliv® aktivity a promyġlen® instrukce, 

vid²m v lapbooku pŚevaģuj²c² vĨhody, kter® v sobŊ skĨt§. A samotn® pozorov§n² i zpŊtn§ 

vazba pro mŊ byla motivuj²c² k tomu, tuto metodu vyuģ²vat i nad§le nejen v hodin§ch 

ļten².  

CelkovŊ mi tato pr§ce pŚinesla nov® zkuġenosti s touto inovativn² metodou. KaģdĨ 

lapbook je svĨm zpŢsobem origin§ln² a pro ģ§ka, tvŢrce, jedineļnĨ a motivuj²c². VŊŚ²m, 

ģe tento vĨzkum byl nejen prospŊġnĨ pro mou pedagogickou praxi, ale i pro jinĨ pohled 

na lapbook pro pan² uļitelku a pro samotn® ģ§ky, kteŚ² pracovali s lapbookem poprv® 

v hodinŊ ļten². Z§roveŔ bych byla velmi r§da, pokud by byl lapbook vyuģ²v§n i pr§vŊ 

v hodin§ch ļten², jelikoģ i v t®to hodinŊ m§ sv® opodstatnŊn². Proto douf§m, ģe tato 

diplomov§ pr§ce bude pŚ²nosn§ i pro studenty a pedagogy, kteŚ² maj² z§jem  
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se o lapbooc²ch dozvŊdŊt v²ce a implementovat je do svĨch vyuļovac²ch hodin 

pro ozvl§ġtnŊn², jelikoģ pŚes ļasovou n§roļnost v sobŊ skrĨv§ znaļn® mnoģstv² vĨhod, 

kter® jsou v souladu s RVP ZV.  
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PŚ²loha 1 ï Lapbook na vyjmenovan§ slova po M 
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PŚ²loha 2 ï Rozhovor s uļitelkou ï ot§zky 

 

PŚ²loha 3 ï PŚ²pravy na vyuļovac² hodiny 

ĻAS 

 

METODY, 

ORGANIZAĻNĉ FORMY 

POPIS ĻINNOSTI 

5 

min 

Aktivizuj²c² metody 

(brainstorming ï myġlenkov§ 

mapa) 

 

Na koberci 

HromadnŊ  

 

PomŢcky: velkĨ flipchart 

Aktivizace ï myġlenkov§ mapa (brainstorming) 

Zept§m se ģ§kŢ, co se jim vybav², kdyģ se Śekne 

ODLIĠNOST. Ģ§ci budou sv® n§pady vypisovat na lepic² 

pap²r a pŚilep² na flipchart.  

 

Uļitel okomentuje, co vid², co ģ§ci napsali, pŚ²padnŊ se 

dozept§ na nŊjak§ slova. 

10 

min 

Aktivizuj²c² metoda 

Ļten§Śsk§ strategie ï 

pŚedv²d§n² 

 

V prostoru (po tŚ²dŊ) 

Individu§ln² pr§ce 

 

PomŢcky: lapbook, 5 

kl²ļovĨch slov 

PŚedv²d§n²  

Po tŚ²dŊ bude rozm²stŊno 5 kl²ļovĨch slov z knihy: 

Strak§ļ a Tioni 

 

Ģ§ci budou po tŚ²dŊ chodit a na z§kladŊ pŚeļtenĨch 

kl²ļovĨch slov odhadnou dŊj knihy. SvŢj odhad si zap²ġ² 

do sv®ho lapbooku. 

 

Dobrovoln® sd²len² s celou tŚ²dou. 

10 

min 

Ļten§Śsk§ strategie ï 

vizu§ln² pŚedstava 

 

V lavici 

Ļten² + vizu§ln² pŚedstava 

 

Na z§kladŊ popisu hlavn² postavy z knihy se ģ§ci pokus² 

svou hlavn² postavu namalovat do sv® skl§danky 

v lapbooku. 
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HromadnŊ / individu§ln² 

pr§ce 

 

PomŢcky: ļten² z knihy 

(oznaļen§ ļ§st), lapbook, 

pastelky 

8 

min 

Ļten§Śsk§ strategie ï 

usuzov§n² 

 

V lavici 

HromadnŊ / Individu§ln² 

pr§ce 

 

PomŢcky: lapbook, kniha 

(oznaļen® str§nky), pastelky 

Usuzov§n² ï pocity a vĨvoj postavy emoļnŊ 

 

Na z§kladŊ ļten² budou ģ§ci zapisovat do lapbooku 

(skl§daļka: kvŊtina) pocity hlavn² postavy, kter® usoud² 

z prŢbŊhu ļten². Z§roveŔ pot® budou m²t emocion§ln² 

vĨvoj postavy vizu§lnŊ zn§zornŊnĨ.  

10 

min 

Ļten§Śsk§ strategie ï kladen² 

ot§zek k textu + hled§n² 

souvislost² text a svŊt kolem 

n§s, text a text 

 

Na koberci 

HromadnŊ / ve dvojici 

 

PomŢcky: pŚipraven® ot§zky 

po ļten² 

Ot§zky po ļten² 

 

1. Proļ se hlavn² hrdina jmenoval Strak§ļ? 
Ļ²m se od ostatn²ch liġil? 

2. Jak bys pojmenoval Strak§ļovu nemoc? 

3. Setkali jste se nŊkdy s podobnou situac²? 

Jak jste se c²tili? 

4. Jak byste pomohli nŊkomu, kdo se c²t² 
osamŊle nebo je vylouļenĨ z kolektivu? 

5. Co byste Śekli, kdyģ byste potkali Tioni? 

6. Je dobŚe, ģe jsme kaģdĨ jinĨ? Proļ ano? / 
Proļ ne? 

7. Ļetl jsi nŊjakou podobnou kn²ģku? O ļem 

byla? 

řekni jedno slovo, kter® tŊ napad§ ke kn²ģce (pŚ²davn® 

jm®no, pocit,..) 

 

ĻAS METODY, 

ORGANIZAĻNĉ FORMY 

POPIS ĻINNOSTI 

5 

min 

Aktivizuj²c² metody  

Myġlenkov§ mapa ï n§vrat + 

doplnŊn² 

 

Na koberci 

hromadnŊ 

 

PomŢcky: velkĨ flipchart 

N§vrat k ODLIĠNOSTI 

Nech§m ģ§kŢm moģnost, aby na jinou barvu l²steļku, 

pŚ²padnŊ doplnili myġlenkovou mapu.  
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5 

min 

Ļten§Śsk§ strategie 

hodnocen² 

 

V lavici 

Individu§ln² pr§ce 

 

PomŢcky: lapbook 

Hodnocen² 

Ģ§ci vypln² v lapbooku skl§danku, kde zhodnot² pŚeļtenou 

knihu. A doporuļ² ji nŊkomu jin®mu, z§roveŔ svou 

odpovŊŅ zdŢvodn².  

10 

min 

Ļten§Śsk§ strategie ï 

usuzov§n²/hled§n² 

souvislost²/shrnut²é 

 

V lavici 

Individu§ln² pr§ce 

 

PomŢcky: linkovanĨ pap²r, 

lapbook, pero 

Dopis 

Ģ§k nap²ġe dopis hlavn² postavŊ dle sv®ho uv§ģen².  

 

Co by mu chtŊl vzk§zat?  

Poradit?  

Zlepġit n§ladu? 

SvŊŚit se mu? 

 

5 

min 

Slovn² (seps§n²/namalov§n² ï 

uvŊdomŊn² si sv® 

vĨjimeļnosti) 

  

V lavici 

Individu§ln² pr§ce 

 

PomŢcky: lapbook, pastelky, 

pero 

VĨjimeļnost 

Ģ§k namaluje ļi sep²ġe, v ļem se on liġ² od ostatn²ch, co na 

sobŊ oceŔuje a na co je u sebe pyġnĨ.  

  

 Prezentov§n² lapbooku 

 

Na koberci 

HromadnŊ / individu§ln² 

pr§ce 

Prezentov§n² ï pokud zbude ļas 

 

Nechat moģnost p§r ģ§kŢm prezentovat svŢj lapbook.  

 

PŚ²padnŊ ï dodŊl§n² lapbooku 

10 

min 

ZpŊtn§ vazba 

Slovn² 

V lavici 

Individu§ln² pr§ce 

 

PomŢcky: reflektivn² listy pro 

ģ§ky 

Reflektivn² listy pro ģ§ky ï zpŊtn§ vazba 

Ģ§k vypln² reflektivn² list pro zpŊtnou vazbu na danou lekci 

(pr§ci s lapbookem).  
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PŚ²loha 4 ï P²semnĨ brainstorming na t®ma odliġnost 
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PŚ²loha 5 ï Reflektivn² list pro ģ§ky 
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PŚ²loha 6 ï Reflektivn² list pro pan² uļitelku 
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PŚ²loha 7 ï Uk§zky ģ§kovskĨch lapbookŢ 
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