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Abstrakt (Cesky)

Bakalarska prace se zaméeruje na motivaci ke studiu ceského jazyka a literatury mezi studenty
odborného uciliste v Praze. Ve zkoumaném vzorku neni predmét Cesky jazyk a literatura
soucasti zaverecnych zkousek, coz predstavuje vyzvu pro podporu studentské motivace v
oblasti, kterd neni primo spojena s certifikovanym vystupem. Cilem prdce je zjistit, jakou maji
studenti motivaci a s ni spojené postoje k predmétu cesky jazyk a literatura, a identifikovat
faktory, které motivaci studentii k tomuto predmeétu ovliviuji. Po metodologické strance se
vyzkum opira o studie slovenskych autoru (Ligos a Holdos, 2015) vénovanych motivaci ke
studiu materského jazyka. Vyzkum byl realizovan prostrednictvim dotaznikového Setreni v
nekolika rocnicich a naslednych rozhovorii s vybranymi studenty. Vysledky vyzkumu ukdzaly,
Ze hlavnimi motivacnimi faktory jsou uspésné zvladnuti zaverecnych zkouSek a ziskani
dobrého hodnoceni, pricemz vyznamnou roli hraje osobnost ucitele a jeho pristup k vyuce.
Prace prinasi poznatky o motivaci specifické skupiny studentit umeleckych obori a nabizi
prakticka doporuceni pro pedagogickou praxi v oblasti jazykového vzdélavani.

Abstract

The bachelor's thesis focuses on the motivation for studying Czech language and literature
among students of a vocational school in Prague. In the studied sample, the subject of Czech
language and literature is not part of the final exams, which presents a challenge for
supporting students' motivation in an area that is not directly associated with a certified
outcome. The aim of the thesis is to determine the students' motivation and their related
attitudes toward the subject of Czech language and literature, and to identify the factors that
influence students' motivation for this subject. Methodologically, the research is based on
studies by Slovak authors (Ligos and Holdos, 2015) focused on the motivation for studying
the mother tongue. The research was conducted through a questionnaire survey in several
grades, followed by interviews with selected students. The research results showed that the
main motivational factors are successful completion of final exams and achieving good
grades, while the teacher's personality and approach to teaching play a significant role. The
thesis provides insights into the motivation of a specific group of art students and offers
practical recommendations for pedagogical practice in language education.
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Uvod

Motivace hraje klicovou roli v procesu uceni, nebot’ patii mezi vyznamné prediktory
studijniho uspéchu. Ovliviiuje nejen miru zapojeni studenta do vzd€lavacich aktivit, ale i jeho
vytrvalost pii pfekondvani prekazek a celkovy ptistup ke vzdélavani.

Motivace studentli ucnovskych obora k vyuce ¢eského jazyka a literatury predstavuje
zajimavé a dosud malo probadané téma. Na rozdil od maturitnich obort, kde je Cesky jazyk
soucasti maturitnich zkousek, u ucéii tento predmét nevede k zadnému certifikovanému
vystupu. Chybi tak zfejmy vnéj$i motivacni prvek, ktery by studentim poskytoval konkrétni
cil k aktivnimu zapojeni do vyuky. Piesto se pfedmét Cesky jazyk a literatura na odbornych
ucilistich vyucuje a ma své nezpochybnitelné misto ve vzdélavacim procesu. Tento rozpor
vyvolava otazku, co skutecné¢ motivuje studenty ke studiu tohoto predmétu.

Cilem préce je zjistit, jakou maji studenti u¢novskych obori motivaci a s ni spojené
postoje k pfedmétu Cesky jazyk a literatura, a identifikovat faktory, které motivaci studentd
k tomuto pfedmétu ovliviiuji.

Prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti — teoretickou a praktickou. V teoretické Casti se
vénuji vysvétleni zékladnich pojmi a odbornych termind, které jsou nezbytné pro porozuméni
zkoumané problematice. V praktické Casti navazuji vlastnim vyzkumnym Setfenim. Po
metodologické strance se vyzkum opird piedevS§im o studie slovenskych autorti (Ligo$
a Holdos, 2015), ktefi se veénovali problematice motivace ke studiu matefského jazyka.
Vyzkumné Setieni bylo realizovano kombinaci kvantitativnich a kvalitativnich metod. V prvni
fazi bylo provedeno dotaznikové Setfeni napti¢ vSemi ro¢niky vybrané¢ho odborného uciliste,
které poskytlo zdkladni data o zkoumaném jevu. Na tuto fazi navazaly polostrukturované
rozhovory s vybranymi studenty, které umoznily hlubsi vhled do zkoumané problematiky.

V zéavéru prace predstavuji vysledky vyzkumu a jejich vyznam pro vyuku ceského
jazyka a literatury na odborném ucilisti. Na zakladé zjiSténych poznatkii navrhuji konkrétni
doporuceni, kterd by mohla pomoci ucitelim pii vyuce tohoto pfedmétu na odbornych
ucilistich, dale navrhuji moZnosti dalSiho vyzkumu v této oblasti.
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Teoreticka ¢ast

1 Motivace
Motivace hraje vyznamnou roli nejen v procesu uceni. Nasledujici kapitola je
zameétena na teoretickd vychodiska motivace a dalsi pojmy, které s ni tizce souvisi.

1.1 Motivaéni procesy a teoreticka vychodiska

Dle Hrabal et al. (1989) ptedstavuje motivace jeden z klicovych koncepti
umoznujicich hlubsi pochopeni lidského chovani. Jedna se o pojem zahrnujici procesy, které
podnécuji, usmeriuji a udrzuji aktivitu jednotlivce. Studium motivace a porozuméni jejim
mechanismim nachdzi Siroké uplatnéni v mnoha oblastech, pficemz ziskané poznatky
vyznamné pfispivaji k efektivnimu vedeni lidi, zvySovani jejich vykonnosti a celkové
spokojenosti. LokSova a Loksa (1999) uvadéji, ze pojem motivace patii mezi pojmy, jezZ
teoretici oznacuji jako hypotetické konstrukty. To znamena, Ze motivace zaka neni néco, nac
bychom si mohli sdhnout stejné jako na zakav seSit, v némz je, nebo neni peclivé napsany
ukol. Motivace je pomucka, jiz se snazime vysvétlit, pro¢ je onen ukol napsan peclivé, anebo
pro¢ je odbyty. Uzite¢nost tohoto pojmu spociva v tom, ze jednim oznacenim dokazeme
vysvétlit fadu jevi, s nimiz se denné setkdvame u nejriznéjSich jedincti (LokSova a Loksa,
1999). Pojem motivace miize slouzit k tomu, abychom pochopili, pro¢ né¢kdo vykonava,
anebo nevykondvéd urCité Cinnosti, a zaptemysleli, jakym zptisobem bychom ho mohli
podpofit, aby dané chovani v budoucnosti vykonaval, nebo se mu naopak vyhnul.

Jelikoz se jednd o proces, ktery vyznamné ovliviiuje lidské chovani, byla vypracovana
fada teoretickych pfistupl, uplatiujicich rizné vykladové principy, jejichz cilem je tento
klicovy proces lidského chovani objasnit. V odborné literatuie existuje mnoho rtiznych
klasifikaci teorii motivace. Pro tuto praci byly vybrany Ctyfi ptistupy, se kterymi se autorka
této prace setkala nejCastéji. Jednd se o pristup hédonicky, kognitivni, homeostaticky
a nehomeostaticky (Hrabal et al., 1989).

Hédonicky pristup se zaméfuje na analyzu lidského chovani ve vztahu k prozitkim
libosti a nelibosti. Vychdzi z pfedpokladu, Ze jednotlivci usiluji o maximalizaci pozitivnich
prozitkl a vyhybaji se prozitkim negativnim (Hrabal et al., 1989). Tuto teorii lze ilustrovat na
prikladu studenta, ktery stoji pfed rozhodnutim, zda stravit veCer uenim na dulezity test,
nebo jit s kamarddy na koncert oblibené kapely. Zatimco uceni miize z dlouhodobého
hlediska pfinést uspokojeni z dosazeného uspéchu a pocit seberealizace, student ho aktudlné
vnima jako stresujici a nepfijemné. Koncert naopak nabizi okamzitou radost, zébavu
a moznost odreagovani od Skolnich povinnosti. Z pohledu hédonického ptistupu se student
pravdépodobné rozhodne jit na koncert, protoze tim maximalizuje prozitek libosti a zaroven
se vyhne nepfijemnym emocim spojenym se stresem.

Piistup kognitivni se zaméfuje na procesy vnimani a rozhodovani, jez vedou
k motivovanému chovéni. Podle tohoto pfistupu vznika motivace na zaklad¢ individudlnich
kognitivnich vzorcii. Vychdzi zptedpokladu, ze clovék je predevsSim ,,zpracovatelem
informaci a ,,instituci Cinici rozhodovani® (LokSova a Loksa, 1999). Kognitivni pfistup
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k motivaci lze ilustrovat na situaci studenta, ktery se rozhoduje, zda se pfihlasit na Skolni
soutéZ v matematice. Student zvazuje své Sance na uspéch tim, Ze analyzuje vlastni
schopnosti, hodnoti obtiznost soutéze a odhaduje, jak naro¢na by byla ptiprava. Pokud véfi,
ze jeho dovednosti jsou dostatecné a ze mu Uspéch v soutézi prinese odmeénu, jako je uznani
spoluzakti, rodict, uliteli nebo moznost postoupit do vyssiho kola, pravdépodobné se
rozhodne soutéze zucastnit. Naopak, pokud dojde k zavéru, ze ptiprava bude ptili§ narocna,
jeho Sance na uspéch jsou nizké a odmény za ucast nepifimérené vynalozenému usili, mize se
rozhodnout soutéz vynechat.

Homeostaticky pristup vychézi z teorie, Ze lidské chovani je priméarné€ orientovano na
udrzeni vnitini rovnovdhy organismu, oznacované jako homeostdza. Tento princip
predpokladd, ze motivace vznika jako reakce na naruseni této rovnovahy, pfi¢emz jednotlivé
potteby slouzi k obnov¢ stabilniho fyziologického stavu (dle Hrabal et al., 1989). Piikladem
homeostatického pfistupu mize byt situace, kdy jedinec pocituje zizen. Nedostatek tekutin
narusuje rovnovahu organismu, coz vyvolava potiebu doplnit tekutiny. Motivace k obnoveni
rovnovahy vede jedince k tomu, aby prerusil probihajici ¢innost a zajistil si potiebny ptisun
tekutin. Jakmile je potfeba naplnéna, homeostaza se obnovi a motivace k této ¢innosti odezni.

Nehomeostaticky pristup predstavuje ve srovnani s pfistupem homeostatickym na
motivaci odli$ny pohled. Je zaloZzen na ptedpokladu, Ze motivace nevychazi z potieby obnovit
narus$enou rovnovahu organismu, ale naopak z aktivni snahy jedince ptfekonat stavajici stav
a dosdhnout novych cili ¢i podnétt (dle Hrabal et al., 1989). Tento pfistup akcentuje aktivni
charakter motivace, kterd neni pouhou reakci na deficit, ale spiSe projevem touhy po ristu,
seberealizaci nebo objevovani novych moznosti. Z pohledu nehomeostatického ptistupu je
lidské chovani ¢asto spojovano s uspokojovanim vyssich potieb, mezi které patii naptiklad
touha po vzdélani nebo dosazeni kariérnich cili. Typickym piikladem mtize byt jedinec, ktery
se rozhodne absolvovat naro¢ny kurz ciziho jazyka. Tento krok neni motivovan nedostatkem,
ale naopak touhou rozsitit své schopnosti, zlepsit svou profesni perspektivu a naplnit potifebu
osobniho rozvoje.

Kazdy z téchto ptistupt nabizi specificky pohled na lidskou motivaci a chovani
jedince, avSak LokSova a LokSa (1999) uvadé&ji, ze absolutizovani kteréhokoliv z téchto
pfistupi vede ke zjednoduSeni a nabizi pouze omezeny pohled na sloZity systém lidské
motivace.

1.2 Potfeby a incentivy

Motivace chovani ¢lovéka mlZze vychéazet jak z vnitinich pohnutek, tedy z potreb, tak
z vngjSich popudi, tedy z incentiv. Dle LokSové a Lok3i (1999) jsou potieby a incentivy
zasadnimi faktory pfi zkouméni motivace, nebot’ spolecné ovliviiuji lidské chovani. Aktivace
potteby vede ke vzniku motivu, tedy diivodu, ktery podnécuje clovéka k urcitému jednani.
Motivy vznikaji jako vysledek vzdjemného pisobeni potieb a incentiv a Uzce souvisi
s lidskym chovanim.

Incentivy predstavuji vnéjsi stimuly, udélosti nebo situace, kter¢ maji potencial
vyvolat 1 naplnit lidské potfeby, mohou byt pozitivni i negativni (Helus, 1979). Dle LokSové
a Loksi (1999) incentivy pozitivni jako napifiklad potrava podnécuji chovani zamétené
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k jejich dosazeni, zatimco negativni incentivy, napiiklad hrozby, vyvoldvaji snahu o jejich
eliminaci. Negativni incentivy sice maji schopnost vzbudit potfebu, nejsou vSak schopny ji
uspokojit (Hrabal et al., 1989). Rosina (1973) naptiklad uvadi jako jednu z nejkomplexnéjSich
incentiv penize. V kontextu $kolniho prostfedi 1ze pfedpokladat, ze podobné silnou motivacni
roli maji znamky.

Potfeby mohou byt vrozené, nebo naucené. Dle LokSové a LokSi (1999) je lze
charakterizovat jako dispozicni motivacni Cinitele, které ovliviiuji lidské chovéni a projevuji
se pocitem vnitiniho nedostatku nebo prebytku, ktery vznika pfi naruseni rovnovazného stavu
organismu (homeostazy). Specifickou kategorii tvoii tzv. funkéni potieby, které se objevuji
v dtsledku dlouhodobé necinnosti urcité funkce organismu. Potfeby cloveéka neexistuji
izolovang. Jsou soucasti celé jeho osobnostni sféry potfeb, v niz existuji ve slozitych
vzajemnych vztazich. Tato sféra je uspotfddana hierarchicky, pficemz hierarchie potieb
konkrétniho jedince se utvaii v dialektickém vztahu obecnych zédkonitosti a individualnich
zvlastnosti (Pavelkova, 2002). Zéklad hierarchie lidskych potieb tvofi potfeby primarni,
fyziologické. Tyto fyziologické potieby, které jsou vlastni nejen ¢lovéku, ale 1 ostatnim
zivocichim, jsou vrozené a jejich uspokojovani se fidi principy homeostatického piistupu.
Sekundarni, psychické potieby, formujici se v pribéhu ontogeneze, se na rozdil od
primarnich potteb vyznacuji tim, Ze jsou specifické pouze pro ¢lovéka a jejich rozvoj je
podminén piedevsim spole¢enskymi faktory (LokSova a Loksa, 1999).

K nejznaméj$im modelim hierarchie lidskych potieb patii Maslowova pyramida,
kterou navrhl americky psycholog Abraham Maslow. Tato teorie piredpoklada, Ze se potieby
vyvijeji postupné podle zavaznosti pro existenci ¢lovéka (Hrabal et al., 1989). Maslow
rozd¢lil potieby do péti tirovni, které jsou uspotadany od nejzakladnéjSich k t€ém nejvyssim,
pricemz kazda uroven reprezentuje specificky druh potieby. Zaklad pyramidy tvofi potieby
nizs$i, mezi néz se tadi potieby fyziologické (zajisténi potravy, vody, spanku) a potieby
bezpeci (zajisténi bezpecného a stabilniho prostiedi). Jedna se o potieby pro preziti Clovéka
nezbytné, a pokud ziistavaji neuspokojené, pozornost jedince se soustfedi vyhradné na jejich
naplnéni, coz znacné¢ omezuje schopnost zamétit se na naplnéni potieb vyssich. Mezi potieby
vys$$i v Maslowoveé pyramidé patii potieby socidlni, potfeby uznani a potfeba sebeaktualizace.

12



Martina Liedl, Motivace studentii odbornych ucilist ke studiu ceského jazyka a literatury

POTREBA
SEBEAKTUALIZACE

POTREBA UZNANI{

POTREBY SOUNALEZITOSTI

POTREBY JISTOTY A BEZPECI

FYZIOLOGICKE POTREBY

Schéma 1: Maslowova pyramida potieb (dle Hrabal et al., 1989, s. 18)

Dle Hrabal et al. (1989) jsou fyziologické potieby zakladem pro pieziti jednotlivce,
jelikoz jejich napliiovani je nezbytné pro zajisténi zakladnich biologickych funkci téla. Mezi
fyziologické potieby patii napiiklad potieba dychani, pfijem potravy a tekutin nebo potieba
spanku a odpocinku. Pravidelné uspokojovani téchto potieb je pro pieziti clovéka nezbytné.

Hrabal et al. (1989) mezi potieby jistoty a bezpeéi fadi ochranu pted télesnym
poskozenim, nemocemi nebo ekonomickym stradanim.

Treti stupen Maslowovy pyramidy potieb oznaCovany jako potieba sounaleZitosti
zahrnuje touhu po zaclenéni do socialnich skupin a vytvéareni mezilidskych vazeb. Tento
stupent se zaméefuje na potiebu citit se piijaty, byt soucasti komunity nebo konkrétni socialni
skupiny. Dle Plaminka (2015) neuspokojeni této potfeby muize vést k pocitim osamélosti,
izolace nebo socidlniho vylouceni. Potfeba soundlezitosti je Uizce spojena s emociondlni
stabilitou a duSevnim zdravim clovéka.

Ctvrty stupeit Maslowovy pyramidy tvoii potieba uznani. Tato potieba je spojena
s touhou jednotlivce po respektu a ocenéni. Zahrnuje jak potiebu uznani od ostatnich, tak
1 vnitini pocit sebehodnoty. Plaminek (2015) uvadi, Ze pokud je tato potifeba uspokojena,
jedinec pocit'uje vyssi troven sebeduvery, sebetcty a motivace. Naopak neuspokojeni potieby
uznani mize vést k negativnim emocim, jako jsou pocity méné€cennosti, frustrace ¢i ztrata
sebedivery.

Na vrcholu pyramidy se nachdzi potreba sebeaktualizace, kterd predstavuje touhu
jedince dosdhnout svého plného potencidlu a rozvijet se v oblastech, které povazuje za
dalezité. Maslow tvrdil, Ze jedinci dosahujici sebeaktualizace jsou motivovani k naplnéni

vV

svych nejvyssich cilll a jsou schopni zit plnohodnotny a spokojeny zivot (Plaminek, 2015).
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Maslowova teorie hierarchie potieb patii mezi zdkladni modely popisujici lidskou motivaci,
k tomuto tématu vSak existuji 1 jiné piistupy. DalSim vyznamnym modelem zabyvajicim se
touto problematikou je ERG teorie motivace, kterou vypracoval Clayton Alderfer. Tato
teorie nabizi na hierarchii lidské motivace alternativni pohled a lidské potteby rozdéluje do tii
hlavnich kategorii: existence (tj. zdkladni potfeby spojené s prezitim), relatedness (tj.
socialni potfeby) a growth (tj. potfeby rozvoje, osobniho rustu), ¢imz modifikuje
a zjednodusuje Maslowovu pyramidu.

RUST
Osobni rozvoj, sebetcta,
uspokojeni a naplnéni zivota
VZTAHY
Kontakt s lidmi, laska, ptatelstvi, soutéz

EXISTENCE
Materialni potieby: Potrava, tekutiny, penize

Schéma 2: Hierarchie poti‘eb podle ERG (dle LokSova a LokS$a, 1999, s. 14)

Prvni kategorie, existence, zahrnuje zékladni fyziologické a bezpecnostni potieby,
které jsou nezbytné pro preziti. Do této skupiny spadd napiiklad potfeba potravy, vody,
odpocinku a pocitu bezpe€i. Tato kategorie odpovidd nejniz§im drovnim Maslowovy
hierarchie. Druhou skupinu tvofi relatedness, tedy potieby spojené s mezilidskymi vztahy.
Patii sem touha po ptatelstvi, lasce, uznani a respektu. Tato kategorie pfiblizné odpovida
Maslowovym socialnim potfebam a Castecné potiebam uznani. Posledni kategorii je growth,
jez zahrnuje osobni rozvoj a seberealizaci. Do této kategorie spadd naptiklad touha po tviiréi
¢innosti, kariérnim rlistu nebo rozvoji vlastniho potencidlu. Tyto potfeby odpovidaji nejvyssi
urovni Maslowovy hierarchie, tedy potiebé sebeaktualizace (LokSova a Loksa, 1999).

ERG teorie pfistupuje k hierarchii potieb pruznéji nez Maslowova pyramida. Dle
LokSové a Loksi (1999) plati, Ze uspokojeni nizsich potieb zvySuje naléhavost potieb vyssich,
zatimco frustrace vySSich potieb muze posilit vyznam potieb nizSich. Uspokojeni jedné
potieby vSak nemusi automaticky vést k aktivaci potfeby na trovni vys$si. Pokud jedinec nema
urovné vys$i. Teorie ERG uznava i mozZnost opacného postupu; pokud nejsou naplnény
rustové potieby, jedinec miZze svou pozornost pfesunout na potieby vztahové nebo existencni.

Tento model lze ilustrovat na piikladu studenta prvniho ro¢niku ucebniho oboru
umélecky kovar a zdmecnik. Na pocatku studia se student Tomas pfedev§im zamétuje na
uspokojeni potieb kategorie existence. Ty zahrnuji dostatek financénich prostiedki na
zakladni vydaje, jako jsou pracovni ochranné pomucky (pracovni obuv, rukavice), zdkladni
kovarské natadi, ucebnice a jizdné do Skoly. Pokud by mél Toma$ napiiklad financni
problémy s potizenim povinného vybaveni nebo by si nemohl dovolit dojizdéni na praxi, jeho
primarni motivaci by bylo zajistit si tuto zékladni stabilitu, pfi¢emz dalsi potieby by ustoupily
do pozadi. Jakmile jsou zékladni potfeby naplnény, posouva se jeho pozornost k potfebam
sounalezitosti. V této fazi se snaZzi zapadnout do kolektivu své tfidy, navazat vztahy
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s ostatnimi uc¢ni a vybudovat si dobré vztahy s mistry odborného vycviku a uciteli.
Uspokojeni téchto potieb je klicové pro jeho pocit piijeti a zac¢lenéni do prostfedi odborného
ucilisté. Pokud by vSak vztahy se spoluzédky nebo mistry nebyly uspokojivé, mohl by se citit
vyclenény a hledat zpilisoby, jak tuto frustraci kompenzovat, naptiklad vétSim zaméfenim na
praci v dilné. S postupem casu, po uspokojeni potieb existence a soundlezitosti, Tomas
smétuje k naplnéni potieb ristu. Ty zahrnuji touhu zdokonalovat své kovarské femeslo, ucit
se tradi¢ni i moderni techniky zpracovani kovii a rozvijet svou uméleckou kreativitu. Ugastni
se femeslnych soutézi, sleduje praci zkusenych kovait na workshopech a mé ambice zalozit si
po vyuceni vlastni kovarskou dilnu. Tyto aktivity odrdzeji jeho potifebu profesniho ristu
a seberealizace ve studovaném femesle.

Tento piiklad ukazuje, Ze teorie ERG pfinasi na lidskou motivaci flexibilni pohled,
nebot’ zohlediluje moznost soubézného pusobeni vice kategorii potfeb a dynamiku, kterd
umoznuje navrat k diive uspokojenym potiebam v dasledku frustrace v oblasti jiné.

1.2.1 Motivacni konflikt potieb

Studenti odbornych ucilist se béhem svého studia casto ocitaji v situacich
vyzadujicich urCovani priorit mezi riznymi potiebami. Tyto situace mohou byt obzvlasté
naro¢né v obdobi adolescence, kdy mladi lidé prochazeji vyznamnym osobnostnim vyvojem
a formuji své hodnoty a Zivotni priority. V kontextu odbornych ucilist’ se tato problematika
projevuje velmi specificky, nebot’ u studentti ¢asto dochazi ke konfliktu mezi teoretickou
vyukou a praktickym zamétfenim jejich oboru. Nasledujici text se zaméfuje na podstatu
konfliktu potteb a ilustruje jej konkrétnim ptikladem, ktery objasiiuje, jak rozdilné motivacni
sily formuji chovani studenti v situacich vyzadujicich volbu mezi protichtidnymi prioritami.

Dle Vagnerové (2004) je konflikt potieb jednim z kli¢ovych témat pfi zkoumani lidské
motivace, nebot’ odrazi slozitost rozhodovacich procest, kterym jedinec ¢eli pti uspokojovani
svych potieb. LokSova a LokSa (1999) uvadéji, ze tyto konflikty Casto vznikaji v situacich,
kdy naplnéni jedné potieby brani uspokojeni potieby jiné, coz vyzaduje stanoveni priorit
a ¢ini rozhodovani mnohdy naro¢nym. Takové situace nejen zdUraziuji vzajemné vztahy
mezi jednotlivymi kategoriemi potieb, ale také ukazuji, jak rtizné faktory, naptiklad osobni
hodnoty, okolni vlivy ¢i aktualni zivotni podminky, ovliviiuji rozhodovaci procesy. Typicky
ptiklad konfliktu potfeb miiZze pfedstavovat student, ktery stoji pfed volbou mezi pifipravou na
dilezitou zkousku a ucasti na rodinné oslavé. Pokud se rozhodne zucastnit oslavy, nezbude
mu dostatek ¢asu na pfipravu ke zkousce. Tim se dostava do situace, kdy musi zvazovat, zda
uptednostni potfebu sebeaktualizace spojenou s ucenim, nebo potiebu socialniho zaclenéni
aupevnéni rodinnych vztahl, kterou naplni ucasti na oslavé. Klicovou roli pfi tomto
rozhodovéni hraje jeho osobni hodnotovy systém a aktudlni hierarchie potieb.

V psychologii jsou zndmy C¢tyti zdkladni druhy motivacnich konflikt, ke kterym
dochazi, je-li ¢loveék postaven do situace, v niz existuji nezdvisle na sobé dvé nebo vice
incentivnich hodnot (Hrabal et al., 1989). Jedna se o konflikt dvou pozitivnich sil, konflikt
dvou negativnich sil, konflikt jedné pozitivni a jedné negativni sily, konflikt n&kolika
pozitivnich a n¢kolika negativnich sil.
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Konflikt dvou pozitivnich sil nastava v situacich, kdy je jedinec postaven pired volbu
mezi dvéma atraktivnimi moznostmi, které ptedstavuji pozitivni incentivy. Ob& moznosti
vyvolavaji potfeby, jez nelze uspokojit soucasné, coz vede k nutnosti rozhodovani
a pfipadnému upiednostnéni jedné moznosti pted moznosti druhou (Hrabal et al., 1989).

Konflikt dvou negativnich sil nastava tehdy, kdyz si jedinec musi vybrat mezi dvéma
nepifijemnymi moznostmi, z nichz obé pfedstavuji negativni incentivy. V takové situaci je
nutné podstoupit nepiijemnou volbu, protoze vyhybani se rozhodnuti by vedlo k nezadoucim
disledkim.

Ke konfliktu jedné pozitivni a jedné negativni sily dochazi v situacich, kdy urcita
volba piinasi jak uspokojeni potieb, tak neptijemny dasledek.

Ke konfliktu nékolika pozitivnich a nékolika negativnich sil dochéazi, pokud je
jedinec konfrontovan s né¢kolika alternativami, z nichz kazd4d nabizi jak vyhody, tak
i nepfijemné dusledky. Tento typ konfliktu je dle Hrabala et al. (1989) charakterizovan
slozitosti, protoze rozhodovani zahrnuje nejen vyvazovani riiznych pozitivnich podnétt, ale
také zohlednéni vice negativnich faktort, které mohou ovlivnit kone¢né rozhodnuti.

V ramci vzdélavani mize nejen u studentti odbornych ucilist’ dochézet ke konfliktu
potteb. Dle LokSové a Loksi (1999) muze byt porozuméni riiznym typim motivacnich
konflikt pfinosné pro pedagogy, kteii se snazi studenty v jejich vzdélavani podporovat. Tato
znalost jim umoziuje 1épe pochopit chovani studentti v naro¢nych situacich a poskytnout jim
adekvatni podporu pfi jejich feseni.

1.2.2  Frustrace

Studenti se v hodinach ¢eského jazyka a literatury vénuji tématim, kterd mohou
vnimat jako vzdalené své budouci profesi. V této situaci se mohou setkavat s rdznymi
prekazkami, které brani dosazeni jejich studijnich cilii. Tyto prekazky mohou u studentd vést
k frustraci, jejiz pochopeni a spravné uchopeni povazuje autorka této prace za prinosné pro
pedagogickou praxi.

Proces napliiovani potfeb neni vZdy bezproblémovy, protoze pti snaze dosahnout
uréen¢ho cile mohou nastat rizné pirekazky, které uspokojeni potfeb brani. V nékterych
pripadech muize jedinec, ackoli se snazi, dosdhnout uspokojeni potieby jen s obtizemi, nebo
dokonce vibec ne. LokSové a Loksa (1999) uvadéji, ze pokud se jedinci nedaii uspokojit svou
potiebu zplisobem, jakym by si pfal, mohou se u néj zacit projevovat negativni emoce, které
vedou k tzv. frustraci. Tuto situaci potvrzuji 1 néktefi ucastnici vyzkumu v praktické ¢asti této
prace, ktefi uvedli, Ze navzdory své znacéné snaze, podpotfe ze strany rodici a ucitelil
pocitovali pii studiu vyrazné obtize a nedafilo se jim dosahovat uspokojivych vysledkl. Tato
situace u nich vyvolavala rizné reakce (viz Ptiloha 6: Piepis rozhovoru s ucastnikem B
a Ptiloha 7: Piepis rozhovoru s t€astnikem C). Hyhlik a Nakonecny (1973) uvadeéji, ze se
v organismu hromadi energie urcend k uspokojeni nyni frustrované potieby a jedinec reaguje
jednim ze dvou moznych typl reakci. Prvnim typem reakce je chovani Gito¢né se zaméienim
na likvidaci frustrujicich podminek, druhym typem reakce je unik z frustrujici situace.
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Homola (1977) uvadi, Ze tataz situace muze byt pro jednoho ¢loveéka frustrujici, zatimco pro
druhého nikoliv, a to v zavislosti na individualni toleranci vuéi frustraci.

Obecné zélezi na délce trvani frustrujicich podminek a na pozici frustrované potieby
v osobni hierarchii potieb. Cim déle frustrace trva, tim silnéj$i je vnitini napéti a ¢im
frustraci patfi agresivni reakce, kompenzacni reakce, regresni reakce, bagatelizace,
racionalizace, ptipadné dalsi unikové reakce (Homola, 1977).

Agresivni reakce se projevuji verbalnimi nebo fyzickymi utoky na objekt branici
v uspokojeni potfeby a mohou zahrnovat i destrukci prekazek, které tento proces zablokovaly.

Kompenzaéni reakce spocivaji v hledani alternativnich cilti nebo metod, jak danou
pottebu uspokojit.

Regresivni reakce je typicka zvlast¢ pro déti a projevuje se navratem k chovani nebo

Vv

schopnostem, které jsou typické pro nizsi vyvojové stadium.

Pti bagatelizaci jedinec zlehCuje vyznam cile a presvédcuje sebe i své okoli, Ze pro
néj neni dany cil dulezity.

Pti racionalizaci se jedinec snazi nalézt rozumové divody, pro¢ neni mozné potiebu
uspokojit, nebo pro¢ je vhodnéjsi ji neuspokoyjit.

Ostatni unikové reakce mohou mit rizné podoby, od ptimého fyzického uniku ptes
unik do fantazie az po unik ke zdravotnim problémim, které mohou jedinci slouzit jako
zpusob vyfteSeni frustrujici situace.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze frustrace obvykle vyvolava negativni reakce, nicméné
Homola (1977) uvadi, ze existuji i situace, ve kterych muize byt frustrace vniména jako
motivacni faktor, jenz podnécuje jedince k dosazeni cili. To ovSem zalezi na psychické
odolnosti jedince vii¢i netspéchlim, schopnosti sebereflexe a individualni frustra¢ni toleranci.
Pro uditele nejen na odborném ucilisti je proto ptinosné rozpoznat, kdy frustrace ptisobi na
studenty demotivaéné, kdy naopak muize poslouzit jako impulz k vétSimu usili a zlepsSeni.
Klicové je ptfitom zohlednit specifika odborn¢ho vzdélavani a najit zplsoby, jak propojit
vyuku s praktickym zaméfenim studentt.
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2 Motivace ve Skole
V nésledujici ¢asti prace jsou uvedeny faktory, které mohou ovliviiovat motivaci zaka
ve Skolnim prostredi.

2.1 Adolescence

V souvislosti s vyzkumem motivace zakti odborného ucilisté ke studiu ¢eského jazyka
a literatury je nezbytné vénovat pozornost vyvojovému obdobi, ve kterém se tito studenti
nachazeji. V kontextu této prace se jednd o obdobi adolescence. Pravé obdobi dospivani
vyznamné ovliviiuje piistup zaka ke vzdélavani, jejich motivaci i celkovy vztah ke Skolnim
povinnostem. Adolescence pfindsi fadu zmén v oblasti fyzické, psychické i1 socialni, jez se
promitaji do Skolniho prostfedi a mohou vyrazné ovlivnit studentovu motivaci k uceni.
Porozuméni charakteristikam tohoto vyvojového obdobi je proto zasadni pro praci s motivaci
zakl v hodinéach nejen Ceského jazyka a literatury.

Adolescence je vyvojové obdobi, které zacind po obdobi détstvi a kon¢i nastupem
dospélosti. Je to ¢as intenzivniho hledani vlastni identity, formovéani hodnot, ndzort a postoji,
a to jak ve vztazich s vrstevniky, tak s rodinou. Dle Macka (2003) lze adolescenci povazovat
za svébytny zivotni usek, ktery ma svij vlastni psychologicky, socialni, ekonomicky,
pedagogicky, zdravotni a kulturni rozmér.

Casové vymezeni adolescence se u riiznych autort lisi. Nékteii ji povazuji za jednu ze
dvou fazi dospivani, kterd nasleduje po fazi pubescence (Langmeier a Krejcifova, 2006). Jini
ji vnimaji jako druhou dekadu Zivota, kterd ptfedstavuje pfechod mezi détstvim a dospélosti
(Véagnerova, 2012). Véagnerova (2012) charakterizuje adolescenci jako vyvojové obdobi mezi
10. a 20. rokem zivota jedince, VaSutova (2013) adolescenci situuje mezi rok 11. a 22.,
zatimco Thorova (2015) ji periodizuje obdobim mezi 12. a 19. rokem Zivota. Kromé téchto
casovych vymezeni se v literatufe také objevuje rozdéleni adolescence na ranou, stfedni
a pozdni (Macek, 2003).

Rana adolescence, zpravidla zacinajici kolem 10. roku zivota, je definovana
pfedevSim néstupem pubertalnich zmén (Arnett, 2008). Biologické a fyzické transformace,
jako je zahajeni pohlavniho dozrdvani, jsou univerzalnim rysem této vyvojové faze.
Adolescenti zacinaji projevovat zvySeny zdjem o vrstevniky a dochdzi u nich k posunu
v sebepojeti. Neméné vyznamné jsou kulturni a socidlni vlivy, které formuji prubéeh této faze.
Tyto podminky urcuji nejen rychlost, ale 1 podobu, s jakou adolescenti pifebiraji nové
spolecenské role, utvareji své hodnoty a hledaji rovnovahu mezi rodinnym zazemim
a vrstevnickymi vztahy. Rand adolescence je tak obdobim, kdy se fyzické dozravani prolina
s intenzivnimi psychickymi a socialnimi zménami, jez spolecné formuji osobnost jedince
(Ri¢an, 2004).

Stiedni adolescence, jeZ zacina zhruba kolem 14. roku véku jedince, je obdobim, kdy
je dospivani samo o sobé& Casto predmétem reflexe a hodnoceni. Adolescenti v této fazi maji
tendenci zduraziiovat svou odliSnost od okoli, vyjadiuji ji prostfednictvim specifického stylu
oblékani, hudebniho vkusu ¢i jinych preferenci. Z hlediska psychologie je stfedni adolescence
obdobim intenzivniho hledani osobni identity, kdy mlady ¢lovék usiluje o rozpoznani vlastni
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jedinecnosti a autenticity. Na rozdil od rané adolescence, ktera se vyznacuje spiSe
spontannosti a nizs§i mirou sebeovladani, je tato faze spojena s procesy, jez adolescenti sami
iniciuji a kontroluji. Pfesto vSak nelze povazovat dospivajicitho za skute¢nou individualitu
pouze na zakladé jeho odlisného vkusu, stylu oblékani ¢i chovéani. Tyto rysy totiz obvykle
slouzi jako prostiedek posilovani skupinové identity a pfislusnosti k vrstevnické komunité
(Lloyd, 1985). Stfedni adolescence tak piedstavuje vyznamnou etapu, kterd kombinuje
hledani vlastni identity s potiebou socialniho za¢lenéni a skupinové sounalezitosti (Cacka,
2002).

Pozdni adolescence zacina obvykle kolem 17. roku zivota a predstavuje fazi vyvoje
nejvyrazngji smétujici k dospélosti (Petersen, 1988). V tomto obdobi vétSina mladych lidi
dokoncuje své vzdélani a hledd pracovni uplatnéni. Posiluje se socidlni aspekt identity, tj.
potteba né¢kam patfit, podilet se na nééem a néco s druhymi sdilet. V daleko vétsi mite, nez
v diivéjsich fazich vyvoje se adolescent zamysSli nad svou osobni perspektivou, uvazuje
o budoucich cilech a planech (Macek, 2003). N¢kteti se rozhodnou pokracovat ve studiu na
vysoké Skole, jini se zaméfuji na finan¢ni nezavislost, st¢thovani od rodi¢t, vstup do
manzelstvi ¢i rodiCovstvi. Pozdni adolescence je tedy klicovym obdobim, béhem n¢hoz mladi
lidé intenzivné formuji svou osobni i socidlni identitu.

Béhem obdobi adolescence dochazi ke zménam po strance fyzické, psychické
i socialni. Navic se jedinec setkava s riznymi kulturnimi a socialnimi vyzvami, které ho
vedou ke zkoumdni a hodnoceni okolniho svéta. Toto obdobi je pro adolescenta naro¢né,
nebot’ se musi vyporadat s vlastni proménou, ziskat pfijatelnou identitu a uspokojivou
spolecenskou roli.

Dle Véagnerové (2012) skolni vykon adolescenti obvykle odpovidd osobnimu
standardu, ktery povazuji za ptijatelny a dostatecny vzhledem k vlastnim ocekédvanim. Tento
standard je zpravidla udrZzovan s co nejmenSim Usilim, které vSak staci k dosaZeni
pozadovanych vysledkl. Zaroven se studenti snazi predejit konfliktiim se spoluzaky, uciteli ¢i
rodic¢i, coz Casto vede k preferenci primérnych vykonl. Vyjimku tvofi zejména ti studenti,
ktefi usiluji o dal$i vzdélavani na vysoké Skole, kde je akademicky uspéch klicovym
predpokladem pro pfijeti.

2.2 Motivace v jazykovém vyucovani

Motivace hraje v procesu jazykového vyucovani kli€ovou roli a vyznamné ovliviiuje
uspé&Snost osvojovani jazyka. Motivovani studenti obvykle dosahuji lepSich vysledkl a jsou
schopni prekonavat prekazky, které se béhem ucebniho procesu objevuji. Proto je dilezité
porozumét tomu, jak motivace v jazykovém vyucovani funguje a jakymi fazemi student
béhem ucebniho procesu prochdzi. Pro hlubSi pochopeni role motivace v jazykovém
vyucovani je uzitetné seznamit se s teoretickymi vychodisky, kterd tento proces popisuji.
Jednim z nejvyznamnéjSich piistupii k této problematice je teorie vychdzejici z pojeti
motivace jako dynamického procesu. Dornyei a Ottd (1998) se zamétuji na dynamickou
povahu motivace v ucebnim procesu a piedstavuji model, ktery rozliSuje tii zékladni faze
motivace béhem uceni. Tento model se stal klicovym v oblasti vyzkumu motivace, predev§im
v aplikované lingvistice.
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Prvni faze motivace, oznaCovand jako preakéni fize (pre-actional stage), se
soustfed’'uje na vznik motivace a stanoveni cilii. V této fazi jednotlivci zvazuji, zda se do
urcité aktivity zapoji, a rozhoduji se, jaké vysledky od ni ocekavaji.

Druh¢ stadium motivace, jez je oznacované jako akéni faze (actional stage), se
zamétuje predevSim na realizaci cilii stanovenych v piedchozim stadiu. Kli¢ovou roli zde
hraje vykonova motivace, ktera je spojena s touhou dosahnout konkrétnich vysledki. V tomto
stadiu je dalezité motivaci posilovat, aby nedoslo k jejimu poklesu. Uspéch a pokrok mohou
vést k dalSimu posileni motivace, zatimco neuspéch nebo stagnace mohou zpUsobit jeji
oslabeni.

Po dokonceni Cinnosti ptichazi tieti faze ucebniho procesu s ndzvem postakéni faze
(post-actional stage). V této fazi student hodnoti svlij vykon a porovnava sva pavodni
ocekavani s dosazenymi vysledky. Na zaklad¢ této reflexe se rozhoduje, zda povazuje sviij
vykon za uspésny, nebo naopak za neuspésny.

2.3 Vnitini a vnéjs$i motivace

Rozliseni mezi vnitini a vnéj$i motivaci je klicové pro porozuméni procestim, které
formuji chovani a vykonnost zakti ve vzdélavacim procesu. Noels et al. (1999) ve studii
poukazuji na vyznamnou roli jak vnitini, tak 1 vnéj$i motivace.

Motivace je oznaCovana jako vnitFni, pokud jedinec vykonava urcitou cinnost
vyhradné z vlastniho zajmu, bez oéekavani pochvaly, uznani nebo jakékoli jiné odmény. Zak
s vnitini motivaci se vénuje uceni s nadSenim, protoze ho samotny proces vzdélavani tési
a pfinasi mu uspokojeni. Studie ukazuji, Zze z4ci s dominantni vnitini motivaci k uceni
dosahuji lepsich skolnich vysledktl, maji o Skolu vétsi zajem a jejich pfiprava na vyucovani je
peclivéjsi nez téch, ktefi jsou motivovani pievazné vnéjsimi faktory.

Jestlize jedinec ¢innost nevykondva z vlastniho zajmu, ale pod vlivem vnéjSich
podnétd, jedna se o motivaci vnéjsi. V tomto pripadé chovani jednotlivece funguje jako nastroj
k dosazeni vngjSich cill, naptiklad odmény, pochvaly, uznani nebo snahy vyhnout se trestu.
Zhci, ktefi jsou motivovani piedev§im vn&j§imi faktory, se ve srovnani s vniting
motivovanymi zaky haie adaptuji na Skolni prostfedi, projevuji vyssi uzkostnost a maji nizsi
sebevédomi.

Vnitini ¢i vnéjs$i motivacni orientaci zakt 1ze urcit dle téchto aspektl (Harter, 1981):
Vnitini motivaéni orientace:

e Uceni motivované zajmem a zvédavosti

e Snaha pracovat pro svoje vlastni uspokojeni
e Preference novych a flexibilnich ¢innosti

e Snaha pracovat samostatné a nezavisle

e Preferovani vnitinich kritérii uspéchu a netispéchu v praci
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Vnéjsi motivacni orientace:

e Uceni motivované snahou ziskat dobré znamky

¢ Snaha pracovat pro uspokojeni ucitele nebo rodice
e Upftednostiiovani lehkych a jednoduchych ¢innosti
e Zavislost na pomoci ucitele

e Orientace na vn¢jsi kritéria posouzeni vysledkl

U jedinct ovlivnénych vné¢jSimi Ciniteli 1ze (dle LokSova a Loksa, 1999) identifikovat
Ctyfi typy chovani, které se odliSuji mirou vnéj$i motivace a kontroly chovani. Jedna se
oexterni regulaci, regulaci pasivné¢ prevzatou, regulaci identifikovanou a regulaci
integrovanou.

Externi regulace piedstavuje typ chovani, které je zcela ovlivnéno vn&jSimi podnéty,
napiiklad o¢ekavanim odmény nebo obavou z trestu. Piikladem miize byt zak, ktery se do
urcité ¢innosti zapojuje pouze proto, ze za ni obdrzi znamku od ucitele. Tento druh regulace
ma minimalni spojitost s vnitinimi aspekty osobnosti zaka.

Regulace pasivné prevzata spociva v prijeti pravidel ¢i norem, aniz by je jedinec
vniting akceptoval. Tento typ regulace vychazi z pravidel chovani podminénych sankci nebo
odménou. Lze ilustrovat na zakovi, ktery chodi do skoly vcas ne proto, ze by povazoval
dochvilnost za duilezitou, ale aby se vyhnul pocitu, ze zklamal o¢ekavani ostatnich nebo byl
povazovan za nezodpovédného.

Identifikovana regulace vznika, kdyz Zak akceptuje danou hodnotu, ztotozni se s ni
a zacne ji aktivné aplikovat ve svém chovéani.

Integrovana regulace pfedstavuje nejvyssi formu vnéj$i motivace, ta se stava soucasti
osobnosti jedince a je v souladu s jeho vlastnimi hodnotami a zajmy.

Na zaklad¢ rozdili mezi vnitini a vnéj$i motivaci (dle Pitmann et al., 1982) lze
konstatovat, Ze typ primarni motivace mé zéasadni vliv na pfistup jedince k ukolim. Osoba
jedinec motivovany piedevsim vné&jSimi faktory voli tikoly jednodussi, jeZ vedou k dosazeni
konkrétnich vngjSich cili. Dle Noels et al. (1999) studenti, ktefi vnimaji uceni jako ptileZitost
k osobnimu rozvoji a nachazeji v ném vlastni potéSeni, vykazuji vyrazné vyssi miru zapojeni
do vyuky a dosahuji lepSich studijnich vysledkd. Jejich pozitivni pfistup k uceni se nasledné
odrazi v celkové efektivité vzdélavaciho procesu. Studie (Noels et al. 1999) také zdlraznuje,
Ze ucitelé mohou vyznamné pfispét k transformaci vnéj$i motivace na vnitini, a to predev§im
zpliisobem, jakym se studenty interaguji.

2.4 Zdroje motivace ucebni ¢innosti

Pokud wucebni cCinnost chiapeme jako specifickou formu poznéavaci aktivity,
realizovanou ve Skolnim prostfedi pfevazné v socidlnim kontextu a jako odpovéd na
pozadavky skoly (tzv. ukolovou situaci), miizeme podle Hrabala a kolektivu (1989) rozlisit tii
hlavni zdroje motivace této ¢innosti. Tyto zdroje od sebe nelze striktné oddélovat, nebot’ se
vzajemné funkéné 1 vyvojoveé propojuji. Jednd se o potieby kognitivni, spojené s procesem
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poznavani a ziskdvanim novych poznatkt, potieby socialni, odrazejici vliv socialnich vztaht
béhem ucebni Cinnosti i dusledky jejich vysledkli, a potieby vykonové, souvisejici s
narocnosti ukolt, které jsou na zaka kladeny.

2.4.1 Kognitivni potreby

Kognitivni potieby, zndmé také jako potieby poznavaci, predstavuji dilezity aspekt
lidského vyvoje, nebot’ souviseji s prirozenou touhou ¢lovéka ucit se, objevovat a zkoumat
okolni svét. U malych déti jsou tyto potfeby obzvlasté patrné, protoze uz od raného véku
projevuji silny zdjem o své okoli a snazi se mu porozumét. Poznavaci potieby patii mezi
potieby sekundarni, coz znamend, Ze jejich plné rozvinuti u zdka neni samoziejmé. Pokud
jsou vsak béhem skolni dochazky cilené rozvijeny, stavaji se jednim z trvalych zdroji rozvoje
celé osobnosti. Podle Hrabala a Pavelkové (2010) mezi poznavaci potieby patii potieba
smysluplného receptivniho poznavani, kterd spociva v usili o ziskavani, organizaci
a uchovavani novych informaci, dale potieba orientovana na vyhledavani a feSeni problém.

Potiebu poznani mize u jednotlivece podnitit i ucitel, jehoz pristup k vyuce
a pedagogicky styl maji na studenty vyrazny vliv. Pokud ucitel dokéze predmét prezentovat
zajimavym a poutavym zpusobem, zaci obvykle zacnou projevovat vétsi zajem o danou latku,
coz piimo ovliviiuje jejich motivaci k uceni. Hrabal a Pavelkova (2010) uvadéji, ze mezi
klicové znaky, které aktivuji poznavaci potfeby, patii predevSim novost, problémovost
a neurcitost.

Vnitini motivace zakll k ucebni Cinnosti je s poznavacimi potfebami Uzce spjata.
Pokud se tyto potieby béhem vyuky podati aktivovat, ucebni ¢innost se pro zaka stava vnitiné
motivovanym procesem poznavani, ktery ho vede k dosazeni uspéchti a napliiuje jeho potiebu
ziskavani novych poznatki.

2.4.2  Socialni potreby

Béhem Zivota se kazdy ¢lovek stava soucasti riznych socidlnich skupin. Rodina tvofi
primarni socidlni skupinu, kterd hraje kliCovou roli ve spravném vyvoji ditéte a utvareni jeho
chépani mezilidskych vztahi. Nedostatek pozitivnich vztahti v rodinném prosttedi mtze ditéti
vyrazné ztizit vytvareni vztahti v budoucim zivoté. Potieba pozitivnich socidlnich vztaht se
v pribéhu Zivota vyviji. Zatimco v raném détstvi hraje zasadni roli pevné pouto s rodici,
postupem cCasu se piidava potfeba navazat kvalitni vztahy s uciteli a vrstevniky, pficemz
béhem dospivani nabyvaji vztahy s vrstevniky stale vétsiho vyznamu.

Podle LokSové a LokSi (1999) vystupuji do popiedi jako nejvyznamnéjsi socialni
potieby Zédka zejména potieba pozitivnich vztahli a potieba socidlniho vlivu (tj. prestiZe).
Tyto potfeby maji znacny vliv na motivaci zdkova chovani. Socidlni motivace hraje v
souvislosti s ostatnimi faktory ovlivilujicimi Skolni vykon zaka vyznamnou roli. Socialni
potteby urcuji zplsob, jakym zdk interaguje s ostatnimi a jsou silnou motivaci jeho ucebni
¢innosti.

Socidlni motivace se formuje a rozviji prostfednictvim aktivace socialnich potieb
v ramci socialni interakce. Ucitel si musi byt védom toho, Ze jeho chovani a styl vedeni vyuky
maji zasadni vliv na motivacni atmosféru ve tfidé a zaroven ovliviiuji rozvoj socialni
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motivace uzakd. Tuto motivaci formuje prostiednictvim svého vlastniho motivaéniho
chovéni, které je odrazem jeho socidlnich potieb, a to jak védomymi, tak nevédomymi
interakénimi technikami a vychovnymi pfistupy. V obdobi puberty nemusi byt potieba
pozitivniho vztahu k ugiteli samoziejmosti. Zaci v tomto véku zaéinaji zpochybiiovat autority
a mohou mit konflikty nejen s rodi€i, ale i s uciteli. Nejvice ocenuji ucitele, ktery neklade
daraz na svou autoritu, jedna s nimi spravedliveé a udrzuje pratelsky ptistup.

Socialni potteba hraje mezi motivacnimi faktory zaka kli¢ovou roli. Skola je totiz
nejen dulezitym faktorem ve vzdélavani zakd, ale zaroven zde probihd socializace a s ni
souvisejici socidlni rozvoj zaka (Jandourek, 2003).

2.4.3  Vykonové potieby

Vykonové potteby predstavuji dilezitou oblast potieb, kterou je nutné pii podpote
motivace zakll v pribéhu vyuky zohlednit a aktualizovat. ,, Teorie vykonové motivace
analyzuje zejména motiv uspésného vykonu a motiv vyhnuti se neuspéechu* (LokSova a Loksa,
1999, s. 31). Zéaklady potieby uspesné¢ho vykonu se vytvafi jiz v raném véku. Pokud rodice na
dit¢ kladou rozumné a ptiméiené naroky, podporuji jeho Usili a vedou ho k samostatnosti, dité
si tim osvojuje adekvatni uroven ofekavani na svou osobnost. Pokud ma dité tuto potiebu
dostate¢né rozvinutou, uspéch pfisuzuje svym pozitivnim vlastnostem, zatimco netspéch
vnimd jako disledek vlastni nedostatecné snahy a vinu nepfi¢itd svému okoli. Za zdkladni
princip zvySovani motivace k uceni prostfednictvim aktualizace vykonovych potieb lze
povazovat to, ze ,,motivace k uceni se zvysuje tehdy, kdyz je hodnoceni prostredi, ve kterém
dite vyrusta a Zije, spojeno s vysokymi (ale primérenymi) naroky (LokSova a Loksa, 1999,
s. 32).

Lze tedy konstatovat, ze vykonové potieby jsou motivaénim faktorem, ktery
podnécuje Cinnost a chovani vedouci k osamostatnéni, potvrzeni a prosazeni identity
jednotlivce stejné jako k jeji obran€ (Hrabal et al., 1989).

Na vykonovych potfebach zavisi tzv. aspirace jedince. Jedna se o uroven narocnosti
cilt, které si cloveék stanovuje a jejichz dosazeni ocekava. Pokud se ¢lovéku podaii dosdhnout
stanoveného cile, proziva uspéch, pokud ne, proziva neuspéch. Aspirace mize byt vysoka,
nebo nizka, pfiméfend, ¢i nepfiméfend schopnostem a moznostem jednotlivce.

Hrabal a Pavelkovd (2010) zdiraziuji, ze vykonova turoven jedince podminiuje
aspiracni uroven a uzce souvisi s rozvojem realistického sebehodnoceni, a proto je ji tieba ve
Skole vénovat zvysenou pozornost.

Vychovna ¢innost ve Skole 1 v rodiné by méla sméfovat k rozvoji potfeby uspésného
vykonu. Je dilezité zajistit, aby Zak ziskal zkuSenost, Ze prostfedi rozliSuje mezi dobrym,
primérnym a Spatnym vykonem a Ze tyto vykony jsou také rizné hodnoceny a odménovany.
Podle Hrabala (1978) jsou Zaci s potiebou uspésného vykonu ve Skole orientovani odlisné od
zakl, u nichz pfevazuje potfeba vyhnout se netispéchu.
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Tendence Zakii s pirevaZujici potiebou uspéSného vykonu:

Jsou cilov¢ orientovani

Jsou pracoviti

Maji tendence vykonavat praci dobie

Pracuji planovité bez uzkosti

Nevzdévaji se pti feseni obtiznych tkola.

Pti feSeni ukoll maji tendence vytrvat i pies piekazky

Vykazuji adekvatni aspiracni troven (Pokud maji moznost, vybiraji si spise tkoly
stiedni obtiznosti)

P1ilis snadné tikoly jsou pro né nezajimavé

Chtéji soutézit s rovnocennymi partnery

Usiluji o Gspéch a uznani

Uspéch i netispéch vnimaji jako informaci a zkusenost do budoucna
Jsou orientovani na budoucnost

Uspéch pfipisuji svym schopnostem a usili

Neuspéch ptipisuji nedostatku svého usili

Tendence Zakii s pirevazujici potif‘ebou vyhnout se neuspéchu:

Pracuji s Gizkosti (maji strach z mozného netspéchu)

Vykonovym situacim se vyhybaji (maji strach ze selhani)

Nemaji radi soutézeni

Vykazuji neadekvatni aspiracni troven (ukoly voli bud’ velmi lehké, nebo pfilis
tézke)

Hlavnim motivem jejich ¢innosti je strach

Maji tendence z vykonové situace uniknout (opisovani, podvadéni, nepfitomnost
na pfi pisemkach a zkouseni)

Uspéch piipisuji vnéjsim pfi¢indm (napf. ndhodg)

Neuspéch ptipisuji vnitinim pii¢indm

Z hlediska vykonové motivace zavisi rozvoj Zdkovské motivace k uceni predev§im na

posilovani potfeby Uspé€Sného vykonu. Ucitel mlze tuto motivaci podpofit tim, Ze postupné

zvySuje obtiznost ukold a zaroven poskytuje adekvatni chvalu, kterd nejen zlepSuje vykon

zaka, ale také posiluje sebedtveéru.
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Prakticka Cast

3 Kontext a cil vyzkumu

Vyuka Ceského jazyka a literatury na odbornych ucilistich predstavuje specifickou
oblast vzdelavani, kterd si zaslouzi zvlastni pozornost. Studenti téchto Skol Casto pfichazeji
s riznou urovni jazykovych dovednosti a rozdilnou motivaci ke studiu. Pravé pochopeni
jejich pohledu na vyuku a identifikace faktor ovlivitujicich jejich vztah k pfedmétu mohou
vyznamné prispét ke zkvalitnéni vyuky. Tento vyzkum se realizuje na vybraném odborném
ucilisti v Praze, kde se vzdélavaji budouci kovafi, zdmecnici, pasifi, truhlafi, Fezbafi,
klenotnici, keramici, maskéfi, vlasenkari, Stukatéti, pozlacovaci, sklenafi a rytci. Specifické
zaméfeni Skoly a jedinecné slozeni studentského kolektivu vytvaii zajimavy kontext pro
zkoumani dané problematiky. Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jak studenti odborné¢ho
ucilisté vnimaji vyuku Ceského jazyka a literatury a které faktory nejvyznamnéji ovliviluji
jejich vztah k tomuto predmétu. Vyzkum sleduje nekolik oblasti, které dohromady poskytuji
uceleny nahled na problematiku vyuky ¢eského jazyka a literatury na odborném ucilisti.

Prvni oblasti je vztah studentl k predmétu, kde je analyzovan jejich postoj k vyuce
¢eského jazyka a literatury jako celku, jejich o¢ekavani od predmétu a jeho vnimané ptinosy
pro jejich osobni i profesni zivot.

Druhou vyznamnou oblasti je identifikace motiva¢nich faktord ve vyuce, kde je

zkoumano, co studenty motivuje k uceni ¢eského jazyka, jaka role je prisuzovana vnitini
a vné&jsi motivaci a které prvky jsou vnimany jako demotivacni.

Tteti oblasti je zmapovani preferovanych vyukovych metod. Zde jsou identifikovany
metody, které jsou studenty hodnoceny jako nejvice vyhovujici a oblibené, ale rovnéz ty, jez
jsou ze strany studentll povazovany za mén¢ piinosné.

Posledni zkoumanou oblasti jsou piekazky a vyzvy, se kterymi se studenti v ramci
studia Ceského jazyka a literatury na odborném ucilisti setkavaji.
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4 Pilotni vyzkum na odborném udilisti A

Pfed samotnym provedenim dotaznikového Setfeni na vétSim vzorku respondentl byl
v lednu 2024 uskutecnén pilotni vyzkum. Jeho cilem bylo ovéfit, zda sestaveny dotaznik
a zvolena strategie sbéru dat mohou byt efektivné pouzity a zda lze prostfednictvim téchto
nastroju ziskat pozadovana data.

Pilotni vyzkum byl realizovan na jiném odborném ucilisti nez nasledny vyzkum, ktery
probéhl na vétsim vzorku respondentl. Proto v nésledujicich kapitolach pouzivam rozdé€leni
,,odborné ucilisté A a ,,odborné ucilist€¢ B*.

4.1 Pilotni dotaznik

Dotaznik byl sestaven v souladu s metodologii druhé ¢asti studie slovenskych autort
Milana Ligose a Juraje Holdose (2015), pfiCemz byl upraven pro potieby ¢eského prostiedi
a specifické cile tohoto vyzkumu. Uprava spocivala v piekladu do &estiny a v modifikaci
znéni nékterych polozek (viz Revize pilotniho dotazniku). Cilem dotazniku bylo zjistit, jaka je
motivace studentd odbornych ucilist’ ke studiu predmétu Cesky jazyk a literatura, nasledné
identifikovat faktory, které tuto motivaci ovliviuji.

Pilotni dotaznik obsahoval 21 polozek, pti¢emz kazdéd byla pfifazena k jednomu ze
ctyt faktord. Jednalo se o faktory: osobnostné-perspektivni, vykonové-socialni, negativni
a kognitivni. Jednotlivé polozky byly sefazeny tak, aby neplsobily jako tematické celky
danych faktort.

1. faktor byl zaméfen na oblast osobnostné-perspektivni a byly do néj zatfazeny tyto
polozky:
e Diky tomu, Ze umim spravné ¢esky, se mizu ucit i cizi jazyky.
e To, Ze umim ¢esky, mi pomaha v ostatnich pfedmétech.
o Cestina mé& zajim4, a tak o ni chci védét co nejvic.
e Mam rad/rada svoji u€itelku/svého ucitele Cestiny.
e Cestinu budu potiebovat pii mém daldim studiu a v mém budoucim povolani.

e Myslim si, Ze kdyZ budu umét dobfe cesky, tak se prosadim v Zivoté.

2. faktor byl zaméten na oblast vykonové-socialni a obsahoval tato tvrzeni:
e Chci mit dobré znamky.
e Jsem rad/a, kdyz mé n¢kdo pochvali (rad/a ziskavdm pochvaly a odmény).
e Chci byt lepsi neZ ostatni spoluzaci.
e Nechci mit §patné zndmky.
e Nechci, aby mé né€kdo kritizoval, trestal, napominal...
e Chci délat radost rodic¢tim.
e Chci zvladnout dilezité zkousky (zaveérecné zkousky atd.).

26



Martina Liedl, Motivace studentii odbornych ucilist ke studiu ceského jazyka a literatury

3. faktor byl primarn¢ zaméten na negativni aspekty motivace, zahrnoval nasledujici
polozky:
e Cestinu se udim, protoZe to mam v rozvrhu.
e Na Cestinu chodim jen kvtli tomu, Ze je povinna.
e Nedokéazu vysvétlit, pro¢ se u¢im cestinu.

e Cestinu se ucit nechci (u¢im se z donucent).

4. faktor zjistoval motivaci kognitivni a obsahoval tato tvrzen:
e Libi se mi ¢estinu pouzivat (mluvit Cesky atd.).
e Rad/a ¢tu knihy a ¢asopisy, které jsou v Cesting.
e Kdyz sleduji film nebo seridl, divam se radsi v Cestin€ nez v cizim jazyce.

e Bavi mé psat slohové prace.

Studenti vyjadfovali svlij souhlas ¢i nesouhlas s tvrzenimi obsaZzenymi v jednotlivych
polozkach pomoci pétistupiiové Skaly. Hodnota jedna na této Skale reprezentovala naprosty
souhlas s tvrzenim (1 — Ano, souhlasim), zatimco hodnota pét oznaCovala opak (5 — Ne,
nesouhlasim). Déale dotaznik zjiStoval pohlavi, vék, zndmku z ¢eského jazyka a literatury na
poslednim vysvédceni, soucasny obor studia a informaci o tom, zda je CeStina mateiskym
jazykem respondenta. V ptipad¢€, Ze respondenti neoznacili CeStinu za svllj mateisky jazyk,
dotaznik zjist'oval, jaky maji matetsky jazyk. Dotaznik byl anonymni.

4.2 Sbér dat pro pilotni vyzkum

Pilotni vyzkum byl realizovan v rdmci vyuky ceského jazyka a literatury na odborném
uciliSti A v Praze. Vyuclujici byl pfedem pozadan autorkou dotazniku o jednu vyucovaci
hodinu, béhem které méli studenti moznost dotaznik vyplnit. Pfed dotaznikovym Setfeni byli
respondenti seznameni s tématem bakalafské prace. Sbér dat pro pilotni vyzkum byl
uskute¢nén az po podpisu informovanych souhlasi respondenty (viz Metody sbéru dat).
Dotazniky byly vypliiovany elektronicky prostfednictvim mobilnich telefonii. Respondenty
pilotniho vyzkumu byli studenti prvniho ro¢niku oboru Mechanik elektronickych zafizeni se
zaméfenim na zabezpeCovaci techniku. Primérny ve&k respondentli byl 15,7 let. Mezi
27 respondenty nebyla Zadn4 Zena, coz mizZe byt dano specifikou daného ucebniho oboru.
VétSina respondentl (23) oznacila CeStinu za svij matefsky jazyk, ostatni respondenti uvedli
jako sviij matetsky jazyk rumunstinu (1), rustinu (1), ukrajinstinu (1) a vietnamstinu (1).

4.3 Revize pilotniho dotazniku

Na zaklad¢ pilotniho vyzkumu byly v dotazniku provedeny upravy. Likertova Skéla
byla zménéna z ptivodni pétistupiiové na Styistupiiovou. Skala se sudym poétem moznosti na
rozdil od S$kély slichym poctem eliminuje variantu neutrdlni odpovédi, ¢imz mize
respondentim poskytnout podnét k zaujeti konkrétniho postoje a vyjadieni ndzorti s vétsi
ptesnosti. Dale doslo k inverzi v uspofadani Likertovy skaly tak, ze ¢islo jedna nyni zastupuje
nesouhlas misto piivodniho souhlasu. Tato uprava byla provedena s cilem usnadnéni vypocta
pfi analyze dat.

Dale byly provedeny upravy ve formulacich jednotlivych polozek dotazniku s cilem
zarucit jejich maximalni srozumitelnost a jednoznacnost. Prvni upravenou poloZzkou byla
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formulace: ,,Diky tomu, Ze umim spravné Cesky, se mizu ucit i cizi jazyky.* Toto vyjadieni
se béhem pilotniho vyzkumu ukazalo jako nejednoznacné. Néekteii z respondentii tuto polozku
chapali tak, Zze pokud nebudou umét spravné cesky, bude jim ze strany Skoly a rodicl
odepfena moznost ucit se cizi jazyky. Z tohoto divodu bylo pivodni znéni pfeformulovano
na: ,,To, ze umim spravné¢ Cesky, mi pomaha, kdyz se u¢im cizi jazyky.*“ Dalsi upravenou
polozkou byla formulace: ,,Myslim si, Ze kdyz budu umét dobie cesky, tak se prosadim
v zivote.” Tato polozka byla pfeformulovéana na: ,,Myslim si, ze kdyz budu umét dobfe cesky,
tak pro mé bude leh¢i prosadit se v Zivots, nez kdybych esky dobie neumél.“ Uprava byla
provedena na zéklad¢ toho, Ze ne¢kterym respondentiim pfiipadala béhem pilotniho vyzkumu
nesrozumitelnd. Dale byla upravena polozka: ,,Cestinu se uéim, protoZe to mam v rozvrhu.“
Znovu bylo nutné upravit formulaci predevsim kvili nedostatecné srozumitelnosti. Znéni bylo
zménéno na: ,,Cestinu se uéim jen z toho diivodu, Ze ji mam v rozvrhu (mimo $kolu mé
nezajima).*

Posledni upravenou polozkou byla véta: ,Bavi mé psat slohové prace.” Byla
preformulovana na zaklad¢ dotazu, ktery zazn€l béhem pilotniho vyzkumu. Respondent se
dotazoval na to, zda Ize za slohovou praci povazovat i ¢esky psany text, ktery tvoti v ramci
svého volného ¢asu a nasledné ho publikuje na socialnich sitich. Pivodni znéni bylo nasledné
nahrazeno formulaci: ,,Vytvareni obsahu (napt. basn¢, ptibehy, slohové prace, scénare, texty
pisni atd.) v ¢estiné me bavi.

Dale byla do dotazniku ptfiddna otazka, kterd zjistuje aktualni ro¢nik studia
respondentt. Autorka se rozhodla tuto otdzku pfidat s ohledem na moznost sledovat promény
v motivaci studentll v prubéhu studia. Dale byla do dotazniku zaclenéna otdzka s cilem zjistit,
kolik jazykl respondenti ovladaji.

Po revizi obsahoval dotaznik 21 polozek (viz Priloha 10), pfi¢emZz kazdd byla
pfitazena k jednomu ze Ctyf faktorG. Jednalo se o faktory: osobnostné-perspektivni,
vykonové-socialni, negativni a kognitivni. Jednotlivé poloZky byly sefazeny tak, aby
nepusobily jako tematické celky danych faktorti. Studenti vyjadiovali sviij souhlas ¢i
nesouhlas s tvrzenimi obsazenymi v jednotlivych polozkdch pomoci Ctyfstupiiové Skaly.
Hodnota 1 na této Skale reprezentovala naprosty nesouhlas s tvrzenim (1 — Ne, nesouhlasim),
zatimco hodnota 4 oznacovala opak (4 — Ano, souhlasim). Dale dotaznik zjiStoval pohlavi,
vék, zndmku z Ceského jazyka a literatury na poslednim vysvédceni, souCasny obor studia,
soucasny ro¢nik studia a informace o tom, zda je CeStina matefskym jazykem respondenta
a jaké dalsi jazyky respondent ovlada.

4.4 Zavér pilotniho vyzkumu

Béhem pilotniho vyzkumu bylo potvrzeno, ze prostfednictvim navrzeného dotazniku
lze ziskat potiebnd data. Byly provedeny upravy Likertovy Skély s cilem usnadnit nasledné
zpracovani dat. U nékterych polozek bylo zménéno jejich znéni tak, aby bylo jednoznaéné.
Mimo to byly do dotazniku zaclenény dvé otdzky nové.

V ramci pilotniho vyzkumu bylo zjisténo, Ze nejvétsi vliv na motivaci ke studiu
ceského jazyka a literatury vykazuje faktor oznaceny jako vykonoveé-socialni (62,8 %).
Zaroven se ukazalo, ze druhym nejvlivnéj$im faktorem je faktor negativni (58,6 %). Autorka
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této prace povazuje za nepiili§ povzbudivé, ze 66,7 % respondentii souhlasilo s tvrzenim, ze
se ceStinu ucit nechtéji a uci se ji z donuceni. Osobnostné-perspektivni faktor dosahoval

cv v
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5 Popis vyzkumného vzorku na odborném ucilisti B

Vyzkumny vzorek tvofilo 130 studentii stfedniho odborného ucilisté B v Praze ve
veku od 15 do 21 let. Dotaznik vyplnilo celkem 130 respondentti, pficemz 7 dotaznika bylo
z diivodu nespolehlivosti respondenta vylouceno.

Z celkového poctu respondentlt (N = 123) bylo 68 Zen (55,3 %) a 48 muzi (39 %).
Dalsich 7 respondentti (5,7 %) se identifikovalo s jinym pohlavim (viz graf 1).

Rozdéleni respondentt podle pohlavi

N

39% 550

ieny mmuZi mjiné pohlavi

Graf 1: Rozdéleni respondentii podle pohlavi
Do vyzkumu byli zahrnuti studenti deviti obori:

Umeélecky kovar a zamecnik, pasit
Umélecky truhlaf a fezbar

Zlatnik a klenotnik

Umeélecky keramik

Vlasenkat a maskér

Umélecky Stukatér

Umélecky pozlacovac

Umeélecky sklenar

A e A AR

Umélecky rytec

Rozlozeni poctu respondentii mezi jednotlivymi skupinami u¢novskych obort bylo
nerovnomérné (viz graf 2).
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Rozdéleni respondentu podle uéebnich obort

Vlasenkdi a maskér Umélecky kovar a zimecnik, pasit Umélecky truhlaf a fezhar
W Zlatnik a klenotnik B Umélecky keramik B Umélecky pozlacovac
m Umélecky Stukatér m Umélecky rytec m Umélecky sklenar

Graf 2: Rozdéleni respondenti dle u¢ebnich obori

Dle grafu 3 tvofili nejvétsi podil respondentli studenti prvniho rocniku
(59 respondentti, 48 %). Druhy ro¢nik zastupovalo 34 respondentl (27,6 %) a tfeti ro¢nik
pouze 30 respondentt (24,4 %).

Rozdéleni respondenti podle rocniku studia

H Prvniroénik  m Druhy roénik  m Tieti rocnik

Graf 3: Rozdéleni respondentii podle ro¢niku studia

Cestinu jako sviij mateisky jazyk uvedlo 97,7 % studentt. Jiny matefsky jazyk, nez
c¢estinu uvedli pouze 3 respondenti, a to angli¢tinu (1), ukrajinstinu (1) a rustinu (1).
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. .| - . |CeStinajako| . . I
Uéebni obor Pocet|Zeny|Muzi|Jiné Pr“w?| Dr}j h'y TEEt,I matefsky Jiny _matersky
ro¢nik|roénik| ro¢nik . jazyk
jazyk

Umélecky keramik 14 |10 | 3 | 1 8 2 4 14 0
Umélecky kovar a zameénik, pasif | 23 | 2 | 21 | 0 | 14 4 5 23 0
Umélecky pozlacovaé 7 ] 1 0 5 0 2 7 0
Umélecky rytec 5 3 1 1 1 2 2 5 0
Umélecky sklendr 3 2 |0 |1 2 0 1 1 2
Umélecky Stukatér 8 0 | 4 ]2 2 3 1 8 0
Umélecky truhlar a rezbar 17 | 2 | 14 | 1 8 6 3 16 1
Vlasenkar a maskér 31 |28 3|0 9 10 12 31 0
Zlatnik a klenotnik 17 | 15 | 1 1 10 7 0 17 0
Celkem 123 | 68 | 48 | 7 | 58 34 30 120 3

Tabulka 1: Charakteristika vyzkumného vzorku
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6 Metody sbhéru dat

Sbér dat probihal ve dvou fazich. Prvni faze zahrnovala dotaznikové Setfeni na
odborném ucilisti B, druha faze spocivala v rozhovorech s vybranymi studenty odborného
ucilisté B.

Vsechny faze vyzkumu byly realizovany v souladu s etickymi zasadami pro vyzkum.
Pted zahajenim kazdé faze sbéru dat byli respondenti sezndmeni s tématem prace a byly jim
predlozeny informované souhlasy, které ptiblizovaly povahu vyzkumu, jeho cile 1 zasady
etického sbéru dat a jejich anonymniho vyuziti. V piipadé nezletilych respondentii byl
vyzadovan podpis jak zakonného =zastupce, tak samotného respondenta. Informované
souhlasy byly zpracovany podle vzoru vypracovaného Komisi pro etiku ve vyzkumu. Uast
ve vyzkumu byla ve vSech fazich dobrovolna a respondenti méli moznost kdykoli bez udani
divodu svou tcast ukoncit.

6.1 Dotaznikové Setieni

Vyzkum byl realizovan v radmci vyuky ceského jazyka a literatury na odborném ucilisti
B v Praze. Vyucujici byl pozaddan autorkou dotazniku o jednu vyucovaci hodinu, v jejimz
pribéhu méli studenti moznost dotaznik vyplnit. Sbér dat probihal v kvétnu a Cervnu roku
2024, a to dle casovych moznosti vyucujici. Dotazniky byly vypliovany elektronicky
prostfednictvim mobilnich telefonti. Behem dotaznikového Setieni nenastaly Zadné problémy.
VSsichni respondenti byli schopni vyplnit dotaznik v rdmci vyhrazené vyucovaci hodiny.

6.2 Polostrukturovany rozhovor
Druha faze vyzkumu byla realizovdna pomoci polostrukturovaného rozhovoru.
Tematické okruhy byly pfipraveny pfedem ve dvou variantach, detailni pro vyzkumnika

v prvni fazi vyzkumu.

V ramci této faze vyzkumu bylo realizovano pét rozhovort, které se uskutecnily v zafi
2024 v prostorech odborného ucilist¢ B. Rozhovory byly zaznamendny pomoci mobilniho
telefonu a jejich délka se pohybovala v rozmezi 20-40 minut. Béhem rozhovorti nenastaly
zadné komplikace. Na zaklad€ ziskanych nahravek byly rozhovory piepsdny a informace
ziskané z pfepisu nasledné transformovany do souvislych shrnuti (viz Analyza rozhovort).
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7 Zpracovani dat

Tato kapitola popisuje zptisob zpracovani dat ziskanych béhem vyzkumného Setfeni,
kter¢ kombinovalo kvantitativni a kvalitativni metody sbéru dat. V néasledujicich
podkapitolach je popsan postup zpracovani dat obou vyzkumnych metod.

7.1 Zpracovani dat dotaznikového Setieni

Data sebrand z dotaznikového Setfeni, které bylo realizovano prostfednictvim
platformy Google Forms, byla nasledné zpracovdna pomoci programu Microsoft Excel.
Postup jejich zpracovani byl rozdélen do dvou fazi. V prvni fazi byl kazdy okruh analyzovan
samostatné, coZz umoznilo detailni pohled na jednotlivé aspekty vyzkumu. Ve druhé fazi byla
provedena souhrnnd analyza vSech okruhti ve vztahu ke studentské motivaci, kterd umoznila
identifikovat vzajemné souvislosti mezi jednotlivymi faktory a jejich celkovy vliv.

Pro zjiSténi miry vlivu jednotlivych motivacnich faktori byla pouzita data ziskana
z dotaznikového Setteni. Pfi jejich zpracovani byl nejprve vypocitan pramér odpovédi u kazdé
polozky, a to vynasobenim poctu respondentli hodnotou jejich odpovédi a naslednym
vydélenim celkovym poctem respondentii. Néasledné byl pro kazdy faktor vypocitan celkovy
primér seCtenim primértt vSech polozek patficich k danému faktoru a vydélenim jejich
poctem. Pro zjisténi relativniho zastoupeni jednotlivych faktorh byly jejich primérné hodnoty
pfevedeny na procentudlni podily vzhledem k celkovému souctu praméra vSech faktora.

7.2 Vysledky dotaznikového Setieni podle okruhi
Analyza dat je strukturovdna do Ctyt okruhil pfevzatych ze studie LigoSe a HoldoSe
(2015): osobnostné-perspektivniho, vykonové-socidlniho, negativniho a kognitivniho.

7.2.1 Osobnostné-perspektivni okruh
Prvnim okruhem dotazniku byl okruh osobnostné-perspektivni, do n¢hoz bylo
zahrnuto téchto 6 polozek:

e To, Ze umim spravné ¢esky, mi pomaha, kdyZ se u¢im cizi jazyky.

e To, Ze umim Cesky, mi poméha v ostatnich pfedmétech.

o Cestina mé zajima, a tak o ni chci védét co nejvic.

e Mam rad/rada svoji ucitelku/svého ucitele CeStiny.

e Cestinu budu potfebovat pii mém dal§im studiu a v mém budoucim povoléni.

e Myslim si, Ze kdyZ budu umét dobie Cesky, tak pro m¢ bude leh¢i prosadit se
v Zivoté, nez kdybych ¢esky dobie neumél.

Z analyzy oddilu dotazniku oznaceného jako osobnostné-perspektivni okruh vyplyvaji
poznatky o vztahu studentt k ceskému jazyku a jeho vyznamu v jejich zivoté (viz Tabulka 3).
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Prekvapivym zjiSténim je, Ze vétSina respondenti (56,9 %) nespatiuje piimou
souvislost mezi znalosti Cestiny a schopnosti ucit se cizi jazyky. Tento postoj vytvari paradox
s faktem, ze vyrazna vétSina (79,7 %) povazuje znalost CeStiny za pfinosnou pro studium
ostatnich predméti. To mlze naznaCovat, Ze studenti nevnimaji pienos jazykovych
dovednosti mezi matetskym a cizim jazykem, pfestoze uznavaji obecny piinos ¢estiny pro své
vzdélavani.

Rozpor se objevuje pfi pohledu na vztah respondentl k predmétu a vyucujicimu.
Prestoze 69,9 % respondentl uvedlo, ze nema hlubsi zajem o ¢esky jazyk jako takovy, 71,6 %
z nich zaroven vyjadfilo kladny vztah ke svému uciteli ceského jazyka.

V oblasti praktického vyuziti CeStiny vykazuji data vysoké hodnoty. Vyznamna
vétSina respondentll (82,1 %) povazuje cCesStinu za dilezitou pro své budouci studium
a profesni uplatnéni. Podobné vysoké procento (75,6 %) spojuje dobrou znalost CeStiny
s lepSimi zivotnimi pfilezitostmi.

Na zaklad¢ téchto dat lze konstatovat, ze vétSina respondentti (79,7 %) povazuje
znalost ¢eStiny za pfinosnou pro studium ostatnich predméti, avsak jen 43,1 % vidi souvislost
mezi znalosti ¢estiny a schopnosti ucit se cizi jazyky. Vyrazny kontrast se objevuje ve vztahu
k predmétu a vyucujicimu — zatimco 69,9 % respondentli uvedlo, ze nema hlubsi zajem
o ¢esky jazyk jako takovy, 71,6 % vyjadfilo kladny vztah ke svému uciteli. V oblasti
praktického vyuziti ¢estiny data ukazuji, ze 82,1 % respondentli povazuje Cestinu za dilezitou
pro své budouci studium a profesni uplatnéni, pficemz 75,6 % ji spojuje s lepSimi zivotnimi

ptilezitostmi.
Otazky Nesouhlasim Spise nesouhlasim | Spie souhlasim Souhlasim

T?: ze um|m spravné ¢esky, mi pomaha, kdyz se 22 (17,9 %) 48 (39 %) 37 (30,1 %) 16 (13 %)
uéim cizi jazyky.
T?, ze Elmlm ¢esky, mi pomaha v ostatnich 6 (4.9 %) 19 (15,4 %) 58 (47,2 %) 40 (32,5 %)
predmétech.
A v v s , k re h . v g
Ce_stlmamezajlma,ata o ni chci védét co 32 (26 %) 54 (43.9 %) 32 (26 %) 541 %)
nejvic.
Iillavn! rad/rada svoji ucitelku/svého ucitele 21 (17,1 %) 14 (11,4 %) 20 (16,3 %) 68 (55,3 %)
cestiny.
Cestlr}u budu potlrebovat pr| mém dalsim studiu 54,1 %) 17 (13,8 %) 52 (42,3 %) 49 (39,8 %)
a v mém budoucim povolani.
Myslim si, Zze kdyz budu umét dobfe &esky, tak
pro mé bude lehéi prosadit se v Zivoté, nez 7 (5,7 %) 23 (18,7 %) 49 (39,8 %) 44 (35,8%)
kdybych éesky dobie neumél.
Tabulka 2: Pi‘ehled odpovédi respondentii na jednotlivé polozky dotazniku

7.2.2  Vykonove-socialni okruh
Druhym okruhem dotazniku byl okruh vykonové-socialni, do n¢hoz bylo zahrnuto

téchto 7 polozek:

e Chci mit dobré znamky.

e Jsem rad/a, kdyz mé né€kdo pochvali (rad/a ziskdvam pochvaly a odmény).

e Chci byt lepsi nez ostatni spoluzaci.

e Nechci mit $patné znamky.
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e Nechci, aby mé ne¢kdo kritizoval, trestal, napominal...
e Chci délat radost rodictim.

e Chci zvladnout dulezité zkousky (zavérecné zkousky atd.).

Pro zajisténi reliability dat byly do dotazniku zamémné zatazeny kontrolni polozky
,,Chci mit dobré zndmky* a ,,Nechci mit Spatné¢ znamky*. Pokud se odpovédi respondenta na
tyto obsahové podobné otazky lisily, byl jeho dotaznik z divodu nespolehlivosti vyfazen
z dalsiho zpracovani. V nasledujici analyze je proto uvedena pouze jedna z téchto otazek,
jelikoz po vyfazeni nespolehlivych respondentt byly odpovédi na obé tyto polozky shodné.

V ramci analyzy oddilu dotazniku oznaceného jako vykonové-socidlni faktor
vyplyvaji poznatky o motivacnich aspektech v ramci predmétu Cesky jazyk a literatura.
NejvyraznéjSim motivacnim prvkem je UspéSné zvladnuti dilezitych zkouSek, 96,7 %
respondentl uvedlo, ze se predmétu vénuji predevsim kvili zvladnuti dilezitych zkouSek
(87,8 % souhlasi, 8,9 % spiSe souhlasi). Podobné vysoké hodnoty se objevuji u potfeby
pozitivniho hodnoceni, kdy 93,4 % respondentii uvedlo, Ze radi ziskavaji pochvaly a odmény
(59,3 % souhlasi, 34,1 % spiSe souhlasi). Vyznamna ¢ast respondentti (78,9 %) také uvedla,
ze si nepreje byt kritizovana ¢i napomindna. Rodinny kontext hraje také dulezitou roli —
82,2 % dotazanych se pfedmétu vénuje, aby udélali radost rodi¢im (41,5 % souhlasi, 40,7 %
spiSe souhlasi). Z vysledkil tykajicich se soutézivosti vyplyva, Ze vétSina studentd neni
motivovana snahou pred¢it své spoluzaky. Pouze 43,1 % respondentt uvedlo z4jem byt lepsi
nez ostatni (13 % souhlasi, 30,1 % spiSe souhlasi), zatimco 56,9 % tuto motivaci popielo
(38,2 % spiSe nesouhlasi, 18,7 % nesouhlasi).

Z analyzy vykonové-socidlniho faktoru vyplyva, Ze nejvyraznéjSim motivacnim
prvkem pro studium ceského jazyka a literatury je uspéSné zvladnuti zkousek (96,7 %
respondentll). Vyznamnou roli hraje také potteba pozitivniho hodnoceni (93,4 %) a snaha
vyhnout se kritice (78,9 %). Zajimavym zjiSt€énim je vysoky vliv rodinného kontextu, kdy
82,2 % respondent uvedlo jako motivaci pro svou snahu udélat radost rodi¢lim. Naopak
nejméné vyznamnym faktorem se ukdzala byt soutéZivost mezi spoluzaky, kterou jako
motivacni prvek uvedlo pouze 43,1 % respondentt.

Otazky Nesouhlasim Spise nesouhlasim | Spise souhlasim Souhlasim
Chci mit dobré znamky. 1 (0,8 %) 6 (4,9 %) 54 (43,9 %) 62 (50,4 %)
ad/a, kdyz mé nék hvali (ra
Jsem rad/a, kdyz mé nékdo pochvali (rad/a 1(0,8 %) 7(5,7 %) 42 (34,1 %) 73 (59,3 %)
ziskavam pochvaly a odmény).
Chci byt lepsi nez ostatni spoluzaci. 23 (18,7 %) 47 (38,2 %) 37 (30,1 %) 16 (13 %)
Nechci é nékdo kriti I, trestal
echei, aby mé nékdo kritizoval, trestal, 5 (4,1 %) 21 (17,1 %) 37 (30,1 %) 60 (48,8 %)
napominal...
Chci délat radost rodié¢tm. 54,1 %) 17 (13,8 %) 50 (40,7 %) 51 (41,5 %)
Chci zvladnout dilezité zkousky (zavéreéné o o 0 0
zkousky atd.). 1(0,8 %) 3(2,4 %) 11 (8,9 %) 108 (87,8 %)

Tabulka 3: Pi‘ehled odpovédi respondentii na jednotlivé polozky dotazniku
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7.2.3  Negativni okruh

Treti okruh dotazniku mél primarn€é negativni charakter a Ize ho charakterizovat
parametry jako lhostejnost, nezajem, jednani pod vné&jSim tlakem ¢i z donuceni. Do tohoto
motiva¢niho okruhu byly zatazeny 4 polozky, které zjistovaly miru negativniho postoje
studentl k predmétu Cesky jazyk a literatura. Jednalo se o tyto polozky:

o Cestinu se u¢im jen z toho divodu, Ze ji mam v rozvthu (mimo $kolu mé
nezajima).

e Na c¢estinu chodim jen kvili tomu, Ze je povinna.

e Nedokazu vysvétlit, pro¢ se uc¢im cestinu.

e (Cestinu se ucit nechci (u¢im se z donuceni).

Analyza negativnich postoji k pfedmétu odhaluje, Ze vyznamna cast studentl
(58,6 %) se uci Cesky jazyk pouze proto, Ze je soucasti rozvrhu, pficemz o predmét mimo
Skolu nejevi zajem. Podobné vice nez polovina respondentt (53,7 %) navstévuje hodiny
pouze z divodu povinné Skolni dochézky. Zajimavym zjisténim je, Ze vétSina studentl
(59,4 %) dokaze vysvétlit davody, pro¢ se predmét uci. Jesté ptiznivejsi vysledky se objevuji
u otazky tykajici se vnuceného uceni — celych 72,3 % respondentii odmita tvrzeni, ze by se
¢esky jazyk ucili z donuceni.

Tato data naznacuji, ze prestoze studenti Casto vnimaji predmét jako pouhou skolni
povinnost, vétSina z nich povazuje jeho studium za smysluplné a neuci se jej proti své vili
(viz Tabulka 4).

Otazky Nesouhlasim Spise nesouhlasim | Spise souhlasim Souhlasim
)4 vy s - t h 0 v .. Vs
Cestinu se ucim jen z toho divodu, e jimamv | =, ,; g 4, 29 (23,6 %) 35(285%) | 37(30,1 %)
rozvrhu (mimo $kolu mé nezajima).
Na &estinu chodim jen kvtili tomu, Ze je povinna. 27 (22 %) 30 (24,4 %) 27 (22 %) 39 (31,7 %)
Nedokazu vysvétlit, pro¢ se uc¢im cestinu. 37 (30,1 %) 36 (29,3 %) 28 (22,8 %) 22 (17,9 %)
Cestinu se ugit nechci (uéim se z donuceni). 41 (33,3 %) 48 (39 %) 23 (18,7 %) 11 (8,9 %)

Tabulka 4: Pi‘ehled odpovédi respondentii na jednotlivé polozky dotazniku

7.2.4  Kognitivni okruh
Poslednim okruhem dotazniku byl okruh, ktery byl nazvan kognitivni a obsahoval tyto

4 polozky:

e Libi se mi ¢eStinu pouzivat (mluvit ¢esky atd.).

e Rad/a ¢tu knihy a Casopisy, které jsou v Cesting.

e Kdyz sleduji film nebo serial, divam se radsi v ¢estin€ nez v cizim jazyce.

e Vytvafeni obsahu (napf. basné, pfibéhy, slohové prace, scénare, texty pisni atd.)

v Cestiné mé bavi.

Analyza faktoru, ktery byl v dotazniku nazvan jako kognitivni, ukazuje ptevézné
pozitivni vztah studentl k pouzivani ceského jazyka. Vyrazna vétSina respondentt (76,5 %)
uvedla, ze se jim libi CeStinu aktivné pouzivat v bézné komunikaci. V oblasti vlastni tvorby
projevilo 60,2 % studentii pozitivni postoj k vytvafeni riznych typt ¢eskych texti.
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Co se tyce Cteni textd v ¢eském jazyce, nazory respondentl jsou pomérné vyrovnané —
52 % uvedlo, ze rado ¢te Ceské knihy a ¢asopisy. U sledovani filmu a seridlti preferuje ceskou
verzi pouze 48 % respondentt, pticemz 52 % uptednostiiuje sledovani v jiném znéni.

Tato data naznacuji, Ze zatimco aktivni pouzivani Cestiny a vlastni tvorba v Ceském
jazyce jsou studenty pfijimédny spiSe pozitivné, v oblasti konzumace médii a literatury jsou
preference riiznorod¢jsi (viz Tabulka 5).

Otazky Nesouhlasim Spise nesouhlasim | Spise souhlasim Souhlasim
Libi se mi ¢estinu pouzivat (mluvit éesky atd.). 9 (7,3 %) 20 (16,3 %) 43 (35 %) 51 (41,5 %)
Rad/a &tu knihy a Easopisy, které jsou v ¢estiné. 26 (21,1 %) 33 (26,8 %) 30 (24,4 %) 24 (27,6 %)
Kayz sleduji film nebo serial, divam se radsi v 34 (27,6 %) 30 (24,4 %) 18 (14,6 %) 41(33,3 %)
Gestiné nez v cizim jazyce.
Bavi mé vytvaFeni obsahu. 23 (18,7 %) 26 (21,1 %) 43 (35 %) 31 (25,2 %)

Tabulka 5: Pi‘ehled odpovédi respondentii na jednotlivé polozky dotazniku

7.2.5  Shrnuti dotaznikového Setieni

Z analyzy ziskanych dat vyplyva dominantni postaveni vykonové-socialniho faktoru,
ktery tvoii 29,2 % celkové motivace studentii (viz Graf 4). Tento vysledek poukazuje na
vyznamny vliv vnéjSich motivacnich Ciniteld, mezi néz patii predev§im znadmky, pochvaly
a uspésné zvladnuti zkousek. Vyznamnou roli zde hraje zejména touha po dobrych studijnich
vysledcich a pozitivnim hodnoceni, coz znaci pfevahu vnéjs$i motivace nad motivaci vnitini.

Osobnostné-perspektivni faktor predstavuje 25 % celkové motivace a reflektuje osobni
vztah studentii k pfedmétu spolecné s jejich vnimanim jeho praktického vyuziti. Data ukazuji,
ze studenti si uvédomuji vyznam ceStiny nejen pro soucasné studium, ale i pro svou budouci
profesni drahu. V tomto ohledu studenti ptikladaji zvlastni vyznam predevs§im piinosu Cestiny
pro studium ostatnich pfedmétli a ocenuji jeji potencial pro budouci profesni uplatnéni. Tento
faktor tak odrazi nejen momentalni postoj studentli k pfedmétu, ale i jejich schopnost vnimat
dlouhodoby piinos osvojeni ¢eského jazyka.

Kognitivni faktor dosahuje hodnoty 24,3 % a souvisi s aktivnim pouzivanim jazyka ve
vSech jeho podobéach. Tento faktor zahrnuje pfedevsim oblibu v pouZivani CeStiny v bézné
komunikaci, zdjem o Cetbu v Ceském jazyce. Vysledky naznacuji, Ze studenti maji zajem
o aktivni vyuzivani jazyka i mimo Skolni prostfedi a vyhledavaji pfiileZitosti k jeho
praktickému pouZiti v riiznych komunikaénich situacich.

Nejmensi vliv mé na studentskou motivaci negativni faktor, ktery dosahuje hodnoty
21,5 %. Toto zjisténi naznacuje, ze vétSina studentll nevnimd vyuku ceStiny pouze jako
povinnou soucast studia bez hlubsiho vyznamu.

Z analyzy dat vyplynulo, ze dominantni postaveni zaujima vykonové-socialni faktor
(29,2 %), ktery odrazi vyznam vnéjSich motivacnich Ciniteld jako jsou znamky a pochvaly.
Nasleduje osobnostné-perspektivni faktor (25 %) souvisejici s vnimanim praktického vyuziti
jazyka a budouciho profesniho uplatnéni. Kognitivni faktor (24,3 %) se poji s aktivnim
pouzivanim jazyka v b&ézné komunikaci. Negativni faktor, charakterizovany parametry jako
lhostejnost, nezdjem, jednani pod vnéjSim tlakem ¢i z donuceni dosahuje nejnizsi hodnoty
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(21,5 %). Procentualni zastoupeni jednotlivych motivacnich faktort je graficky znazornéno
v Grafu 4.

Procentualni zastoupeni jednotlivych motivacnich faktor{

m Whkonové-socidlni  m Osobnostné-perspektivni = Kognitimi  m Negativni
Graf 4: Procentualni zastoupeni jednotlivych motiva¢nich faktord

7.3 Prepis rozhovori

Nahravky byly pfepsany podle obvyklych zasad pfepisu mluveného jazyka, pfi€emz se
pfepis zaméfil na véeny obsah mluveného projevu. Z nahravek byly odstranény hezitacni
zvuky, del$i pauzy jsou oznaCeny tfemi teckami (...), pfepis zachovava hovoroveé
anespisovné vyrazy. V piipadé potfeby jsou konkrétni mista vyznaCena hranatymi
zavorkami, ve kterych je obecné popsan obsah vyrazu (napf. [jméno a piijmeni]). Stejnym
zpisobem jsou upraveny 1 pfipadné vulgarismy, které jsou nahrazeny oznacenim
[vulgarismus]. Tento zplsob zéapisu slouzi k anonymizaci ucastnika a jinych konkrétnich
osob, které by mohly byt zvetejnénim informaci poskozeny.

7.4 Analyza rozhovoru

Tato kapitola obsahuje informace, které o sobé¢, svych nazorech a zkuSenostech
poskytli sami ucastnici. Veskery obsah vychdzi ze subjektivnich zkuSenosti a individudlniho
vnimani G¢astnikll. Pravdivost téchto vypovédi nebyla ovérovana.

Rozhovort se zic€astnilo pét zaka odborného ucilisté ve véku od 17 do 20 let. Jednalo
se o Ctyfi zeny (ucastnici A, C, D) a dva muze (Gc€astnici B, E). VSichni Ucastnici jsou
rodilymi mluvéimi ¢eského jazyka a disponuji rtiznou Grovni znalosti anglického jazyka od
zakladni irovné A2 az po pokrocilou troven B2/C1. Dva z Gcastnikli studuji druhy, dva treti
ro¢nik a pouze jeden ucastnik je studentem prvniho ro¢niku. Vyznamnym spole¢nym rysem
vSech ucastnikl je zajem o dalSi vzdélavani, konkrétné¢ o néstavbové studium zakoncené
maturitni zkouskou.
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7.4.1 Ucastnik A

Utastnikovi A je 18 let a je Zena. V soucasné dob& (v dobé vzniku prace, tj.
akademicky rok 2024/2025) studuje v Praze tfeti ro¢nik odborného ucilisté. Matefskym
jazykem ucastnika je ¢eStina, dale ovlada ptiblizn€ na Grovni B1 anglictinu.

Respondentka mé k ceskému jazyku a literatufe prevazné pozitivni vztah, ktery si
vybudovala jiz na zékladni Skole. Domniva se, Ze byl tento vztah ovlivnén uciteli, se kterymi
se béhem svého studia setkala. Piestoze ji vice bavi literatura nez mluvnice, uvédomuje si
prakticky vyznam gramatické slozky pfedmétu pro bézny zivot. Oceiiuje zejména moznost
vyuziti spravného pisemného projevu v kazdodenni komunikaci, spravné vyjadiovani vnima
jako dilezitou soucast sebeprezentace. K predmétu cesky jazyk a literatura pfistupuje
zodpovédné, predevsim s ohledem na budouci pfijimaci zkousky na nastavbové studium, na
které se systematicky ptipravuje prostfednictvim skolniho doucovani.

Za nejvetsi prekazku ve studiu povazuje respondentka nutnost memorovani pravidel
a letopoctii. Obtize ji zplsobuji také témata, ktera si dostate¢né neosvojila v predchozich
letech studia (naptiklad slovni druhy). Negativné vnima také praci s pracovnimi listy, které
jsou podle ni casto pftili§ dlouhé a neptehledné, coz vede k tomu, ze se v nich nedokaze dobie
orientovat. S nadSenim pfijima interaktivni formy vyuky, zejména ocenuje hru Kahoot, jejiz
kompetitivni charakter ji motivuje k aktivni ucasti ve vyuce.

Samotné probirani nové latky je pro ni ¢asto zatizeno obavami z nasledného testovani,
a to predevsim u obtiznéjSich témat, kde si neni jistd dobrym vysledkem. V piipad¢ uciva,
které ji zajimé a jez zvladd bez problémd, pfistupuje k testim s optimismem a té§i se na
ziskani dobré znamky.

Respondentka se domnivé, ze znalosti z Ceského jazyka vyuzije i u zavéreénych
zkousek. Uplatni je nejen pii pisemné Casti, ale 1 pi1 komunikaci se zkuSebni komisi béhem
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ustni ¢asti, kde bude zasadni jeji schopnost jasné a presné vyjadiovat své myslenky.

V ramci predmétu esky jazyk a literatura respondentku vice oslovuje literatura. Cist
zacCala aktivné az v pribéhu druhého stupné zakladni Skoly, kdy si k ¢etb¢ sama nasla cestu.
Ve volném case se respondentka vénuje divadlu, coz se pozitivné promitd 1 do jeji prace
s texty v hodinach literatury. Pozitivné hodnoti, ze literarni znalosti mlZe vyuZit pfi
komunikaci 1 mimo Skolu, zejména se star§imi lidmi. Ocenuje, Ze ji Skola zprostfedkovava
informace o autorech a dilech, ke kterym by se jinak pravdépodobné nedostala. Piestoze rada
¢te, k povinné Cetbé ma rozporuplny vztah. Ne vSechna zadand dila ji zaujmou, preferuje
svobodnou volbu knih podle vlastniho vkusu. Pfiznava vSak, ze jeji ptistup k povinné Cetbé se
postupné méni — zatimco dfive se ji vyhybala, nyni se snazi k jejimu plnéni pfistupovat
zodpoveédnéji.

Vztah respondentky k predmétu Cesky jazyk a literatura lze hodnotit jako pozitivni.
Jeji motivace k uceni vychazi jak z vnitinich pohnutek (pfedev§im z4jem o literaturu a aktivni
pusobeni v divadle), tak z vnéjSich faktorti (pfiprava na pfijimaci zkouSky, znamky).
Vyznamnym motiva¢nim faktorem je pro respondentku také to, jak ji vnima jeji okoli. Klade
diiraz na to, aby ptisobila jako schopna a vzdélana osoba, proto se snazi vyvarovat Spatnych
zndmek ¢i neuspéchl. Nechce byt spojovana s nedostatecnymi znalostmi nebo neschopnosti
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zvladnout zadané ukoly. Domniva se, ze zplisob vyjadfovani a celkova jazykova kultura
vyznamn¢ ovliviiuji to, jak ¢lovéka vnimaji ostatni, coz povazuje za dulezité jak v soucasném
studiu, tak v budoucim profesnim zivoté.

7.4.2  Ucastnik B

Ugastnikovi B je 20 let a je muZ. Jeho mateiskym jazykem je Gestina, déle na pfiblizné
urovni Bl ovladd anglictinu. V soucasné dobé (akademicky rok 2024/2025) studuje treti
ro¢nik odborného ucilisté. Po zdkladni Skole studoval na gymndziu, které nedokoncil, nyni
planuje nastavbové studium s maturitou a nasledné vysokou skolu.

Jeho vztah k ¢eskému jazyku prosSel vyraznou proménou. Do 18 let vnimal ¢eStinu
velmi negativné, coz bylo zplsobeno piedevs§im Spatnymi zkuSenostmi ze zakladni Skoly.
V tomto obdobi se citil kvlli svym potizim s ¢eskym jazykem vyclenény z tfidniho kolektivu
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Cist a rozvijet svou slovni zasobu z vlastniho zajmu.

Soucasnou vyuku cestiny hodnoti velmi pozitivné, ocenuje pristup ucitele a ptijemnou
atmosféru v hodinach CJL. Jeho motivace k udeni vychazi predev§im z vnitinich pohnutek
a osobniho z4jmu, znamky pro n€j nejsou vyznamnym motivacnim faktorem. Vnima je pouze
jako orientacni ukazatel toho, zda je jeho soucasné usili dostacujici, ¢i zda potiebuje studiu
vénovat vice pozornosti.

V hodinach ho nejvice bavi literatura, zejména jeji propojeni s d¢jinami umeéni, coz
mu pomaha vidét souvislosti mezi riznymi oblastmi. Literatura pro néj zaroven piredstavuje
formu relaxace a zdroj rozsifovani obzorii. Uastnik se ¢etbé vénuje i ve svém volném &ase
(precte priblizné¢ dvé knihy mési¢n¢). Aktudlné dokonce pracuje na vlastnim projektu —
nahrava audioknizni verzi knihy Sto rokii samoty pro svou matku. I gramatiku hodnoti
pozitivné pfedevsim proto, Ze mlize opakovat a upeviovat jiz znamou latku. V soucasné dobé
projevuje nadSeni a zdjem prakticky o vSechny oblasti pfedmétu.

O vztahu uéastnika k predmétu CJL lze Fici, Ze prosel vyznamnym vyvojem. K jeho
soucasné vysoké motivaci piispiva pozitivni atmosféra v hodinach a vstticny ptistup ucitele.
Utastnik nachazi v pfedmétu osobni naplnéni, coz se projevuje i v jeho mimoskolnich
aktivitach, jako je Cetba ve volném case a prace na vlastnich projektech souvisejicich
s literaturou. Ucastnik ocefiuje p¥inos znalosti z &eského jazyka a literatury, piestoZe tento
pfedmét neni soucasti jeho zavérecnych zkousek.

7.4.3  Ucastnik C

Ucastnikovi C je 17 let a je Zena. V sou¢asné dobé studuje druhy roénik odborného
ucilisté. Matefskym jazykem ucCastnika je ceStina, dale ptiblizné na trovni A2 ovlada
anglictinu.

Respondentka uvedla, ze ma k ceskému jazyku a literatufe neutralni az pozitivni vztah.
Zatimco literaturu vnima jako zajimavou soucast vyuky, kterd ji poskytuje vSeobecny pichled
a moznost propojeni znalosti zCJL i s jinymi pfedméty (zejména s d&jinami uméni),

N 24
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Respondentka si opakované stanovuje na zacatku roku ctenaifsky cil, a to precist
12 knih za rok. Tento cil se ji ale zatim nedaii plnit. K zadané skolni ¢etbé nema jednoznacny
postoj — nevadi ji, ale rad&ji by si vybirala knihy sama z vét§iho mnozstvi nabizenych tituld.
Nejvetsi obtize ji ptisobi Cetba starSich textd, kterym hiife rozumi. Proto nékdy vyuziva jako
alternativu audioknihy.

Pro respondentku ma osvojeni spravné¢ho pisemného projevu prakticky vyznam
ptedevsim kvili budoucimu profesnimu uplatnéni. V komunikaci rozliSuje mezi forméalnim
a neformalnim prostfedim — v pracovni oblasti dba na spravnost projevu, zatimco pii psani
pratelim nepovazuje gramatickou spravnost za dulezitou. S ptateli se neciti byt pod tlakem,
protoze ji dobie znaji a nehodnoti ji podle pravopisnych chyb. Podle jejiho nadzoru mize
uroven pisemného projevu vyrazné ovlivnit to, jak ¢lovéka ostatni vnimaji.

Motivace respondentky k uceni je ovlivnéna nékolika faktory. Zasadni roli hraje
osobnost vyucujiciho — pokud mé k uciteli pozitivni vztah, jeji snaha v pfedmétu vyrazné
stoupa. Naopak negativni vztah k vyucujicimu miize vést az k odmitani pfedmétu a ztraté
motivace se ucit. V pripadé ceského jazyka a literatury hodnoti soucasnou vyucujici
pozitivng, coz se odrazi i v jeji ochoté se predmétu vénovat. Déle respondentku motivuji
predevsim zndmky. Rada by pokracovala v nastavbovém studiu. Pfi pfijimacim fizeni bude
jeji soucCasny prospéch hrat dilezitou roli, proto se snazi dosahovat dobrych vysledkd. Jeji
motivaci vénovat se predmétu CJL posiluje také to, e ¢esky jazyk bude jednim z predmétd
pfijimacich zkouSek na nastavbu. Respondentka uvedla, ze mé tendence porovndvat své
vysledky se spoluzaky, kteti dosahuji lepsich vysledku. Jejich uspéchy v ni vyvolavaji touhu
zlepsit se, ale ke skutecné zméné vétsinou nedojde. Horsi vykony ostatnich spoluzakd pro ni
nejsou dulezité, a tak je nevnima.

Béhem vyuky ji nejvice bavi, kdyz mize vyjadfit sviij nazor a diskutovat s ostatnimi
o riznych literarnich tématech. O literatufe rada debatuje i ve volném case zejména se svymi
prateli z gymnazii. TéSi ji, kdyZ se miZe do jejich debat o literatufe aktivné zapojovat
a rozumi probiranym tématim.

Celkové lze vztah respondentky k predmétu Cesky jazyk a literatura charakterizovat
jako neutrdlni az pozitivni, pficemz jeji postoj se 1iSi v zavislosti na konkrétni slozce
pfedmétu. Zatimco literatura ji zajima a bavi zejména diky moZnosti propojeni s dalSimi
pfedméty a vyuziti v diskusich s prateli, ke gramatické sloZce ptistupuje spiSe pragmaticky.
Jeji motivace k uceni vychazi jak z vnéjSich faktorli (zndmky potiebné pro néstavbové
studium, osobnost ucitele), tak z vnitinich pohnutek (z4jem o literaturu a diskuse).

7.4.4  Ucastnik D

Ugastnikovi D je 17 let a je Zena. V soucasné dobé (akademicky rok 2024/2025)
studuje druhy ro¢nik odborného ucilisté. Jejim matefskym jazykem je ceStina, dale ovlada
angli¢tinu na urovni B2/C1 a zaklady rustiny.

K ¢eskému jazyku a literatufe ma pozitivni vztah, povazuje ho za jednodussi predmét,
pouze obcCas ma problémy s pravopisem. Jeji vztah k ceskému jazyku se v pribéhu studia
vyvijel. V minulosti ji nevyhovoval zptisob vyuky. V soucasné dobé hodnoti vyuku ceského
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jazyka velmi pozitivné a fadi ho mezi své oblibené predméty, coz ptipisuje i piistupu
soucasného ucitele. Zdiraziiuje totiz, ze pravé osobnost ulitele a jeho zplsob vyuky
vyznamné ovliviiyji jeji vinimani predmétu.

Jeji motivace ke studiu cestiny je spojena predev§im s jejimi profesnimi ambicemi,
chce se stat mistrovou odborného vycviku. Domniva se, Ze v této pozici bude potiebovat
dobrou znalost ¢eského jazyka nejen pro béznou komunikaci se studenty, ale predevsim pro
tvorbu kvalitnich pracovnich listi a vyukovych materidli, které by pomadahaly studentim
s ptipravou na zavérecné zkousky. Povazuje za dulezité, aby jako budouci pedagog pouzivala
spravnou formu ceského jazyka. Uvedla, Ze forma projevu ovlivituje jeji pohled na ostatni.
Lidé, kteti se vyjadiuji nespisovné a pouzivaji vulgarismy, na ni neptisobi dobfe.

Ve vyuce ji vyhovuji riiznorodé metody prace — predevSim oceiiuje kombinaci
pracovnich listll a praci s ¢lanky. Bavi ji také, kdyZ jsou do vyuky zatazeny rtzné hry, které
vyuku ozivi a zpestfi.

K testovani ma pozitivni pfistup, povazuje ho za dobry zplsob ovéfeni znalosti,
preferuje vsak, kdyz jsou testy pfedem ohlasené, aby se na n¢ mohla fadné pfipravit. Na
hodiny se pravideln¢ pfipravuje, protoze ji zdlezi na dobrych vysledcich. Znamky jsou
dalezité nejen pro ni samotnou, ale i pro jeji rodice, kteti jeji studijni vysledky sleduji.

Ke ¢teni mé pozitivni vztah, pre¢te prumérné¢ 10 knih ro¢né. Preferuje fantasy
a hororovy zanr. Z povinné &etby ji zaujaly piedeviim knihy Kytice a Valka s mloky. Cetbu
vnima jako dualezitou soucast vseobecného piehledu. Pokud by v seznamu povinné ¢etby bylo

s M7

vic knih, kter¢ ji zajimaji, méla by vétsi chut’ Cist.

O respondentce D lze fict, ze méa v soucasnosti k ¢eskému jazyku a literatufe velmi
pozitivni vztah, jenz se vSak vyvijel postupné. Vnitini motivaci je predevSim jeji vlastni
zajem o spravné a kultivované vyjadiovani a snaha pusobit vzdélan¢é. Vnéj$i motivaci
piedstavuji zejména jeji profesni ambice. Mezi vyznamné vnéjsi motivacni faktory patii také
jeji zajem o nastavbové studium, na které by se rdda dostala, dale dobré znamky a rodice,
ktefi jeji studijni vysledky sleduji a zalezi jim na nich.

7.4.5 Ucastnik E

Utastnikovi E je 17 let a je muz. V sou¢asné dobé (akademicky rok 2024/2025)
studuje prvni ro¢nik odborného ucilisté. Jeho matefskym jazykem je CeStina, dale pfiblizné na
urovni A2 ovlada anglictinu.

K ceskému jazyku a literatufe ma neutrdlni vztah a nepfikladd prfedmétu zvlastni
dilezitost. Jeho zkuSenosti ze zdkladni Skoly byly spiSe negativni kviili nekédzni ve tfidé, ktera
brénila efektivni vyuce. Pted pfijimacimi zkouSkami vyuZzival doucovani, které ho bavilo.

Soucasnou vyuku hodnoti kladn€, bavi ho predev§im dopliiovaci cviceni (napft. i/y)
a interaktivni aktivity jako Kahoot nebo AZ-kviz. Naopak obtize mu ¢ini ur€ovani vétnych
¢lenli a prace s interpunkci. Znamky pro néj nejsou vyznamnym motivacnim faktorem
a rodice na jeho studijni vysledky nevyvijeji tlak.
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Ve volném Case necte knihy, preferuje sledovéani filma a serialii. Pozitivni vztah ma
k audiokniham, které posloucha pfedev§im na rodinnych vyletech. Ugastnik uvedl, Ze by ho
ke ¢teni motivovalo, kdyby mél partnerku, kterd by rada cetla — zacal by Cist také, aby méli
spole¢né téma k rozhovoru.

Motivaci uéastnika ovliviiuje moznost nastavbového studia. Cestinu vnima piedevsim
jako soucast ptijimacich zkouSek, které se mu pii poslednim pokusu nepovedly dle jeho
otekavani. Praktické vyuziti znalosti z CJL vidi pfedev$im ve forméalni komunikaci
(s nadfizenymi, pii pracovnich pohovorech), dale respondent uvedl, Ze znalosti z CJL vyuZije
pti osloveni potencialni partnerky, aby se vyjadioval spravné, ne hrub¢. Piestoze ¢esky jazyk
pfimo nesouvisi s jeho oborem, uvedl respondent, ze ziskané znalosti bude potitebovat pro
zpracovani zaveérecné prace.

7.5 Motivacni faktory ve vyuce €eského jazyka a literatury

Na zékladé provedenych rozhovori Ize identifikovat n€kolik oblasti, které vypovidaji
o vztahu studentd k predmétu Cesky jazyk a literatura a jejich motivaci k uceni se tomuto
predmétu.

7.5.1 Vztah k predmétu

Analyza rozhovort odhalila riznorodé postoje studentd k predmétu Cesky jazyk
a literatura, pticemz lze pozorovat n¢kolik opakujicich se vzorct. Charakteristickym rysem je
preference literarni slozky predmétu pied mluvnici, kterd se projevila u vétSiny Gcastnikt
vyzkumu.

Utastnik A vyjadiuje k pfedmétu neutralni postoj, pfi¢emz vyrazné rozliSuje mezi
literarni a jazykovou slozkou. Zatimco literaturu vnima pozitivné a povazuje ji za zajimavou,
mluvnice pro n¢j predstavuje vyzvu predev§im kvili nutnosti memorovani gramatickych
pravidel. Ugastnik B prosel nejvyrazngjsi zménou ve vztahu k pfedmétu. Po dosazeni 18 let
u n¢j doslo k vyraznému zlepSeni postoje k ¢eskému jazyku, coz sdm piipisuje osobnostnimu
dozrani a lepSimu pochopeni praktického vyznamu piedmétu. V soucasnosti patii mezi
studenty s velmi pozitivnim vztahem jak k literatufe, tak k mluvnici. Ugastnik C zaujima
k pfedmétu prevazné pozitivni postoj, ackoliv se potyké s obtizemi pfi porozuméni nékterym
textim. Ocenuje predevsim praktické aspekty vyuky ceského jazyka a jeho vyuzitelnost
vbézném zivots. Uastnik D projevuje o pfedmét aktivni zijem, ktery je motivovan
pfedevS§im profesnimi ambicemi. Vnima cesky jazyk jako dileZity nastroj pro budouci
kariérni rist a dal§i vzdélavani. Uastnik E md k pfedmétu neutralni vztah ovlivnény
pfedchozimi negativnimi zkuSenostmi. Podobné jako ostatni ucastnici preferuje literarni
slozku predmétu pted mluvnici.

Vyzkum rovnéz poukéazal na proménlivost vztahu k pfedmétu v Case.
7.5.2  Znamky
Dominantnim spole¢nym motivacnim prvkem je zijem o ndstavbové studium

zakoncené¢ maturitni zkouskou, ktery uvedli vSichni tucastnici jako hlavni diivod pro
zlepSovani svych jazykovych kompetenci.
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Znamky se ukazaly jako silny motivacni faktor pro vétSinu ucastnikl. Zajimavé je, Ze
vétSina ucastnikd rozliSuji mezi dobrymi a Spatnymi znamkami, pficemz za dobré povazuji
pouze jednic¢ku a dvojku. Pfedevsim tcastnici A, C a D vnimaji znamky jako dilezité, dobry
prospéch uvedli jako klicové kritérium pro piijeti k nastavbovému studiu. Zvlasté pro
ucastnici A predstavuji znamky vyznamny stresovy faktor — uvedla, Ze jiz béhem probirani
latky, kterd ji déla potize, se obava budouciho hodnoceni. Strach ze Spatné znamky ji
ovlivituje uz v priibéhu hodin a vzbuzuje u ni zna¢nou uzkost pred testy. Spatné znamky
vnima jako néco, s ¢im nechce byt spojovana, coz jeji obavy jesté prohlubuje. U ucastnice D
se projevuje silny vliv rodinného prostiedi na vztah ke Skolnimu hodnoceni — jeji motivace
k dosahovani dobrych znamek je vyznamné spojena s potiebou naplnit ocekdvani rodicii
a ziskat jejich pozitivni zpétnou vazbu. Vyjimecny postoj ke zndmkam ma ucastnik B, ktery
diky své ptedchozi zkuSenosti se Skolou bez zndmkovani ptistupuje k hodnoceni odlisné —
znamky pro néj funguji predevsim jako indikéator toho, zda potiebuje vénovat predmétu vice
&asu, nikoliv jako hlavni motiva¢ni prvek. Ugastnik B uvedl, Ze pro n&j znamky byly diive
velice dulezité a jeho soucasny piistup pravdépodobné prameni z jeho predchozi zkusSenosti se
Skolou, kde se zndmkovani nepouzivalo.

7.5.3 Ucitel

Vliv uditele se projevil jako vyznamny motivaéni prvek u viech uéastnikil. Utastnici
zduraznuji predevsim vyznam pozitivniho pfistupu, srozumitelné¢ho vykladu a schopnosti fidit
tiidu. V rozhovorech se opakované objevoval motiv ucitelova vlastniho nadsSeni a skute¢ného
zajmu o predmét — ucastnici uvedli, Ze pokud je na uditeli vidét, ze ho predmét bavi a ma
k nému pozitivni vztah, vyrazné to zvysuje jejich vlastni motivaci se predmétu vénovat.
Zvlaste vyrazné se tento faktor projevil u Gcastnice C, kterd ptimo uvedla, Ze pokud ji ucitel
neni sympaticky a nesouhlasi s jeho zpisobem vyuky, vytvéii to v ni silny odpor k piiprave
na predmét. Zaroven vSak dodala, ze v pfipadé oblibeného ucitele je pro ni vyznamnou
motivaci snaha pot&sit ho svymi vykony. Ugastnice D pak zdiraznila vyznam vyvazeného
piistupu k vyuce — uvedla, Ze jeji vztah k pfedmétu negativné ovliviiuje jak ptiliSnd narocnost
a dlraz na Casté testovani, tak i pfehnana benevolence ze strany ucitele. Vyznam spravného
fizeni tfidy zddraznil ucastnik E, ktery reflektoval svou negativni zkuSenost ze zakladni Skoly,
kde nedostate¢na schopnost uclitele udrzet kazen ve tfidé vyrazné naruSovala vyuku.
V kontrastu s tim ocenil soucasné studijni prostiedi.

7.5.4 Sebeprezentace

Vsichni ucastnici vyzkumu reflektovali vyznamnou roli spravného vyjadiovani
v socidlni percepci a vlastni prezentaci, coz se ukazalo jako vyznamny motivacni faktor pro
rozvoj jejich jazykovych dovednosti. Znalost a aktivni pouZzivani spisovného jazyka povazuji
za dualezity indikator vzdélanosti, ktery ovlivituje jejich hodnoceni druhych i snahu o vlastni
kultivovany projev.

Utastnice A explicitné uvedla, Ze gramatické chyby v pisemném projevu mohou
negativné ovlivnit jeji vnimani dané osoby, coZ ji motivuje k vlastni snaze o bezchybny
pisemny projev. Ucastnik B pfinesl specificky pohled na hodnoceni pisemného projevu —
vzhledem k rozsifenému vyuzivani automatickych korektorii nepovazuje pisemnou formu za
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spolehlivy ukazatel jazykovych schopnosti. Zdaraznil vsak vyznam komunikaénich
dovednosti v mluveném projevu. Utastnice C diferencovala své jazykové chovani podle
socialniho kontextu — zatimco v pratelském prostiedi, kde se neciti byt hodnocena, neklade
daraz na formalni spravnost svého projevu, v pracovnim ¢i formalnéjsim prostiedi ji motivace
k pozitivnimu spolecenskému pfijeti vede k vétsi pozornosti vic¢i kultivovanosti svého
vyjadfovani. Ugastnice D specificky zminila negativni vliv vulgarismi na jeji percepci
mluvéiho. Utastnik E potvrdil vyznam spravného vyjadfovani jako nastroje pozitivni
sebeprezentace. Pozoruhodnym zjisténim je, ze vétSina ucastnikli si uvédomuje urcity paradox
— sami posuzuji druhé na zaklad¢ jejich jazykového projevu, a proto jsou motivovani
kultivovat vlastni vyjadfovani, aby ptredesli podobnému hodnoceni ze strany ostatnich.

Zatimco u vétSiny ucastnikll pfevazovala motivace vnéj$i spojend se spolecenskou
prestizi, u tcastnika B a castnice A se vyrazné projevil i osobni zajem o pfedmét samotny.
Ugastnik B prosel vyznamnou zménou ve vnimani ¢eského jazyka — po dosazeni plnoletosti
jej zacal vnimat jako dilezity nastroj osobniho rozvoje a prostiedek sebevyjadieni.
U ucastnice A se vnitfni motivace projevuje piedevSim v souvislosti s jeji aktivni Ucasti
v divadelnim souboru, kde mtize prakticky rozvijet své jazykové dovednosti. Tato umélecka
¢innost u ni vyznamné posiluje zajem o predmét Cesky jazyk a literaturu.

7.5.5  Vyukové metody

Z vypoveédi ulastniki tykajicich se preferovanych vyukovych metod vyplynula
vyrazna podpora interaktivnich forem vyuky, pfiCemz zvlaStni ocenéni si vyslouzilo
vyuzivani digitalnich vzdélavacich nastroji, zejména aplikace Kahoot, kterd podle ucastnikii
vnasi do vyuky prvek zabavné soutézivosti a podporuje aktivni zapojeni studenta.

Nazory na vyuziti pracovnich listd se vyrazné¢ riznily. Zvlasté kriticky pohled piinesla
ucastnice A, kterd je vnima jako znacné stresujici faktor ve vyuce — mnozstvi textu na
pracovnich listech v ni jiz pfedem vyvolava pocit, Ze se v materidlu ztrati, coz negativné
ovliviiuje jeji schopnost s nimi pracovat. Naproti tomu ucastnice D vyjadiila pozitivni vztah
k praci s pracovnimi listy, zdliraznila vSak pottebu jejich vhodného rozvrzeni s ohledem na
obtiZnost jednotlivych cviceni — pfili§ snadné, ¢i naopak pfili§ narocné ulohy podle ni snizuji
efektivitu této vyukové metody. Vyznamnym tématem se ukazala také role diskuze ve vyuce
— Ucastnice C zdlraznila, Ze béhem hodin ¢eského jazyka nejvice ocefiuje moznost diskutovat.

Ucastnik B tento pohled doplnil o specificky diiraz na vyznam komunikace mezi
samotnymi studenty. Jako zcela zasadni faktor efektivni vyuky se ukazala osobnost pedagoga
a jeho piistup. Uastnici shodné zdiraziovali, Ze zplsob, jakym ucitel prezentuje ucivo
a interaguje se studenty, mé rozhodujici vliv na jejich motivaci i1 celkovy vztah k pfedmétu
(viz Ucitel).

7.5.6 Prekazky a vyzvy ve studiu CJL

Z rozhovorl vyplyva, ze v ramci vyuky ¢eského jazyka a literatury vnimaji studenti
ruzné prekazky a vyzvy. Nékteti zminuji problémy s pravopisem, jini s interpunkci ¢i
udrZzenim pozornosti pii Cetbé. Zajimavym zjiSténim je, ze vétSina studentli oznacuje za
problematickou oblast vétnou skladbu a urovani vétnych cClent, a to i1 pfestoze se tomuto
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tématu vyuka na odborném ucilisti aktivné nevénuje. Tyto obtize pravdépodobné prameni
z nedostatecného zvladnuti u€iva na zdkladni Skole. Je patrné, ze predchozi zkuSenosti ze
zakladni Skoly vyznamné ovliviiuji jejich soucasny pfistup k predmétu i schopnost vypotadat
se s jednotlivymi vyzvami.

7.6  Shrnuti kvantitativni a kvalitativni faze vyzkumu
V ramci realizovaného vyzkumu bylo zjiSténo, jak studenti pfistupuji k pfedmétu
cesky jazyk a literatura a jaké faktory formuji jejich motivaci k uceni.

Uz samotné dotaznikové Setfeni ukdzalo, ze hlavnim divodem pro studium cestiny je
pro vétSinu studentll (97 %) snaha uspésné zvladnout zavérecné zkousky. Na rozdil od
maturitnich obort, kde je tento ptredmét soucasti maturitni zkousky, u u¢iti nevede k zadnému
certifikovanému vystupu. Ptesto z rozhovorti vyplynulo, Ze studenti povazuji znalosti ziskané
vramci predmétu Cesky jazyk a literatura za dulezité pro uspéSné dokonceni studia. Za
prinosné dovednosti potifebné pii zavérecnych zkouskach oznacili orientaci v textu a pravopis
pro pisemnou ¢ast, ale také spisovné vyjadrovani pti Gstnim zkouseni. Vyznamnou roli hraje
také potieba pozitivniho hodnoceni, coz potvrdilo 93,4 % respondentii. V rozhovorech
studenti uvedli, ze za dobré znamky povazuji jedni¢ky a dvojky. Data z dotaznikl také
ukdzala silny vliv rodinného kontextu — 82,2 % studentii uvedlo jako motivaci snahu ud¢lat
radost rodicim. Zajimavy je vSak rozpor s ndslednymi rozhovory, kde dulezitost Skolnich
vysledkl pro rodi¢e zminila pouze jedna ucastnice. Pro budouci uplatnéni povazuje Cesky
jazyk za dulezity vice nez 82 % studentti. V rozhovorech vSichni ucastnici uvedli, Ze vnimaji
zpisob vyjadiovani ostatnich jako dilezity faktor pfi utvareni nazoru na daného c¢loveka,
proto i oni sami kladou daraz na vlastni jazykovy projev a snazi se vyvarovat chyb ¢i
neobratnych formulaci.

Kvalitativni ¢ast vyzkumu dale odhalila, Ze studenti ocenuji mezipfedmétove vazby.
Predevsim zdUraznuji propojeni s déjinami uméni, kde Casto vyuzivaji znalosti ziskané
v hodinach Ceského jazyka a literatury. Z dotaznikového Setfeni vSak vyplynulo, ze studenti
nevnimaji pfili$ siln€ souvislosti mezi znalostmi ¢eského jazyka a jazyka cizich. Toto zjiSténi
potvrdily 1 nésledné rozhovory. Jedna z ucastnic uvedla, ze v hodinach anglictiny nemiize
vyuzivat své znalosti z Ceského jazyka, protoze nema dostatecné osvojenou odbornou
terminologii v obou jazycich. Naptiklad nezna anglicky ekvivalent pojmu sloveso, coZ ji brani
v pfenosu znalosti mezi predméty.

V teoretické Casti této prace (viz Vnitini a vnéjsi motivace) bylo uvedeno, Ze ucitel
muze vyznamné ovlivnit motivaci studentli. Toto tvrzeni bylo potvrzeno i v rdmci vyzkumu.
VSichni ucastnici rozhovort uvedli, Ze jejich vztah k pfedmétu vyznamné ovliviiuje osobnost
vyucujiciho. Za dulezité povazuji ucitelovo nadSeni pro predmét a schopnost efektivne vést
hodinu. Vétsina respondent (71,6 %) v dotaznikovém Setfeni uvedla, Ze mé ke svému uciteli
ceStiny pozitivni vztah.

Preference studentli sméfuji k interaktivnim vyukovym metodam a vyuzivani
modernich vyukovych prostfedkli. Mezi oblibené aktivity zatadili ucastnici rozhovorl
vzdélavaci hry jako je Kahoot nebo AZ-kviz. Toto zjisténi bylo pro autorku prace prekvapivé,
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jelikoz na zékladé dotaznikového Setieni byla zjiSténa nizka mira soutézivosti mezi studenty,
kterou jako motivacéni prvek uvedlo pouze 43,1 % respondentt.

Ackoliv témét 70 % studentii uvedlo, Ze nema hlubsi zajem o Cesky jazyk, a 58,6 % se
¢estinu uci pouze proto, ze je predmét soucasti rozvrhu, paradoxné celych 72,3 % respondentti
odmita tvrzeni, Ze by se ¢esky jazyk ucili z donuceni.
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8 Diskuze

Cilem této bakalaiské prace bylo zjistit, jakou maji studenti odbornych ucilist
motivaci a s ni spojené postoje k pfedmétu Cesky jazyk a literatura, a identifikovat faktory,
které motivaci studentti k tomuto pfedmétu ovliviuji.

Podobné vyzkumy byly realizovany i v jinych pracich, napt. Ligo$ a Holdos§ (2015)
nebo Stranskd a Blazkova (2001). Slovensky vyzkum (Ligo$s a Holdos, 2015) sledoval
promény studentské motivace v Case, predevSim rozdily mezi prvnim a druhym stupném
vzdélavani a rozdily v motivaci mezi pohlavimi. V Ceském prostiedi se podobnému tématu
vénovaly napfiklad Stranska a Blazkova (2001), které se zabyvaly obecnou motivaci k uceni
ajejim vlivem na Skolni uspésnost, pficemz zkoumaly, jak zéaci zakladnich §kol a gymnazii
vnimaji své pohnutky k uceni.

Na rozdil od uvedenych studii se tato prace zamétuje na dosud malo prozkoumanou
oblast — specificky na studenty odbornych ucilist’ a jejich motivaci k pfedmétu Cesky jazyk
a literatura. Hlavni piinos této prace spociva v konkrétnich poznatcich o motivacnich
faktorech ovlivitujicich vyuku ceského jazyka a literatury, které mohou byt pfimo vyuzity
v pedagogické praxi na odbornych uciliStich. Na zéklad¢ vyzkumnych zjisténi 1ze formulovat
nékolik kli¢ovych doporuceni pro pedagogickou praxi.

V oblasti vyukovych metod je vhodné vyuzivat interaktivni formy a zpestfovat vyuku
prvky gamifikace. Dilezité je také zaméfeni na praktické vyuziti jazyka, vyuka by méla byt
propojena s redlnymi profesnimi situacemi a méla by zdiraziiovat komunikac¢ni dovednosti
potfebné pro budouci pracovni uplatnéni. V oblasti hodnoceni je tieba uplatiiovat citlivy
ptistup ke znamkovani, nebot’ znamky ptedstavuji pro vétSinu studentl silny motivaéni faktor.
Zasadni je také role ucitele, ktery by mél projevovat vlastni nadSeni pro pfedmét, udrzovat ve
tfid€ vhodnou atmosféru pro uceni a volit vyvaZzeny pfistup mezi ptisnosti a benevolenci. Tato
prace muze také slouzit jako vychodisko pro dalsi vyzkumy, napiiklad pro sledovani vyvoje
motivace studentl v pribehu celého studia na odborném ucilisti.

Vysledky prace se do jist¢ miry shoduji s odbornou literaturou, ktera byla vyuzita
v ramci teoretické Casti prace (Homola, 1977; Hrabal et al., 1989; Dornyei a Otto, 1998;
LokSova a LokSa, 1999; Noels et al., 1999). Provedené rozhovory potvrzuji dynamickou
povahu motivace popsanou v teoretickém modelu (viz Dornyei a Ottd, 1998). Z vypoveédi
ucastniki je patrné, Ze jejich motivace ucit se Cesky jazyk prochdzi v prib&hu ¢asu vyraznymi
zménami a je formovana riznymi vlivy. Ziskana data tak podporuji teoretické predpoklady
o proménlivém charakteru motivace a ukazuji, jak faktory jako osobni zkuSenosti, ucebni
prostfedi ¢i vztahy s uciteli vyznamné ovliviuji pfistup ke studiu v jednotlivych fazich
motivacniho procesu. Mezi nejvyraznéjsi faktory ovlivitujici motivaci studentl patii osobnost
ucitele. VSichni Ucastnici rozhovori uvedli, Ze jejich vztah k pfedmétu vyznamné ovliviiuje
vyucujici. Déle byl potvrzen ptedpoklad, ze za jednu z nejvyznamné;jsich incentiv ve Skolnim
prostiedi lze povazovat znamky. V ramci rozhovoru nékteti studenti uvedli, ze se pfi
dlouhodobém neuspéchu v pfedmétu citili frustrovani, coz je vedlo ke zvySeni usili v rdmci
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domaci pfipravy a nasledné u nich doslo ke zlepSeni. Tyto vypovedi odkazuji k informacim z
teoretické Casti prace, ktera se zabyva vymezenim pojmu frustrace.

Z vyzkumu vyplyva pozitivni vztah studenti k vyuce literatury, zejména ocenuji jeji
propojeni s dal§imi pfedméty, predevSim s d&jinami uméni. Toto mezipfedmétové propojeni
jim pomaha Iépe chépat souvislosti v uc¢ivu. Na druhé strané¢ vyzkum odhalil, ze studenti maji
obtize v oblasti pravopisu, interpunkce a vétné skladby. Tyto obtize vétSinou prameni
z nedostatecn¢ zvladnutého uciva na zékladni Skole. Z rozhovort dale vyplynulo, ze si
studenti uvédomuji dilezitost spravného vyjadfovani pro vlastni prezentaci, coz zvysuje jejich
motivaci ke zlepsSovani jazykovych dovednosti.

Prace je ale limitovana malym poctem ucastnikti zapojenych do vyzkumu v ramci
praktické Casti prace. Mezi dalsi limity této prace patii zamétfeni pouze na jedno odborné
uciliste  a skuteCnost, ze veskeré informace vychazeji ze subjektivnich zkuSenosti
a individualniho vnimani ucastnikti. Vysledky vyzkumu lze sice povazovat za piinosné, nelze
je vsak povazovat za obecné platné.
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Zavér

Teoretickd Cast prace se zabyvala problematikou motivace v jazykovém vyucovani
s pfesahem do oblasti psychologie, pfiCemz byly piedstaveny zékladni koncepty nezbytné pro
pochopeni zkoumané problematiky. Vzhledem k zaméfeni vyzkumu na studenty uc¢novskych
oborl byla vénovana pozornost specifikim obdobi adolescence a jeji roli v motivaci ke
studiu. Déle byly popsany rizné zdroje motivace ucebni ¢innosti, které tvofi teoreticky zaklad
pro nasledny vyzkum.

Prakticka Céast prace byla realizovana na vybraném odborném ucilisti v Praze
prostiednictvim vyzkumu kombinujicitho kvantitativni a kvalitativni metody. Prvni faze
zahrnovala dotaznikové Setfeni, kterého se zacastnilo 123 studentd ve véku 15-21 let z deviti
riznych  uméleckych obort. Druhd faze vyzkumu byla provedena formou
polostrukturovanych rozhovort s péti studenty riznych obori. Vysledky ukézaly, ze hlavni
motivaci studenti je Gspé$né zvladnuti zavérecnych zkousek a ziskani pozitivniho hodnoceni
ve form¢ dobrych znamek a pochval. Vyzkum zéaroven potvrdil, ze kli€ovou roli v motivaci
studentl hraje osobnost ucitele a jeho pfistup k vyuce.

Vyzkum je pfinosny zejména svym zaméfenim na specifickou skupinu studentd,
konkrétné¢ na studenty uméleckych obort odborného ucilisté, ptinasi tak vhled do malo
probadané c¢asti jazykového vzdélavani. Poskytuje také praktické poznatky o motivacnich
faktorech ve vyuce, které mohou byt vyuzity v ramci pedagogické praxe. Vyzkum je ale
limitovan zaméfenim pouze na jedno odborné uciliste, malym poctem ucastnikt a skutecnosti,
ze veskeré informace vychédzeji ze subjektivnich zkuSenosti a individudlniho vniméni
oslovenych studentl. Veskery obsah je zalozen na tom, co o sob& svych ndzorech
a zkuSenostech uvedli sami studenti, pficemz pravdivost téchto vypovédi nebylo mozné
ovetit.
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Prilohy
Priloha 1: Informovany souhlas pro ucastniky dotaznikového Setieni

Informovany souhlas s icasti ve vyzkumu a se zpracovianim osobnich udaji

Informace o vvzkumu:

Vyzkum je provadén jako soucast praktické ¢asti bakalaiské prace Martiny Liedl s ndzvem
Motivace studentii odbornych ucilist ke studiu ceského jazyka a literatury zadané na Ustavu
ceského jazyka a teorie komunikace Filozofické fakulty Univerzity Karlovy.

Bakalatska prace se zabyva motivaci studentii odbornych ucilist’ ke studiu ceského jazyka a
literatury. Cilem préce je zmapovat na vzorku studentii vybraného odborného ucilisté ptistup
k predmétu Cesky jazyk a literatura.

Vyzkum probiha formou anonymniho dotaznikového Setfeni.

Utast ve vyzkumu je dobrovolna.

Prohlaseni
J& nize podepsany/-a potvrzuji, zZe

a) jsem se seznamil/-a s informacemi o cilech a pribehu vyse popsaného vyzkumu (dale téz
jen ,,vyzkum®);

b) dobrovoln¢ souhlasim s ucasti své osoby v tomto vyzkumu,
¢) rozumim tomu, ze se mohu kdykoli rozhodnout ve své ucasti na vyzkumu nepokracovat;

d) jsem srozumén s tim, ze jakékoliv uziti a zvetejnéni dat a vystupl vzeslych z vyzkumu
nezakldda mij narok na jakoukoliv odménu ¢i nahradu, tzn. ze veskera opravnéni k uziti
a zvetejnéni dat a vystupil vzeslych z vyzkumu poskytuji beziplatng.

Zaroven prohlasuji, ze

a) souhlasim se zvefejnénim anonymizovanych dat a vystupt vzeslych z vyzkumu a s jejich
dal§im vyuzitim;

b) souhlasim se zpracovanim a uchovanim osobnich a citlivych 0daji v rozsahu v tomto
informovaném souhlasu uvedenych ze strany Univerzity Karlovy, Filozofické fakulty,
IC: 00216208, se sidlem: ndm. Jana Palacha 2, 116 38 Praha 1, a to pro Ucely zpracovani
dat vzeslych z vyzkumu, pro tcely pfipadného kontaktovani z dlivodu zpracovéni dat
vzeslych z vyzkumu ¢i z divodu nabidky ucasti na obdobnych akcich a pro ucely

evidence a archivace; a s tim, Ze tyto osobni udaje mohou byt poskytnuty subjektim
opravnénym k vykonu kontroly projektu, v jehoz ramci vyzkum realizovén;

) jsem seznamen/-a se svymi pravy tykajicimi se ptistupu k informacim a jejich ochrané
podle § 12 a § 21 zékona €. 101/2000 Sb., o ochran¢ osobnich tdajii a 0 zméné nékterych
zakoni, ve znéni pozdéjsich predpisi, tedy ze mohu pozédat Univerzitu Karlovu v Praze
o informaci o zpracovani mych osobnich a citlivych idajii a jsem opravnén/-a ji dostat a
ze mohu pozadat Univerzitu Karlovu v Praze o opravu neptfesnych osobnich udaja,
doplnéni osobnich udaja, jejich blokaci a likvidaci.

Vyse uvedend svoleni a souhlasy poskytuji dobrovolné na dobu neurcitou az do odvoléani a
zavazuji se je neodvolat bez zavazného divodu spocivajiciho v podstatné zméné okolnosti.
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Ve vyse uvedené se fidi zakony Ceské republiky, s vyjimkou tzv. koliznich norem, a bude v
souladu s nimi vykladéano, pticemz ptipadné spory budou feseny piislusSnymi soudy v Ceské
republice.

Potvrzuji, Ze jsem pievzal/a podepsany stejnopis tohoto informovaného souhlasu.

Dne:

Podpis:
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Ptiloha 2: Informovany souhlas pro ucastniky rozhovori

Informovany souhlas s ticasti ve vyzkumu a se zpracovanim osobnich udaji

Informace o vyzkumu:

Vyzkum je provadén jako soucast praktické Casti bakalaiské prace Martiny Liedl s nazvem
Motivace studentii odbornych ucilist ke studiu ceského jazyka a literatury zadané na Ustavu
Ceského jazyka a teorie komunikace Filozofické fakulty Univerzity Karlovy.

Bakalaiska prace se zabyva motivaci studentti odbornych ucilist’ ke studiu ¢eského jazyka a
literatury. Cilem prace je zmapovat na vzorku studenti vybraného odborného ucilisté ptistup
k pfedmétu Cesky jazyk a literatura.

Vyzkum probiha formou polostrukturovaného rozhovoru.
Ugast ve vyzkumu je dobrovolna.

Prohléaseni
J& nize podepsany/-a potvrzuji, Ze

a) jsem se seznamil/-a s informacemi o cilech a prib¢ehu vyse popsaného vyzkumu (dale téz
jen ,,vyzkum®);

b) dobrovoln¢ souhlasim s ucasti své osoby v tomto vyzkumu;
¢) rozumim tomu, ze se mohu kdykoli rozhodnout ve své tcasti na vyzkumu nepokracovat;

d) jsem srozumén s tim, ze jakékoliv uziti a zvetejnéni dat a vystupii vzeslych z vyzkumu
nezakldda mij narok na jakoukoliv odménu ¢i nahradu, tzn. Ze veskera opravnéni k uziti
a zvefejnéni dat a vystupii vzeslych z vyzkumu poskytuji beziplatné.

Zaroven prohlasuji, ze

a) souhlasim se zvefejnénim anonymizovanych dat a vystupt vzeslych z vyzkumu a s jejich
dal§im vyuzitim;

b) souhlasim se zpracovanim a uchovanim osobnich a citlivych Gdaji v rozsahu v tomto
informovaném souhlasu uvedenych ze strany Univerzity Karlovy, Filozofické fakulty,
IC: 00216208, se sidlem: nam. Jana Palacha 2, 116 38 Praha 1, a to pro Giely zpracovani
dat vzeslych z vyzkumu, pro ucely piipadného kontaktovani z ditvodu zpracovani dat
vzeslych z vyzkumu ¢i z divodu nabidky ucasti na obdobnych akcich a pro ucely
evidence a archivace; a s tim, ze tyto osobni udaje mohou byt poskytnuty subjektim
opravnénym k vykonu kontroly projektu, v jehoZ ramci vyzkum realizovan;

¢) jsem seznamen/-a se svymi pravy tykajicimi se ptistupu k informacim a jejich ochrané
podle § 12 a § 21 zakona ¢. 101/2000 Sb., o ochrané osobnich dajii a 0 zméné nékterych
zakont, ve znéni pozd¢jSich predpisi, tedy ze mohu pozadat Univerzitu Karlovu v Praze
o informaci o zpracovani mych osobnich a citlivych tidaji a jsem opradvnén/-a ji dostat a
ze mohu pozadat Univerzitu Karlovu v Praze o opravu nepiesnych osobnich udaju,
doplnéni osobnich idajt, jejich blokaci a likvidaci.

Vyse uvedend svoleni a souhlasy poskytuji dobrovoln€ na dobu neurcitou az do odvolani a
zavazuji se je neodvolat bez zavazného diivodu spocivajiciho v podstatné zméné okolnosti.
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Ve vyse uvedené se fidi zakony Ceské republiky, s vyjimkou tzv. koliznich norem, a bude v
souladu s nimi vykladéano, pticemz ptipadné spory budou feseny piislusSnymi soudy v Ceské
republice.

Potvrzuji, Ze jsem pievzal/a podepsany stejnopis tohoto informovaného souhlasu.

Dne:

Podpis:

v
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Ptiloha 3: Okruhy rozhovoru (delSi verze)

Okruhy: Motivace studenti odbornych u¢ilist’ ke studiu ¢eského jazyka a literatury

ZAKLADNI UDAJE

* Osobni informace

* Studijni zaméteni

* Jazykové znalosti a kompetence
* Rodinné jazykové zazemi

VZTAH K PREDMETU CIL

* Soucasny vztah k pfedmétu

* Faktory ovliviiyjici vztah k predmétu
* Pfedchozi studijni zkuSenosti

* Vyvoj vztahu k pfedmétu v Case

* Osobni preference v ramci predmétu

VYUKA A STUDIINI PROCES

* Motivacni faktory

* Preferované formy vyuky

* Pistup k testovani a hodnoceni

* Studijni pfiprava a strategie uceni
* Hodnoceni soucasné vyuky

* Role ucitele a jeho ptistup

* Vyznam zndmkovani a hodnoceni
* Kratkodobé a dlouhodobé studijni cile
* Srovnavani vysledki

* Vyuzivani technologii ve vyuce

* Domaci piiprava

» Zpétna vazba a jeji vyznam

LITERATURA A CETBA

* Vztah ke cteni

* Literarni preference a oblibené Zanry
« Ctenafské navyky

* Pfistup k povinné cetbé

* Vyuzivani alternativnich forméata

* Motivace ke ¢teni

PRAKTICKE VYUZITI

* Aplikace znalosti v béZném Zivoté
* Vyznam pro budouci povolani

* Role spisovného jazyka

» Komunikaéni dovednosti

* Socialni aspekty jazyka

* Meziptedmétoveé vztahy

 Vyuziti v digitalni komunikaci

* Profesni uplatnéni
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ZAVERECNE ZKOUSKY

* Ovéfovani znalosti

* Praktické vyuziti pti zkouskach
* Pfiprava na zkousky

* Specifické pozadavky

* Strategie zvladani zkousek

* Propojeni s ostatnimi pfedméty

PREKAZKY A VYZVY

* Studijni obtize

* Podplirné mechanismy

* Navrhy na zlepSeni

* Moznosti zvySeni zdjmu

* Pozadované zmény ve vyuce
* Moznosti podpory
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Piiloha 4: Okruhy rozhovoru (zkracena verze pro tucastniky)

Okruhy: Motivace studenti odbornych u¢ilist’ ke studiu ¢eského jazyka a literatury

ZAKLADNI UDAJE
* Osobni informace
* Studijni zaméteni
* Jazykové znalosti

VZTAH K PREDMETU CJL
* Soucasny vztah k pfedmétu
* Zkusenosti s vyukou

* Osobni preference

VYUKA A STUDIJNI PROCES
* Motivace ke studiu

* Oblibené formy vyuky

* Pfiprava na vyuku

* Hodnoceni a znamkovani

LITERATURA A CETBA
* Vztah ke ¢teni

* Oblibené Zanry a autofi

* Povinna Cetba

PRAKTICKE VYUZITI

* Vyuziti v béZzném Zzivoté

* Vyznam pro budouci povolani
» Komunika¢ni dovednosti

ZAVERECNE ZKOUSKY
* Pfiprava na zkousky
* Vyuziti znalosti u zkouSek

PREKAZKY A NAMETY NA ZLEPSENI
* Studijni obtize

* Moznosti podpory

* Navrhy na zmény ve vyuce
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Priloha 5: Prepis rozhovoru s icastnikem A

Miuizeme zacit demografickymi udaji?

Ano.

Bezva.

Potiebovala bych védét, kolik Vam je let, jaky studujete obor a v jakém jste ro¢niku studia.
Je mi 18, studuju [nazev oboru] a jsem ted’ ve tretim rocniku.

A CeStina je Vas matetsky jazyk?

Ano.

A mimo cestinu ovladate i jiné jazyky?

Ano, anglictinu.

A na jaké urovni asi tak?

Asi A2 tak? Rozumim, ani se moc nebojim mluvit, ale maturitu bych jesté neudélala asi.
A kromé anglictiny ovladate jesté 1 jiny jazyk?

To uz ne.

Prima. Ja bych se Vas chtéla na zaCatek zeptat, jaky mate vztah k pfedmétu Cesky jazyk a
literatura?

No asi jako pozitivni, vidycky mé to bavilo a vic literatura nez jakoby mluvnice, takZe bych
rekla, ze mam vztah jako dobry.

Takze Vas ten predmét bavi?
Bavi. Vzdycky to tak bylo uz treba na zakladce. Vzdycky mé to jako bavilo, prave treba kdyz

jsme se ucili vyjmenovany slova, tak meé spis bavilo se o tom ucit, nez si je muset
zapamatovavat a muset z nich pak psat testy. Ale jinak mé to jako vzdycky bavilo docela.

A kdyz se fekne Cesky jazyk a literatura, vybavi se Vam néco?

Asi takova ta Skolackd ucebnice cestiny, jak je tam vidycky néjakej kluk, nebo holka a ta
cisilka pro jakou je to tiidu. Tak to se mi vybavi.

Takze byste obecn¢ fekla, ze mate spfedmétem cCesky jazyk a literatura spiS dobré
zkuSenosti?
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Jo, s ceskym jazykem mdm spis dobré zkuSenosti. VZdycky jsem méla i dobry ucitele, takze
urcité jo.

A co byste fekla, ze Vas motivuje? Vy jste ted” ve tfet'dku, tak co Vas motivuje na ty hodiny
¢estiny chodit a pfipravovat se?

No tak hlavné to, abych pak dobre napsala ty prijimacky na ndstavbu. Taky na cCestinu
chodim, protoze kdyz treba pisu nejakou zpravu, nebo si néco vyhledavam, tak mé hrozné
mrzi, kdyz nevim, jaky icko napsat. Nebo ne ani tak mrzi, ale hrozné mé to jako Stve, kdyz
treba pochybuju o tom, jaky dam icko, nebo prosté jestli je tam mn, nebo me, takze asi hlavné
proto, abych nedélala sama sobé ostudu, abych prosté byla vzdeélany clovek.

A jak hodnotite, kdyz to nékdo pise Spatne?

Je to takovy, Ze se to miize stat, jakoze i mné se to jako stava, ze obcas nekdy néco napisu
Spatné. Ale asi to troSku ovlivni to, jak se na toho clovéka divam, kdyz se to stane treba
vickrat. To si pak vikam, Ze ten clovéek asi uplné nedava pozor na to, co pise.

Takze si myslite, ze ty znalosti ziskané v rdmci pfedmétu Cesky jazyk a literatura vyuZzivate i
v bézném Zzivote?

Jo, jo, urcite. Hlavne tu mluvnici, kviili psani.

A myslite, ze vyuzivate i néco jiného, nez jen tu mluvnici? Vyuzivate v bézném Zzivoté i
znalosti tfeba z literatury?

Urcite, kdyz se treba dostanu do néjaké konverzace s néjakym starsim clovekem. Starsi lidi
casto zminuji autory, hlavné ty cesky. Tam pak ty znalosti z literatury urcité vyuzivam.
Kdybych viastné neméla cestinu ve Skole, tak viastné nevim, co napsal Capek, nebo kdo je
autorem Madje. Ani bych nevédéla, o cem to je. Takze jo, v bezném Zivoté literaturu vyuziju,
ale asi jenom trosku, pri urcitych prileZitostech.

A je néco, co Vas od studia cestiny odrazuje?

Asi to, kdyz si clovek musi néco opravdu zapamatovat na néjaky test. To je ale spis§ moje
lajdactvi, ja bych si o tom chtéla treba jen precist a jit dal. Takze mé odrazuje mozna to, ze
vim, Ze se to opravdu musim naucit a zdrovern vim, Ze to bude tezky, protoze mi to treba nejde
nebo to moc nechapu uz kdyz to probirame. Automaticky se pak bojim, protozZe vim, Ze z toho
ten test psat budeme a ja to tieba nezvladnu. To je hlavné v ty mluvnici, tam je to takovy
trosku komplikovany. Jsou tam vyjimky a dalsi véci, ktery se daji hrozné Spatné zapamatovat.
Takze to mé mozna jako demotivuje, ty tézky pravidla, co jsou urceny.

A chépu to dobte, ze uz v pribéhu toho uceni myslite na to, ze se bude n¢jakym zplisobem
testovat to, jestli jste to zvladla, nebo nezvladla?

No, asi jo.
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A to Vas do né¢jaké miry ovliviiuje?

Asi jo, kdyz probirame néjakou latku, kterou chapu a jde mi, tak jsem vic namotivovana, i se
na ten test treba tesim, protoze vim, zZe treba dostanu dobrou znamku, nebo je alespon veétsi
pravdépodobnost, ze ji dostanu. Ale kdyz jsou tam véci, ktery mi neskacou do hlavy nebo je
tam hodné néjakych vyjimek a pravidel, tak mé to spis odrazuje, protoze vim, ze to bude tezky.

A jak obecné hodnotite hodiny Ceského jazyka a literatury, na které chodite, ve srovnani tfeba
s ostatnimi predméty, které mate v ramci studia? Patii k naro¢nym, nebo spi§ naopak?

Asi jsou to hodiny, na které se spis tésim. V téch hodinach cestiny je to podle mé dost
vyvazeny. Myslim to tak, Ze se tam véci naucim, ale zaroven tam delame i zabavné véci, tieba
néjaké hry a jiné vtipné aktivity. Rekla bych, Ze je to predmét, na ktery se tésim a je to takovy
hezky predmet.

Vy jste tikala, ze Vas bavi rizné hry. Dokézala byste uvést konkrétni ptiklad her a aktivit,
které vas v ramci téch hodiny ¢eStiny bavi?

Myslim, si, Ze Kahoot je veliky milovnik. Jakoze ne milovnik, ale Ze ho miluje cela trida. Cela
trida je rada, kdyz to hrajeme, protoze miizeme byt treba i ve dvojicich a zaroven zjistime, jak
Jjsme na tom. Hlavné tam hraje velkou roli ten prah soutézZivosti. Takze viastné i kdyz mé néco
moc nebavi, tak si to nakonec rdada procvicim, protoze chci vyhrat.

A co Vas naopak nebavi?

Moc mé nebavi pracovni listy. Pracovni listy mé nikdy moc nebavily, protoZe si s nimi vétsinu
casu nevim rady a jsem v nich takova ztracena. Prijdou mi dlouhy a docela nudny.

A myslite si, Ze Vase vnimani pfedmétu ovliviiuje tieba i1 ucitel?

Urcite, v cestiné to ucitel ovliviiuje hodné a teda pozitivné spis.

A dokézala byste vysvétlit jak?

To asi ne, nevim, miiZzeme pokracovat dal?

Ur¢ité, pojdme pokraCovat. Vy jste mluvila o tom, Ze Vs mnohem vic bavi literatura nez
mluvnice, pfitom mluvnici vyuZivate v bézném zivoté Castéji. Co Vas konkrétné zajima na
studiu literatury?

Me vzdycky bavilo cist. Ke cteni jsem se vic dostala az na druhém stupni, nékdy v 8. tride.
Néjak jsem k tomu nebyla jako mala vedend a pak jsem k tomu nejak nasla cestu sama. To,
jak mé k tomu nikdo nenutil, si myslim, Ze vlastné prospélo, protoze tim padem mé to zacalo
bavit. Fakt moc rada ctu, ve volném case je to uplné super. Prosté ta knizka mé prenese uplné

do jiného svéeta. A s tim souvisi i divadlo viastné. Tim, Ze se divadlu vénuju, tak mé to bavi, je
to cely takovy provazany.
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Vy hrajete divadlo? To je super. Myslite si, ze to ma vliv i na to, jak vnimate hodiny CeStiny?
Neékdy trochu ano, kdyz si treba cteme néejakou literarni ukdzku. Rada to ¢tu nahlas, protoze
mé to bavi. Kdyz je tam néjaka prima rec, tak to muzu precist tak, Ze to procitim, no, a to mé
hodné bavi. Takze jo, u toho cteni textii to urcité hraje roli.

A je néco, co Vas v hodinéch literatury naopak nebavi nebo Vas to od nich odrazuje?

Mozna zase néjaky striktni ucent se letopoctut a tak. To mé trosku odrazuje, spis by mé bavilo
ucit se o tom dilu, rozebirat ho, Fict si jaky mélo vyznam a takhle. Kdyz se musim ucit néjaky
zase presny letopocty a pravidla, tak to mé fakt nebavi. Mné ty letopocty prosté délaji
problém, tak asi proto mé to nebavi pak.

A mate v ramci literatury zadanou povinnou cetbu?

Mame.

A jak povinnou ¢etbu vnimate?

Pro mé byla povinna cetba vzdycky problém. Uz na 1. stupni jsme méli myslim néjakou
povinnou cetbu a ja to vzdycky vypracovala bud’ na posledni chvili, nebo vitbec. No a na 2.
Stupni jsem to pak vétsSinou opsala z internetu. Pak mé to cteni ale zacalo bavit, takze ted’ se tu

povinnou Cetbu uz snazim poctivé plnit. Je to ale troSku néco jiného nez cist knizky, které si
vyberu sama. Ja ¢tu rada, ale chci si to vybrat sama.

Ted se pfesuneme do dalsi ¢asti. Zajimalo by mé, zda si myslite, ze je CeStina dilezitd pro
Vase budouci povolani.

Tak ja studuju [ndzev oboru], takze v dennodennim Zivoté, pri tomhle povolani, asi moc ne,
kromé takové té zakladni gramatiky. Mozna, kdybych si s nékym dopisovala. Az budu
zaméstnand, tak budu asi OSVC, tak treba az budu vypisovat néjaké faktury nebo danové
priznani, tak tam se mi to bude viechno hodit. Nechci pak vypadat, Ze jsem nevzdélana.

TakZe ten Vas psany projev vnimate jako dulezity?

To jo, urciteé.

Vs cekaji letos zaveérené zkouskys, je to tak?

Ano.

Myslite si, Ze hraje u zavére¢nych zkousek cestina néjakou roli?

Myslim si, Ze jo. V té ceStine se naucime, jak se vyjadrovat a slusneé mluvit s lidmi. No a u
zaverecnych zkouSek budeme muset komunikovat s témi zkouSejicimi, tak tam to urcité

vyuzijeme. Meéli bychom tam mluvit slusné a taky si davat pozor, abysme se tam zbytecné
nezakoktavali a tak. To by mohlo hrat roli i v nasem hodnoceni pak.
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A kromé¢ projevu by se znalosti z ¢eského jazyka a literatury daly vyuzit i v néjaké dalsi ¢asti?

No tak asi v tech pisemnych. Tam se to da vyuzit vlastné asi nejvic. Tam musime psat dost,
treba i jména autoru a del. Takze treba velka a mala pismena se tam budou hodit. TakzZe u
tech pisemnych vlastné ceStinu asi vyuziju vic nez u ustnich.

A pisSete v ramci zavérecnych zkousek i zavére¢nou praci?

Jo, to piseme. Rikame tomu SOPKA. Ve zkratce tam vlastné popiSeme ten cely postup vyroby.

A kdo tuhle praci hodnoti?
Na tuhle praci se asi koukad, myslim, pan reditel a pak prisedici komise u ustnich zkousek.
A ta jazykova stranka je soucasti hodnoceni, nebo ne?

Myslim si, Ze ne, protoze za tu SOPKU vubec jakoby znamku nedostavame. Je to takova vec,
kterou musime dodat, ale znamku za ni nedostaneme.

Dobie. Rekla byste, e se pfi studiu eského jazyka a literatury setkavate s néjakymi
obtizemi?

Jo, to asi urcite, stejné jako v kazdém predmétu. V cestiné jsou to véci, které mi nesly treba uz
na zakladce, tak s tim mam furt problémy, to jsou treba slovni druhy. To je pro mé prosté
porad takovy orisek. Vétsinou mi nejdou véci, které jsem prosté nestihla néjak pobrat uz na
zdkladce nebo v minulych letech a ted’ je nemiizu dohnat.

Vy jste ted’ mluvila o slovnich druzich, mé by zajimalo, jestli tieba ty slovni druhy vnimate
jako néco, co lze vyuzit 1 v jinych predmétech, nebo je to néco, co se tykd jenom hodin
cestiny.

Popravde si asi ted’ nedokdazu vzpomenout, jestli jsem to nékdy vyuzila i mimo cestinu. Myslim
si, Ze spis ne. Asi to Fesim jen v hodindach cestiny. Ale moznost to vyuzit i jinde asi je, tieba
v déjinach umeéni? Kdyz treba potiebuju néco formulovat a nejde to, tak bych se asi vratila
k tem slovnim druhiim, Ze bych to pak mohla lip sestavit tu vétu treba, kdyz bych popisovala
nejaké dilo.

Myslite v radmci eseje nebo néceho takového?

Jojo, treba.

A tfeba v angli¢tin€ byste to vyuzit nemohla?

V anglictiné ne, tam se ta pravidla lisi. My se v anglictiné ucime spis, jak se to rekne anglicky,

ty véci, takZe se mi to tam vlastné moc nespojuje, ze je to to samé. Myslim si, Ze s tim ma

problém cela trida. Nevime, Ze tohle slovicko znamena tieba sloveso, takze tam se to pro mé
fakt hodneé lisi.
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Tak jo. M¢& by jesté zajimalo, v ndvaznosti na ty obtize v rdmci Ceského jazyka a literatury, o
kterych jste mluvila. Co Vam ty obtize pomaha piekonavat?

Asi ta motivace, zZe bych to nekdy mohla potrebovat. Taky bych nechtéla mit spatnou povest,
Ze to neumim, nebo treba Spatnou znamku. TakzZe asi to mé hlavné motivuje. Nebo mi tieba
pomaha, kdyz to procvicujeme néjakou hravou metodou, to se pak da lip zvladnout. To mé
taky motivuje k tomu zlepsit se.

A existuje n¢jaka podpora, kterou byste pfi svém studiu uvitala?

No tak skola mi nabizi doucovani, praveé k prijimacim zkouskam na nastavbove studium. Toho
vyuzivam. Myslim si, Ze to je asi pro nas tady nejvétsi podpora, kterou nam Skola miize
nabidnout. My jinak mame tu hodinovou dotaci cestiny velkou, jakoze mame dost hodin. No,
to doucovani je super, protoze se tam muzeme zamérit na ty veci, kde mam problémy, nebo
kde maji problémy i ostatni. Takze si myslim, Ze to doucovani je podpora asi takova jedinad,

ale opravdu dobra.

Na doucovani se tedy pfipravujete na piijimaci zkousky. Ty zkousky jsou jenom z ¢eského
jazyka? Vite, jak vypadaji?

Jo, to vime. My jsme si to ukazovali hned v prvnich dvou hodindch, pravé na tom doucovani.
Na to doucovani se prihlasili Zaci, kteri méli zajem jit dal. A tohle byla jedna z prvnich véci,
kterou jsme si ukazali, abysme z toho nebyli zmateni a dokdzali se u prijimacek néjak
orientovat.

To je asi vSechno, co jsme méla poznamenané. Je néco, co byste chtéla jest¢ poznamenat?

Asi ne.

Dobte, tak ja moc d€kuju za Vas €as a pieju hodné $tésti u piijimacek.

Deékuju.
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Piiloha 6: Piepis rozhovoru s ucastnikem B
Jmenuju se [jméno], je mi 20 let a studuju obor [nazev oboru] na [nazev skoly].
V jakém jste ro¢niku?
Ve tretim.
A Vas matetsky jazyk je co?
Cestina.
Ovladate 1 jiné jazyky?
Anglictinu, tak na Bl.
Jak byste popsal sviij vztah k ¢eskému jazyku a literature?
Rozvijejici se, protoze do 18 let to byl mij uhlavni nepritel. VSechno, co se vztahovalo k
cestine, mé absolutné nebavilo a odrazovalo, ale potom se stal néjakej zazrak a uhodil mé asi
blesk a vsechno se otocilo. Od té doby si ji moc vazim.
Mohl byste ten blesk néjak bliz specifikovat?
Chtél jsem se rozjet v cestine kviili tomu, ze jsem mél hrozné zchdatralou slovni zasobu. Tak
jsem zacal hodné Cist a pak uz se to zacalo jenom nabalovat. Taky to bylo diky holce... S
literaturou prisel i zajem o zlepSeni v gramatice.
Rikal jste, Ze diiv byla estina v4s Ghlavni nepfitel. Jak se to stalo?
Mné to nikdy neslo. Asi mi to hodné zkazila zdkladni Skola, protoze tam na mé byl tak hrozné
velky natlak ohledné cestiny... Vsichni dostavali jednicky s hvézdickou a ja jsem dostaval
ctyrky. Ze zacatku mi to bylo jedno, ale postupem casu se to na vas podepise. Pak jsem Sel na
alternativni zdkladni Skolu na 3 roky, kde cestina skoro viibec nebyla. Potom jsem se hrdinné
vratil zpatky na tu zdkladni Skolu na vesnici, a to bylo pro mé neskutecné tezky. Musel jsem
neustdle trénovat doma. Ve Skole mi to furt neslo, tak pak uz jsem mél spis nechut’ k tomu. No

a na gymplu to pak bylo to stejny.

KdyZ jste se vratil na tu zakladku, tak to tam bylo hodné téZké, pro¢? Dokézal byste to
specifikovat?

No tam se moc nehledélo na individualni pristup. Ucitelé pristupovali k Zakum s jednickami
lépe nez k tem, co meli petky, protoze vypadali, Ze se na to vykaslali. A ja i presto, kdyz jsem
meél papiry o tom, ze mam dysgrafii nebo dyslexii a Ze na to potrebuju vic casu, mi to stejné
neslo. Oni vedéli, Ze mam narok na vice casu, Ze si to mizu zkontrolovat, a ani tak mi to
neslo. Takze jsem byl viastné takova cernd ovce ve tride. Ani to tak nemusi byt, ale mate pocit,
Ze vycnivdte. Je to o to vetsi tlak a o to min se vam do toho chce. Je to proces no.

Muselo to byt tezky.

No byly tezsi véci.
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Jako jiné predméty?

No, to taky ... Ja jsem tu Skolu nikdy moc nebral vazné. Nebo jako, me bavila vidycky skola,
ale nikdy pro me nebyla prioritou. Kdyz mé néco zajimalo, tak to bylo mimo skolu vzdycky.

Co se vam vybavi, kdyz se fekne Cesky jazyk a literatura?

Ty jo. Reknu uplné to prvni, co mé ted'ka napadlo — byla to jedna knizka, kterou jsem piecetl v
tech 18 letech, a to byl Charles Bukowski. A ten mé teda okouzlil hodne. Ten mé do toho
vtahl.

Co vas tady na t¢é Skole motivuje k tomu se ¢estinu ucit?

Asi nic, asi ja sam. Ja mam chut’ obecné se vsechno ucit. A jelikoz tedka mam fakt pro tu
néjakou filozofii nebo neurovédu, tak si myslim, Ze jsem ja sam ten hnaci motor toho vseho.
Ale samozriejmé, kdyz jsem ve Skole, tak se naucim néco, na co bych se sam v Zivoté
nepodival. TakzZe jsem za to vdécnej.

A vidite néjaké praktické vyuziti toho, co se v rdmci predmétu ucite, i pro bézny zivot?

Urcité, proto je to soucasti kazdého zakladniho vzdélani, ne ... MozZnd ani ne ve findle, jakozZe
v dnesni dobé s tou autokorekci v technologiich — i kdyz to lidi budou znat, tak skrz to, Ze
telefon to bude opravovat za né, tak to mozna i zapomenou. Ale asi zalezi na oboru. Myslim
si, Ze mnohem vic uplatnime néjakou formu komunikace a cteni.

Je néco, co vas ted momentalné od studia toho ptedmétu piimo odrazuje?

No jediné co, tak ja strasné nemam rad testy od CERMATu. Ja jsem na to uplné priSernej a to
je jediny, z ceho mam blok. Ja uz jsem ty testy délal tak jako Sestkrat a nikdy mi nevysly. A
kdyz jsem se dostal na gympl, tak to bylo soukromy gymnazium, méli viastni testy. Nebylo tam
50 otazek, bylo tam 20 otazek a méli jsme stejné casu.

A vas ted’ stresuji ty testy od CERMATu z jakého divodu?

Protoze ja uz jsem je deélal tolikrat a nikdy mi poradné nevysly. Délam je v ramci hodin, na
doucovani. Uz jsem jich vyplnil tolik, Ze z toho mam zaZitej stres. Hlasil jsem se na tolik skol a
tolik jsem se toho ucil doma. Délal jsem testy vSechny snad, coz je hodné, a nékteré jsem deélal
dvakrat trikrat.

A pro vas jsou ted’ ty testy aktudlni téma, z jakého diivodu?

Z duvodu, ze se budu hlasit na nastavbu, abych pak mohl mit maturitu. A po maturité by se mi
zamlouvalo jesté studovat néjakou vysokou Skolu. Mam to jen tak tak vekove. Asi o to vic se
mi to libi, Ze jsem starsi a uz nad tim lépe premyslim. Mél jsem dost casu zjistit, co mé bavi,
takze doufam, Ze ten cas, co jsem stravil na gymplu a néjaky ten cas bez studia, mi pomiize do
budoucna k té nastavbé a k vybéru vysoke skoly.

TakZe to bylo tak, Ze vy jste po zakladni Skole Sel na gymndzium, pak jste z gymnézia odesel
na [nédzev Skoly] a ted’ si planujete udélat maturitu a potom pokracovat dal?
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Jo, presné tak.

A jak hodnotite vasi soucasnou vyuku Cestiny?

Ta je skvela. Kazda ta hodina je, Ze se na to miizete spolehnout. Je to tak pozitivni, tak vas to
nabije, ze i kdyz se rano nevyspite nebo nestihnete se nasnidat, tak tam je vzdycky takova
prijemna energie. Ta ceStina je opravdu na téhle skole fajn. Mozna to mé taky vic motivuje, ze
se vlastnée tesim na tu hodinu, protoze je takova uvolnéna a prijemnad.

Co myslite, ze tu hodinu ovliviiuje, aby méla takovyhle néaboj?

No ucitel hlavné... Zalezi hlavne na tom cloveku, co z néj vyzaruje, jak pristupuje k tem
Zakiam. Samozrejmé i forma té vyuky je hodné zasadni, ale je to viastné ten pristup, celkove
ten clovek, jak se chova.

Co vas v téch hodinach nejvic bavi?

Ta literatura, vzdycky mé bavi ta doba, jak se to spoji s déjinami umeéni, tak si to ¢lovek hezky
miuizZe predstavit, jak to na sebe vSechno navazuje. I ta gramatika me bavi, protoze pro mé to je
vzdycky uz néco, co jsem slySel minimdlné desetkrat. A kdyz si to osvezim, tak z toho mdam
vzdycky prijemny pocit.

A co vas naopak viibec nebavi?

Mam takovej problém, zZe posledni dobou mé bavi uplné viechno. Je to az otravny pro ostatni.
Kdyz nékoho vsechno bavi, tak ho pak bavi i ta nejvétsi [vulgarismus], co ostatni fakt nebavi.

Takze jste ted’ zapaleny do vSeho?

Jo, ted'ka jsem se rozhodl, Ze nahravam audioknihu pro mamu. To je fakt nejhorsi rozhodnuti,
co jsem mohl udélat, ale uz jsem na 40 strané. Je to teda fakt bolest se poslouchat potom, ale
Jjde to.

Jakou knihu jste se rozhodl, ze nahrajete?

Sto rokit samoty. Ja jsem ji cetl minuly rok, ale ona, mama, nema moc casu na cteni, jelikoz
md cely dum pro sebe a ma 2 prdce k tomu. Tak jsem se rozhodl, Ze ji dam k Vanocum zazZitek
— koupim ji slepeckou hiil, klapky pres oci a Ze se o ni 2 dny budu starat. K tomu ji nahraju
audioknihu, kde budu vystupovat ja a jako par jejich znamych a brdacha, babicka, kamaradky.
Pani, to musi byt pracny. Snad bude mit radost.

Snad jo.

Ovliviuji vés tfeba 1 zndmky?

Znamky mi jsou... Tim, Ze jsem uz byl na gymplu, na zakladni Skole i na skole, kde jsme méli
jen slovni hodnoceni, tak ty znamky mi davaj jenom jistotu, Ze kdyz jsou v pohode, tak to

nemusim resit. A kdyz tam mdam néco, co se zacina prihorivat, tak se na to treba jen trochu
kouknu. Ze by mé néjak motivovaly znamky? To viibec ne.
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A mate tendence srovnévat se s ostatnimi spoluzaky?

To samoziejmé... Myslim, zZe to déla kazdej clovek. Ale ja jsem to diiv nedélal jenom se
spoluzakama, spis se vSema, ale ted spis uz ani ne. Ja jsem se toho hodné naucil tenhle rok,
takze spis tak jako preji ostatnim a snazim se jim byt na blizku. Takova ta nezdrava zavist
nebo pycha, to jsou véci, které se snazim odnaucit. Spis naopak — vsechno, co oni vytvori nebo
se jim povede, tak se snazim z toho vzit si lekci.

A zméni se vase snaha, kdyz vite, Ze budete za néco hodnocen?

To urcite ovlivni ten proces. Uz jenom z toho, ze clovek sam o sobé chce byt pochvalen, jsme
na to od malicka vychovany. TakzZe asi tam probéhne néjakej proces té motivace, ale ja mam
asi radsi ten prubeh, kdyz ten clovek dela veci sam pro sebe a sam se pochvali.

Co vas ted’ zajima za literaturu?

Tedka mam hodné beletrie, néjakou teorii umeéni, déjiny umeni. Ted jsem zacal delat
socharstvi minuly rok, tak mam jesté néjakou literaturu o socharstvi. A pak tady mdam jesté
knizky uplné mimo.

Mate v ramci vyuky zadanou néjakou povinnou cetbu?

To ani nevim, mozna tenhle rok jsme méli jednu, to jsem odevzdal. Ale myslim si, Ze povinnad
Cetba, ze bychom méli ctenarsky deniky, to si nemyslim. I kdyby to bylo zavedeny, tak to nikdo
nedela. Ale ja si myslim, Ze tenhle rok i minuly rok bych byl hodné v pohodé, co se tyce
povinné cetby. Ja jsem driv vitbec necetl...Viastné jsem i rdd, Ze jsem necetl. Jsem rad, ze
jsem si k tomu jako prisel sam. A ted’ teda kdybysme néjakou tu cetbu méli, tak si to prectu
rdad. Ja ¢tu hodné ze seznamu povinné cetby pro maturanty. I ¢tu knihy, co mi dava mamka,
protoze mamka byla vasniva ctendrka. Tata taky byl ctenar... Ten mél obdobi, kdyz cetl 2
knizky tydné a jedl jen pohanku s olivovym olejem. Ten mi dava vidycky dobré tipy.

Tak to mate spoustu zdroji.

No, to jo. Pak se dozvidam ruzné od lidi, se kterymi se o tom prave miizu bavit o vécech, co by
mé nenapadly... To je taky skvela véc, ze kdyz ctete, tak spoustu lidi taky cte a spoustu lidi
rado rozebira ty knizky, jaka je myslenka toho a tak... Je to i skvéld pomiicka pri navazovani
novych kontaktit a seznam se jenom rozsiruje, ale rozsifuje se i seznam lidi, se kterymi se o
tom miizu bavit.

Me¢ by zajimalo, jestli ¢eStinu kromé toho, co jste ted’ fikal, vyuzivate v béZném zivoté tieba

[V

Vyuzivam to prakticky v tom, Ze si skrz to hledam ty kamarady, to funguje fakt skvéle v mych
socialnich bublinach. Vlastné obcas si treba rad néco napisu. Tedka jak jsem zacal hodné
cist, tak jsem zacal hodné pozorovat tu vétnou strukturu, jak ten spisovatel dokadze tu situaci
popsat... A bavi mé si s tim hrat, kdyz pisu nékomu, tak se zamyslim, jak to bude nejlepsi.

To je skvély. A myslite si, Ze je CeStina tfeba diilezita 1 pro vaSe budouci povolani?
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Ja jeste nevim, jaky bude moje budouci povolani. Myslim si, Ze pro muj budouci Zivot je
duleZita, protozZe pro mé to je forma relaxu. TakZe budu vice odpocaty, coz znamena, zZe se mi
bude i lépe pracovat.

Jsou néjaké konkrétni jazykové dovednosti, které nepovazujete za diilezité?

V dnesni dobé moc lidi neprichazi do kontaktu s tim, jak lidi pisou. Ale ono moc nejde o to, co
se rekne, ale jak se to rekne. Kdyz nékdo vi, jak to Fict s tim dobrym tonem, tak to se jakoby
fakt hodné vyplaci. Ale to uz je ta forma té komunikace.

J& tady mam jeste jednu otdzku zaméfenou na zavérecné zkousky, protoze vas na konci studia
¢ekaji zavérené zkousky. Je to tak?

Je to tak.
V ramci zavérecnych zkousek se neovéiuje cestina?
Ne.

Dobie, a mé by zajimalo, jestli 1 pfesto, Ze tam piimo neni zkouska tak jako u maturity, tak
jestli vnimate, ze vam ta znalost toho, co jste se tady naucil, u téch zavére¢nych zkousek k
nécemu bude?

No doufam, Ze jo, ale moje pamét je tak osemetna, Ze se bojim. Asi jo, urcité bude, protoze
kdybysme nic neprobrali, tak si myslim, ze na tom budeme vsichni hur. Jakoze minimalne
orientovat se v textu je tam dulezity, to znamend precist otazku a treba rovnou ji pochopit a
pak nemit problém to napsat.

Mam tady par poslednich otazek. M¢& by jesté zajimalo, jestli mate pfi studiu Cestiny néjaké
obtize, néco, s ¢im se setkavate ted’, tady v ramci toho u¢novského studia?

S tim, Ze tu ceStinu mdame fakt jednou za cas, jakozZe myslim, ze mame 4 vyucovaci hodiny za 2
tydny. To je jako Skoda. Jako jsme na ucnaku, tak to je jasny, ale 4 hodiny za 2 tydny je tak
strasné malo hodin, Ze ani nevim, kdy by tam néjaky komplikace mohly nastat...

J& se vas jesté zeptam na zaver, jestli byste v té vyuce uvital néjaké zmeny?

Asi ne, jako tim, Ze jsme docela pocetna trida, mi prijde, tak je to dost dobre nastaveny. Mné
by se uz obecné libilo jako vic komunikovat v té tride, nemyslim jako s uciteli, ale spis
kdybysme se to jako ucili komunikaci navzdajem. Ja chdpu, Ze jsem starej... ja bych se v 16 to
nechtél ucit, ale je to strasné krdasna dovednost se naucit komunikovat a naslouchat, ale tam
musi byt ta ochota k tomu. Ucime se, jak komunikovat, ale neucime se, jak naslouchat, a to si
myslim, Ze by v té cestiné zrovna Slo jako ruka v rukavu. A to by se mi libilo, kdyby se to jako
aspon néjak naznacilo. Coz treba se naznacilo, ja si to jenom nepamatuji, ale je to véc, co si
myslim, Ze se hodi jak do cestiny, tak do normalniho Zivota venku.

Super, ode mé je to vSechno. Ja jsem zjistila vSechno, co jsem potiebovala zjistit. Chtél byste
jeste néco dodat?

Ne, to je asi v pohode.
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Piiloha 7: Piepis rozhovoru s u¢astnikem C
Muzeme zacit demografickymi tidaji?
Ano.
Bezva, tak ja bych se Vs chtéla zeptat na Vas vék, na ro¢nik studia a obor.
Jo, ja jsem [jméno], je mi 17 let. Studuji obor [ndazev oboru] a jsem ve druhém rocniku.

Dékuju. [jméno], ja bych se Vas chtéla zeptat, jaky mate vztah k predmétu Cesky jazyk a
literatura?

No asi jako pozitivni, vidycky mé to bavilo, ale vic literatura nez mluvnice, takze bych rekla,
Ze jako dobry.

A tekla byste, ze Vas predmét bavi?

Mam k tomuhle predmétu takovej docela neutralni postoj, Ze vim, Ze je jako potieba se ho
ucit, ale ze by mé jako vylozené bavil, tak to se Fict neda.

A proc si myslite, Ze je potieba se ho ucit?

Kvili tomu, kdyz v budoucnu bych psala tieba do néjaké prace, nebo bych byla v néjaké
kancelari, tak abych méla spravne gramatiku a psala spravné i takovyhle véci.

Takze si myslite, Ze je spiS§ dilezitd ta gramatika?

Tak jako v literature ziskam ten vseobecny prehled, ale myslim, ze prave dilezitejsi je ta
gramatika.

Vy jste tikala, Ze mate k ceStin€ neutralni vztah, tak by mé& zajimalo, co se vam vybavi, kdyZ
se fekne Cesky jazyk a literatura?

Vétsinou takovy ty jako nadpisy jako je ndazvoslovi... To je spis v chemii ale ...
Asi pridavnad jména a takovy ty jako témata prave v gramatice.

No a ftekla byste, ze ta vyuka je tady na [nazev odborného ucilisté] zaméfend vic na
gramatiku, anebo na literaturu?

Tedka na Skole spis na tu literaturu, ale na zakladce jsme ji méli hodné zamérenou na tu
gramatiku. Literaturu jsme prakticky neprobirali.

A Vas teda vic bavi, ktera z t€ch ¢asti?
Literatura, urcité. Literatura mé bavi vic.

Vy uz jste pred chvilkou zminila n&jaké Vase zkusenosti s CJL, tak se k tomu pojd’me vratit.
Jaké mate zkuSenosti s predmétem CJL?

No... Ja tim, Ze jsem jakoby bezpapirovy dyslektik a dysgrafik, tak to mam hodné narocny v
tom, ze jako ja délam hromadu chyb, zapominam pismenka, blbé pisu, a tak. TakzZe i proto
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pisu ve Skole do tabletu, protoze to sama po sobé obcas mam problem precist. Takze ta
gramaticka cast je pro mé narocnéjsi. No a na prvnim stupni jsem se ji musela fakt drtit.
Babicka u mé vidycky sedéla a ti hodiny jsme musely psat diktdaty a takovyhle veci, abych
vitbec byla jako schopna néjak ve Skole fungovat. A pak vlastné na druhym stupni jsme zacali
brat takovy ty vétny skladby a tyhle veci... To uz pro mé nebylo tak narocny, ale neda se rict,
Ze by mée to bavilo. Spis to byla jako hodina, kterou jsem odsedéla, naucila se na test a sla dal.
Neprijde mi, zZe tohle je vec, co potrebuju uplné hodné do Zivota.

Ted myslite ty grafy, nebo néco jiného? Nejsem si jista, ze to chapu spravné.

Jo, ty grafy pro zivot diilezity asi moc nejsou.

Vy jste zminila, ze Vas vic bavi literatura. Proc?

Me bavi mit ten vSeobecnej prehled z ty literatury. PFi té cCestine se v literature dostaneme i
k riiznym dilum z ruznych stoleti. To mi pak treba pomaha i v jinych predmétech, treba
v déjinach umeéni.

A d¢&jiny uméni hodnotite jako dilezity predmét?

To jo, dejiny jsou diilezity.

A pro€ jsou podle Vas d¢jiny uméni dulezity predmét?

Protoze z nich budu délat zavérecné zkousky ... Taky protoze mé bavi.

A z CJL zavérecky délat nebudete?

Ne.

A myslite si, Ze je u zavéretek n&jaka moznost ty znalosti z CJL vyuzit, nebo spis§ ne?

No... Mné hodné pomaha, kdyz si uvedomim ty ruzny obdobi. Treba to, co se délo v hudbé,
nebo prave v ty literature. Pak si to propojim i s tim umenim. Da se to pak lip zaradit. Dojde

mi i tFeba co se nosilo za ucesy, a tak.

Aha, dobfe. A jaké mate momentaln¢ zkuSenosti s ¢eStinou, myslim tady na [ndzev odborné¢ho
uciliste]?

No tak tim, Ze mame spis tu literaturu, coz je ta cast, ktera mé bavi, tak si ty hodiny vétsinou
hodné jako uzivam. Existujou ale predmeéty, ktery mam radsi.

Jasné. Vy jste fikala, Ze jste se musela na prvnim stupni hodné ucit. Musite se ucit i1 ted’?
Ptipravujete se na hodiny CJL?

Jak kdy. Nekdy musim, ale nékdy ne... Mné se dobre pamatujou ty véci, ktery vytvarej néjakej
pribeh. Takze ta literatura, stejné jako déjiny, mi prosté leze dobre do hlavy. Staci mi to

poslouchat a néco si zapsat. Pak uz se nemusim ani ucit.

A existuje néco, co Vas k uceni motivuje?
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Ani ne, kdyz mé ten predmeét vylozené zajima, kdyz mé to bavi, tak se uc¢im. Jinak moc ne.

Aha. Rikala jste, ze mate k CJL takovy neutralni postoj. Znamena to, Ze se do CJL ugite, nebo
ne?

Jo, nekdy se ucim.

A kdyz uz se ucite, tak kviili ¢emu to je?

Kvuli dobré znamce.

Dobré znamky jsou pro Vas dulezité?

No... Jsou dulezitée. Jsou diilezité i pro budouci studium.
Aha, jak to myslite?

Protoze kdyz bych tedka chtéla jit na nastavbu... Nebo jinak... Ja chci jit na ndastavbu, tam se
bere miij prumer z predchozich let. Podle znamek dostavam body k testim, a tak.

Aha.

No ja se vilastné musim ucit hlavne kviili tem prijimackam ted. Tam je cestina duleZita.
A pfijimacky na nastavbu jsou teda pfimo z Cestiny?

Z cestiny a z matiky.

Kdyz se ted’ vratim k tomu uceni... Vy jste fikala, Ze se snazite ucit, abyste m¢la dobré
znamky?

No ja se vétsinou neucim, kdyz uz, tak je to, Ze potrebuju dostat dobrou znamku.

A co je podle vas dobra znamka?

Vys jak dvojka.

Takze dobra je jednicka a dvojka?

Jo.

A kontroluji vase znamky rodice?

Na zadkladce na to hodné dbali, ale viastné na stiedni... Tak ja jsem méla na zdkladce takovy
[vulgarismus] obdobi, kdy jsem byla [vulgarismus], Ze jsem nosila fakt jako Spatny znamky...
Ale na stredni ted' ... Uz ke konci zakladky to neresili. Ted na stredni, tak uz to moc neresej

kvuli tomu, Ze jsem se prave jako srovnala a uz si na to dbam tak néjak jako sama.

Aha. A ftekla byste, ze Vasi snahu zméni, kdyz vite, Ze budete hodnocena? Tieba tou
znamkou?
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To zalezi... Kdyz mam toho ucitele rada, tak se snazim néjak automaticky. Treba
v matematice je pan ucitel [vulgarismus] a vibec nic nas neuci. A v tu chvili ja se na ten
predmét ani nedokazu ucit. Nepoleze mi to uceni do hlavy, protoze budu celou dobu myslet na
to, jak je to [vulgarismus] clovek, kterymu nechci udélat radost. Ja kvili nemu prosté nechci
vyvijet Zadnou snahu v tom predmétu.

Takze Vasi motivaci ovliviiuje ucitel?

Hodne.

A to plati vSude? Plati to ve vSech pfedmétech?

Jo.

A jak je to v ramci predmétu CJL?

Tam se chci snazit, pani ucitelka je hodna. Zaroven tam chci mit i ty dobry zndmky. Mé
ovliviiuje asi oboji... Kdyz je ten ucitel hodnej a mam ho rdda, tak se kviili nemu i posnazim,
aby ze mé mél jako radost, Ze mé néco naucil. Zaroven pak chci mit i ty dobry znamky.

No a je néco, co vas od uceni té cestiny odrazuje?

No je...

A co?

No, Ze mi to nejde.

Podle ¢eho hodnotite to, ze vam to nejde?

Kdyz mam riizné cviceni, tak podle spravnosti.

Co vas naopak v hodinach CJL bavi?

Tak mé bavi ta literatura. Rada si povidam o téch riiznejch dilech. Bavi mé treba i psani
slohovek, ackoli v tom deélam chyby... To je pro mé stejné zabavna cinnost, i tak... Fakt mé
nebavi ty rozbory, to je nejhorsi.

A vy se tém rozbortim v ramci CJL na [nazev odborného uéilist&] vénujete hodng?

Ne, skoro nikdy.

Aha. A co Vas v ramci hodin CJL bavi?

Takova ta interakce s tim ucitelem, ja hrozné rada jako diskutuju, takze jako ty ruzny ndzory,
kdyz si sdilime, tak to mé bavi.

Prima. Vy moc hezky mluvite o hodinach lieratury, ¢tete rada?

Tak néjak jo.
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A co rada Ctete?

Ja ctu rada romantiku.

Aha. A mate v ramci hodin literatury zadanou i povinnou ¢etbu?

Na zakladce nam tim vidycky vyhrozovali, ale nikdy se to nakonec nestalo. Takze ja nemam
treba precteny ani Povidky Malostransky, ani Bylo nads pét. To nam zadali, ale pak jsme to
nemuseli delat, tak jsem to necetla. Jsem se tomu vyhla.

A jak je to s povinnou ¢etbou ted’?

Ted' ji mame, ale rikame tomu literarni projekt.

Aha. A jak Vas to bavi?

vervr

si muzu vybrat, tak s tim problém nemdam. Tam si vétsinou néco najdu. Ale kdyz mam zadanou
jednu konkrétni knihu, tak se mi do toho moc nechce.

Jak to?

Tak mné se Spatné cte takovej ten starsi jazyk. Kdyz je to starecky napsany, tak s tim mam
strasnej problém... Jad jsem pak schopna jednu knihu cist treba 4 mésice.

A vyuzivéte 1 audioknihy?

Jo, ty posloucham rdda.

A to poslouchate ty Zanry, které Vas bavi, nebo tieba i tu povinnou cetbu?
Dark romance posloucham.

Dobie. A co si myslite, Ze by vas motivovalo vic &ist? Nebo jinak... Reknéte mi prosim, jak
Casto Ctete.

Ja se vzdycky sama se sebou, tak na zacatku roku sazim, ze zvladnu 12 knizek za rok, ze jako 1
knizku mésicné zvladnu, ale to se mi nepovedlo nikdy. Mam vidycky tak polovinu. Néjak na to
nebyl cas, takze mam ted’ka zase 6 knizek za rok.

A myslite si, Ze existuje néco, co by vas motivovalo Cist vic?

Myslim si, Ze vyloZené ne, Ze je to o tom, jak mam zrovna jako ndladu. Jsou dny, kdy cist
nedokdzu a nedokazu vysveétlit proc... Asi se na to nedokazu dostatecné soustredit. Prectu
kapitolu a muzZu zacit znova, protoze viibec nevim, co se tam stalo.

Tak jo, pojd'me se posunout k dalsi otdzce. VyuZivate znalosti z CJL i v béZném zivote?

Jak jako v bézném Zivote?

No... Jestli vyuzivate znalosti z predmétu CJL i mimo $kolu?
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Samoziejme, Ze jo. Vyuzivam tu gramatiku a obcas vyuziju i néjaky véci z literatury. To
vyuzivam hlavné pri diskutovani s prateli... Ja mam hodné kamarddii na gymplu a oni casto
prijdou, Ze se chtéji bavit o nécem, co brali v literature. Tak to mé zajima a chci se o tom
bavit. Takze to je moc fajn, kdyz to taky vim a miizeme se bavit.

A gramatiku vyuzivate kdy?

Vim, Ze bych ji mela vyuzivat kdykoliv néco pisu, ale to se moc casto nedéeje. Kdyz pisu nekam
treba pracovne, tak si hlidam icka a tak. Kdyz komunikuju s nekym, s kym pak budu pracovat,
tak tam si to hodné kontroluju. To chci, aby to bylo fakt dobre. Kdyz si ale pisu treba
s kamaradama, tak to nekontroluju. I kdyz bych asi méla. Jeden miij kamarad ma dokonce
zalozeny screenshotovy album, ktery je plny hrubek, co jsem napsala. Je to vtipny. Moc nad
tim prosté nepremejslim.

Takze pro Vas neni spravnost projevu dilezitd, kdyz se jednd o kamarady. Kdyz piSete
nékomu cizimu, tak ano?

Ono je to tak, zZe kdyz se to snazim urychlit, tak nad tim moc nepremyslim. Kdyz mam cas, tak
si to po sobé i projdu, ale kdyz pisu rychle, kdyz nékam bézZim treba, tak si to vétsinou ani
neprectu po sobé. No a z toho to potom vznika.

A myslite si, ze je pro vase budouci povolani ¢estina dulezita?

No, tak ja studuju [nazev oboru] ... Mné se to propojuje s téma déjinama hlavné. Spojuju si,
Ze v baroku méli prosté velky bily viasenky a takovy véci. A pak samoziejmé pri komunikaci
s nékym, kdyz s nim budu pracovat, aby si nemyslel, zZe jsem [vulgarismus]. Mné prijde
diilezity, aby to v tom pracovnim prostiedi bylo dobre. Fakt to v praci pusobi Spatné, kdyz ten
clovek neumi zakladni pravopis. Sama podle toho lidi posuzuju. No a myslim si, Ze to posuzuji

i ostatni lidi. S kamarddy mi to dulezty uz neprijde, protoze kamaradi mé nebudou soudit, oni
Vi, Ze nejsem [vulgarismus].

Zminila jste, ze obc¢as podle riznych véci lidi posuzujete. Mate tendenci 1 srovnavat?

No ja veétsinou srovnavam svoje vysledky s vysledky spoluzakii, kdyz jsou lepsi nez ja. Protoze
kdyz vidim, Ze jsou lepsi nez ja, tak mé napadne, Zze bych na tom mohla taky zapracovat. Ale
kdyz je nékdo horsi nez ja, tak to viitbec nevnimam. Vsimam si jen toho, kdyz je nékdo prosté

lepsi.

A vidite to tak, Ze vas to motivuje byt lepsi a byt jako taky na takové tirovni, nebo spis z
jiného hlediska?

Ja si to vzdycky uvedomim, zZe bych mohla taky maknout, ale pak s tim stejné nic neudélam.
A existuje n¢jaka podpora, kterou byste pii studiu uvitala?

Asi ani ne... My mame ve Skole doucko z Cestiny, to je super. Jinak mé asi nic nenapada.

Z moji strany je to vSe. Chtéla byste néco dodat?

Ne, dekuju.
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Piiloha 8: Prepis rozhovoru s ucastnikem D
Je mi 18 let, studuji obor [ndazev oboru] a jsem ve 2. rocniku.
Co je vas matetsky jazyk a ovladate i n¢jaké cizi jazyky?
Muj matersky jazyk je cestina. Ovladam dobre anglictinu a zdaklady ruského jazyka.
Na jaké urovni ovladate anglictinu?
B2 az ClI.
Jaky je vas vztah k pfedmétu cesky jazyk a literatura?
Patii mezi predmeéty, ve kterych nemam néjaké problémy, jenom obcas treba s pravopisem je
to trosku tezsi. Co se tyce literatury a celkové ceského jazyka, tak je to pro mé jednodussi
predmet.
Je néco, co vas ovlivnilo nebo stale ovliviiuje v predmétu Cesky jazyk a literatura?

Urcite muj pravopis, Ze obcas mam tendence psat Spatné slova, a vlastné mé to takhle
ovliviiuje, Ze mi to pomaha si zlepSovat ten jazyk celkove, jak v mluve, tak i ve psani.

Jaké mate zkuSenosti s predmétem cesky jazyk a literatura z pfedchoziho studia?

Z predchoziho studia... My jsme méli ucitele, kteri na to moc nedbali, nebo naopak na to
dbali az moc, ze nas dost tlacili a znechutili nam to. Ale jinak celkové cesky jazyk, jak Fikam,
neni tak slozity, kdyz si ho clovek oblibi.

Co znamena, Ze na néj nektefi ucitelé dbali aZ moc?

Ze nds tieba hodné tlacili do riiznych testii. I kdyby to byly obycejné testy, tak kazdou hodinu
Jjsme minimalné deélali néjaky test i bez procvicovani nebo bez varovani. Prosté nam ho dali,
aby videli, jak jsme na tom, a mné to bylo uprimné neprijemné.

A ten opak, o kterém jste mluvila, Ze na to ucitel nedbal viibec — jak si to mam predstavit?

Vetsinu hodiny byly jenom aktivity. Vitbec jsme se skoro nevénovali pravopisu ani povinné
cetbé. Moc znamek jsme ani nedostavali a celkové to bylo takové, ze jsme si jenom povidali.

Co si mam predstavit pod pojmem aktivity?

Skupinové prace, treba vypracovavani listii, kde byly treba jenom ctyri ruzny cviceni, které
byly bud’ hodné jednoduché, nebo az moc slozZitée. Na konci hodiny jsme si rekli vSechno
spravné a jediné, co jsme si odnesli z té hodiny bylo, ze piilka spoluzakii, kteri nedavaji pozor,
to prospali. Bylo to takové o nicem.

A co vas motivuje k tomu ucit se ¢esky jazyk?

Hlavné me motivuje to, ze chci vyznit, ze umim cCesky jazyk vyborné, abych nevypadala néjak

podradne, abych piisobila vice inteligentné a hlavné, aby to udelalo dojem na ostatni.
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Kdyz n¢kdo pouziva €estinu nespisovné, ovliviluje to, jak na n&j koukate?

Ne tolik, ale podle toho poznam, Ze ten clovek ma takové mensi mysleni a Ze je takovy
jednodussi. Ne u viech, ale u vétsiny, kteri to pouZivaji hodné, tam se to da poznat.

Vy jste fekla, Ze to nekteti pouzivaji hodné... To myslite tu nespisovnou ¢estinu?

Ano, nebo sprosta slova nebo v dnesni dobé treba i anglicismy.

A vy to nedélate?

Obcas ano, ale kdyz jsem ve spolecnosti, tak spise ne.

Pojd’'me se vratit ke studiu. Jaké formy vyuky vam vyhovuji?

Urcite nejaké pracovni listy, prezentace a tieba i néjaké clanky, ze kterych mam néco hledat.
A co vam naopak nevyhovuje?

Prepadové testy. Ja jsem clovek, co se hodné uci priibézné i s radosti. A kdyz ten test prijde
necekané, kdy ja se treba ucim na jiny predmeét, tak je to pro mé stokrat horsi a jsem vice ve
stresu.

A kdyzZ ty testy pfijdou s ohlaSenim, tak vam to nevadi?

Vitbec ne, i kdyby to bylo jenom den predem, tak mam stdle néjaky cas se na to pripravit.

Jaky mate vztah k testovani jako takovému?

Za mé to je asi nejlepsi praktika, jak zjistit, jak se Zaci tomu venuji. Takze za mé testy, i
znamkované drsné, jsou super.

A jsou pro vas znamky dulezité?

Vzhledem k tomu, Ze ja se snazim dostat co nejvys, tak ano. Ale kolikrat znamky [Zou nebo ne
uplné ukazuji, jaky ten clovek je. Nekdo muzZe byt inteligentni se svoji prirozenou inteligenci a
nemusi mit Skolu. Ale jak rikam, pro mé je to diilezity.

Co jsou pro vas dobré znamky?

Jednicka, dvojka, maximalné trojka.

A jak se konkrétn€ na hodiny ¢eského jazyka ptipravujete?

Treba vecer si procitam rizné latky, které jsme meli hodinu predtim, nebo si reknu, co by
mohlo nasledovat, a tim padem, kdyz to pak v té hodine mame, tak je to pro mé snazsi.

Kdybyste méla zhodnotit, jak to ted’ na vasi souc¢asné Skole probihd v ramci ¢eského jazyka,
jak byste to hodnotila?
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Za mé je to jeden z mych oblibenych predmetii, jsem tam i rada a znamky mam dobré, takze
bych zhodnotila, Ze je to dobry predmet.

Rekla byste, Ze vniméni pfedmétu ovliviiuje i vas uéitel?

Urcite. Ucitel, i kdyby ucil krasny predmet, treba miij oblibeny jako je chemie, ale ucil by to
zpuisobem bud’ uspdavacim nebo az moc tlacivym, tak si myslim, Ze zdaci maji mnohem horsi
soustiedenost, nez kdyby to ucil s milym usmévem a ochotou.

Takze je pro vas u ucitele dilezita ochota?

Takova ochotnost, ne ani tolik porozumeni, ale hlavné videt tu radost v tom, zZe ho ten predmeét
bavi a chce, aby nas to bavilo taky.

Co se tyc¢e vysledkd, srovnavate své vysledky s ostatnimi spoluzaky?

Ne, ja moc nesrovndvam, protoze ja uz jsem byla diiv vySetiend, jestli nemam podmirnou
inteligenci. Mné dokonce vyslo, Ze jsem napied oproti spoluzakiim, takze nemam tendenci se s
nimi srovndvat, protoze vim, zZe by je to mohlo vystresovat nebo mrzet.

Jsou vase znamky dilezité i doma?

Hodné jsou dulezite.

Pro rodice?

Ano, pro rodice a ja jim chci dobrymi znamkami délat radost.

Kdyby se né&jaky test nepovedl, méla byste z toho doma potize?

To ani ne, mi rodice mi nedavaji zaracha a tak, ale spis by mé mrzelo to zklamani v nich.
Citila bych se provinile.

Existuji n&jaké cile, které chcete v ramci predmétu Cesky jazyk a literatura dosdhnout?

Chtela bych zkusit jit na mistrovou, coz je vlastné néco jako ucitel, ale v praxi. Proto bych
chtéla umet cestinu lip, vzhledem k tomu, Ze bych byla ucitel, abych se nechovala neslusne. A
kdybych ucila odborny predmét, tak tam je cCestina taky potreba.

Myslite, Ze znalosti z Ceského jazyka v bézném Zivoté vyuzivate?

Zalezi které. Ty historické a literarni ano, ale nékteré propracované pravopisné véci upiné
moc ne.

Kde vyuzivate znalosti z literatury?

Hodne casto je vyuzivam, kdyz se mé mladsi lidé ptaji, tak jim to hned popisu, namotivuji je.
Citim se lépe, Ze vim, o co jde a nemusim jim Fikat, Ze to nevim. Je to pro mé takovy bonus.

Co z Cestiny byste vyuzila v budoucim povolani kromé projevu?
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Jako mistrova bych chtela délat pracovni listy pro studenty, aby se pripravovali na to, co je
Cekd, na zaverecky ve tretaku. Chtela bych je pripravit tak, aby to bylo cesky spravnée.

Existuji n¢jaké konkrétni znalosti z predmétu Cesky jazyk a literatura, které povazujete za
dilezité?

Urcité znat znamé autory riznych knih, jak svétove, tak ceské. Prece jenom je to nase vlast,
tak bychom méli védet, kdo napsal nejznaméjsi dila. I kvili cestovani do cizich statii je dobré
vedet, kdo tam byl vyznamny.

A jaky mate vztah ke ¢teni?

Kdyz mi nékdo da jakoukoliv knizku, prectu si ji s radosti, ale nékteré knizky v povinné cetbe
mé opravdu nelakaji a nemam je moc rada.

Jak ptistupujete k povinné cetbe?

Vybiram si hlavné dila, ktera uz znam z drivejsich let nebo dila, ktera mi prijdou sympaticka.
Které¢ literarni zanry vés zajimaji a pfijdou vam sympatické?

Mam rada hodné fantasy a takové ty désivé az horory.

Nasla jste néco takového v povinné cetbé?

Ano, precetla jsem od Kinga knihu It, kterou jsme méli na zakladce v povinné cetbé. Videla
Jjsem i filmovou adaptaci, jak tu starou, tak tu novou, a naskakovala mi husi kiize.

A ze soucasného seznamu povinné Cetby... Je tam néco pro vas lakavé?
Kytice a Valka s mloky.
Pro¢ zrovna tyto knihy?

Kytice je hodné mysticka a je z tizemi Ceské republiky. Zajimd mé, ceho se déti diive baly. A
Valka s mloky se mi libi kvuli pohledu na druhou svetovou valku.

Kdy jste zacala Cist?

Uz na zdkladce v prvni a druhé trideé, mné cetli rodice uz driv, tak jsem to taky chtéla umeét i
sama.

A kolik toho prectete za rok?

Priimérné asi 10 knizek.

Existuje néco, co by vas motivovalo Cist vic?

Urcité zamerit se jen na témata, ktera jsou mi sympaticka, treba jako ty horory a désivé

pribéhy.
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A poslouchate audioknihy?
Ne, radeji si to prectu sama. Neni mi prijemné, kdyz mi to nekdo rika.

Pojd'me se posunout k jinému typu otazek... Jsou znalosti z pfedmétu v rdmci zaveéreénych
zkousek néjak ovérovany?

V néekterych pripadech ano. Kdyz napisu néco spatné, nemusi se mi to pocitat ani jako bod.
Ale hlavné se dba na technickeé predméty vzhledem k mému oboru. Primd zkouSka z cestiny
neni u zaverecek neni.

A kde myslite, ze znalosti z CeStiny 1ze u zavérecnych zkousek vyuzit?

Urcité v pravopisu, abych nevypadala hloupé. Je to prece jen nas matersky jazyk. Hlavné v
pisemné casti, kde je potreba se spravne vyjadrit a vysveétlit véci tak, aby davaly smysl.

V ustni ¢asti zkousek myslite, ze neni zadné vyuziti cestiny?

Urcité ano, nesnazila bych se mluvit sprosté a snazila bych se vse vysvetlit srozumitelné. Pro
mé pravopis a zpiisob vyjadrovani znamend hodné. Kdyz bych mluvila klidnym hlasem a
spravné, udélalo by to lepsi dojem, nez kdybych tam prisla, sedla si rozkrocmo a mluvila
nespisovne.

Zminila jste, ze vam déla nejvéEtsi potize pravopis. Jaké konkrétné ¢asti?

Mam celou dobu problém s predponama, vidycky to zameénim, i kdyz znam definici.

D¢la vam potiZe i néco jiného kromé pravopisu?

Obcas si spletu ty obdobi, ale jinak si myslim, Ze ne.

Myslite, Ze by vdm néco pomohlo zvysit zajem o predmét?

Ja mam o predmét docela velky zdajem, ale z pohledu lidi, kteri se o néj tolik nezajimaji, by
mohly pomoci zajimavé prezentace s méné body a vice vysvétlovani.

A existuji n&jaké aktivity, které byste v hodinach ¢estiny uvitala?

Treba néjaké hry. Hrajeme jich v hodinach docela hodné, ale uvitala bych i dalsi. Hry jsou
podle mé zabavny typ uceni.

Dobte. Dék bych se Vas chtéla zeptat, zda planujete po zavérecnych zkouskach pokracovat ve
studiu?

Ano, nejlépe na ndstavbové studium. Pokud se mi to nepovede zde, tak urcité nekde jinde.
Potom bych chtéla podat prihlasku na mistrovou a jit na vejsku.

Budete cestinu potiebovat pro pfijeti na nastavbu?

Urcite, prijimacky na nastavbu jsou praveé z cestiny a matematiky.
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Dobte, dékuji Vam za Vs Cas. Je néco, co byste chtéla jesté¢ dodat nebo doplnit?

Za mé je vSechno v poradku, dekuju.
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Piiloha 9: Piepis rozhovoru s ucastnikem E
Reknéte mi prosim sviij vék, obor a roénik studia.
Je mi 17 let, studuji obor [ndzev oboru] a jsem v 1. rocniku.
A cCestina je Vas mateisky jazyk?
Jo.
A umite i jiné jazyky?
Anglictinu.
A na jaké arovni?
Tak A2.
Jak byste popsal sviij vztah k predmétu Cesky jazyk a literatura?
Docela v pohodé, v poradku. Nehrotim to néjak extra.
Co se vam vybavi, kdyz se fekne Cesky jazyk a literatura?
No, asi moje byvala pani ucitelka na zakladni skole.
Kwvili ¢emu zrovna pani ucitelka na zakladni Skole?
To viibec netusim. Prosté to tak mam zaryté.
Jaké jsou vase zkuSenosti s ¢eStinou z predchoziho studia, tteba ze zdkladky?

Docela nic moc, protoze celd trida zlobila, takZe jsme se toho moc nenaucili. Ale pak jsem
meél chvili doucovani na prijimaci zkousky, to bylo fajn.

Co si mam predstavit pod tim, ze tida zlobila?

No prosté pani ucitelka to moc nezviadala, kdyz cela trida délala bordel. Kdyz jsme se chtéli
ucit, my, co jsme nedelali bordel, tak to bohuzel moc neslo.

Jak hodnotite souCasnou vyuku Ceského jazyka na vasi Skole? A co vas motivuje se do
predmétu piipravovat?

No, ja se moc nepripravuju uprimné. Spis to posloucham v hodiné, to mi asi takhle staci.
Aha. Co vas v hodinach bavi?

Treba dopliovat i/y, takovéhle veci mé docela bavi. Uz mi to jde, chapu to. TakzZe pracovni
listy a doplnovacky mé docela bavi.

A co vas naopak viibec nebavi?
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No, urcovat véty nebo carky. A jesté urcovani vétnych clenit — podmeét, prisudek, priviastek a
tak. To mi docela nejde.

Myslite si, Ze vas postoj k predmétu ovliviiuje ucitel?
Docela jo.
A jakym zplisobem?

Kdyby byl Spatny ucitel, tak bych tam nechtél nic delat a neposlouchal bych. Kdyz je ucitel v
poradku, tak aspon davam pozor a snazim se pracovat a zapojovat se.

Co si mam predstavit pod ucitelem, co je v poradku?
Ucitel, ktery prosté rozumi tomu, jak na studenty.
Aha. A jsou pro vas dulezité znamky?

No ani moc ne.

Rozd¢lujete znamky na dobré a Spatné?

Jo, to jo. Ctyiky jsou Spatné, trojky jsou jesté tak néjak v pohodé, ale nejsou dobré a pétky
Jsou Spatné.

A zajimaji se doma o vaSe znamky?

Ani moc ne, ale kdyz uz tam jsou néjaké fakt spatné jako ctyrky, pétky, tak mi reknou, at se
snazim. Ale neni to tak, ze by z toho byl néjaky priisvih.

A mate tendenci srovnavat svoje vysledky se spoluzaky?

Spis hrave, Ze se vytahujeme tieba... Kdyz ma spoluzak horsi znamku nez ja, Ze miizu rict, Ze
je hloupej, ale ze srandy, nemyslime to vazne.

A je néco, co vas motivuje ucit se tento predmét?

Mozna dostat se na nastavbu. To bych pak mohl mit lepsi prdaci... No, hlavne kvili
prijimackam se ucim, protoze ze zakladky se mi moc nepovedly, mél jsem jen 25 bodii.

Vidite néjaké praktické vyuziti znalosti z ceského jazyka a literatury pro bézny Zivot?
Jo urcite, ale ne néjak extrémné. Néjak se to urcité vyuzije.
Dokézal byste fict, kdy se to vyuzije?

Kdyz bych treba mluvil s nadrizenym nebo se uchazel o praci, abych byl zdvorily a spisovny.
Kdybych chtél néjakou slecnu treba oslovit, tak taky nechci byt hruby a nespisovny.

A jak vnimate, kdyZ Vas nékdo oslovi nespisovné nebo hrub¢?

XXXII



Martina Liedl, Motivace studentii odbornych ucilist ke studiu ceského jazyka a literatury

Asi to tak hned nevnimam, ale po delsi dobe bych to zacal vnimat jinak. Treba, Ze neni moc
vychovany. Ale zase to neni vSechno ta mluva.

A jaky mate vztah ke ¢teni?

Vitbec nectu, bohuzel... Kdyz jsem se zacetl do néjaké knizky, tak mé to sice chytlo, ale
nedokazu udrzet pozornost, tak jsem se k tomu nevratil. Radsi si pustim serial nebo film.

A co tfeba audioknihy?
Ty meé bavi. Kdyz jezdime na vylety, tak tata pousti audioknihy, a to me bavi.
A co by vas motivovalo vice Cist?

Asi kdyby miij protéjsek hodné cetl, tak by mé to motivovalo taky otevrit knihu. Abychom méli
spolecné zdajmy a méli se o cem bavit.

Aha, to je zajimavé. Myslite si, Ze je CeStina diilezitd pro vase budouci povolani?
To si zrovna nemyslim.
A myslite si, Ze se ¢eStina néjakym zplisobem miiZze promitnout i do zdvére¢nych zkousek?

No, do té zavérecné prdace. Jak se pise ten postup a jak se to dokumentuje. Tak tam jo. Jinak
asine...

Existuji n¢jaké obtize, se kterymi se pfi studiu CeStiny ¢asto setkavate?

Ne.

Existuje n¢jaka podpora, kterou byste pii studiu ¢eského jazyka a literatury uvital?
Spis ne.

Existuji ve vyuce néjaké véci, které vas bavi vic nez jiné?

Urcité tam néco bude, treba Kahoot nebo AZ-kviz, prosté ty interaktivni véci.

Je néco, co byste chtél jest¢ dodat?

Ne.
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Piiloha 10: Okruhy dotazniku a jednotlivé poloZky dotazniku

Motivace studentii odbornych uéilist’ ke studiu ¢eského jazyka a literatury

Osobnostné-perspektivni okruh

To, Ze umim spravné ¢esky, mi pomahd, kdyz se u¢im cizi jazyky.

To, ze umim Cesky, mi pomaha v ostatnich predmétech.

Cestina mé zajima, a tak o ni chci védét co nejvic.

Mam rad/rada svoji ucitelku/svého ucitele Cestiny.

Cestinu budu potiebovat pii mém dal$im studiu a v mém budoucim povolani.

Myslim si, ze kdyz budu umét dobie Cesky, tak pro mé bude lehci prosadit se v zivoté, nez
kdybych ¢esky dobie neumél.

Vykonové-socialni okruh

Chci mit dobré znamky.

Jsem réd/a, kdyZ mé& nekdo pochvali (rad/a ziskdvam pochvaly a odmény).
Chci byt lepsi nez ostatni spoluzaci.

Nechci mit Spatné znamky.

Nechci, aby mée nékdo kritizoval, trestal, napominal...

Chci délat radost rodictm.

Chci zvladnout dilezité zkousky (zaveérené zkousky atd.).

Negativni okruh

Cestinu se u¢im jen z toho diivodu, Ze ji mam v rozvrhu (mimo $kolu mé nezajima)
Na ¢estinu chodim jen kvili tomu, Ze je povinna.

Nedokazu vysvétlit, pro¢ se uc¢im ¢estinu.

Cestinu se u¢it nechci (uéim se z donucent).

Kognitivni okruh

Libi se mi CeStinu pouzivat (mluvit Cesky atd.).

Réd/a ¢tu knihy a Casopisy, které jsou v cesting.

Kdy?z sleduji film nebo seridl, divam se radsi v ¢estin€ nez v cizim jazyce.

Vytvafeni obsahu (napt. basné, piibehy, slohové prace, scénafe, texty pisni atd.) v ¢estiné mé
bavi.
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