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ABSTRAKT

Diplomova prace se zaméiuje na ctenarskou gramotnost zaki se soubéznym postizenim vice
vadami. Za hlavni cil této zavérecné prace bylo stanoveno zanalyzovani Grovné Ctenarské
gramotnosti u zakl se soubéznym postizenim a jejich porozuméni pii Cteni textu. Déle byly
stanoveny dva dil¢i cile, a to vliv zdkova postizeni na porozuméni textu a zhodnoceni vybéru
postuptl pro ovéfovani porozuméni textu. Teoreticka &ast je rozdélena do tii kapitol. Uvodni
kapitola se zabyva ¢tenim, ¢tenafskou gramotnosti a ¢tendiskymi strategiemi. Druhd kapitola
je vénovana kurikularnim dokumentim a mezinarodnim vyzkumim PISA a PIRLS. Dalsi
cast této prace se zamétfuje na osobnost zdka se soubéznym postizenim, popisuje jeho
moznou podporu ve Skole a v neposledni fadé také systém vzdélavani zaka se soub&znym
postizenim v Ceské republice. Posledni dvé kapitoly diplomové prace jsou vénovany
empirickému vyzkumu. Metodologie a design vyzkumu byly koncipovany formou
kvalitativniho vyzkumu, konkrétné metodou analyzy testového souboru. Do vyzkumného
Setfeni bylo zapojeno Sest zakli druhého stupné zakladni Skoly zfizené podle § 16 Skolského
zakona, ktefi v ramci vyzkumu dostali testovy material s ukdzkami a tkoly zaloZenymi
na metodach RWCT. Zavérecna Cast diplomové prace obsahuje shrnuti empirického Setieni,
v ramci nehoz bylo zjisténo, Ze nejvetsi obtize souvisejici se Ctenafskou gramotnosti byly

u interpretace souslovi a propojeni informace z tajenky s ukazkou.

KLICOVA SLOVA
¢tenafska gramotnost, ¢teni s porozuménim, soubézné postiZeni, zak se specialnimi

vzdé¢lavacimi potiebami, Zdk se soubéznym postizenim



ABSTRACT

This thesis focuses on reading literacy of students with concurrent disabilities. The main
objective of this thesis was set from analyzing the reading literacy level of students with
concurrent disabilities and their reading comprehension. In addition, two sub-objectives
were set, namely the effect of students' disabilities on their reading comprehension
and the evaluation of the selection of procedures for checking reading comprehension.
The theoretical part is divided into three chapters. The introductory chapter deals
with reading, reading literacy and reading strategies. The second chapter is devoted to
curriculum documents and the international PISA and PIRLS surveys. The following part
of this thesis focuses on the personality of the pupil with concurrent disabilities, describes
the possible support for him/her in school and, last but not least, the system of education
of pupils with concurrent disabilities in the Czech Republic. The last two chapters of the
thesis are devoted to empirical research. The research methodology and design were
conceived in the form of qualitative research, specifically the method of test set analysis.
The research investigation involved six pupils of the secondary level of a special school
established by Section 16 of the Education Act, who were given test material with samples
and tasks based on RWCT methods. The final part of the thesis contains a summary
of the empirical investigation, in which it was found that the greatest difficulties related
to reading literacy were in the interpretation of collocation and linking information from

the clue to the sample.

KEYWORDS
reading litteracy, reading with comprehension, concurrent disability, pupil with special

needs, pupil with concurrent disability
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Uvod

Ctenai'ska gramotnost a &teni s porozuménim je stéle aktualnim tématem, o némz se hovoii
v odbornych kruzich i mezi laickou vefejnosti jako o jedné z nedulezitéjsich dovednosti,
které by si mél zak osvojit a odnést ze Skoly. Tato tvrzeni jsou bezesporu pravdiva a Cteni
s porozuménim, stejné jako kritické mysleni, by mélo patfit k zdkladnim ptredpokladiim,

které se zak na zakladni Skole naudi.

Z tohoto diivodu bylo vybrano i téma predklddané diplomové prace, jez se zabyva
problematikou Ctenaiské gramotnosti u zakti se soubéznym postizenim vice vadami,
pfedevs§im u zaki jejichz primarnim postiZzenim je sluchova vada. Tato skupina zaka byla
vybrana z toho divodu, Ze vétSina praci se bud’ zabyva ¢tendistvim zaki, kteti maji pouze
sluchové postizeni nebo zaka, ktefi maji jinou kombinaci postizeni. Zavére¢na prace nebude
pojednavat pouze o sluchovém postizeni, ale nabidne riznd soub&zna postiZeni, jez jsou

u vybranych probandi propojena prave s postizenim sluchu.

Diplomova prace obsahuje tivodni kapitolu, kterd se zabyva definovanim pojmu cteni,
Ctenafska gramotnost a strategie ¢teni. V této kapitole jsou taktéz popsany jednotlivé metody
uceni prvopocatecniho Cteni a psani. Opomenuta neni ani zahrani¢ni studie, ktera se zabyva
dyslexii u zakd se sluchovym postizenim. Druha kapitola je vénovana kurikularnim
dokumentiim a zptisobu, jakym zahrnuji do vzdélavani ¢tenaiskou gramotnost. V této ¢asti
zavérecné prace jsou podrobné popsany vzdélavaci oblasti ramcovych vzdélavacich
programdi, jiz se Gtenafska gramotnost dotyka. Ctenaiska gramotnost je v této kapitole
popsana jak v RVP pro zékladni vzdélavani, tak i pro RVP pro specidlni vzdélavani. Druha
kapitola ptredstavuje také dva nejznaméjsi svétové vyzkumy ctenarstvi, jichZ se kromé& zaka
z Ceské republiky ucastni Zaci i z riiznych koutt svéta. Jedna se konkrétné o vyzkumy PISA

a PIRLS.

Tteti Cast zaveérecné prace je vénovana osobnosti Zaka se soub&Zznym postiZzenim vice
vadami. V tvodu této kapitoly je popsan zak s riznymi soubéznymi postizenimi. Nasledné
se prace zabyva jeho podporou ve §kole a moznymi podplrnymi opatfenimi, jeZ mohou byt

zakovi poskytovana. Zavér kapitoly se zabyva moznostmi vzdélavani zaka se specialnimi

vzdélavacimi potfebami.
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Po prvnich tfech kapitolach navazuje empiricka cast, jez se sklada ze dvou kapitol. Cilem
vyzkumného Setieni je analyza ¢tenaiské gramotnosti u zakl se soubéznym postizenim vice
vadami, jejichz primarni postizeni se tyka sluchu. Analyza probihala na zaklad¢ vyplnéného
testového materidlu, ktery obsahuje dvé ukazky tykajici se bajné postavy a naslednou sadu
otazek a ukold. Po popisu vyzkumného Setfeni je v zavéru diplomové prace jeho shrnuti

a doporuceni pro praxi.



1 Vyznamové pojeti ¢teni a ¢tenarské gramotnosti v soucasnosti

V poslednich nékolika letech se na vefejnosti i v médiich hovofi o dilezitosti ¢tenaiské
gramotnosti - at’ uz v souvislosti s pfijimacimi zkouskami na sttedni Skoly, ¢i s vyukou ¢teni
na prvnim stupni zakladnich $kol. Na jeji rozvoj i dilezitost je kladen duiraz nejen u nas
v Ceské republice, ale také i v ostatnich zemich. Vzdyt’ éteni patii mezi zdkladni a nezbytné
predpoklady pro rozvoj dalSich kompetencich (napi. kompetence k uceni aj.) a samoziejmée
prispiva k dalSimu vyvoji nasi osobnosti. I kdyz je ¢tenafskd gramotnost spojovana
predevsim se Skolstvim, neméli bychom zapominat na to, ze se tyka vSech vékovych
kategorii napfi¢ vSemi spoleCenskymi vrstvami. V této oblasti je ovSem zcela namisté
vénovat nejveétsi pozornost pravé zakim zakladnich Skol, protoze préavé zde se vétSina

populace nauci €ist.

Vztah k Getbé a obecné zajem o ni neni u zaka 2. stupné ZS velky, nékteii Zaci étou pouze
»povinnou* ¢etbu, a navic ,,z donuceni. Zadana kniha na konkrétni t¢éma nebo dany titul,
jenz maji zaci ptecist, se mize nékterym zaklim jevit jako malo atraktivni v porovnani
s aktudlnimi modernimi technologiemi, ¢i trendy na socidlnich sitich. AvSak 1 moderni
technologie ¢i socidlni sit€¢ se daji vyuzit pro zaujeti Cetbou (influencefi propagujici

literaturu).

Uvodni kapitola blize definuje pojmy &teni a étenatska gramotnost a objasni viechny slozky,

jez jsou soucasti Ctenaiské gramotnosti.

1.1 Cteni
Pedagogicky slovnik definuje pojem ¢teni jako ,, druh rFecové cinnosti spocivajici ve vizuadlni
recepci znakii (slov, vet, nejazykovych symbolii), jez jsou podnetem pro myslenkovou cinnost

(porozumeéni vyznamu znaku) (Pricha, 2008, s. 34).

Priicha a kol. déle uvadé&ji, ze proces Cteni zahrnuje nékolik fazi, jejichz vysledkem je
porozuméni ¢teného textu a zpracovani prectené informace. Z tohoto diivodu je proces ¢teni
zaClenén do vzdélavani déti jiz od prvniho ro¢niku zékladni Skoly, aby se dale mohlo
zlepSovat, kultivovat a obohacovat ¢tenare. Krej¢ova (2019) ve své publikaci pise, Ze nékteré
osvojené znalosti, které jsou potifebné k nauceni se Cist, 1ze pozorovat jiz v rané fazi lidského

Zivota. Za ptedpokladu, ze rodi¢e svému ditéti ¢tou a prohliZi si spole¢né s nim knihu,



muzeme u nékterych déti predskolniho véku zpozorovat jejich uvédomeéni si pravidelnosti

pravopisu, grafo-fonologické pravidelnosti a grafo-morfologické pravidelnosti.

Dit¢ si béhem prohlizeni knihy vS§ima riiznych detailti: naptiklad rozdilnosti mezi nadpisy
a dal$im textem. Dité se zajima o obrazky, v pozdéjsim véku mize rozpoznavat jednotliva

slova, Krej¢ova (2019) uvadi naptiklad vlastni jména nebo dopravni znacky — STOP.

,, Cteni je jazykova dovednost, kterou si déti zcela osvoji az tehdy, kdyz maji plné rozvinutou

re¢ (Krejcova, 2019, s. 13).

Dulezitou slozkou pro ¢teni je slovni zasoba. Dle Carrekera (2016), Trebbiena Daugaarda
a Gellerta (2012, in Krej¢ova 2019) jsou fecové schopnosti a dostate¢na znalost jazyka
vcetn¢ bohaté slovni zasoby, vyjadfovacich dovednosti a porozuméni feci, jednim

z dilezitych vychodisek pro zvladnuti Cetby.

V soucasné dobé¢ se ¢teni vyucuje nekolika riznymi metodami. Jednotlivé metody budou

popsany v nasledujici podkapitole.

Vyukové metody pro ¢teni a psani

Dnesni doba nabizi rodi¢iim budoucich prviacki mnoho moznosti, podle nichZ si mohou
své potomky do tzv. ,,spadové™ Skoly, mohou se rozhodnout dat dit€¢ do soukromé Skoly.
Jednou z variant mtize byt i zptisob vyuky. Nasledujici kapitola by méla ptiblizit zpisoby

vyu€ovani prvopocatecniho ¢teni i psani.

Metoda analyticko-synteticka

Analyticko-syntetickd metoda je v povédomi Sir§i vefejnosti asi nejzndmé¢jsi. Je to z toho
ditvodu, Ze vétSina dnesni populace se touto metodou ucila ¢ist. Roku 1951 byla analyticko-
synteticka metoda schvélena a jeji uzivani plo$né nafizeno. Zadna jini metoda nebyla
povolena, tudiz vSechny Skoly byly donuceny pfejit na analyticko-synteticky styl vyuky.
Zakladatelem této metody byl Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij, ktery je taktéz povazovan
za zakladatele ruské pedagogiky a ruské narodni Skoly (Fasnerova, 2018). USinskij kladl
daraz na rozvoj fecové zdatnosti. Nejprve se méla vydélit hldska ze slova, zacit s nacvikem
jejiho psani. Nasledné se vyvodily vSechny samohlasky a souhlasky se vyvozovaly ze slov,

ktera uz déti znaly. Pak se pokracovalo se skladanim, nejprve slabiky, poté slova a nakonec
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véty. Déti psaly tiskacimi pismeny, USinskij doporucoval zacit psat vazanym pismem
az po vyvozeni alespoii deseti tiskacich pismen, uvadi Fasnerovéa (2018). Zaci hned &etli,
co napsali, coz vedlo k rozvoji jejich rozumovych dovednosti, nebot’ ¢teni i psani vyuzivali

ve vSech ostatnich predmétech.

Fasnerova (2018) uvadi dalsi dvé pedagogické osobnosti, jeZ v byvalé Ceskoslovenské
republice tuto metodu nejvice propagovaly. Jednim z odbornikl a propagatort byl Hynek
Kohoutek, ktery ve svém pojeti metody kladl velky diraz na kresleni a psani pfipravnych

line4rnich tahd, jejichz prvky jsou soucésti jednotlivych vazanych pismen.

Pozdéji se touto metodou zabyval také vyznamny ceskych pedagog Otokar Chlup, autor
Slabikéte a Zivé abecedy. Soudasti vyuky dle Chlupa byla sklddaci abeceda, jez obsahovala
jednotliva pismena a slabiky, z nichz Zéci skladali jednotlivé slabiky, slova a véty. Tyto
pomlcky mizeme vidét pifi vyuce i dnes. Princip byl zaloZzen na analyze i syntéze,
kdy se z véty nejprve vzala slova, znich slabiky a pismena a nasledné se skladala

dohromady.

., Analyticko-syntetickou metodou v piivodni podobé se vyucovalo po celou dobu totalitniho

rezimu v Ceskoslovensku, tzn. do roku 1990 (Fasnerova, 2018, s. 101).

Metoda geneticka

Pivodni podoba genetické metody je popsana, jejimz zakladatelem a autorem slabikaie
Poupata, Josefem KoziSkem. Jeji rozmach vSak vypukl az ve druhé poloviné 90. let
dvacétého stoleti, kdy Jarmila Wagnerova provedla experiment, ktery si stanovil cil naucit
zaky Cist pomoci genetické metody. Vzhledem k uspéSnému zakonceni tohoto testu byla
genetickd metoda uzndna Ministerstvem $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky
amohla se rozsifit do dalSich Skol. Jarmila Wagnerova vydala ucebnici obsahujici
metodickou pfiru¢ku a citanku s pohadkami, v niZz mimo jiné popsala soucasné pojeti

metodického postupu pro nacvik ¢teni a psani (Fasnerova, 2018).

Cteni a potazmo i psani se dle genetické metody rozdéluje do tfi po sobé& jdoucich etap. Prvni
etapa, téz nazyvana jako pripravné obdobi, se zabyva predevsim motivaci ditéte k cetbé.

Dité si za pomoci fikadel, basni¢ek a pohadek pfirozené rozviji svou slovni zasobu. V oblasti
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grafomotoriky pracuji Zaci zpo¢atku pouze s hiilkovym pismem!, protoze metoda vychazi
z faktu, ze se jiz z matefské Skoly uméji podepsat pomoci velkych tiskacich pismen
(Fasnerova, 2018). Postupné se zéaci za pomoci rtiznych her seznamuji s celou abecedou
(Fasnerova, 2018 uvadi napft. psani vlastniho jména, ¢lenti rodiny, kamaradu atd.). Ucitelé
se jiz od samého pocatku vyuky musi zaméfit na rozvijeni fonematického sluchového

vnimani, tzn. predevs§im na syntézu (hlaskovani) slov.

Cilem celé prvni faze je rozvoj sluchové percepce, zejména jde o pochopeni analyzy
asyntézy (Fasnerova, 2018). Zaci s uéitelem hlaskuji jednotliva slova a teprve potom
je skladaji. Ve vyucCovani to miize vypadat tak, ze ucitel vyhlaskuje jedno slovo
napft. ,,P-E-S* a Zaci feknou celé slovo ,,PES*. Tuto aktivitu samoziejmé mohou provadét
1sami zaci mezi sebou. Obtiznost slov se postupem casu zvySuje a tim se pochopitelné
rozviji také znalost vSech pismen z abecedy. Celd faze trva dle Fasnerové zhruba Sest
meésicl, postupné zaci zacinaji Cist jednotliva slova a nasledné i véty. Béhem pripravného
obdobi dochazi krozvoji zrakové percepce a zaroven je stile kladen diraz
1 na grafomotorické cviky, pfi nichz si Zaci uvoliuji ruku a pfipravuji se na psani. Pro nacvik
pisma se Zaci nejprve soustiedi pouze na velka tiskaci pismena, kterd jiz znaji a dokazi jimi
vyjadfit i své mySleni, a nejen naucena slova.

Ve druhé etapé se u zakt zacinaji vytvaret zakladni ctenarské navyky, zaci také zacinaji
pracovat se slabikami. I kdyz zakladni stavebni jednotkou v genetické metod¢ neni slabika,
tak musi ucitel Zadktim vysvétlit, Ze se tyto skupinky pismen objevuji a ¢tou se dohromady
(pt. b&, pé, ve, di, ti, ni...). Paklize se Zaci uz bezpetné orientuji ve velkych tiskacich

pismenech, zainaji se ucit mala pismena.

V posledni, tj. tfeti etap¢ zacinaji psat zaci vSechna pismena v psaci podob¢ jednotaznym
linearnim pismem?. B&hem tohoto obdobi vétsina zak plynule ¢te i s porozuménim. Rozviji
se u nich &tenatské dovednosti. Ukolem ugitele v této fazi vyuky je podporovat a motivovat
déti k dal$im pokrokiim — ptecteni uceleného textu, prvni knihy. Samoziejmosti je také
neustalé opakovani, které, vzhledem k véku zakd, by mélo probihat hravou formou,

abychom je od ¢teni neodradili. Fasnerova (2018) navrhuje naptiklad tyto formulace zadani:

! Hlkové pismo = velka nestinovana pismena
2 Jednotazné linearni pismo, téZ znamo jako vazané &i klickové (Souralova, 2020)
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., Precti si clanek znovu a podtrhni nékterd slova. Precti si znovu vetu a pokus se ji znovu

[T

naucit nazpamet.

Metoda globalni

Dalsi metodou, kterda se v soucasné dobé objevuje v pedagogice v odvétvi Cteni a psani,
je globalni metoda. Poprvé byla pouzita v prvni poloving 20. stoleti, konkrétne v letech 1929
— 1951, a jejim zakladatelem byl Viaclav Piihoda. Ve Skolach se opét objevila
jako alternativni metoda v roce 1989, bohuzel pro nedostatek materidli a ucebnic

se vyuzivala jen ojedin¢le (Fasnerova, 2018).

Tato metoda je zaloZena na celku slova nebo véty a udrzuje ho tak dlouho, dokud si ho zdk
sam nezanalyzuje. Zaci si stdlym opakovanim maji zapamatovat obrazec slova (ti§téné¢ho

pisma), ¢imz u nich dochézi k porozuméni textu bez toho, aniz by znali jednotliva pismena.

,, Cilem cteni nebyl tedy mechanicky pochod, tzn. skladani hlasek, ale pochod myslenkovy,

kdy dité od zacatku rozumélo obsahu cteného. (Globalni cteni. [online])

Vyuka ¢teni globalni metodou je rozfazovana do péti etap, béhem nichz by mél zak

ovladnout umeéni Cetby. M. Fasnerova (2018) popisuje téchto pét fazi nasledovngé.

Prvni fazi je pripravné obdobi, jenz se soustfedi na rozvoj paméti a pozornosti, dale
na zrakové i sluchové vnimani, vypravéni podle obrazki a pfedcitani s cilem motivovat dité
pro nadchézejici vyuku cteni. Druha etapa se nazyva obdobi paméti, kdy ukolem zaka
je zapamatovat si obrazec piedkladaného slova, 1 kdyZ nezné pismena. Toto obdobi je podle
Fasnerové, ale 1 dalSich odborniki specializujicich se na prvopocatecni Ccteni
zak v§imat a uvédomovat si jednotlivé Casti, z nichz se slovo sklada. Obdobi analyzy neni
zaméteno na to, aby zék dokdzal piecist jednotliva pismena ¢i slabiky, ale aby si uvédomil
rozdily, pfipadné shody, kdy se dané ¢ast objevuje v riznych slovech.

Celou fazi si popiSeme na ptikladu: slabika ,,da*“ da-rek, A-da-mek, pa-da, z toho vyplyva,
ze tato slabika miize byt jak na zacatku, tak uprostied, ¢i na konci slova, a dokonce miize

tvofit 1 samostatné slovo. V tomto obdobi se Zaci postupné seznamuji se vSemi pismeny

abecedy, jak malymi, tak i velkymi.
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Ptedposledni fazi je takzvané obdobi syntézy. Béhem tohoto obdobi Zaci skladaji rtizné
celky z Casti, jez uz ovladaji (znaji) a nasledn¢ je ¢tou. Autorka (2018) uvadi, Ze na konci
tohoto obdobi by dit¢ mélo byt schopno precist jakékoliv slovo. Za posledni ¢ast celého
uceni je povazovano obdobi zdokonalovani se ve ¢teni. Béhem této faze, jak uz z jejiho
nazvu vyplyva, se zak zdokonaluje ve svych &tecich dovednostech. Ukolem ugitele je v této
fazi odhalit pfipadné nedostatky ve Cteni jednotlivych zakl a spole¢né procvicovani ¢teni

obtiznych slov.

Fasnerova (2018) déle piSe, Ze propagatoii a zastanci globalni metody uvadéji Casové
rozmezi, pro vSechny vyukové faze, 6 — 18 mésicli, coz odpovida jednomu a ptl Skolniho
roku. Z toho vyplyva, ze se miize vyskytnout zak, ktery se béhem prvniho roku ve Skole
nemusi naucit ¢ist. Fasnerova (2018) ale piSe, ze tato situace se vyskytuje jen v ojedinélych
ptipadech, nebot’ globalni metoda se pouziva i u zakli se zdravotnim znevyhodnénim
au zakl se sluchovym postizenim. Autorka dale uvadi, ze v zdkladnich Skolach bézného
vzdélavaciho proudu se zaci touto metodou nauci Cist a psat bez vétSich obtizi béhem

prvniho ro¢niku. Ditvodem, pro€ je tato metoda vyuzivana i ve Skolach ziizenych dle §16

nebo ve Skoléach specilnich, je dliraz na respektovani individudlnich potieb zaka.

Sfumato

Posledni z vybranych postupti vyuky ¢teni a psani nese nazev Sfumato, ktery je znam také
jako splyvavé cteni. Jedna se o metodu, kterd ma velmi dobré vysledky jak na zakladnich
Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, tak i ve Skolach, jeZ jsou zaméfeny na vzdélavani
zakl se specialnimi vzdéldvacimi potfebami. Propagatorkou a zéaroven i autorkou této
metody je Maria Navratilova, pedagozka, ktera se pivodné vénovala vyuce zpévu a hry
na klavir. Béhem sv¢ tficetileté praxe si ovétovala metody, které vyvinula, véetn€ zminované

techniky splyvavého ¢teni, tzv. sfumato, uvadi Fasnerova (2018).

Sfumato zabraniuje dvojitému c¢teni a vede dité¢ k tomu, aby cetlo plynule, a hlavné
s porozuménim. Pod dvojitym ¢i viceCetnym ¢tenim si predstavme stav, kdy si dit¢ dané
slovo, ptipadné slabiku Septem prediikava a nasledné ji opakuje znovu nahlas. Princip ¢teni
je zaloZen na ptfenosu smyslovych informaci véetné jejich zpracovani. Sfumato je zaloZeno

na intonaci a praci s hlasem, proto to né€kdy vypadé jako kdyby déti béhem cteni zpivaly.
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Kromé hlasu je tato metoda zalozena i na dalSich organech, které se podileji na procesu
uceni.
,,Jednotlivé organy, které se ucastni procesu uceni, navazuji na sebe v presné posloupnosti

zrak — hlas — sluch (Fasnerova, 2018, s. 157).

Tato metoda je doporucovana nejen détem s dyslexii, ale i détem s jinymi specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, ¢i intaktnim zakim. Kazda hlaska je vyvozovana b&hem
dasledného tréninku, do né&jz jsou zapojeny sila, délka a zabarveni hlasu, dale pak zrak
asluch pro kontrolu. Zaci se uéi &ist véemi smysly, od jednotlivych hlasek piechazi
ke spojeni do slabik. Dité pfechazi plynule z jedné hlasky na druhou. To znamena, ze dité
¢te danou hlasku tak dlouho, dokud nepozna, jaké hlaska nésleduje po ni. Po slabikach
nasleduje cteni slov a v posledni fazi zaci prechdzeji na Cteni ve slabikafi, kdy se nejvétsi

daraz klade na intonaci slov i vét, piSe Fasnerova (2018).

Sfumato velmi doporucoval také vyznamny ¢esky psycholog prof. PhDr. Zden¢k Matgjcek,
CSc. Jeden z jeho pochvalnych komentati je mozné si piecist také na webovych strankach

Sfumata.

»lechnika Splyvavého cteni je ve své podstaté revolucni. ...s potésenim mohu sdelit, Ze v ni
nenachazim nic, co by néjak odporovalo dnesnim poznatkim z neuropsychologie a vyvojové
psychologie. Naopak, pokud mohu posoudit, velice sympaticky je jeji princip komplexniho
pristupu k pocatecni vyuce cteni... Rozlisuje dokonale zvukovou a grafickou podobu slova,
zdokonaluje vyjadirovaci schopnosti, prindsi ¢teni s porozumeénim, na které svet ceka jiz 150

let. Podélme se s détmi o radost ze cteni. (prof. PhDr. Zdenék Matéjcek, CSc.)
(www. sfumato.cz, [online])

Nedilnou soucasti nacviku ¢teni je také procvicovani doma. Rodice by méli spolupracovat
se Skolou a pomoci tak u déti vytvofrit kladny vztah ke ¢teni a k literatufe obecné. Je vSak
nutné si uvédomit, ze dit€¢ ptijde doma ze Skoly, druziny nebo ze zajmového krouzku
unaveng, a proto bychom méli jakozto rodi¢e dbat na psychickou hygienu ditéte a zbytecné
ho nepietézovat dlouhou doméci ptipravou. Ucitel by mél v tomto ohledu poucit rodice,
jakym zptisobem doma procvic¢ovat ¢teni, ptipadné psani (s ohledem na vybranou metodu),

aby nedoslo k psychickému vypéti u jejich potomka.
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Z historického hlediska existuje mnoho dalSich metod pro vyuku c¢teni, ale vzhledem
k povaze této diplomové prace byly vybrany pouze tyto &tyfi, které jsou v Ceské republice

nejrozsifené;si.

1.2 Ctenai'ska gramotnost

Gramotnost je velmi Siroky pojem, pod kterym si kazdy z nas miize piedstavit trochu néco
jiného. Dle Fasnerové (2019) mtizeme toto heslo definovat nebo klasifikovat na zakladé
jeho zaméfeni (napf. Ctenafskd gramotnost, rand gramotnost, E-gramotnost, Skolni

gramotnost a dalsi).

,, Gramotnost ma Sirokospektralni vyznam a odrdzi se v kompetencich cloveka, k nimz patii
klicové kompetence, jako jsou komunikace v materském jazyce, komunikace v cizim jazyce,
matematickda gramotnost a kompetence v oblasti prirodnich véd a technologii, (...),
kompetence ucit se, jak se ucit, interpersonalni socidalni a obcanska kompetence,

podnikatelské dovednosti, kulturni rozhled (Gavora, 2006 in Fasnerova, 2019, s. 9).*

FUNKCNT
GRAMOTNOST
GRAMOTNOST \
INFORMACNI GRAMOTNOST Ctenarska, |
jazykova,

matematicka,
pfirodovédna,

- |
INFORMATICKE|  GRAMOTNOST
MYSLENI DIGITALNI
' (ICT, potitacova,
. sitova, medialni
. ad)

Obrazek ¢. 1: Funkcni gramotnost (Zdroj: webova stranka Didaktika ceského jazyka pro 1.
stuperi ZS a MS)

Portal didaktika ¢eského jazyka na svém webu prezentuje infografiku (viz obrazek ¢. 1),
na niz je jasné vidét, ze Ctenarska gramotnost patii k zakladnim gramotnostem, které nam

pomahaji ziskavat informace za pomoci ¢teni, psani nebo matematickymi operacemi.
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S ohledem na téma prace se zamétime hlavné na ¢tenafskou gramotnost. Wildova (2012)
v tvodu své publikace pise, ze pocet negramotnych osob v Evropé¢ z hlediska neschopnosti

Cist je nizky, avsak sekundarné negramotnych je o dost vice.

., Za sekundarné negramotné jsou oznacovani jedinci, kteri sice dokdzou cist, vétsina z nich
Cte i s limitovanou urovni porozumeénti, ale tito jedinci nedokazou ze cteni ziskavat informace,

dale je zpracovavat a kriticky vyhodnotit (Wildova, 2012, s. 5).

Wildové (2012) uvadi nékolik definic toho, co si pod pojmem ,Ctendiskd gramotnost*
miZeme predstavit. Dle mezinarodnich vyzkumid (PISA3, TIMSS* a PIRLSY),
jenz se zabyvaji gramotnosti se jedna o ,, ...schopnost porozumét psanému textu, premyslet
o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilii, k rozvoji vlastnich schopnosti a vedomosti
a aktivnimu zaclenovani do Zivota spolecnosti (Strakova, Potuznickovd, Tomasek, 2006

in Wildova, 2012). “

Dle Priichy (2008) se jedna o komplexni védomosti a dovednosti jedince, které mu umoziuji
pracovat s pisemnymi texty, které se vyskytuji vjeho kazdodennim zivoté, uvadi
napf. Zelezni¢ni jizdni fad, navody k uzivani 1€k apod. Priicha (2008) upozorniuje 1 na to,
Ze se nejednd jen o dovednosti v oblasti ¢teni, ale také o vyhledavani, zpracovani a porovnani

informaci, jeZ obsahuje text.

Definovani cCtendiské gramotnosti se moc neodliSuje ani za hranicemi nasSeho statu,
mezinarodni organice OECD® definuje ¢tendiskou gramotnost jako porozuméni, pouzivani,
hodnoceni, pfemysleni a zapojovani se do textii za icelem dosazeni osobnich cilt, posileni
znalosti a schopnosti a pfispéni spolec¢nosti. OECD také upozoriiuje na rozsiteni digitalni
platformy v jednadvacatém stoleti, kdy je obzvlast’ dillezité rozliSovat fakta, nazory a dbat

na konstruktivni mysleni.

3 PISA (Programme for International Student Assessment) program OECD pro mezinarodni hodnoceni zaki.
4 TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) studie poskytujici aktualni udaje o trendech
v matematice a prirodnich védach u americkych studentli ve srovnani s jinymi staty.

5 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) projekt, ktery hodnoti a méi{ vysledky &teni na
urovni ¢tvrté tridy.

¢ OECD (Organization for Economic co-operation and Development) je mezindrodni organizace, jejimiz ¢leny
jsou zemé s vyspélou ekonomikou a jejimz cilem je povzbudit ekonomicky rist.
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Dulezitost konstruktivniho mysleni a rozpoznavani faktd je s ohledem na velky vyskyt
nepravdivych informacich (tzv. fakenews) na socidlnich sitich nebo v médiich

nepostradatelna.

Vzdélavaci tstav pedagogicky (VUP) v Praze ve své pfiruéce nesouhlasi s vymezenim
definice jen na zakladé vlastnosti, které se daji testovat, ale zdlirazituje i postojovou hodnotu
&tendfe, na rozdil od mezinarodnich vyzkumi PISA a PIRLS. Ctenaiskou gramotnost tedy
chape jako ,.celozZivotné se rozvijejici vybavenost cloveka védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vSech druhu textii v riznych

individudlnich a socidlnich kontextech. (VUP Praha, 2007 in Wildovd, 2012)

Z vyse uvedenych definic jasné vyplyva, jak obsahly je pojem c¢tenaiska gramotnost.
Vsechny tyto popisy maji viak jednu véc spoleénou. Ctenafska gramotnost je Siroka skala
jazykovych, socidlnich i kulturnich dovednosti, schopnosti 1 védomosti, které¢ by m¢l dany

jedinec ovladat.

Roviny ¢tenarské gramotnosti
Vzdélavaci Gstav pedagogicky ve své metodice (2011) jasn€ vymezil a popsal roviny, které

zasahuji do Ctenaiské gramotnosti.

e vztah ke ¢teni
Piedpokladem pro rozvijeni Ctenaiské gramotnosti je potéSeni z Cetby a vnitini
potieba Cist.
Kazde dité nebo zak by mél €ist knihu pro potéSeni a sdm objevovat, v €em je pro n¢j
pfinosna. V dneSni dobé€, kdy jsou déti obklopeny nejriiznéjSimi modernimi
technologiemi, se muize zdat byt obtizné presvédcit zdka, aby si misto tabletu
¢i chytrého telefonu vzal knihu, nicméné pokud se nam podati dit¢ ¢i zaka nadchnout
pro Cetbu, miZzeme mu oteviit a nabidnout nové obzory, které by s mobilnim
telefonem v ruce neziskal.

e doslovné porozuméni
Ctenaiskd gramotnost stavi na dovednosti dekédovat psané texty a budovat

porozumeéni na doslovné trovni se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

18



Porozumét ¢tenému textu je velmi ndroné a vyzaduje velké soustfedéni a klid
na Cetbu, coz mtize byt problém nejen pro intaktni populaci, ale predevsim pro zaky
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ktefi nemusi mit dostatecné rozvitou slovni
zasobu, tudiz nékterym sloviim nemusi viibec rozumét. Pro zaky s vyvojovou
dysfazii, zéky se sluchovym postizenim ¢i s mentdlnim postizenim muize byt
toto omezeni velmi nekomfortni. Navic ¢teni neni povazovano za ,,spolecenskou
akci, ale jedna se o individualni zélezitost.

vysuzovani a hodnoceni

Ctenafsky gramotny ¢lovék musi umét vyvozovat z preéteného zavéry a posuzovat
(kriticky hodnotit) texty z riznych hledisek vcetné sledovani autorovych zaméra.
Tento bod muze byt pro nékteré ¢tenare opét velmi narocny, obzvlasté pak kritické
hodnoceni se mize byt u mladSich ¢tenatt ¢i u zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami obtizné. Dlivodl pro¢ tomu tak je, miize byt nékolik, napt. malé ctendiské
zkuSenosti nebo nedostatecné porozumeéni textu.

metakognice

Soucasti ¢tenarské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost
reflektovat zamér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit texty a zpiisob ¢teni, sledovat
a vyhodnocovat vlastni porozumeéni ¢tenému textu a zamérné volit strategie pro lepsi
porozuméni, piekondvani obtiZnosti obsahu 1 sloZitosti vyjadieni.

Jestlize Zak neumi sdm posoudit, jaka kniha je pro néj nejvhodné;jsi, je zapotiebi, aby
mu s vybérem pomohla rodina, poptipad¢ ucitel ¢i knihovnice. Rodi¢e nebo ucitelé
mohou zdkovi pomoci nejen s vhodnym vybérem textu, ale také i se zptisobem ¢tend,
pomdahat mu s porozuménim a nabidnout zZakovi vhodné kompenzacni ¢i didaktické
pomiucky, jez by Zakovi zptijemnily celou Cetbu.

sdileni

Ctenai'sky gramotny ¢lovék je ptipraven sdilet své prozitky, porozuméni a pochopenti
s dal§imi ¢tenafi. Své pochopeni textu porovnava s vlastnimi spolecensky sdilenymi
interpretacemi, v§ima si shod a premysli o rozdilech.

Kontrolou pro ucitele, jestli zak porozumél textu mulze byt napt. prevypravéni

piibéhu, nebo alespon jedné z jeho ¢asti.
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e aplikace
Ctenafsky gramotny ¢lovék vyuziva ¢teni k seberozvoji i ke svému kondni, ¢etbu
zrocuje v dalSim zivote.

(Ctenaiska gramotnost ve vyuce, 2011)

1.3 Ctenaiské strategie

Ctenaiské strategie byvaji velmi ¢asto zaménovany se étenaiskymi dovednostmi. Na zadatku
této podkapitoly bychom si nejprve méli vysvétlit, jaky je rozdil mezi dovednosti a strategii
a nasledné se zabyvat jednotlivymi strategiemi Ctendistvi. Ondiej Hausenblas ve svém
zamysleni Proc rozliSovat mezi ctendrskou strategii a dovednosti? (2011) piSe, ze dospéli
ucitelé pii svém zkuSeném cCteni postupuji ¢asto podvédomé, ctou automaticky. Na rozdil

413

od uciteld si zaci teprve tvoii a uci se této ,,dospelé* automatické dovednosti. Tuto dovednost
ziskavaji pravé tim, jaké strategie ucitel voli. Autofi (Afflerbach, Pearson, Paris, 2008
in Hausenblas, 2011) pfisli s vysvétlenim a shrnutim obou pojmi: ,,strategie vedou
k dovednosti a dovednost je tedy cilem, strategie je cestou k nému, pomoci strategie se ucime
dovednost, strategie vyuzZivame jako nastroje pri uceni dovednosti,“ a posledni nabizena
teorie od vySe zminénych autorl ,, strategie jsou namdhavé a obvykle nam v jejich pouZiti
nékdo pomdhd, ale dovednosti jsou automatizované, pouzZivame jich sami a spise

nevedomky. “

Slovnik spisovného jazyka ceského popisuje dovednost jako lidskou schopnost vykonavat
urcitou ¢innost, kterd byla ziskand a upevnénd cvi¢enim. Oproti tomu plivodem cizi slovo

strategie je z psychologického hlediska obecny zplisob, jimZ urcitd osoba fesi problémy.

Co je ale mySleno Ctenatskou strategii? Hausenblas (2011) uvadi ptiklad zaka ¢touciho
povidku nebo nauény text, ktery na konci moc netusi, o ¢em vlastné &etl. Zak potiebuje
porozumét danému textu, a tak se védomeé zastavi v Cetb€ a cely Uryvek ¢i celek zacina ¢ist
znovu od zacatku po vétach, pficemz na konci kazdé véty si poklada otdzku ,JJaky to dava
smysl, co to vlastné znamend?* — a také si na ni odpovida. Takovy postup spada do vyse
zminéné faze metakognice a byl zapocat tim, Ze si zak uvédomil, Ze nevi co, respektive

o ¢em vlastné Cte.
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Strategii u tohoto ptfikladu je zpomaleni ¢teni, opétovné vraceni se, k jiz piectené pasazi
a opakované Cteni véty za vétou. Dale pak kladeni otdzek sobé samému a odpovidani si
nané¢, vnimani miry vlastniho porozuméni a svého postupu k lepSimu pochopeni

(Hausenblas, 2011).

Cilem ucitele je naucit zdky strategiim, které budou automaticky pouzivat v rGznych

situacich a jez jim napomohou Iépe porozumét ctenému textu i jeho smyslu.

Z uvedeného ptikladu a cile ndm vyplyva, Ze slovem strategie se mysli dvé odlisné véci.
,Jednak oznacuji postupy, kterymi si ctenar (Zak) pri cetbé vedomeé pomdhd s reSenim
probléemii (strategie k porozuméni neznamému slovu, strategie pro vyjasnéni spletitého
useku textu, strategie pro zjistovani, zda kniha bude zajimava, ¢i nudna, strategie k vyjasneni
autorova zameéru atp.) (Hausenblas, 2011, s. 16) Tyto strategie maji ovlivnit nebo Uplné

zmeénit zakovy Ctenaiské dovednosti.

Druhy typ strategie se zabyva vyukovymi postupy, které jsou fizeny ucitelem. Tykaji se
predevsim uceni kvalitné Cist a ziskavani nezbytnych dovednosti (napt. zak je ucitelem

veden ke cteni 1 jinych Zanri, neZ na které byl doposud zvykly (Hausenblas, 2011).

1.4 Reading and Dyslexia in Deaf children

Kolektiv autort Rosalind Herman, Penny Roy a Fiona Kyle (2017) z University of London
se ve své studii zabyvaji sluchovym postizenim s kombinaci specifické poruchy uceni,
konkrétné dyslexii. V rdmci Setfeni si vytycCily n¢kolik vyzkumnych otdzek, mezi néZ patii
napt.: ,,(...) Jaké jsou vysledky ve cteni u neslysicich déti s ruznymi komunikacnimi
preferencemi? Jaké je srovnani cteni u meslysicich a slysicich dyslektickych deéti? Jsou
opatreni stejné ucinna pro neslysici a slysici dyslektické deti? a Existuje profil ,,neslysiciho
dyslektika“? ¢i Jaké klicove faktory jsou spojeny s dobrym a Spatnym ctenim u neslysicich

deti s reci a znakovanim? (Reading and Dyslexia in Deaf children) *

Tento tym odbornika provedl vyzkumné Setieni, které se zaméfilo na zédky se sluchovym
postizenim ve véku 10 — 11 let a jejich obtize se Ctenafskou gramotnosti. V tivodu studie

je zminéno, Ze u za&ki, ktefi nemaji sluchovou vadu, je velmi velkd pravdépodobnost
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odhaleni znaki specifickych poruch uéeni, konkrétng dyslexie’, jiz v raném stadiu, na rozdil
od zaka se sluchovym postizenim, u nichz se ptedpokladaji obtize s porozuménim z ditvodu

smyslového znevyhodnéni.

Vyzkumny vzorek byl rozdélen do dvou skupin, pfi¢emz prvni z nich se zaméfila na zaky
se sluchovym postizenim, ktefi komunikovali ordlni metodou, tj. mluvenym jazykem.
Vyzkumny vzorek ¢ital 82 zakl. Druha skupina se vénovala taktéz zaktim se sluchovym
postizenim, ktefi ovSem komunikovali pomoci znakového jazyka, v této skupiné bylo
59 Gcastnikd. K prekvapeni odbornikil se zjistilo, Ze urovei ¢tendiské gramotnosti je u obou

skupin nizsi, nez se ptivodné piedpokladalo.

Dale bylo zjisténo, ze niz§i uroven gramotnosti je u zédkt komunikujicich znakovym
jazykem. Vyjimku tvofila mald skupinka neslySicich déti s dvéma neslySicimi rodici,
kteti dosahli stejnych vysledki jako zaci komunikujici oralni metodou. Vyzkumnici (2017)
také nezjistili zadné rozdily mezi uzivateli kochlearniho implantatu a zdky kompenzovanymi
sluchadly. Celkové 48 % zakG komunikujicich mluvenym jazykem a 82 % zdki
pouzivajicich znakovy jazyk cCetlo pod urovni své vékové kategorie. V obou skupinach
(4. oralni a znakujici) vyslo zadkim Iépe hlaskovani (spelling) nez c¢teni, avSak oba dva

zkoumané vzorky mély podprimérné skore.

Soucéasti vyzkumu byla také skupina slySicich zaka s dyslexii, podle nichz byly
identifikovany dyslektické jevy, které napomohly k rozliSeni tzv. poor readers mezi
vzorkem neslySicich Zakli komunikujicich ordln€. Na zdkladé¢ vysledkd z testu Cteni
jednotlivych slov byl sestaven graf, kdy byli slysici i ob& skupiny neslysicich zaki rozdéleni
na primérné (average readers), slabé (poor readers) a extrémné slabé (extremely poor

readers) Ctendie. Bliz§i procentudlni rozlozeni popisuje obrazek €. 2. nize.

7., Dyslexie je specifickou poruchou uceni, kterd md neurobiologicky piivod. Je charakteristickd obtizemi
v presnosti a/nebo plynulosti rozpoznavani jednotlivych slov a nedostatecnou schopnosti hlaskovani a
dekodovani (Krejcova, 2019, s. 36).” Krejcova (2019) dale piSe, ze tyto obtize se poté projevuji ve
fonologickém zpracovani jazyka, jez nesouvisi s urovni dal§ich kognitivnich schopnosti ani se zptisobem
vyuky cteni.
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Obrazek €. 2: Procentudlni rozloZeni ctenarii (Reading and Dyslexia in Deaf children

[online])

Autofi tohoto Setfeni dosli k zdvéru, ze rozsah obtizi ve Cteni s porozuménim u zaku

se sluchovym postizenim je bez ohledu na komunikaéni pfistup alarmujici a je nezbytné

nutné, aby se tito zaci vypotadali s nedostatky v oblasti ¢teni, které jsou ditvodem jejich

nizké gramotnosti. Kolektiv autorti doporucuje, aby se intervence, jez probihaji u slySicich

zakt s dyslexii a jsou funkéni, zaméfily i na zdky se sluchovym postizenim, kteti

ve vyzkumném Setfeni vysli jako slabi, pfipadné extrémné slabi ctenafi. Kromé této

intervence je taktéZ zapotiebi posilit a nadale rozvijet jazykové dovednosti Zaka

se sluchovym postiZenim, nejen v mluveném (nebo znakovém) jazyce, ale také v pisemném

projevu.
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2 Dokumentarni ukotveni a mezinarodni vyzkumy ¢tenaiské

gramotnosti

Jak uz bylo zminéno v Gvodnich kapitolach, ¢tenaiska gramotnost se prolina do celého
zivota. Od utlého veku, kdy je dité v rodiné a v matetské Skole ptipravovano na proces uceni
¢teni, az po ptichod do zékladniho vzdé€lani, kde jsou tyto jeho dovednosti dale rozvijeny
a prevedeny do stadia uceni. V pozdéjsim véku se pak ctenafskd gramotnost prolina
do osobniho i pracovniho Zivota, kdy z poznatkli z precteného textu dokdzeme vytézit

informace uzitecné prave pro nasi kariéru nebo osobni zivot.

Jakym zpiisobem je cCtenafska gramotnost ukotvena ve Skolstvi a jak je porovnavana

gramotnost ¢eskych zakl se zaky z ostatnich statl, si zodpovime v nasledujici kapitole.

2.1 Kurikularni dokumenty

Mezi pedagogické dokumenty vymezujici pojeti, vzdélavaci obsah a cile patii rdmcové
vzdélavaci programy a Skolni vzdé€lavaci plany. Na stitni urovni, za niz zodpovida
Ministerstvo $kolstvi mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky (dale jen MSMT), se jedna
odva typy dokumentl. Jednim znich je Narodni program rozvoje vzdé&lavani v CR

a druhym jsou ramcové vzdélavaci programy (RVP).

RVP vydava MSMT pro kazdou fazi, tzn. pfedskolni, zdkladni, zdkladni umélecké, stredni
odborné vzdélavani a gymnazia. Opomenuti nejsou ani zaci se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Ti jsou vzdélavani podle ramcovych vzdélavacich programil pro obory zékladni
Skola specialni, praktick4 Skola jednoleta a prakticka Skola dvouletd. V minulosti k témto
dokumentiim patfil také rdmcovy vzdélavaci program, ktery upravoval vzdélavani zaka
s lehkym mentalnim postizenim, tato listina je v soucasnosti po skonéeni u¢innosti. Zaci
se specialnimi vzdélavacimi potiebami vyucovani ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu
v ramci spole¢ného vzdélani jsou vzdélavani dle RVP ZV, viz nasledujici podkapitola

RVP ZV (RVP zékladni vzdélavani).

Do kurikula samoziejmé spadaji i dalsi legislativni dokumenty jako je Umluva o pravech
ditéte, Listina zakladnich prav a svobod, dale pak zakon ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim,

zakladnim, stfednim, vys$Sim odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisti
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a zakon o pedagogickych pracovnicich ¢. 563/2004 Sb., ve znéni pozdé&jsich predpisi, které

se zabyvaji pravy a pojetim ditéte ve Skolstvi i v zivote.

RVP ZV (RVP zakladni vzdélavani)
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani proSel od svého vzniku nékolika
upravami, k posledni zméné doslo v roce 2023, kdy byl RVP ZV rozsifen o zohlednéni

specifickych vzdélavacich potieb zaki-cizinct®.

RVP je ¢lenén do &tyi &asti, které jsou dale rozdéleny do podkapitol. Cast C obsahuje
konkrétni vzdélavaci oblasti, v nasledujici kapitole si ptiblizime obsah vzd€lavaci oblasti
Jazyk a jazykova komunikace, protoZze pravé tento usek RVP ZV se od pocatku podili

na rozvoji kli¢ovych kompetencich tykajicich se ¢tendiské gramotnosti.

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace

Vzdélavani z této oblasti ziskavame v predmétech Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk,
pfipadné v dalSim cizim jazyce. Vzdélavaci oblast obsahuje tii slozky vzdélavaciho
programu: Jazykovd vychova, Literarni vychova a Komunikac¢ni a slohovd vychova.

Tyto skupiny maji rozd€len vzdelavaci obsah, jenZ by se mél ve vyuce vzajemné prolinat.

Z komplexni charakteristiky, ktera je uvedena v RVP ZV a pfedchazi konkrétnim
o¢ekdavanym vystupim, vyplyvd, Ze na ctendiskou gramotnost, obzvlasté na Cteni

s porozuménim je kladen nejvétsi diiraz pravé v oblasti Komunika¢ni a slohové vychovy.

,» ..., ZdcCi Se uci vaimat a chapat ruznd jazykova sdéleni, ¢ist s porozumenim, kultivované
psat, mluvit a rozhodovat se na zakladé precteného nebo slySeného textu rizného typu
vztahujictho se k nejriiznéjsim situacim, analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah

(RVP ZV, 2023, 5. 16)“

Neznamena to vSak, Ze v ostatnich slozkach uz neni o ctendfské gramotnosti zminka.
Literarni vychova uc¢i poznévat riizné literarni druhy pomoci ¢etby, skrze ukazky se zak uci
rozpoznavat jejich charakteristické rysy, formuje si a sdili vlastni ndzory na ptectené dilo.
Déle se uci rozpoznavat skutecnost od fikce, rozviji své dovednosti v oblasti interpretace

¢i ve vytvareni vlastnich literarnich textii. Jazykova vychova zase dbé na spisovnou vrstvu

8 ,Za 7aky-cizince oznafujeme v eském Skolstvi zaky, ktefi maji jiné ob&anstvi nez Geské (Narodni Gstav pro
vzdélavani).*
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jazyka a seznamuje zaka s dal$imi jazykovymi rovinami. Snazi se vést zaky ,,k presnému
a logickemu mysleni, které je zakladnim predpokladem jasného, prehledného

a srozumitelného vyjadrovani (RVP ZV, 2023, s. 16). “

Mezi vytyéené cile této vzdélavaci oblasti, které vedou zaka v rozvijeni jeho klicovych
kompetenci uceni patii napft.: ,, pochopeni jazyka jako dilezitého ndstroje celozivotniho
vzdeélavani, samotné ziskavani informaci z riiznych zdroji a zvladnuti prace s jazykovymi
a literarnimi prameny i s texty riizného zaméreni, individualni proZivani slovesného
uméleckého dila, ke sdileni ctendrskych zazZitku, k rozvijeni pozitivniho vztahu k literature
i kdalsim druhiim umeéni zalozeném na uméleckém textu a k rozvijeni emociondlniho
a estetického vnimani, atd. (RVP ZV, 2023).” Dalsi cile hovofi také o kulturné
spolecenskych zdsadach, uméni konverzace a respektu ke kultufe nasi i ostatnich néarodu,

coz jsou kompetence tykajici se obCanstvi.

Ocekavané vystupy vzdélavaciho obsahu jsou rozdéleny dle vyse popsanych slozek, obdobi
a stupnd vzdelavani, tzn. prvni a druhy stupenn zakladni Skoly. Vzdé€lavaci vystupy,
jez se tykaji intaktniho zactva jsou doplnény o minimalni doporu¢enou troven ocekavanych
vystupli zakll se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v ramci pfiznanych podplrnych

opattent.
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KOMUNIKACNI A SLOHOVA VYCHOVA

Ocdekavané vystupy

7ak

CJL-9-1-01 odliSuje ve éteném nebo slySeném textu fakta od ndzorii a hodnoceni, ovéfuje
fakta pomoci otizek nebo porovadavanim s dostupnymi informadcnimi zdroji

CJL-9-1-02 rozliSuje subjektivni a objektivni sdéleni a komunikacni zdmér partnera

v hovoru
CJL-9-1-03 rozpozndvi manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujimd k ni kriticky
postoj

CJL-9-1-04 dorozumivd se kultivované, vystizné, jazykovymi prostiedky vhodnymi pro
danou komunikacni situaci

CJL-9-1-05 odliSuje spisovny a nespisovny projev a vhodné usivd spisovné jazykové
prostiedky vzhledem ke svému komunikaénimu zaméru

CJL-9-1-06 vmluveném projevu piipraveném i improvizovaném vhodné ufivd verbdlnich,
nonverbalnich i paralingvdalnich prostiedkii Feci

CJL-9-1-07 zapojuje se do diskuse, Fidi ji a vyuzivi zdsad komunikace a pravidel dialogu

CJL-9-1-08 vyufivd zdaklady studijniho &eni — vyhledd klidovd slova, formuluje hlavni
myslenky textu, vytvoii otazky a struéné poznamky, vypisky nebo vytah
Zpiecteného textu; samostatné pripravi a s oporou o text prednese referdt

CJL-9-1-09 wuspoiddd informace v textu s ohledem na jeho ticel, vytvo¥i koherentni text
sdodriovanim pravidel mezivétného navazovani

CJL-9-1-10 vyuZivd poznatkii o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné spravnému
pisemnému projevu a k tvoiivé praci s textem nebo i k vlastnimu tvorivému
psani na zakladé svych dispozic a osobnich zajmii

Minimalni doporuéena trovei pro dpravy ofekavanych vystupii v ramei podpirnych opatieni:

zak

CJL-9-1-01p, CJL-9-1-08p cte plynule s porozuménim; reprodukuje text

CJL-9-1-04p, CJL-9-1-05p komunikuje v béznych situacich, v komunikaci ve skole uziva
spisovny jazyk

CJL-9-1-09p, CJL-9-1-10p pise bézné pisemnosti; podle piedlohy sestavi viastni Zivotopis
a napise zadost; popise déje, jevy, osoby, pracovni postup,; vypravi podle
predem pripravené osnovy; s vhodnou podporou pedagogickeho pracovnika
pisemné zpracuje zadané téma

Obrazek €. 3: Ocekavané vystupy pro 2. stupen v oblasti Komunikacni a slohové vychovy

Ctenafskd gramotnost se vSak netykd pouze vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace, nybrz zasahuje i do dalSich odvétvi, ktera souviseji s formovanim zaka a
s jeho ptipravou pro zivot po Skole. Mezi takové oblasti patii napt. Informatika (I-5-2-02
popise jednoduchy problém, navrhne a popise jednotlivé kroky jeho feSeni), Télesna
vychova (TV-9-3-01 uziva osvojované nazvoslovi na trovni cvi¢ence, rozhod¢iho, divéaka,

¢tenafe novin a Casopisti, uzivatele internetu), Clovék a jeho svét nebo Clovék a spolecnost.
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Konkrétni zminku o rozvoji a podpofe ¢tenarské gramotnosti nalezneme az v doplitujicich
vzdélavacich oborech, konkrétné u etické vychovy a audiovizudlni vychovy. Tento odkaz
je vSak velmi sporadicky. Na tento problém, stejné¢ jako na nevhodné uzivani pojmu
¢tenafské kompetence a Ctendiské strategie, upozornily uz pied lety autorky Vicherkova,

Refichova (2016).

. (...) Eticka vychova obsahuje informaci, Ze eticka vychova umozZnuje zaroven rozvijet
Ctenarskou gramotnost ve smyslu porozuméni textiim, posouzeni spolehlivosti a platnosti
informaci a jejich vyuziti v zZivoté. V charakteristice vzdélavaciho oboru Filmova/
Audiovizuadlni vychova je Cctenarska gramotnost zminéna v souvislosti s vyuzZivanim
odbornych a kritickych textu pri osvojovani si dovednosti detailné interpretovat

filmovd/audiovizualni dila (Vicherkova, Rerichovd, 2016, s. 1 9).“

Novié revize RVP ZV, podle niz by se mélo zagit vyucovat od $kolniho roku 2025/2026°
slibuje Gipravy v oblasti kompetenci a gramotnosti. Zmény se maji zaméfit vice na hlubsi
porozuméni mensiho objemu uciva, vybér jadrového a rozsifujiciho uciva nebo zavedeni
dal§ich uzlovych bodid, popisuje Narodni pedagogicky institut na svych webovych
strankach. Veskeré ipravy jsou uvedeny a zobrazeny ve Strategii vzdélavaci politiky Ceské

republiky do roku 2030+'°.
RVP ZSS (Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni $kola specialni)

Dil I - Vzdélavani Zaki se stfedné téZkym mentalnim postiZenim

Ramcovy vzdélavaci program, ktery je urCen pro vzdélavani zakd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, je rozdélen do Ctyft Casti. Prvni z nich vymezuje specifické principy
RVP, ¢ast B charakterizuje obor vzdélavani véetn€ povinnosti Skolni dochazky, organizace
vzdélavani, hodnoceni vysledki, ¢i ukonceni zakladniho vzdelani. Treti ¢ast (C) je rozdé€lena
na dva dily, pficemz prvni oddil se zabyvd pojetim a cili vzdélavani, klicovymi
kompetencemi a poté jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi, prifezovymi tématy a rimcovym
uc¢ebnim planem. Prvni dil je ur€en pro vzdélavani zakl se stfedné téZkym mentdlnim

postizenim. Druhy dil se vénuje vzdélavani zakd s téZzkym mentalnim postizenim

? Planovano minimalné pro prvni stupefi vzdélavéani a v Sestych rocnicich.
10 Strategie 2030+
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a soubéznym postizenim vice vadami. Tento Gsek obsahuje stejné podkapitoly, jez obsahuje

1 prvni dil, vyjimkou jsou pouze priifezova témata, ktera nejsou uvedena.

Pojeti vzdé€lavani na zakladni Skole specidlni se od zakladni Skoly hlavniho vzd€lavaciho
proudu odliSuje v n¢kolika ohledech. Jedné se piedev§im o vystup, s nimz zaci odchazeji
po ukonceni zakladni Skoly. Zatimco Zaci na ,,bézné* zakladni Skole odchazeji na konci
posledniho ro¢niku ze Skoly s vysvédCenim, na némz je dolozka, ze zak ziskal zakladni
vzdélani, tak absolventi zakladni Skoly specialni maji na vysvédceni uvedeny zaklady
vzdélani. Dalsi odlisnosti je také doba studia, kdy Skolni dochazka trva deset let (prvni
stupen tvofi 1. az 6. tfida, druhy stupen pak 7. az 10. tfida). Od zakladni Skoly v hlavnim

vzdélavacim proudu se lisi i zaméfenim obsahu vyuky a organizaci vzdélavani.

Vzdélavaci oblast Jazykova komunikace

Obsah vzdé&lavaci oblasti je rozdélen do oborii Cteni, Psani a Refova vychova. V oboru
Cteni si Zaci postupné osvojuji pismena, slova, véty. Ui se pracovat a rozvijet ¢tenaiské
dovednosti pii praci s jednoduchymi a pfijatelné dlouhymi texty. Dulezitost je autory
RVP pro specialni vzdélavani kladena zvIast€é na povzbuzovani zdymu o cteni,

jako k jednomu ze zdroji informaci.

V oboru Psani se rozviji zakovy grafické dovednosti, prace sjemnou motorikou

a grafomotorikou. Timto procvi€ovanim by si Zaci méli stimulovat své mysleni.

Ctenafska gramotnost neni v ramci RVP ZSS konkrétné zminovana, nicméné jeji vybrané
slozky obsahuji ocekavané vystupy. Z prvniho stupné sem miizeme zafadit ocekavané

vystupy z oblasti ¢teni:
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Ocekavané vystupy — 1. obdobi

zak by mél

> dbat na spravnou vyslovnost, tempo veci a pravidelné dychani
Cist slabiky a dvojslabiéna slova, skladat slova ze slabik

tvoFit véty podle obrazkii

orientovat se na strance i Fadku

chdpat obsah kratkych vét doplnénych obrazkem

s

YV VVY

Ocekavané vystupy — 2. obdobi
zak by mél
» zvladat éteni probranych tiskacich i psacich pismen
rozlisit stejné znéjici slova riizného vyznamu
umét reprodukovat krdtky text podle ilustraci a ndavodnych otizek
orientovat se ve vété
Cist s porozuménim jednoduché véty
predndset kratké Fikanky a basnicky

Y VVVVY

Obrazek ¢. 4 Ocekavané vystupy pro 1. stupen v oblasti cteni

Pod témito vystupy se ukryva ucivo, jez se tyka uceni se ¢teni (bud’ analyticko-syntetickou
metodou, ¢i jinym alternativnim zptisobem), vyvozovani hlasek a pismem, déleni a skladani
slov. Autofi pak dale uvadéji diferenciaci zrakového a sluchového vnimani, ¢teni za pomoci
obrazki, slabik, slov a jednoduchych vét v¢etné jejich tvofeni. Opomenut neni ani poslech,
kdy se zaci maji ucit soustfedit na vypravéni rtiznych zanrG zlidové slovesnosti

(napft. pohadky, fikanky, aj.)

Na druhém stupni je prace zaki zaméfena uz na vétsi praci s textem. Zak zakladni $koly
specidlni by mél jiZ v tomto obdobi zvladat piecist celou abecedu v tiskaci i psaci podobé,
precist si kratky jednoduchy text (napf. navod, novinovy c¢lanek apod.), v némz se bude
orientovat a zapamatuje se informace obsazené v ném. DalSim ocekdvanym vystupem
jerovnéz reprodukce snadného textu, pfednes fikanky (basn€) a orientovat se

v jednoduchych névodech podle obrazki.

Jako velmi podstatny ocekavany vystup je ziskdani pozitivniho vztahu k literature. Tento bod
shledavame za velmi dilezity, nebot’ 1 kdyz se jednd o Zaka, u n¢hoz nejsou predpoklady,
Cist* z Zakovy strany velmi dilezitym pro jeho budouci Zivot mimo $kolu. V oblasti uciva

se objevuje prace s textem, stejné jako na prvnim stupni, tak i zde je doporucovan poslech a
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reprodukce piedteného. Zak by mél byt schopen rozlisovat i vybrané zakladni literarni pojmy
(napf. spisovatel, Ctenaf, kniha, divadlo, film...) a seznamit se s nékterymi literarnimi druhy
z oblasti literatury pro déti a mladez. Samostatnym bodem je socialni Cteni, za néjz
se povazuje ,, pozndvani, interpretace a primeérené reagovani na zrakova znameni a symboly,
piktogramy, slova, skupiny slov, které se casto objevuji v okolnim prostiedi nebo v Sirsim
kontextu, a to bez toho, aby byly vyuzivany cteci technické dovednosti (Globalni cteni,

dostupné online).

Co se tyka oblasti Re¢i, mél by byt zak druhého stupn& schopen srozumitelného projevu.
To znamena, ze by méla byt vyuzita §irsi slovni zasoba, kladen diiraz na spravnou vyslovnost
a pouzivani spravné gramatické struktury. V kazdodennim zivoté by mél zak zvladat
pouzivat vhodné komunikaéni prostfedky s ohledem na danou situaci a ovladat zékladni
pravidla komunikace. Redova vychova dale zahrnuje napt. dramatizaci &i pievypravéni

ptibehu, divadelniho nebo filmového déje.

Ctenaiska gramotnost je okrajové zapojena také do oblasti Clovék a jeho svét, kde by mél
zak dokazat popsat rizné jevy ze svého okoli (napf. pfirodu, cestu do Skoly, upozornit
na své zdravotni potiZe atd.). Opomenuta neni ani v dal3ich oblastech (Clovék a spole¢nost,

Clovék a pfiroda...) a prifezovych tématech (Medialni vychova, Multikulturni vychova).

Dil I - Vzdélavani zaki s téZkym mentalnim postiZenim a soubéZnym postiZzenim vice
vadami

specificky pfistup, kromé& specidlni pedagogické péce je dilezité ptizpusobit vyuku i
prostiedi jejich individudlnim potfebam.

Ramcovy vzdélavaci program obsahuje celkem pét vzdélavacich oblasti — Clovek
a komunikace, Clovék a jeho svét, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace.
V nasledujici podkapitole si blize popiseme vzdélavani vramci oblasti Clovék

a komunikace.

Vzdélavaci oblast Clovék a komunikace (rozumova a Fecova vychova)
Tato vzdélavaci oblast méa stézejni postaveni ve vzdélavani a vychové Zakl s téZkym

zdravotnim postiZenim, protoze pravé v ramci uceni rozvijeji své komunikacni dovednosti,
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pticemz ne vzdy se musi jednat o mluveny nebo psany jazyk. Ramcovy vzdélavaci program
umoziuje zaky vzdélavat pomoci jinych alternativnich nebo augmentativnich

komunikac¢nich systémti.

Obsah vzdélavaciho procesu je rozdélen na Rozumovou vychovu a Re¢ovou vychovu. Cile
vzdelavani vedou k zaka k: ,,rozvijeni rozumovych schopnosti na optiméalni moznou troven,
uplatnovani zakladnich hygienickych a sebeobsluznych dovednosti a rozvijeni samostatnosti
pii kazdodennich cinnostech, rozvijeni feCovych schopnosti, pfipadné osvojeni
komunikac¢nich dovednosti za pouziti netradi¢nich metod komunikace (napft. socialni ¢teni,
piktogramy, nonverbalni komunika¢ni metody), osvojeni zékladii orientace, rozvijeni

poznavacich schopnosti, osvojeni zékladi psani hiilkového pisma.

2.2 Mezinarodni vyzkumy

O tcasti Ceskych skol, potazmo 74k, v mezinarodnich vyzkumech stoji zminka v tzv. Bilé

knize neboli v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice.

wrovnavaci data publikovana v pravidelné vydavanych rocenkdach a analyza zakladnich
trendii vzdélavaci politiky vyspélych zemi svéta budou pro CR piredstavovat jeden z hlavnich
nastrojii pro posuzovani urovné ceského vzdelavaciho systému (Narodni program rozvoje

vzdélavani v Ceské republice, 2001, s. 31).

PISA

Program pro mezinarodni hodnoceni z4kti (PISA ') je program, jenz spad4 pod OECD. PISA
se zabyvd méfenim schopnosti vyuzivani znalosti a dovednosti u patnactiletych Zakda.
Testovani je zaméfeno na oblasti zabyvajici se ¢tendfskou, matematickou, ptirodovédnou
gramotnosti 74kl a jeji vyuziti v redlném Zzivoté. Dle tvlrci je hlavnim zdmérem celého
Setfeni poskytnout piedstaviteltim Skolské politiky informace o uspe€Snosti a efektivité jejich

vzdélavacich systémi v jejich zemi, uvadi Ceska §kolni inspekce!?.

Mezinarodni Setfeni PISA je povaZovano za nejvétsi svétovy vzdélavaci vyzkum a jednu

z hlavnich aktivit Organizace pro hospodéiskou spolupraci a rozvoj'>. Za cely tento program

! Programme for International Student Assessment
12.CSI
13 Mezinarodni organizace OECD
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zodpovidd nékolik nadnarodnich spolecnosti (ACER, O.A.T., Wstat, cApStAn nebo
HallStat). V Ceské republice ma na starost piipravu, realizaci vyhodnocovéni testovani

PISA Ceska kolni inspekce.

Setieni PISA se od ostatnich mezinarodnich vyzkumd jako je PIRLS ¢ TIMSS odliSuje tim,
7e klade v&tsi dtiraz na dovednosti v oblasti funkéni gramotnosti, které maji, dle CSI, ,, velky
vyznam pro uplatnéni mladych lidi v jejich dalsim Zivote, at jiz pri jejich dalsim studiu, nebo
po vstupu na pracovni trh. “ Vyzkum dovednosti probiha vzdy v tfiletém intervalu, pfi¢emz
kazdy vyzkumny cyklus se zamétuje na jiné odvétvi gramotnosti. V letoSnim roce (tj. 2024)
byly publikovany vysledky posledniho vyzkumného Setfeni uskutecnéného v roce 2023,
jehoz zaméteni se tykalo tvirc¢iho mysSleni a finanéni gramotnosti. Posledni vyzkumny
proces, jenz se zabyval ¢tenafskou gramotnosti a jehoz soucésti byli 1 ¢eSti zéci, probéhl

v roce 2018 a celkem se ho zucastnilo 79 zemi.

Utastniky vyzkumu, jak jiz bylo feteno vyse, jsou Zaci konkrétniho véku (15 let), ne t¥idy,
&i roéniku. V tomto véku vétsina zaka konéi povinnou §kolni dochazku, nejen u nas v Ceské
republice, ale také v zahrani¢i. Ceska kolni inspekce uvadi, Ze piiblizné polovina zaki
ve véku patnacti let je na trovni sekundarniho vzdélavani ISCED 2 (tj. v devatém ¢i niz§im
ro¢niku zékladni Skoly) a druha polovina na Grovni vyssiho sekundarniho vzdélavani ISCED

3 (v 10. ro¢niku Skolni dochéazky).

., Cilova populace PISA v Ceské republice tedy zahrnuje jak Zdiky zdakladnich skol a
viceletych gymnazii, tak zdky ctyrletych gymnazii, strednich odbornych skol s maturitou,
stiednich odbornych Skol bez maturity a zaky specialnich ¢i praktickych skol (O Setieni
PISA, Ceska Skolni inspekce, [online].

Vybér zakh pro vyzkum je koncipovan tak, aby se kromé& porovnani jejich vysledki daly
porovnat i rozdily mezi jednotlivymi Skolami, jejich typy nebo umisténim v regionu.
Vzhledem k opakujicim se Setfenim je mozné porovnavat vysledky, respektive vyvoj
aktudlni situace v konkrétnich zemich i z Casového hlediska. Pro kaZzdou zapojenou instituci

(8kolu), je po absolvovani a vyhodnoceni vyzkumu vypracovana tzv. Skolni zprava.
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Vysledky Setieni PISA v roce 2018
S ohledem na dobu, kdy byla tato diplomovéa prace vypracovana, jsou uvedeny vysledky
ze Setfeni PISA zroku 2018, divodem je absence aktualnéjSiho Setfeni zabyvajiciho se

primarné ¢tenaiskou gramotnosti.

Primérné bodové ohodnoceni zemi OECD a Evropské unie Cinilo 487 bodu, pfi¢emz
na nejvyssich prickach, co se tyce porozuméni textu, se umistili zaci z Estonka, Kanady,
Finska, Irska a Korejské republiky. Tito zaci se v kazdém z cyklu zaméfeném na Ctenaiskou
gramotnost umist'uji na prednich pozici, téchto vysledkli nedosahuji jen v oblastech
Ctenaiské gramotnosti, ale i v ostatnich. Dal§imi evropskymi staty, které se umistili
pred Ceskou republikou byly napt. Polsko, Svédsko, Velka Britanie, Déansko, Norsko,
Némecko, Slovinsko, Belgie, Francie ¢i Portugalsko. Cesti Zaci ziskali v roce 2018 celkem
490 bodt, coz je vysledek, ktery dle zpravy CSI odpovidd priméru zemi OECD a je
srovnatelny s vyse uvedenymi evropskymi staty a v ramci Evropské unie se miizeme zaradit
k nadprimérné hodnocenym zemim. Naopak dals$i sttedoevropské staty jako je Slovensko
a Mad’arsko se oproti Ceské republice dlouhodobé& propadaji pod bodovy primér OECD.
Pokud porovname vysledky z ptedchozich let s rokem 2018, dojdeme ke zjisténi, Ze Cesti
zaci podavaji v pribchu let vysledky pfiblizn€ na stejné trovni. Nejvétsi propad byl v roce
2009, kdy bodové ohodnoceni dosahlo 478 bodil, naopak v letech 200 a 2018 je bodové
rozhrani minimdlni (rok 2000 — 492 b., rok 2018 — 490 b). Nejvyssiho skore dosahli zaci
v roce 2012, kdy ziskali 493 b., tento ro¢nik vSak nebyl primarné¢ zaméten na Ctendiskou

gramotnost.

PIRLS

Stejn¢ jako vySe popsané Setfeni PISA patii 1 Progressin International Reading Literacy
Study, zkracené PIRLS mezi mezinarodni vyzkumné programy, které se zabyvaji ¢tenarskou
gramotnosti. Na rozdil od PISA se tento vyzkum zaméfuje na Zactvo 4. ro¢nikii zdkladnich
$kol. Tento zptisob 3etfeni probiha v pétiletych cyklech. Setfeni PIRLS je stejné jako
vyzkumny proces PISA vytvoien nékolika odborniky z riiznych zemi a snazi se, dle Ceské
Skolni inspekce, pracovat s nejnové€jSimi poznatky a piistupy k hodnoceni ctendiskeé

gramotnosti.
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., Setireni PIRLS klade diraz na funkcni povahu éteni, tj. na schopnost porozumét riiznym

typum textii a ziskané informace dale vyuzivat (Inspirace pro rozvoj ctenarskych dovednosti,

PIRLS 2021, CSI, s. 12)*

PIRLS ve svém vyzkumu nepracuje pouze suméleckymi texty, ale nabizi zakim i
neumélecké. Vzhledem k ménici se podobé spolecnosti a s tim souvisejicim rozvojem
digitalnich technologii se pfizplisobila i forma testovani. V roce 2021 se pteslo z tiSténé
verze na digitalizovanou, autofi tuto zménu zdivodnili tim, Ze Cteni na internetu se stava
soucasti kurikula a je jednim z hlavnich zplisobtl jimiz Z4ci ziskavaji nebo sdileji informace,

uvadi Narodni zprava mezinarodniho Setfeni PIRLS 2021.

Ctenafska gramotnost je hodnocena na zakladé dvou uéelti. Prvnim z nich je &teni pro ziskani
literarni zkuSenosti a druhym, &teni pro ziskani a pouzivani informaci. Ugel zalozeny
na literarni zkuSenosti vychazi ze ¢teni literarnich textl (beletrie, literatury pro déti a mladez,
tzn. textll soucasnych i tradi¢nich.), zatimco druhy zamér je postaven na neuméleckych
textech, znichz Zaci Cerpaji informace (muize se jednat o souvislé i nesouvislé texty,
napf. z oblasti historie, biografie ¢i jiné védy). Soucasti neumé&leckych textd mohou byt
ruzné grafy, tabulky, nebo seznamy. Rozsah uméleckych ¢i neuméleckych textl se pohybuje
v rozmezi 500 — 850 slov. Celkovy pocet textil je osmnact, devét literarnich (uméleckych) a
devét informacnich (neuméleckych) textd. Jednotlivé texty jsou rozd€leny do tii urovni,
podle obtiZnosti. Podrobnou charakteristiku jednotlivych stupnil obtiznosti textl v testovych

ulohéach popisuje tabulka €. 1.

Uroveii
. Pocet slov | Popis
textu
Literarni texty
Linearni struktura, explicitné srozumitelné poselstvi, jednoduse
Snadné 500-600 popsané postavy, bézna slovni zdsoba a jednoduché vétné
konstrukce.
Informacni texty
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Texty sjasnou strukturou, jednoznaénym vyznamem a

jednoduchou vétnou stavbou.

Stiedné
600-800
obtizné

Literarni texty

Stfedné obtizné texty s narativni strukturou a jasnym sdélenim;

obrazky obsahujici dulezité informace.
Informacni texty

Texty stfedni obtiznosti, které jiz nejsou souvislé, obsahuji
grafické prvky s dulezitymi informacemi, nakresy, fotografie

s popisky, ¢asovou osu apod.

Obtizné 800-900

Literarni texty

Testy, které umoziuji zkoumat rizné vyznamové roviny — déjové
zapletky, vyvoj postav apod.

Obsahuji abstraktni myslenky, $ir§i slovni zasobu a obrazna
vyjadreni.

Informacni texty

wevr

vvvvvv

Tabulka ¢&. 1: Urovei textd v Setieni PIRLS 2021 (Néarodni zprava PIRLS 2021, s. 22,

[online])

Pro kazdou tiroven ¢tenaiské gramotnosti byla stanovena minimalni hranice bodu, které zak

musi dosahnout, nizkd (400 bodl), stiedni (475 bodit), vysoka (550 bodl) a velmi vysoka

N 24

strategii ¢teni s porozuménim. VSechny urovné jsou podrobné popsany v Narodni zprave

PIRLS 2021 na str. 23.

Ve zpravé jsou taktéz vymezeny faktory, kterou mohou ovlivnit obtiznost testovych uloh,

patii mezi n&: rozlozeni informaci v textu a mnozstvi hledanych informaci; mnoZstvi

konkurenénich informaci, jako jsou napf. informace obsazené v nabidkich ve vybéru
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odpovédi; dale pak rozsah informaci potfebnych k zodpovézeni otazky. Autoii také uvadeji
jako dalsi faktor shodu mezi otdzkou a informacemi v textu (napi. formulace otazky
s vyuzitim synonymniho vyjadieni), ¢i znalosti, zkuSenosti, pfesvédCeni a nazory potiebné

k zodpovézeni otazky (Narodni zprava PIRLS 2021).
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3 ZAaK se soubéZnym postiZenim vice vadami na zakladni §kole

Predeslé kapitoly se vénovaly Ctendistvi, Ctendiské gramotnosti a jejim zakotveni
ve Skolském kurikulu. Tato ¢ast diplomové prace si dava za cil seznamit a popsat zaka

s kombinovanym postizenim na zékladni Skole.

3.1 Vymezeni pojmu Zik se soubéZnym postizenim vice vadami

V aktualni terminologii hovofime o zaku s né€kolikaCetnym postizenim jako o zéku
se soubéznym postizenim vice vadami, nicméné v minulosti terminologie hovotila o zaku
s kombinovanym postizenim nebo nékolikandsobnym postizenim. Nasledujici podkapitola

ptedstavuje nékolik popisit osob s kombinovanym postiZzenim, dnes soubéznym.

Lechta (2010) se v tvodni kapitole své publikace'* zabyva tim, jakym zplisobem oznagovat
déti s postizenim a bez né¢ho. Zamysli se na do pojmy ,,norma* a ,,normalita” ve smyslu
uzivani ,normalni ¢loveék®, pfiCemz dochazi k nazoru, Zze jejich pouziti pro osoby bez
postizeni lze povazovat za fikci, nebot’ v sou¢asném Skolstvi jsou tfidy heterogenni.
Znamena to, ze v kazdé tfid¢ jsou Zaci z odliSnych socidlnich prosttedi, s jinymi potfebami,
z4jmy a predpoklady pro uceni. Za nevhodné terminy povazuje Lechta (2010) také pojmy
»zdravy® z davodu, Ze ,,i clovek s postizenim miize byt totiz zdravy (napr. neslysici lidé se
neciti nemocnymi, a i z pracovnépravniho hlediska mohou byt zaméstnani na plny pracovni
uvazek) (Lechta, 2010, s. 20) “. Za dal$i nevhodny termin povazuje také ,,nepostizeny* a to
z diivodu, kdy by se s nim sloZitéji zachazelo v odborné literatufe. Nejméné nevhodny je dle
Lechty (2010) vyraz intaktni, jenz sice také neni zdaleka vyhovujici, ale ma nejméné
zaporu.

Termin postizeni se v odborné literatuie stale vyskytuje. Slowik (2016) ho definuje

na zakladé Mezinarodni klasifikace vad, postizeni a handicapti'® nasledovné:

,, Postizeni (disability) znamena omezeni nebo ztratu schopnosti vykondvat ¢innost zpiisobem

nebo v rozsahu, ktery je pro cloveéka povazovan za normalni. (Slowik, 2016, s. 27) “

14 Zaklady inkluzivni pedagogiky
15 Mezinarodni klasifikace vad, postizeni a handicapti ICIDH (WHO, 1980). ICIDH — Mezinarodni klasifikace
funkc¢nich schopnosti, disability a zdravi
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Bartoiiova s Vitkovou (2022) upozoriiuji na kritiku pouzivani terminu postizeni, fungovani
specialnich skol a prosazujici se myslenku inkluzivniho vzdélavani, které vedly ke zméné
v Ceské legislative, jez upravila termin zak s postizenim na zak (dité, student) se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Za zdky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami povazuji
Bartoniova s Vitkovou (2007 in Pipekova, 2010) Ziaky se zdravotnim postiZenim —
télesnym, zrakovym, sluchovym, mentalnim, autismem, vadami feci, soubéznym postizenim
vice vadami a specifickymi poruchami uceni nebo chovani, dale pak Zaky se zdravotnim
znevyhodnénim — zdravotn¢ oslabeni s dlouhodobym onemocnénim a leh¢imi zdravotnimi
poruchami vedoucimi k porucham uceni a chovani a neopomnély ani na Zaky se socialnim
znevyhodnénim — Zzici z rodinného prostfedi s nizkym socidlné kulturnim postavenim,
ohrozeni socialné patologickymi jevy'®, s nafizenou tistavni pééi nebo ochrannou vychovou,
zaci azylanti a samoziejmée také Zaci nadani. Do této kategorie by spadali také Zaci-cizinci

i Zaci s odliSnym mateiskym jazykem.

., Postizeni chapeme jako trvalé piisobeni na kognitivni, emocionalni a socialni vykony,
pricemz toto postizeni zpuisobuje ztizenou socidlni interakci, neuplné nebo chybéjici
prebirani spolecenskych roli, které odpovidaji veku a pohlavi. (Bartonova, Vitkova, 2022,
s.7)"

Vétsina odbornych publikaci diferencuje postizeni na zdravotni, smyslova, pfipadné
socialni. Michalik, Valenta (2006) a Vitkova (2006) in Bartonova, Vitkova (2022)
se zminuji, ze se nejcastéji setkdvame s postizenim télesnym, mentalnim, zrakovym,
sluchovym, s narusenou komunikac¢ni schopnosti a s kombinovanym postiZzenim. Je vSak
dilezité si uvédomit, ze v praxi se velmi Casto setkdvame s zaky, ktefi maji ke svému
primarnimu postiZzeni pridruzené néjaké dalsi znevyhodnéni ¢i poruchu. Na tento fakt

upozornuje ve své publikaci i Josef Slowik (2016).

,,Jde o natolik ruznorodou skupinu znevyhodnéni, ze prakticky neni mozné vytvorit jednotny
klasifikacni systém, a neni dokonce ani ustalena terminologie pouzivanda na deskripci
pripadii takto handicapovanych osob: pouzivaji se pojmy kombinované postizeni, postizeni

vice vadami, vicendsobné postizeni apod. (Ludikova, 2005 in Slowik, 2016).

16 Rizikovym chovanim
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Pro ucely této diplomové prace budeme pouzivat pojem soubézné postizeni, popiipade
soubézné postizeni vice vadami. Slowik dale uvadi, ze kombinované postizeni byva casto
tzv. syndromy. Jako konkrétni ptiklady uvadi: Downlv syndrom, Turneriiv syndrom,

Edwardstv syndrom aj.

Soubézna postizeni vice vadami nemusi byt vZdy na prvni dojem ziejmé hned po narozeni.
Nektera znevyhodnéni mohou ¢lovéka potkat béhem zivota, je mozné, ze se projevi a jsou
diagnostikovana v raném stadiu, ¢i ve Skolnim veku, ale miize se stat, Ze se jejich rysy

projevi az v dospélosti (napt. Ushertiv syndrom).
Fischer (2024) uvadi klasifikace dle doby vzniku postizeni nasledovné:

o Handicapy a poruchy vznikl¢ v disledku plsobeni prenatalnich, perinatalnich

nebo postnatalnich etiologickych faktorii

Je potfeba mit na paméti, abychom jednotlivé zaky ,,neSkatulkovali“ nebo ,,nedavali jim
nalepky‘ na zdklad¢ toho, jestli maji postizeni, ¢i nikoli. Z etického hlediska, at’ uz budeme
hovofit o Z&kovi intaktnim, s postiZenim, vadou, poruchou, nebo se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, upozoriiujeme tim okoli na jeho odliSnost od jedinci majoritni

spolecnosti.
Podle Slowika (2016) jsou nej€astéjsi tyto kombinace postizeni:

o s mentdlnim postiZenim
Mezi kombinovand postiZeni, ktera se nejcastéji objevuji ve spojeni s mentalnim
postizenim, se fadi télesné znevyhodnéni, nékdy to mohou byt 1 smyslové vady.
Slowik (2016) uvadi, ze nejcastéji se tyto kombinace objevuji u détské mozkové
obrny!’.
hybnosti, a to motoriky — pohybové i mluvni (Bartonova, Vitkova, 2022, s. 38). “
Lechta (1996 in Klenkova, 2010) zmifiuje mozné poruchy, které 1ze pozorovat u déti

s mozkovou obrnou, konkrétné se jedna o poruchy motoriky, mentalni retardaci,

17V soucasnosti hovotime pouze o mozkové obrné, bez piivlastku ,,détska“, proto i v této praci budeme dale
hovofit o0 mozkové obrné.
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poruchy chovani, poruchy télesného vyvoje, poruchy zraku a sluchu, epilepsii a
poruchy hmatové diskriminace.

Forma naruseni hybnosti zdlezi na konkrétni formé¢ mozkové obrny, ale hlavné na
stupni postizeni ptislusného jedince. Kromé poruch hybnosti a jejiho opozdéného
vyvoje uvadeéji Bartonova s Vitkovou (2022), obdobné¢ jako Lechta (1996), také
obtiZe v oblasti rozumového vyvoje a zmifuji také mozné epileptické zachvaty. Zaci
s mozkovou obrnou mohou byt omezeni kromé hybnosti i po strance smyslové.
Rigan, Krej¢itova (1997 in Bartofiova, Vitkova, 2022) pisi, ze polovina déti
s mozkovou obrnou mé zrakovou vadu, jako piiklad uvadéji strabismus'®. Kromé
strabismu muze u téchto osob dojit ke vzniku tupozrakosti, u pfed¢asné narozenych
déti pak hrozi vznik retinopatic nedonoSenych. Dle Kvétonové-Svecové
(in Bartoniova, Vitkova, 2022) se jedna az 0 9,3 % d¢ti ve véku od 0 — do 5 let.
Mimo zrakové postizeni se mohou osoby s mozkovou obrnou potykat
také se sluchovymi nebo logopedickymi vadami.  Typickou poruchou feci
u mozkové obrny je dysartrie!®. Klenkova (2010) v odborné literatuie popisuje
vyvoj feéi u ditéte s MO?® a zmifuje tyto konkrétni obtiZe, jez mohou vyvoj ovlivnit:
vyskyt dalSich poruch (napt. sluchové postizeni, epilepsie, Casté hospitalizace
v nemocnicich). Autorka (2006) ve své publikaci upozoriiuje na fakt, pokud jsou
postiZeny 1 svaly fecovych organt, dochazi ke znevyhodnéni i jednotlivych slozek
mluveného projevu, zmiiluje predev§im dychani, fonaci, artikulaci, plynulost a
koordinaci mluvniho projevu. Vyjma vySe uvedenych poruch komunikace jsou
Klenkovou (2010) uvedeny i dalsi logopedicke obtize, napt. koktavost a breptavost,
oteviena huhnavost (hyponazalita), naruSené nonverbalni chovani, mutismus,
poruchy polykédni a v neposledni fadé¢ také poruchy, které byly zpiisobeny
pfidruzenymi orgdnovymi vadami (napft. rozstépy).

Bartonova, Vitkova (2022) ve své publikaci zminuji rizné aspekty, které jsou kvili

MO naruseny, fadi mezi n¢ napf. oboustrannou komunikaci, kdy intaktni populace

13 Silhavost

19 (...) porucha motorické realizace reci jako celku vznikajici p¥i organickém poskozeni centrdlni nervové
soustavy. Dysartrie vystupuje jako nejtypictéjsi naruSeni komunikacni schopnosti souvisejici s poruchou
artikulace. (Klenkova, 2010, s. 117)

2 MO - mozkové obrna
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n¢kdy nemd pochopeni pro problémy s oc¢nim kontaktem, mimikou ¢i zménou
tonusu.
U osob stézkou formou MO, jez maji obzvlasté velké problémy v oblasti
komunikace se nabizi moznosti zvolit alternativni*! nebo augmentativni?? piistup,
aby nedoslo k Giplnému odsunuti ze spolecenského Zzivota a témto lidem bylo
umoznéno komunikovat jinym zptisobem nez mluvenym jazykem.
s poruchami autistického spektra (PAS)
Podle Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN 10?%) se poruchy na spektru autismu
fadi do kapitoly F80 — F89 — Poruchy psychického vyvoje.
Mezinarodni klasifikace uvadi tyto typy:
o [F84.0 — Détsky autismus
o F84.1 — Atypicky autismus
e [F84.2 — Rettiv syndrom
o F.84.3 —Jina détska dezintegracni porucha
e F84.4 — Hyperaktivni porucha sdruzend s mentalni retardaci a
stereotypnimi pohyby
o [F84.5 — Aspergeriv syndrom
e F.84.8 —Jiné pervazivni vyvojové poruchy
e F84.9 — Pervazivni vyvojova porucha NS (nespecifikované)
(MKN 10, [online)]
Poruchy na spektru autismu neboli pervazivni vyvojové poruchy se fadi mezi
nejzavaznéjsi znevyhodnéni détského mentalniho vyvoje, publikuje Thorova (2016).
Pojem pervazivni popisuje jako ,, vSepronikajici“, coz znamena, ze vyvoj ditéte je
narusen v n€kolika smérech.
V' disledku vrozeného postizeni mozkovych funkci, které ditéti umoznuji

komunikaci, socidlni interakci a symbolické mysleni (fantazii), dochazi k tomu,

21 Uzivaji se jako nahrada mluvené fe¢i (Klenkova, 2010)

22 Systémy podporujici jiz existujici komunikaéni schopnosti ¢i dovednosti, které jsou nedostatecné pro
dorozumivani, uvadi Klenkova (2010).

2V dobé zpracovani této diplomové prace se stale pracovalo na nové implementaci Mezinarodni klasifikace
nemoci (tj. MKN 11).
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ze dité¢ nedokaze vyhodnocovat informace stejnym zpiisobem jako deti stejné
mentdalni urovne (Thorova, 2016, s. 59) “
Slowik (2016) zminuje tzv. autistickou triadu, mezi niz patii problémy
v interpersonalni komunikaci, omezena schopnost navazovat vztahy a dezorientace
ve vnimani okolniho svéta. Véagnerova (2004 in Slowik 2016) popisuje dalsi
charakteristické rysy, jenz jsou typické pro jedince s PAS, uvadi napft. stereotypni
pohyby, Ipéni na urcitych ritudlech, sebeposkozovani nebo extrémni reakce na bézné
podnéty.
Podle Novotné a Kremlic¢ky (1997 in Slowik, 2016) se az v 80 % ptipadech spojuje
mentalni postizeni s poruchami autistického spektra, ¢i sjinymi psychickymi
poruchami, jenze nékteré piiznaky poruch autismu a tézkého mentalniho postizeni
jsou si velice podobné, ztohoto divodu je velmi obtizné provést spravnou
diagnostiku. Ta se provadi, dle Thorové (2016) na zdklad¢ konkrétniho poctu
symptomti ve specifickych oblastech, nikdy ne jen podle nékolika projevi.
Diagnosticky proces mulze byt ztizen, pokud je k poruchdm na spektru autismu
ptidruZeno néjaké dalsi postizenti, 1 pies to se ale u osob, u nichZ je podezieni, provadi
diagnostikovani pervazivnich vyvojovych poruch.
Pfi¢iny vzniku poruch na spektru autismu zatim nebyly objeveny. Pristupy
ke vzdelavani a vychoveé téchto osob jsou individudlni, odborna literatura doporucuje
strukturované uceni a vyuziti kognitivné-behavioralni techniky, jeZ je na ném
zaloZena, doplituje Slowik (2016).

o hluchoslepota
Lorm, spole¢nost pro hluchoslepé, definuje hluchoslepotu z riznych hledisek,
pro Uplnost uvedeme definici, kterou pfijala Evropska unie hluchoslepych (EDBU)
v Déansku roku 2003.
,, Hluchoslepota je jedinecné postizeni, které je zpusobeno ruznorodymi
kombinacemi sluchového a zrakového postizeni. Zpiisobuje potize pri komunikaci a
socialni a funkcni interakci a zabranuje plnohodnotnému zapojeni do spolecnosti
(LORM — Spolecnost pro hluchoslepé z.s., [online].

o s poruchami chovani
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Kombinované postizeni v souvislosti s poruchami chovani je velmi rtiznoroda
skupina osob, které se mohou vyskytnou u jakéhokoli jiného postizeni
jak zdravotniho, tak smyslového. Jedna se vétSinou bud’ o negativni jevy, jimiz
je ovlivnén zak v nevyhovujicim socialnim prostfedi (napf. alkoholismus, domaci
nasili, drogova zavislost aj.), nebo poruchy, jejichz charakter se dotyka psychického
zdravi. Dle Slowika (2016) je nej¢astejSim problém téchto déti/zaka snizend Groven
rozumovych schopnosti, nebo pfimo mentalni postizeni. Tito jedinci jsou vétSinou
velmi dobfe ovlivnitelni a pokud vyrlstaji v dysfunkénim rodinném zézemi,
nedokézi rozsifrovat a objektivné posoudit vhodnost svého chovani, poptipadé
dasledky svych ¢inti. Nedostatecné promyslené chovani muize vést k zatéeni a
naslednému odsouzeni trestného ¢inu, jak uvadi Bajcura (2005 in Slowik, 2016)
,,POCty veznénych jedincii s mentdlnim postizenim podle soucasnych statistik u nas
(ale i ve svete) prevysSuji prumeérné zastoupeni takto handicapovanych osob
v populaci az trojnasobné (...) “. Smutnou skuteCnosti zistava, ze vétsina téchto déti,
zakl ¢i dospélych je vzhledem ke svému znevyhodnéni zmanipulovana a zneuzita

k pachani prestupki jinymi, vétSinou intaktnimi, osobami (napf. spoluzaci ve skole).

Soubézné postizeni mize byt také v kombinaci se sluchovymi vadami. Terminologické i
etiologické pojeti sluchovych vad v této praci nebudeme blize specifikovat, jejich podrobny

popis nabizi napi. Hadkova (2016) a Hordkova (2020).

3.2 Podpora zaki se soubéZnym postiZenim vice vadami

Zpusobu, jakymi lze podporovat zaka s soubéznym postizenim vice vadami, existuje
nespocet. Veskeré formy pomoci se odvijeji od individualnich potfeb konkrétnich jedinct
s postizenim. Katalogy podptrnych opatteni (PO) slouzi k tomu, aby pedagogovi vysvétlily,
jakym zplsobem ma pracovat se zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a které

kompenzacni ¢i didaktické pomicky jsou nejvhodné;si.

,, Podpiirnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbdach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam

ditete, Zaka nebo studenta (§16 odst. 1 zdakon ¢. 561/2024 ve znéni pozdéjsich zakonii)
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Skolsky zakon uklada poskytovani podptrnych opatfeni bezplatng viem zakaim, ktefi tato
opatfeni nezbytn¢ vyzaduji pro své vzdélavani. § 16 dale vymezuje, jakych oblasti se PO
tykaji. Jednd se o poskytovani poradenské pomoci Skoly a Skolského poradenského
zafizeni?*, iprava organizace, obsahu, hodnoceni, formy a metody vzdélavani a $kolskych
sluzeb, vcetné vyuky predméti specialné pedagogické péce a prodlouzeni délky stfedniho
nebo vyssiho odborného vzdélavani az o dva roky. PO upravuji podminky u piijimaciho
fizeni a pii ukoncovani studia, zabyvaji se taktéz pouzitim vhodnych kompenzac¢nich
pomtcek (specialnich ucebnic, Skolnich pomiicek) a komunikaénich systému neslySicich a
hluchoslepych. PO zasahuji i do ocekévanych vystupi vzdélavani v rdimcovém vzdélavacim
programu ¢i jiném akreditovaném programu. Mezi PO se fadi taktéz asistenti pedagoga nebo
vyuziti jiného/dal§iho pedagogického pracovnika (tlumocnik, ptepisovatel) a vzdélavani

podle individualnich vzdé€lavacich plant.

Metodika katalogti podptrnych se skldda z obecné ¢asti (Katalog podpirnych opatfeni pro
zaky spottebou podpory ve vzdélavani z divodd zdravotniho nebo socidlniho
znevyhodnéni), nasledné byl pro kazdy druh postiZzeni vytvoien samostatny soubor — dil¢i

¢ast pro zaky s potiebou podpory ve vzdélavani z diivodu:

e mentalniho postiZeni nebo oslabeni kognitivniho vykonu,

e tclesného postizeni a zavazného onemocnéni,

e naruseni komunika¢nich schopnosti,

e poruchy autistického spektra nebo vybranych psychickych onemocnéni,
e zrakového postizeni nebo oslabeni zrakového vnimani,

e sluchového postizeni nebo oslabeni sluchového vnimani

e socidlniho znevyhodnéni.

Vsechny zminéné metodiky jsou ptistupné Siroké vetfejnosti online. Kapitola zabyvajici se
kombinovanym postizenim je sou¢asti obecné ¢asti katalogu podptirnych opatieni, ktera se
mimo jiné zabyva taktéz definovanim specidlnich vzdélavacich potieb, podplrnych opatieni

a jejich stupni. Podle zadvaznosti postiZeni se nasledné voli vhodny stupen podpory, pfi¢emz

2 Skolskymi poradenskymi zafizenimi jsou mysleny pedagogicko-psychologické poradny a specialné
pedagogicka centra.
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prvni stupeii je pro nejméné zavazné poruchy nebo znevyhodnéni a paty naopak pro ty

vvvvvv

. (...) uroven dopadii zdravotniho postizeni (znevyhodnéni) na vzdélavani je zakladnim
vychodiskem pro rozdeleni podpiirnych opatieni do jednotlivych stupnit podpory (Katalog
podpurnych opatireni — obecna cast, Michalik a kol, 2015, s. 40 [online]).

Podpiirna opatteni jsou dle Skolského zakona rozdéleny do péti stupni podle organizacéni,
pedagogické a finan¢ni naroc¢nosti. Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. ve znéni pozd¢jSich piedpist
v § 2 popisuje podplrna opatfeni prvniho stupné jako prostfedky predstavujici minimalni
upravu metod, organizace a hodnoceni vzdélavani. Podpilirnd opatfeni prvniho stupné jsou
uréena zaktim, u nichz se projevuje potieba Uprav nejen v oblasti vzdélavani, ale také
v zapojeni do kolektivu. Pokud by Zzakovi nestacila podpora prvniho stupné, je zapotiebi,
aby Skola, respektive Skolské zafizeni, doporucilo tomuto jedinci pomoc Skolského
poradenského zatizeni®, které dokaze konkrétnéji specifikovat jeho individualni vzdélavaci
potieby. Jestlize se jednd o zaka, jenz jesté nedosahl plnoletosti, je nutné podle vyhlasky,
mit souhlas zdkonného zastupce tohoto ditéte (Zdka) a to v pfipade, Ze se jedna o podplirna
opatfeni druhého az patého stupné. Podplrna opatieni lze poskytovat samostatné nebo
v ruznych kombinacich (rtizné druhy a stupné), tyto variace musi byt samoziejmé v souladu
s potfebami zaka a konkrétni druhy podpirného opatieni se mohou poskytovat pouze

v jednom stupni.

Podpiirna opatreni u Zaki se soubéZnym postiZenim vice vadami

Michalik a kol. (2016) v obecné Ccasti katalogu podplrnych opatfeni upozoriiuji
na problematiku aZ absurditu sestaveni dil¢i ¢asti metodiky, jez by se zabyvala konkrétnimi
opatfenimi, které¢ by podpofili zdky se soubéznym postizenim vice vadami. Divodem
je pravé mnohocetnost a riznorodost kombinaci postizeni a jejich stupné.

Jestlize vzdélavame Zaka s mnohocetnym postizenim je nezbytné ,, identifikovat jednotlivé
projevy, analyzovat jejich priciny, nastavit adekvatni podpurna opatreni (Katalog

podpiirnych opatieni — obecna cast, 2015, s. 48)“ Abychom mohli zvolit vhodny stupeni

25 Mezi $kolskd poradenska zafizeni se fadi specidlng pedagogickd centra a pedagogicko-psychologické
poradny.
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podpory, musime sahnout po dil¢ich ¢astech katalogi, které¢ odpovidaji danému postizeni
(napt. zak s hluchoslepotou — pouziji katalog, jenz se zabyva sluchovym postizenim a
katalog popisujici podporu pro zrakové postizeni). Jestlize se u zadka projevuje znevyhodnéni
nebo porucha, kterd neni soucésti ani jednoho dil¢iho katalogu, je zapotiebi pracovat s dalsi
odbornou literaturou. Tyto pfipady se tykaji predevSim zaka se specifickymi poruchami
uceni a poruchami chovani. S ohledem na zévaZnost postizeni zdka doporucuji autoii
Michalik a kol. (2015) postupovat dle doporuceni Skolského poradenského zatizeni, které
by ve své zpravé mélo uvadeét konkrétni podpirné opateni s odkazy na jednotlivé katalogy
podplrnych opatieni. Obecnd ¢ast metodiky doporucuje obratit se s zadosti na specialné
pedagogické centrum, které se specializuje na postizeni, jehoz dopady maji nejveétsi vliv
na vzdélavani zaka v ptipad¢, Ze v blizkosti bydlisté Zaka nebo v jeho spadové oblasti neni

SPC, které se zamétuje na mnohacetna postizeni.

3.3 Systém spole¢ného vzdélavani v Ceské republice a jeho zakotveni
v legislativé

V ur¢itém obdobi jsou rodi¢e postaveni pied dilezité rozhodnuti, kterym je zplsob

vzdélavani jejich potomka. Neékteti rodiCe déti s kombinovanym postizenim se mohou

poradit s pracovniky stfediska rané pé&e® (pokud tuto sluzbu vyuzivaji), v jinych piipadech

se mohou obratit na pedagoga z materské Skoly, popifipadé odborniky ve specialné

pedagogickém centru ¢i pedagogicko-psychologické poradné a nékteii se s touto otdzkou

rad¢ji popasuji sami.

U ditéte se specialnimi vzdélavacimi potiebami mize pedagogicko-psychologicka poradna

¢i specialné pedagogické centrum navrhnout odklad Skolni dochazky o 1 rok.

,, Ditetem, Zakem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potirebami se rozumi osoba, ktera
k naplneni  svych vzdeélavacich mozZnosti nebo kuplatnéni wuzivani svych prav
na rovnopravném zakladeé s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatieni (316 odst.

1, zdkon ¢. 561/2004 Sb. ve zneni pozdéjsich predpisii).

26 Rana péce je uréena pro déti od 0 do 7 let a spadd pod socialni sluzby spravované zakonem &. 108/2006 Sb.
ve znéni pozdéjsich predpist.
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Dité (po nastupu do zakladniho vzdélavani — zak) se specialnimi vzdélavacimi potiebami
potfebuje mit kolem sebe dle Opattilové (2013) komplexni podporu, coz zahrnuje spolupraci
specialist  zriznych prostiedi, nejcastéji z oblasti medicinskych, pedagogickych,
socialnich, a nebo poradenskych. Spoluprace vyse uvedenych odborniki je klicova, nebot
kazdé zodvétvi funguje odliSnym zplisobem, vychazi z odliSnych metod, kritérii ¢i
hodnoceni a pfi nefunk¢ni spolupraci mize dojit k dezorientaci, mystifikaci ¢i stresové
situaci u rodich ditéte s postizenim. CoZ s ohledem na zavaznost dané situace neni zadouci.
Dulezitost spoluprace a kooperace zdiiraziiuji 1 Bartoiiova, Vitkova (2022), jez upozoriiuji
na uspésnost inkluze, ktera je zavisla pravé na efektivité a vzdjemné aktivni komunikaci
mezi v§emi zac¢astnénymi.

Vybér vhodné Skoly muize byt ovlivnén mnoha faktory, mezi které mulze patfit
napt. vzdalenost bydlist¢ od piisluSného zatizeni, ale pfedevSim zdravotni stav ditéte,
ve smyslu stupné a kombinace jeho postizeni. Ceské legislativa nabizi rodi¢im déti se
soubéznym postizenim né¢kolika vad n€kolik moznosti, kde se jejich déti mohou vzdé€lavat,
V soucasnosti je mozné vzdélavat zaky se specidlnimi vzdelavacimi potfebami ve Skolach
hlavniho vzd&lavaciho proudu v rdmci spole¢ného (inkluzivniho®’) vzdélavani ve tiidach
s jejich intaktnimi vrstevniky, av§ak nesmime opomijet zdvaznost postizeni a individudlni
potieby konkrétnich zadku. Bartoniova s Vitkovou (2022) zminuji, Ze Zaky s tézkym télesnym
a kombinovanym postizenim najdeme v inkluzivnim vzdélavani minimum. Divodem
mohou byt pravé specifické individualni potieby a vazny zdravotni stav. Skolsky zakon
(561/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich piedpisti) nabizi vzdélavani déti a zakd s kombinovanym
postizenim v matetskych Skolach, v matetskych Skolach ztizenych podle §16 Skolského
zakona, dale pak v roc¢nicich (tfidach) ptipravného stupné zékladnich Skol specialnich,

na které navazuje prakticka skola jednoleta ¢i dvouleta.

,, Pro uspésné vzdélavani je nutné zajistit specifické vzdélavaci nabidky a vhodné podminky

(Bartonova, Vitkova, 2022, s. 70). “

27 Inkluzivni pfistupy charakterizuje Slowik (2016) za pfirozené zaclefiovani, respektive nevyélefiovéni, osob
s handicapem z majoritni spolecnosti. Inkluze zahrnuje vSechny zaky, rodice, pedagogy a dalsi osoby, ktefi
jsou soucasti bézné spolecnosti a podileji se na jejim vyvoji.
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4 Ctenis porozuménim u zZaki se soubéZnym postiZzenim (primarné

sluchovym)

4.1 Stanoveni vyzkumnych cili

Pro empirickou Cast této diplomové prace jsme si stanovili za hlavni cil zanalyzovani urovné
ctenaiské gramotnosti u zakli s vicendsobnym postizenim a jejich porozuméni pfi ¢teni textu,
vcetné orientace v ném. Mezi dil€i cile této prace je povazovan vliv zadkova soubézného
postiZzeni na porozuméni textu. Druhym dil¢im cilem je zhodnoceni vybéru postupt (metod)

pro ovéfeni porozuméni textu.
Na zakladé vysSe vytyCenych cilii byla vytvotrena sada se ¢tyfmi vyzkumnymi otazkami:

» VO . 1: Jak ovliviiuje zaky jejich postizeni pfi ¢teni s porozuménim?

» VO ¢. 2: Byly pouzité metody zvoleny vhodné, aby doslo k porozuméni ¢tené¢ho
textu?

> VO ¢. 3: Jaké metody RWCT?® délaly zakiim nejvétsi potize pii jejich plnéni?

» VO ¢. 4: Dokazi zaci se soubéznym postizenim vice vadami propojit baji, ¢i uslovi

se situacemi ze svého bé€zného Zivota?

4.2 Metodologie a design vyzkumného Setieni

Zpracovani empirické ¢asti diplomové prace probéhlo metodou kvalitativniho vyzkumu.
Svatigek se Sed’ovou (2007) popisuji tento zptisob vyzkumu z nékolika riiznych tihla, podle
pouzité metody sbéru dat, dle metody usuzovani, dle typu dat ¢i na zaklad¢ zptsobu analyzy
dat. Hendl (2016) uvadi i negativni definici kvalitativniho vyzkumu, se kterou pfisli autofi
Glaser a Corbinova (1989) in Hendl (2016), kteti za kvalitativni vyzkum povazuji jakykoliv
typ vyzkumu, jenz nedosahuje vysledkli za pomoci statistickych metod. Hendl (2016) se

proti této definici vymezuje a dodava:

. (...) jedinecnost kvalitativniho vyzkumu nespociva pouze v absenci cisel. Potiz je v tom,

Ze kvalitativni vyzkum je Siroké oznaceni pro rozdilné pristupy (Hendl, 2016, s. 46).

M7V

Svaticek a Sed'ova (2007) vyobrazuji kvalitativni vyzkum jako vyzkumny proces, ktery

probihd v autentickém (pfirozeném) prostiedi a v rdmci né¢hoz mlZeme rozliSovat dvé

28 RWCT - Reading and Writing for Critical Thinking
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perspektivy thlu pohledu. Prvni, dle autorti (2007), zachycuje pohled jedince a jeho chapani
zachycenych udélosti a druhy uhel nam popisuje pohled obecnéjsi, mezikulturni

z perspektivy jiné skupiny.

Hendl (2016) povazuje za prednosti kvalitativniho Setfeni predev§im ziskani podrobného
popisu a vhledu pfi zkoumani jedince, skupiny, udalosti, nebo fenoménu v pfirozeném
prostiedi. Dale kladné hodnoti 1 moznost navrhovat teorie, studovat procesy a dobrou reakci
na lokalni situace a podminky. Naopak mezi nevyhody fadi, Hendl (2016) ziskavani znalosti,
které nemusi byt zobecnitelné na populaci a jind prostiedi, testovani hypotéz a teorie,
analyzu dat i jejich sbér (pfedev§im kvuli ¢asové narocnosti) a v neposledni fad¢ také

ovlivnitelnost vysledkl osobnimi preferencemi vyzkumnika.

Pro ziskani pfislusnych odpovédi na vytyCené vyzkumné otdzky byla zvolena metoda

analyzy testovych material.

Charakteristika sbéru dat, pracovniho listu

Sbér dat probihal béhem prvniho ctvrtleti Skolnitho roku 2024/2025 na druhém stupni
zakladni Skoly ziizené dle §16 zakonu ¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjSich piredpist.
Kazdému ze zucastnénych zakl byl predlozen pracovni list obsahujici baji o Sisyfovi a sada
otazek a ukold, které byly zaméfeny na ovéfeni porozuméni ¢teni. V ramci vyzkumného
Setfen Zaci vypliiovali pracovni list-Casova dotace na vypracovani viech ukoli je ovlivnéna
individudlnimi potfebami nékterych zaka. S ohledem na specifické potfeby vzdelavani
doporucujeme vyhradit si dvé vyucovaci hodiny, tj. 2 x 45 minut. Dva z vybranych Zaka

vypracovavali pracovni list mimo vyucovani (v odpolednich hodinach). Diivodem jejich

prace mimo vyuku byla absence ve §kole v dob¢, kdy bylo provadéno vyzkumné Setteni.

Pracovni list, respektive soubor pracovni listll, se sklada ze Ctyf stran, pficemz na prvni
strance jsou uvedeny dv€ ukazky, na zbylych tfech jsou zadani a prostor pro jejich
vypracovani. Zanr baje byl vybran z toho diivodu, e se s nim na druhém stupni zakladni
Skoly Zaci setkévaji opakované. V niz§ich ro¢nicich v ramci seznameni s novym literarnim

zanrem a ve vysSich ro¢nicich to mize byt naptiklad béhem vyuky literarni historie.

Ukézka €. 1 je prozaicky text, ktery byl vybran z knihy Proc se rika...? jeci jako siréna, je

to sisyfovska prace, chova se jako barbar ... a dalsi znama uslovi. Jedna se o ptibéh, v némz
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je vysvétleno uslovi Sisyfovska prace. Tento text byl vybran s ohledem na mensi rozsah a
slovni zasobu, ktera je jednodussi nez v baji od Eduarda PetiSky a jeho dile Staré fecké baje
a povesti. Ukazka €. 2 je epickd basnicka skladba, jez je spjata s feckou baji o Sisyfovi,

k celému piib&hu.

K obéma ukazkam patii i sada deviti otazek a ukold. Ukol &. 1 a 6 je zaméfen na &teni
jednotlivych ukazek, v ramci prvniho ukolu maji zaci barevné podtrhavat slova, jejichz
vyznamu nerozumi. Otazky ¢islo dvé, tii a Ctyfi jsou zaméfeny na praci s informacemi, které
zak ziskéd béhem cteni textu v ukazce €. 1. Tieti otdzka se od druhé odliSuje pfedevsim tim,
7e je zaméfena na praci s chybou, tj. ovéfovani pravdivé informace z textu. Zak v tomto
cviceni ovétfuje celkem Sest tezi. Za kazdou vétou jsou na vybér dvé pismena (jedno
ve varianté ANO, druhé v moznosti NE), po zakrouzkovani vSech odpovédi by mél v tajence
vyjit nazev mésta, v némz udajné Sisyfos vladl. Tuto informaci by si méli Zaci uvédomit a
zapracovat ji do otazky €. 4, jez se zamétuje praveé na souvislost mezi tajenkou a prectenym
textem z ukéazky €. 1. Posledni ukol, ktery se primarné tyka aryvku €. 1 je prace s emocemi
a pocity ¢tenafe. V tkolu €. 5 ma ¢tenaf doplnit do divadelnich masek pozitivni 1 negativni

udalosti, €1 pasaZe, které se v textu objevily, nebo které ho né¢jakym zplisobem zaujaly.

Uloha &. 6 slouzi jako pokyn pro pieéteni textu v ukazce &. 2, tento ukon je dalezity pro
vypracovani nasledujiciho tkolu. Pro vypracovani sedmé otdzky je zapotfebi vynaloZeni
vétsich Ctenaisky dovednosti. K zapisu odpovédi byl vyuzZit tzv. Vennlv diagram. Cilem této
ulohy je posoudit, zda 74k dokédze zpracovat informace z obou piectenych ukazek a
vzajemné je porovnat. Ctenai nema pouze vypsat odlisnosti mezi obéma texty, ale také se
zamyslet nad spole¢nymi rysy. Jako mozné odpovédi miizeme predpokladat, ze proband
do spole¢nych znaki napiSe postavu Sisyfa a u jednotlivych textli miize posuzovat délku,

obsah, ¢as (minulost, pfitomnost), nebo literarni druh, ptipadné formu.

Osmy ukol je zaméfeny na vyvozeni vyznamu souslovi ,,sisyfovska prace”. Zak by mé¢l

po precteni obou textl dojit k zdvéru, Ze se jedna o n&jakou naméahavou ¢innost, ktera pro

n¢ho nema Zadny podstatny vyznam, tudiz ji vykonava zbytecné.

Otazka €. 9 je Cist€ individualni a tyka se vlastnich zkuSenosti zdka. Proband by si pfi plnéni
y

této ulohy mél uvédomit vyznam souslovi a propojit jej se svym Zivotem.
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Zavérecny ukol je vénovan dramatizaci, pfi niz by se Zaci méli pokusit sehrat bajny piibéh
o Sisyfovi. Detaily provedeni zalezi Cist¢ na détech a pedagogovi, ktery vyuku vede.
Ptehrani baje mize poslouzit jako zavérecna reflexe pro ovéreni porozumeni textu, ale také
ji mizeme pojmout jako dlouhodoby projekt, do néjz budou zapojeny i mezipredmétové
vztahy (napf. ve vytvarné vychové se namaluji kulisy, v ¢eském jazyce piipravime scénar
predstaveni, v d&jepise probereme/zopakujeme antické Recko a v matematice miZeme

pfipomenout Pythagorovu vétu...)

Charakteristika zkoumaného vzorku

Do vyzkumného Setfeni byli zatazeni zaci druhého stupné prazské zékladni Skoly ziizené
podle § 16 skolského zakona (€. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjsich piedpist). Probandi byli
vybrani do vyzkumu po pfedchozim rozhovoru s jejich vyucujicim a s doporucenim
pracovnika specialné pedagogického centra. Jednalo se celkem o Sest zaki, z nichZ jedno

bylo dévce a zbyly vyzkumny vzorek tvofili chlapci.
Zaci (probandi)

S ohledem na dodrZeni anonymity a ochranu osobnich udaji vybranych zakd byla
pro jednotlivé probandy zvolena nahodna jména, konkrétné Kristian, Jonas, Matyas, Daniel,

Viktor a Sabina. V8ichni z¢astnéni probandi komunikuji oralné.

Kristian je patnactilety chlapec, kterému byl v raném détstvi diagnostikovan centralni
hypotonicky syndrom, v jehoz disledku se u chlapce mimo jiné projevily i logopedické
obtize. Ve Skole se u Kristiana zacaly projevovat obtize, které byly posléze ptisouzeny
nerovnomérnému vyvoji centralni nervové soustavy a néasledné podezienim na syndrom
ADHD?, SPU*, vyvojovou dysfazii a dyspraxii. Po absolvovani &asti prvniho stupné
ptestoupil na Zadost rodict do jiného typu Skoly taktéZ ziizené dle § 16 Skolského zékona.
V oblasti ¢teni udélal Kristian velky pokrok, ale 1 nadale u néj pfevladaji velké obtize (delsi

slova slabikuje, u n¢kterych slov si domysli konec). Kristian je Zdkem 9. ro¢niku.

2 ADHD (attention deficit hyperactivity disorder — syndrom naru§ené pozornosti spojeny s hyperaktivitou)
(Slowik, 2016, s. 134).

30 SPU - specifické poruchy uceni
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Matyasovi v dobé vyzkumného Setfeni bylo 13 let a dochazel do 7. ro¢niku. V raném véku

mu byla diagnostikovadna centralni hypotonie®' spolu sdi Georgovym??

syndromem.
Ve véku dvou let mu byla dale diagnostikovana tézka nedoslychavost, ktera je od té doby
kompenzovana sluchadly na obou usich. Chlapec vnima fe¢ sluchem za podpory odezirdni,
hypotonie je patrnd taktéz v oblasti mluvidel, coz se vyrazné projevuje na Matyasove
mluvnim projevu. Jeho slovni zasoba je dle vySetfeni podpriimérnd, avSak pasivni slovni
zasoba prevysSuje tu aktivni. V oblasti ¢teni nema problém text piecist spravné a bez chyb,

ale ne vzdy Uplné rozumi zaddni. Matyas navzdory svému znevyhodnéni velmi rad sportuje,

vénuje se hlavné florbalu a fotbalu.

Viktorovi je 14 let a chodi do devaté tfidy. Stejn¢ jako u Matyase se i u n¢j v détstvi
projevil di Georgliv syndrom. S postupem c¢asu byla Viktorovi diagnostikovana také
vyvojova dysfazie, porucha koncentrace pozornosti a mirna ptevodni porucha sluchu. Jak
jiz bylo uvedeno vyse (u Matyase) s di Georgovym syndromem je spojeno oslabeni svalstva,
které se u Viktora projevuje hlavné v mluveném projevu (diagnostikovana oralni dyspraxie).
Viktorovo ¢teni je na dobré urovni, obéas mu délaji potize souhlaskové skupiny (napf.str-;
stf.-) pfi Cteni nahlas, a to v disledku oslabenych artikula¢nich schopnosti. Béhem cteni je

patrna nedbalost v oblasti intonace, jez se projevuje pifedevSim v zavére¢nych pasazich vét.

Jonas (15 let) navstévuje posledni rocnik, tj. 10. tfida, zakladni Skoly pro zéky se sluchovym
postizenim. Ve tfech letech u ného bylo zjiSténo stiedné tézké az t€zké sluchové postizeni
na obou usich, které je kompenzovano sluchadly. Mimo sluchového postizeni se u Jonase
projevuji také rysy vyvojové dysfazie. Krom& oboustranné sluchové vady mu byl
diagnostikovan také syndrom ADHD a specifické poruchy uceni. Béhem ¢teni Jonas casto

nedocita slova do konce a domysli si koncovky.

Danielovi je dvanact let a navstévuje 7. ro¢nik zakladni Skoly. Danielovo soubézné postiZzeni
spoc¢iva v kombinaci oboustranného sluchového postizeni a vyvojové dystazie, kterd velmi

vazné postihuje probandovu expresivni 1 perceptivni stranku feci. Percep¢ni sluchova vada

31 Hypotonie — oslabeni svalstva

32 Di Georgiiv syndrom je vzdcny zdvazny vrozeny syndrom, pro ktery je charakteristicky rys nevyvinuti
brzliku (tzv. aplazie thymu) a pristitnych télisek a poruchou aortalniho oblouku v diisledku poruchy vyvoje 3.
a 4. zaberni vychlipky. Mohou byt pritomny jeste dalsi anomalie (Celisti, obliceje, boltcii apod. (Velky lékarsky
slovnik, [online]).
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je kompenzovana na obou uSich pomoci sluchadel. Danik dokdze spravné precist
predlozenou ukazku, avsak precteny text si nepamatuje a je zapotiebi mu poskytnou velkou
dopomoc, pfedevsim v oblasti porozuméni slov a déje. Daniel pise tiskacim pismem, obcas

je nejisty v potadi hlasek, pokud pochopi obsah slov, je schopen se sdm opravit.

Proband komunikuje velmi ochotng, béhem rozhovort sleduje obli¢ej mluvéiho a snazi se
pochopit otazku a téma diskuze. Reaguje predevsim na vybrana slova (kterym porozumél)

nez na vétu jako celek.

Sabina je tfinactiletd Zakyné sedmého ro¢niku, u niZ se od narozeni postupné vyvinuly
nékolikandsobné zdravotni obtize. Kratce po narozeni ji byla diagnostikovana vyvojova
porucha srdce. Po medikaci doslo k zavaznym zdravotnim problémim v travicim traktu a
po n¢kolika prodé€lanych operacich byl zaveden stomicky sacek. Zhruba ve véku péti let se
zaCala projevovat sluchova vada, ktera byla nakonec vykompenzovana kochlearnim
implantatem. Mimo vySe zminéné zdravotni obtize ma Sabinka zavedeny také zilni katetr.
S ohledem na vék je divka drobného vzristu, témét vzdy je pozitivné naladéna, nedéla ji
velké obtize ptizplisobit se nové situaci. Nedé€la ji problém dorozumivat se, jeji fec
je srozumitelnd, avSak slovni zdsoba je méné obsazna. Jeji projev je velmi spontanni, Casto
vypravi piibéhy mimo téma konverzace. Kognitivni neverbalni schopnosti i ty verbalni jsou
dle vySetfeni v SPC na spodni hranici lehkého mentéalniho postiZzeni. S ohledem na své
znevyhodnéni se stdle zlepSuje ve svych dovednostech (napf. rozvoj v oblasti pasivni
1 aktivni slovni z&soby). Ve srovnani s détmi stejného veéku jsou v oblasti ¢teni patrné
nedostatky. Sabina hlaskuje a slabikuje, Casto si domysli konec slov, béhem ¢teni malo

rozliSuje kratké a dlouhé samohléasky, zaménuje grafémy, které jsou si podobné tvarem.

4.3 Interpretace vyzkumného Setreni

K vyty€enym vyzkumnym otazkam byly zjiStény tyto vysledky.

VO &.1: Jak ovliviuje Zaky jejich soubézné postizeni pri cteni s porozuménim?

Béhem prubéhu vyzkumného Setteni bylo zjisténo, Ze nejveétsi potize pii vypracovani ukola
byly u Sabiny, kterd i ptes své velké nadSeni a veSkerou snahu velmi obtizné chapala, o ¢em
je ptibeh, jenz cte. Jiz behem cCetby jsme si postupné vysvétlovali vyznamy slov 1 déjovou

linii, avSak 1 pfes to bylo zapottebi velké dopomoci pfi plnéni nésledujicich ukold. Béhem
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¢teni ukazky ¢. 1 trikrat odbocila od pribéhu a zacala vypravét o jinych nesouvisejicich
veécech. Pii Cetbé zaménovala jednotlivé hlasky a domyslela konce slov. Delsi nebo cizi
slova, véetné jména — Sysifos, nebyla schopna piecist spravné, ani po zakryti slova a
postupném odkryvani jednotlivych slabik. Nedostatky se objevily také v pisemném projevu,
kdy Sabina vynechava nékteré grafémy (samohlasky, nékdy také i souhlasky), napt. slovo
,matika*“ zapsala jako ,,MTK*. Spravny zapis slova byl proveden pouze v ptipad¢, kdy ji
bylo slovo postupné vyhlaskovano (viz ptiloha €. 2 — Pracovni list Sabina). Jako nejméné
problematické cviceni lze u Sabiny povazovat cviceni €. 3, kde byla schopna bez vétsi

pomoci urcit tfi spravné odpovédi.

Matyas zpocatku otalel v samostatné praci, béhem cteni ptibehu ptikyvoval a nasledné se
zeptal na vyznam Ctyt slov. Pfi vypliiovani odpovédi vahal, nechtélo se mu moc pracovat
samotnému, aby neudélal chybu. Po pfeformulovdni a dovysvétleni zadani zacal aktivné,
auspésn¢ vyhledavat odpovédi v textu kukolu ¢. 2. Problém s porozuménim nastal
také u ukazky €. 2, kdy Matyas zprvu vibec nerozumél, o ¢em basent je. Nicméné poté,
co jeho spoluzaci uvedli nekolik rozdilli mezi obéma ukdzkami, dokédzal sdm najit n¢které

spolecné 1 odlisné rysy. MatyaSlv testovy material si Ize prohlédnout v pfiloze €. 3.
S velkym nadSenim se zcCastnil v zavéru hodiny dramatizace, v niz ztvarnil postavu Smrti.

Viktorova pozornost byla béhem ¢teni dvakrat narusena (zacal se divat z okna, poté kreslil
propiskou na okraj sesitu), avSak i pfes poc¢ate¢ni nepozornost se dokdzal znovu zamétit na
¢teni baje. Behem Cetby 1 po ni se Viktor doptaval na vyznamy vybranych slov (viz Ptiloha
4). V prib¢hu cetby se Viktor zadrhl na slové ,,Istivy®, problémovou se stala piredevsim
hlaskova skupina na zacatku slova. Puvodné ji Cetl jako ,,i-sti-vy“, po upozornéni,
Ze pocateéni pismeno je ,.L“ se snazil o spravné pteCteni. Nicméné se kvili svému
znevyhodnéni (oslabené svalstvo v oblasti mluvidel) n€kolikrat (asi 3x) zastavil (zadrhl) a
zkousel si slovo piecist znovu a spravné. Pii plnéni ukoli v testovém materialu se preptal na
zadani pouze ve vyjimecnych situacich. Pfevazné se jednalo o ujisténi, zda spravné rozumi
pokyniim. Nejvétsi problém v oblasti porozuméni zadani byl u cvi¢eni sedm. Avsak po par
minutach pochopil, co se po ném vyzaduje a za€al pracovat. Jako jeden z mala z celé tfidy a

dalSich vybranych probandi dokazal sam dojit k vysvétleni, co znamena ustalené slovni
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spojeni — sisyfovska prace a propojit jej se svym zivotem, viz Viktorv pracovni list — otazky

osm a devét.

Jeden z nejstarSich probandi Jonas se zpocatku k zadané praci stavél odtazité, spise
negativné. Po prvotnim ptecteni tvrdil, Ze v§em sloviim rozumi, ale na pobidku, aby vysvétlil
ostatnim vybrana slova (napft. kriip&je, valoun aj.) nebyl schopen reagovat. Pti ¢teni dvakrat
zameénil souhléasky d, b, p. Misto domu Cetl bomu a pod piecetl jako bod, u nékolika dalSich
slov neptecetl spravné koncovku a nahradil ji jinou, jiz si vymyslel. Behem vypliovani
testového materidlu mél neustalou potfebu mluvit se svym spoluzakem o jinych tématech
nez téch, kterd se tykala ukazky. V priabéhu vyzkumného Setfeni byl proband velmi
nesoustfedény, k vypliovani testovych otdzek pristupoval pasivné a vétSinu odpoveédi
doplioval az poté, co odpovéd’ zapsal nebo fekl néktery z jeho spoluzakii. Na upozornéni
ze strany ucitele, aby se zacal soustfedit na praci a piestal si povidat a ruSit ostatni,
odpovédél, ze nerozumi, protoze Spatné slySi. Sluchova vada je vSak velmi dobie
kompenzovana, takze faktorem S$patného porozuméni byla v tomto ptipadé nepozornost a
nezajem o praci. Podil na Spatné srozumitelnosti nesou samoziejmé i rysy vyvojové dysfazie,
ale i pfes tato vdzna znevyhodnéni by porozuméni bylo vétsi, kdyby se Jonas vice soustiedil

a nerozptyloval svou pozornost rozhovorem se spoluzakem.

Druhym patnéctiletym probandem je Kristian, jenz na rozdil od Jonase mél velmi pozitivni
ptistup. Ackoliv byl v dobré nélad€, porozuméni textu i zadani bylo velmi problematické.
Kristian si béhem cetby ani po ni nepodtrhal Zadna slova, ani si nic nezapsal k uloze €. 1.
U plnéni druhého tkolu se vsak projevilo jeho neporozuméni. VétSinu otazek, krome jména
hlavni postavy a jména boha, vypracovaval za pomoci ucitele. Po nasmérovani ke konkrétni
pasazi (véte) nasledné dokézal zpracovat odpovéd k pozadované otazce. Tento proband
travil dlouhou dobu zépisem odpovédi, protoZe dba na Citelnost svého pisemného projevu.
Cas traveny zapisem odpovédi se projevil i na jeho pozornosti, kdy s postupem ¢asu zadal
ztracet pozornost vlivem unavy. Dal$i problémy s porozuménim se projevily 1 v ilohach
¢. 3,4 a nasledné 1 u patého cviceni (divadelnich masek), u né¢hoz viitbec nepochopil, co se
po ném vyzaduje. Ani po nekolikandsobném vysvétleni a modifikovani zadani nedoslo

u Kristiana k progresu, to samé se projevilo i u cviceni €. 7., které taktéZ nevyplnil.
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Daniel piecetl ¢ast ukazky bezchybné a bez sebemensiho zavéhani, pokud pomineme
sluchovym postizenim. T¢zké forma vyvojové dysfazie v kombinaci se zminénou sluchovou
vadou neumoznuje Danovi pochopit ¢teny text hned pii ¢teni. Po precteni byl Danovi znovu
cely ptibeh ve zjednodusené formé pievypravén (tento proces se zopakoval tfikrat) i poté
vsak byla od probanda vyzadovana neustald pfitomnost ucitele, protoze samostatn¢ nebyl
schopen pracovat. Stejn¢ jako u Kristiana, tak i u Dana bylo zapotiebi ukéazat zakovi
konkrétni pasaze v nichz se nachazi odpovéd’ a ani za téchto podminek nebyl Daniel schopny

odpovéd’ pokazdé najit.
VO ¢. 2: Byly pouzité metody zvoleny vhodné, aby doslo k porozumeéni cteného textu?

Na ovéfeni porozuméni jednotlivych zakl byly vyuzity metody RWCT, které se zamé&fuji na
praci s textem 1 na psani a vedou zaky k uceni se kritickému mysSleni. Zakladem metody
RWCT je trifazovy cyklus uceni (evokace, uvédoméni a reflexe). V prvni fazi ucitel
spole¢n¢ se zaky zopakoval pojem bible, nasledovala druha faze uvédomeéni, béhem niz Zaci
cetli bajny piibéh o Sisyfovi a zacali plnit tlohy v testovém materidlu. Zavérecna faze
reflexe byla prolnuta se zdvérecnymi tkoly, v nichz mé&li Zaci propojit situace z osobniho
Zivota s pojmem sisyfovska prace, ptipadné bdji zdramatizovat. Zadani testovych otazek
véetné dvou ukéazek jsou soudasti Pilohy &. 1 — Pracovni list s texty. Ukoly v testovém
materidlu byly zaméfeny pfedevsim na vyhleddvani informaci v textu (ukazka ¢. 1) a
posuzovani jejich pravdivosti. Probandi si na zdkladé€ plnéni ukoll €. 2 a 3 méli osvojit a
rozvijet pravé tyto dovednosti, tj. ové€fovani a vyhleddvani dat. Testové otazky byly
zaméfeny mimo jiné 1 na propojeni jiz ziskanych odbornych védomosti s vybranym textem,
tzn. Zaci jsou sezndmeni s literarnim Zanrem?*® — baje, védi, jaké ma charakteristické znaky a
dokézi ho po precteni ukazky rozeznat, Zaci dokazi propojit ziskanou informaci z tajenky a
zafadit ji do kontextu pieétené ukazky (viz otazka ¢. 4). Uloha &. 5 byla zaméfena na emoéni
stranku, zda dokéaze zak posoudit z piecteného textu klady a zépory v déji. Sedma uloha byla
zaméfena na porovnavani dvou textd, jenz se od sebe liSily literarni formou i Zanrem, avSak

spojovalo je téma ,,sisyfovskd prace”. Osma uloha byla zamétfena na strategie vysuzovani

33 Literarni zanr (baje) neni soudasti testového materidlu, nicméné tento pojem byl pfipomenut v tivodu
vyucovaci hodiny.
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(vyvozovani), v rdmci néhoz méli zéci dojit k definovani ¢eského souslovi ,,sisyfovska
prace*. Posledni ukol mél podobn¢ jako otazka €. 4 ovéfit porozuméeni za pomoci propojeni

ziskanych informaci z textu s osobnimi zkusenostmi.

Pouzité tlohy povazujeme za vhodné zvolené, avSak s ohledem na specifické vzdélavaci
potieby zakl a jejich nizkou tGroveil porozuméni a omezenou schopnost prace s textem je
nutnd dopomoc pedagoga. Napiiklad podpora pii koncentraci, modifikovani zadani,
motivace k dokonceni prace a vysvétlovani nezndmych pojmu. Zvolené ulohy byly
zvladnutelné pouze za podpory ucitele. Dals$i mozna podpora porozuméni by byly animace

k textu.
VO ¢. 3: Jaké metody RWCT deélaly zZakiim nejveétsi potize pri jejich plnéni?

Néroc¢nost jednotlivych metod zobrazuje graf, Metody RWCT v testovém souboru, uvedeny
nize. Pro hodnoceni uloh byla zvolena bodové Skala 0 — 5 bodl, kdy maximalni pocet bodu,
tj. 5, oznaCuje Uspésné splnéni. V prilohach, tj. v testovych souborech mizeme vidét
vyplnéné ulohy se spravnym feSenim, ale v grafu vybrani probandi nedosahuji maximalniho
bodového ohodnoceni. Snizeni bodi probéhlo u téch probandl a tloh, kde byla nutna
asistentce ucitele ¢i modifikace zadani, nebo bylo feSeni tlohy opsano z tabule. SniZeni
bodové hranice z divodu dopomoci ucitele probéhlo u JonaSe, Sabiny, Daniela a Matyase,
zbyli probandi tzn. Kristian a Viktor pracovali po celou dobu testovani sami (aZ na malé

vyjimky).
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Cteni s porozuménim
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Graf ¢ 1: Metody RWCT v testove sade

Z dat uvedenych v grafovém schématu nam jasné vyplyva, Ze nejvice problematické ulohy
byly €. 4, 5 a 8, v nichZ vzdy dva probandi ziskali nulové hodnoceni. V uloze ¢. 4, ktera se
zabyvala propojenim tajenky s piibéhem, nebyli Kristian ani Jonas schopni propojit fecké
meésto Korint, vysledek v tajence, s kontextem piib&éhu (misto, kde zil a vladl Sisyfos). Stejné
na tom byl i kol s divadelnimi maskami, kdy opét Kristian a Sabina neziskali zadny bod.
Sabina sice v zavéru do spolecnych rysi obou ukazek napsala jméno Sisyfos, ale zapis
prob&hl az poté, co ji na podobnost upozornila vyucujici. Posledni problematickou tilohou
bylo vysvétleni ustaleného slovniho spojeni. V tomto pifipadé nebyli schopni interpretace
Sabina a Matyas. Matyas odpovéd’ opsal z tabule po zaznéni spravné odpovédi a Sabina si
odpovéd’ nezapsala, diivodem byla narusena pozornost a unava divky. V téchto ulohach, tj.
4, 5 a 8 dosahl maximalniho poctu Viktor, v tlloze €. 4 navic i Matyas. Sabinu s Danielem
bylo zapotiebi pti plnéni ulohy €. 4 nasmérovat na patti¢ny odstavec a posléze i vétu, v niz
po nékolika minutach, nasli odpovéd’. V uloze €. 5 si kromé Viktora obstojné vedli také
Jonas s MatyaSem, a dokonce 1 Daniel pfispél dvéma vlastnimi odpovéd’'mi k feSeni ulohy.
Posledni problematickou ulohou bylo €. 8, kdy Sabina ani Matyas nedokdazali vysvétlil nebo

ukdzat na ptikladu vyznam souslovi. Ani u Daniela neprobé&hla spravnd interpretace, ptivodni
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odpovéd’ znéla ,.trest™ viz ptiloha — pracovni list Daniel, coz odkazuje na situaci v ptibéhu,
z toho ditvodu mu byl udélen alespon jeden bod (propojeni s kontextem baje).

VO ¢. 4: Dokazi zaci se soubéznym postizenim vice vadami propojit baji, ¢i uslovi se
situacemi ze svého bézného zivota?

Posledni otazka testové sady byla zaméfena na situace ze Zivota probandl. Z vyse
uvedeného grafu je na prvni pohled viditelné, Ze pét ze Sesti vybranych probanda bylo
schopno uvédomit si néjakou Cinnost, s nizZ se opakované potykaji a déla jim problémy.
K zadani této ulohy je nutné poznamenat, ze u Sabiny, Daniela, Kristiana a MatyaSe prob¢hla
modifikace zadani, tzn. zjednoduSeni otazky — Déld ti néco problémy? Existuje nejaka
prace, cinnost nebo predmeét ve Skole, ktery ti porad nejde? Jakou praci nebo cinnost porad

musis opakovat, ale prijde ti jako zbytecnad?

VSichni probandi doplnili alesponi jeden ptiklad. U nékterych uvedenych odpovédi jsou
patrné dysgramatismy. Sabina uvedla, Ze je pro ni sisyfovskou praci matematika. Jonas
zminil opakované fotbalové utkani proti starSim a silnéjSim spoluhra¢im. Matyas si
vzpomnél na pe€eni cukrovi. Viktor s Danielem uvedli hned nékolik ptiklada, které se tykali

prevazné domacich praci — myti nadobi, hrabani listi.

Kristian byl jediny z probandt, ktery nebyl schopen vymyslet zadny piiklad ze Zivota,
nestalo se tak ani po upozornéni ucitele, kdy bylo Kristianovi znovu vysvétleno, Ze se to ma

tykat jeho samotného, a ne bajného Sisyfa.
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S Hodnoceni ¢teni s porozuménim Zaki se soubéZnym postiZzenim

(primarné sluchovym)

5.1 Shrnuti vyzkumného Setieni

Empiricka ¢ast diplomové prace, ktera nese nazev Ctendiskd gramotnost u Zdki se
soubéznym postizenim vice vadami byla provedena formou kvalitativniho vyzkumu.
K uskute¢néni vyzkumného Setfeni byla zvolena metoda analyzy testového materidlu, ktery
byl vyplnén Sesti vybranymi probandy. Hlavnim cilem diplomové prace bylo zanalyzovani
urovné Ctenafské gramotnosti u zak se soub&znym postizenim vice vadami a jejich

porozuméni pfi Cteni textu.

Za dil¢i cile byly zvoleny vliv zdkova soub&zného postizeni na porozuméni textu a

zhodnoceni postuptli pro ovéfeni porozumeni textu.
Vychozi dil¢i cile byly plnény na zakladé vyty€enych vyzkumnych otazek.
Vyzkumna otazka &. 1: Jak ovliviiuje Zdky jejich postiZeni pri cteni s porozuménim?

Vliv postiZeni pii ¢teni s porozuménim je individudlni u kazdého z probandl a odviji se
od stupné konkrétniho znevyhodnéni nebo poruchy. Béhem vyzkumného Setfeni bylo
zjiSté€no, Ze nespravné porozuméni neni vZzdy odvozeno od sluchové vady, ale mizZe byt
o predkladany text. Jednotlivé specifické potifeby vybranych Zakii nejen se sluchovym
postizenim se netykaly pouze problémového ¢teni a porozuméni textu, ale vliv postizeni byl

znat také ve vyjadfeni v jejich pisemném projevu.

Vyzkumna otazka ¢&. 2: Byly pouzZité metody zvoleny vhodné, aby doslo k porozuméni

Cteného textu?

Jak uz bylo popsano v ptedeslé kapitole, postupy pro ovétreni ¢teni s porozuménim byly
zvoleny v ramci metod kritického ¢teni a psani (RWCT), které byly zaméfeny na praci
s textem a kritické mySleni. Jednotlivé tlohy se soustiedily na vyhleddvani potfebnych
informaci v textu, ovéfovani pravdivosti konkrétnich tvrzeni a propojovani ziskanych
informaci se souvislostmi v textu. Dal$i postupy, jez byly vyuzity ve vyzkumném Setieni, se

zaméfily na porovnani prozaického textu a basnické skladby. Kromé srovnavani dvou textl

61



odliSujicich se literd&rni formou bylo jako dal§i postup pouzito propojeni situace
z piedloZeného textu s osobnim Zivotem. Ulohy pfipravené na zakladé metod RWCT jsou
koncipovany tak, aby zakovi napomohli k porozuméni. V rdmci vyzkumného Setfeni byly
zvolené ulohy pouzity vhodné, avSak u vybranych probandii, vzhledem k jejich specialnim

potfebam, byla nutna podpora pedagoga.
Vyzkumna otazka €. 3: Jaké metody RWCT délaly Zakiim nejveétsi potize pri jejich plnéni?

Pro lepsi orientaci mezi vice problematickymi tlohami a vlastnim plnénim probandi bylo
v ramci této vyzkumné otazky sestaveno grafové schéma, které nabizi ptehled bodového
ohodnoceni  probandid v jednotlivych  tlohach testového  materidlu. Jakozto
nejproblematictéjsi ulohy byly oznaceny €. 4, 5 a 8. Z ¢ehoz vyplyva, ze nejvetsi obtize meli
Zaci s postupy, které se tykaly propojeni tajenky s kontextem béje o Sisyfovi, dale pak
s vyhodnocenim kladnych a negativnich jevll v déji a v neposledni fadé také s interpretaci

souslovi ,, sisyfovska prace “.

Vyzkumna otazka €. 4: Dokdzi zaci se soub&éznym postizenim vice vadami propojit baji,

¢1 uslovi se situacemi ze svého bézného zivota?

Vyzkumné Setfeni ukéazalo, Ze zaci se soubéZnym postiZzenim, které je u vétSiny z nich
primarné sluchové, dokazi na zaklad¢ interpretovaného slovniho spojeni propojit d€j baje o
Sisyfovi se svymi vlastnimi zkuSenostmi z dosavadniho Zivota. Pouze jeden z probandi

nebyl schopen propojeni této souvislosti.

5.2 Doporudeni pro praxi

Dulezitost ¢teni a obzvlaste cteni s porozuménim je nedilnou soucasti nasich béznych zivotd,
proto bychom méli neustdle podnécovat déti k Cetbé a nenechavat to jen na Skolnim
vyucovani. U déti, kterym jejich specidlné vzdélavaci potieby neumoziuji stat se ispéSnym
zdatnym Ctenafem bychom se méli zaméfit alespoil na pozitek z Cetby a pokud dité neni
schopno ptecist si samo knihu, nabidnout mu jinou variantu, napt. v podob¢ audioknihy nebo
komiksu. VSe je ale zavislé na aktualnich potiebach daného jedince. Velmi obtizn€, a navic
zbyte¢né budeme zakovi s t€Zkou sluchovou vadou vnucovat audioknihu, z nizZ nebude mit
zadny prozitek, naopak zak, ktery se bude potykat se specifickymi poruchami u¢eni mtze

tento zpiisob Cetby ocenit.
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Ctenafstvi ve $kole bychom méli podporovat nejen krasnou beletristickou literaturou,
ale mé¢li bychom naucit zaky pracovat také s neuméleckymi texty, napft. ¢teni jizdnich radu,
vyhledavani cen v cenicich pro rtizné vékové kategorie lidi, oteviraci dobu atd. Ano, existuji
ruzné aplikace, které dokazi vyhledat konkrétni spoj, internetovy vyhledava¢ ndm muze
ihned vyhledat konkrétni cenu pro na$ vek, avSak ne vzdy mame moznost pfistupu
k internetu nebo se nahlédnuti do aplikace. Z téchto diivodi je dilezité rozvijet Ctenarskou
gramotnost nejen u intaktni populace, ale také 1 u osob se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami.

Mezi dalsi faktory, které by nemély byt opomenuty, a naopak by mély byt zdiraznény,
protoze souvisi taktéz se ¢tenafskou gramotnosti a osobnim zivotem, patii rozvoj slovni

zasoby, lepsi pisemny projev a v neposledni fadé sem muze zatadit také kulturni rozhled.

Vsechny vySe uvedené faktory by mély byt stale rozvijeny a mél by na né byt kladen diraz
nejen ve Skolstvi, ale predevSim mezi Sirokou vetejnosti, ktera by mladou generaci
zaCinajicich 1 pokro€ilych c¢tendii méla ve Ctenafstvi podporovat i skrze moderni
technologie. Napfiiklad tim, Ze by byla vytvofena platforma spojujici knihovny, jeZ by Zakiim

nabizela konkrétni dila na zakladé€ jejich pozadavkd.
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Zavér
Diplomova prace pojednava o ¢tenarské gramotnosti u zakl se soubéznym postizenim vice

vadami. Cilem zavére¢né prace bylo postihnout problematiku ¢teni s porozuménim u zaka

se soubéznym postizenim a zanalyzovat jejich ¢tenafskou gramotnost.

Teoreticka Cast se v ivodni kapitole zabyvala vymezenim pojmt Cteni, Ctenarska gramotnost
a Ctenaiska strategie. V ramci vymezeni pojmu ¢teni byly popsany i vybrané metody cteni,
jako je metoda splyvavého cteni, analyticko-syntetickd metoda a metoda geneticka.
Ctenafskd gramotnost nabizi definovani nékolika ¢eskych i zahraninich zdrojd. Prvni
kapitola obsahuje mimo jiné i zahrani¢ni studii, kterd se zabyva Ctenafskou gramotnosti
u zakl se smyslovym soubéznym postizenim, konkrétné zaki se sluchovym postizenim a

dyslexii.

Druha kapitola byla rozdé€lena do dvou podkapitol a detailn¢ se zabyvala dokumentarnim
zakotvenim cCtendiské gramotnosti v kurikularnich dokumentech a v mezindrodnich
vyzkumech. Kapitola popisuje cCtendiskou gramotnost v ramcovych vzdélavacich
programech pro zékladni vzdélavani, predevsim ve vzdélavacich oblastech Jazyk a jazykova
komunikace a v RVP pro zakladni vzdélavani pro zékladni Skolu specialni, pak v oblasti
Jazykové komunikace. Z mezinarodnich dokumentli bylo pfedstaveno Setfeni PISA a
PIRLS, u nichZ byly zvetejnény i posledni vysledky ¢eskych Zakd, jez se téchto vyzkumi
zucastnili.

Nasledujici kapitola byla vénovana zakovi se soubéznym postizenim vice vadami. Tato
kapitola nabizi definici postiZzeni a nejcastéj$i kombinace soubéZzného postiZzeni. Kapitola
blize nepopisuje sluchové postizeni, ale nabizi autorky, jeZ se sluchovymi vadami
1 poruchami zabyvaji podrobnéji. Kromé vybranych postizenich se tieti kapitola zabyva také
podporou 74kl se soubéznym postizenim. Veénuje se podplirnym opatienim a vzdélavacimu
systému, piedev§im mozZnostem vzdélavani zakd se soub&Znym postizenim vice vadami

v Ceské republice.

Posledni dvé kapitoly diplomové prace jsou vénovany empirické ¢asti, v niz bylo zkouméno
Cteni s porozuménim u 74kl se soub&éznym postizenim. Vyzkumné Setfeni probehlo

v designu kvalitativniho vyzkumu, béhem n€hoz bylo vypracovano Sest testovych materiali,
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které se tykaly fecké bdje o Sisyfovi. Vyzkumného Setieni se zlcCastnilo celkem Sest
probandi, tj. zakt druhého stupné zékladni Skoly, jez byla zfizena podle § 16 skolského
zakona. Vysledek Setfeni pfinesl zjiSténi, ze nejproblematictéjSimi lohami byly takové,
které se zabyvaly interpretaci souslovi sisyfovska prace, dale pak ukoly zabyvajici se
porovnavanim obsahu (klady X zapory) textu a v neposledni fad¢ také propojeni zjisténé
informace, tj. tajenky s kontextem bajné¢ho piibc¢hu. Vyzkumné Setieni také ukazalo,
ze vybrané ulohy byly funkc¢ni, ale u vybranych zaka byla potfebna dopomoc ze strany
pedagoga.
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