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Abstrakt

Diplomové prace se zaméfuje na problematiku ptedskolniho vzdélavani ditéte s odliSnym
matefskym jazykem a na konkrétni formy podpory, které jim usnadiuji cestu Ceskym
vzdélavacim systémem. Cilem prace je identifikovat potize ditéte s odliSnym mateiskym
jazykem v Ceské matetské Skole se zamérem nalézt nejadekvatnéjsi feSeni, kterd navrhuji
pedagogové, jiz jsou s détmi v uzkém kazdodennim kontaktu. Takova feSeni, jez usnadni
predskolnim détem s odliSnym matetskym jazykem plynuly piechod na zékladni skolu a polozi

bezpecény zaklad dal§imu vzdélavani.

Teoreticka Gast prace je zaméfena na migraéni situaci v ramci Ceské republiky, dale definuje
klicové pojmy spojené s tématem prace a nabizi nahled na aktudlni situaci v predskolnim
vzdélavani s hlavnim zaméfenim na déti s odliSnym matefskym jazykem. Teoretické oblast také
nahliZi na inkluzi déti s odliSnym matefskym jazykem v rdmci Evropy a shrnuje legislativni

ukotveni této problematiky v Ceské republice.

Vyzkumna ¢ast diplomové prace popisuje piipravu a uskutecnéni vyzkumnych rozhovori
s pedagogy matetskych a zdkladnich $kol, ktefi maji s détmi s odliSnym matefskym jazykem
praktické zkuSenosti. Cilem vyzkumu je zjistit ndzory a zkuSenosti pedagogii, doplnéné
o doporuceni ovéfena letitou praxi. Rozhovory jsou analyzovany prostfednictvim tematické
analyzy, ze které v zavéru vyplynou vysledna doporu¢eni ohledné ptedskolniho vzdélavani déti

s odliSnym matetskym jazykem.
Klic¢ova slova

Dité ptredSkolniho véku, dité¢ s odliSnym matefskym jazykem, dit€ — cizinec, pfedskolni
vzdélavani, matefska Skola, jazykova podpora, jazykova ptiprava, asistent pedagoga, odklad

Skolni dochézky, zakladni Skola, podpiirna opatieni



Abstract

The thesis focuses on the issue of preschool education of children with a different mother tongue
and on specific forms of support that facilitate their journey through the Czech education
system. The aim of the thesis is to identify the difficulties of a child with a different mother
tongue in a Czech kindergarten with the intention of finding the most adequate solutions
proposed by educators who are in close daily contact with the children. Such solutions will
facilitate the smooth transition to primary school for preschool children with a different mother

tongue and lay a secure foundation for further education.

The theoretical part of the thesis focuses on the migration situation within the Czech Republic,
defines key concepts related to the topic of the thesis and offers an insight into the current
situation in pre-school education with the main focus on children with a different mother
tongue. The theoretical area also looks at the inclusion of children with a different mother
tongue within Europe and summarises the legislative anchoring of this issue in the Czech

Republic.

The research part of the thesis describes the preparation and implementation of research
interviews with kindergarten and primary school teachers who have practical experience with
children with a different mother tongue. The aim of the research is to find out the opinions and
experiences of teachers, supplemented by recommendations verified by years of practice. The
interviews are analysed through a thematic analysis, which will lead to recommendations on

preschool education for children with a different mother tongue.
Key words

Preschool child, child with a different mother tongue, foreign child, preschool education,
kindergarten, language support, language preparation, teaching assistant, deferment off school

attendance, primary school, support measures



Seznam zKkratek a pojmii:

EU Evropska Unie
ECEC Early Childhood Education and Care (rané vzdélavani a péce)
CSU Cesky statisticky uad
IvVP Individuélni vzdélavaci plan
MS Matetska skola
MSMT Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
NPI Nérodni pedagogicky institut CR
OECD The Organisation for Economic Cooperation and Development
(Organizace pro hospodatskou spolupraci a rozvoj)
OMJ Odlisny matetsky jazyk
oSD Odklad $kolni dochazky
PLPP Plan pedagogické podpory
PI Pedagogicka intervence
PO Podptlirné opatieni
PPP Pedagogicko-psychologicka poradna
RVP PV | Ramcovy program pro piedSkolni vzdélavani
RVPZS | Ramcovy program pro zikladni vzdélavani
SERRJ Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky
SPC Specialné pedagogické centrum
SPgS Stfedni pedagogicka Skola
Svp Specialn¢ vzdelavaci potieby
SPP Skolni poradenské pracovisté
SPZ Skolské poradenské zafizeni (SPC, PPP)
Svp Skolni vzdélavaci program
TVP Ttidni vzdélavaci program
ZS Zékladni $kola
VS Vysoka skola
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Motto

., Internacionalizace spolecnosti vytvari vysoké pozadavky na schopnosti lidi zit v kulturné
rozdilném prostredi a chapat jeho inherentni, pro né dosud cizi hodnoty. Materské skoly jsou
dillezitymi socialnimi a kulturnimi krizovatkami, které mohou tuto skutecnost posilit a pripravit
déti na zivot ve stdle vice se internacionalizujici spolecnosti. Povedomi o kulturnim dédictvi a
ucenti se o kulturach jinych narodit miize prispét ke schopnosti ditéte chapat a soucitit s cizimi

Zivotnimi okolnostmi a hodnotami* (Splavcova, 2019, s. 17).



Uvod

Diplomové prace s ndzvem PtredSkolni vzdélavani ditéte s odliSnym matefskym jazykem si
klade za cil prozkoumat problematiku vzdélavani déti s odliSnym matetskym jazykem (OMJ)
v matetskych Skolach a identifikovat nedostatky systému piedSkolniho vzd€lavani ve vztahu
k détem s OMJ. Prace se zaméiuje zejména na podporu téchto déti pti zaclenovani do Ceskych
skol, rozvoj jejich komunikacnich dovednosti v ¢eském jazyce a s tim souvisejici uspésnou

integraci do ¢eské spolecnosti.

Cilem teoretické ¢asti je zdlivodnit aktualnost tématu prace, popsat nejcastéji pouzivané pojmy,
zasadit problematiku do legislativniho rdmce a zachytit souc¢asny stav vzdélavani déti a zakh
s OMJ v ceskych Skolach vcetné popisu podplirnych opatfeni. V neposledni fad¢ zde

nalezneme vyzkumy podlozeny vyznam piedskolniho vzdélavani pro spolecnost.

Jednim z cilii empirické ¢asti diplomové prace je analyzovat pfistupy pedagogli mateiskych
a zékladnich Skol smérem ke vzdélavani déti a zakl s odliSnym matefskym jazykem. Analyza
odpovida na otazky, jakym zpiisobem v souc¢asné dob¢ probihd podpora déti a zakti s OMJ, jak
by se dala zefektivnit, kterd opatieni by usnadnila praci ucitelti matetskych a zakladnich skol
pii adaptaci a vzdélavani déti s OMJ a jak tito ucitelé vnimaji inkluzi. V zavéru prace porovnava
pfistup pedagogii matefskych a zékladnich Skol, naléza shodné a rozdilné momenty v jejich

pohledu na stejna témata a srovnava zjisténé skutecnosti s aktuadlnim vyzkumem.

Motivaci ke zvoleni tématu problematiky déti s OMJ v matetskych Skolach byla autor¢ina
vlastni, dvanactiletd praxe ucitelky matetské Skoly. Denné se setkavala s détmi s odliSnym
matefskym jazykem, jejich rodinami a vnimala obtiZe, které déti s OMJ po nastupu do naseho
vzdélavaciho systému provazely, 1 Gskali systému, se kterymi se tyto rodiny musely vypotadat.
V poslednich letech vnimala kontinudlni ndrtst déti s OMJ ve tfidach matetskych Skol. Z
autorCina pohledu se této problematice nevénuje komplexni pozornost. V Ceském Skolstvi
dlouhodobé chybi koncepéni systémova podpora téchto déti i pedagogli s nimi pracujicimi, ani
novy systém jazykové podpory, jenz vstoupil v platnost na zacatku Skolniho roku 2021/2022,
nefesi situaci déti a zakti s OMJ ve vSech vrstvach a souvislostech. AZ na nékolik neziskovych
organizaci, které se intenzivné a dlouhodob¢ problematice déti a zaki s OMJ vénuji, je péce a
podpora predskolnich déti s OMJ zejména ze strany MSMT miziva. Sama autorka dlouho
hledala odpovédi, cesty a moznosti, jak tyto déti v jejich nelehké situaci podpofit. Autor¢inou

snahou bylo usnadnit détem s OMJ cestu ceskym vzdélavacim systémem tak, aby to pro n¢ byla
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zkuSenost radostnd, obohacujici, motivujici a podnécujici k dal§imu vzdélavani a touze po

védeéni.
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Teoreticka ¢ast

Teoreticka ¢ast prace se zamétuje na strucny popis diivoda a okolnosti migrace, nahlizi na jeji
kontinualni nartist a disledky s ni spojené. Definuje klic¢ové pojmy, popisuje legislativni
ukotveni a systém predskolniho vzdélavani v Ceské republice. Dale teoretickd Gast nastifiuje

téma inkluze, shrnuje vyznam piedskolniho vzdélavani v obecném smyslu i1 pro déti s OMJ

a popisuje soucasny systém jazykové podpory této cilové skupiny déti na Skolach.

1 Migrace

Zivot v 21. stoleti je spojeny s ekonomickou globalizaci a sni souvisejici celosvétovou
mobilitou a migraci. Znakem lidi Zzijicich v postmoderni spolec¢nosti je neustaly pohyb,
premistuji se zjednoho uzemi na druhé. PriCiny migrace jsou rozlicné. Miize se jednat
o ekonomické diivody, kdy se lidé st€huji z jedné zemé do druhé z pracovnich diivodi, hledaji
kvalitnéj$i ekonomické podminky ke svému Zivotu, jako naptiklad 1épe placenou praci nebo
perspektivni studium s budoucim uplatnénim. Déle to mohou byt divody osobni, naptiklad
v situaci, kdy se ¢lenové rodiny st€huji za rodinnym piislusnikem, ¢i siatky s obc¢any jiné zemé.
V tvahu pfipadaji 1 divody klimatické, v rdmei kterych lidé hledaji vstficnéjsi podminky k
Zivotu, ptivétivé a neohroZujici ptirodni prostiedi. V neposledni fadé€ jsou to diivody politické
a nabozenské (perzekuce za jiné politické nebo naboZenské smysleni, etnickou pfisluSnost

apod.). Jednim z divodi muaze byt i odchod ze své rodné zemé z divodu probihajiciho

véale¢ného konfliktu (CSU, 2024b).

K disledkim migrace fadime obohaceni kulturni a spole¢enské rozmanitosti mést, zvyseni
hospodaiského rustu, ale také rychly nardst populace ve méstech, jez ma dopady na vetejné

sluzby, bydleni a infrastrukturu.

Ceska republika stejné jako ostatni evropské zemé zaznamenava v oblasti migrace kazdoroéné
stoupajici tendence (CSU, 2024a). Radime se tak mezi plnohodnotné multikulturni spole¢nosti,
pfestoze nase zkuSenosti se v této oblasti neustale rozvijeji, hleddme ovétfené principy a
pfistupy k migraci jako takové. NaSe spolecnost, jeZ byla po dlouhé obdobi komunismu

a postkomunismu jednotvarné¢ homogenni, se v tomto ohledu stéle jeste uci.

ROK 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
POCET | 323343 | 394345 | 439498 | 434600 | 426423 | 436319 | 438076 | 441536 | 451923
ROK 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
POCET | 467562 | 496413 | 526811 | 566931 | 595881 | 634790 | 660 849 111526 173%5

Tabulka &. 1 Poget cizincii v CR (véetné cizincll s mezinarodni ochranou), zdroj: Cesky statisticky tad, 2024b
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1.1 Multikulturni Evropa

Evropska unie zarucuje svym ¢lentim prava, jednim z nich je pravo na volny pohyb osob v EU
podle €l. 3 odst. 2 Smlouvy o Evropské unii (SEU); ¢lanku 21 Smlouvy o fungovéani Evropské
unie (SFEU); hlavy IV a V SFEU; ¢lanku 45 Listiny zakladnich prav Evropské unie. Toto pravo
zarucuje obCanim EU a jejich rodinnym piislusnikiim svobodnou volbu zemé EU, ve které
budou zit. Svobodnému pohybu ob¢anti EU napomohla velkym dilem Schengenska dohoda
z roku 1990 umoznujici obyvatelim 27 evropskych stati prekracovani hranic na kterémkoliv

misté, aniz by museli projit hrani¢ni kontrolou (Evropsky parlament).

V ramci migrace se do Ceské republiky dostavaji i ob&ané tfetich zemi, tedy zemi, které nejsou
v EU, nebo zemi, které podepsaly Schengenskou dohodu, jako je Island, Lichtenstejnsko,
Norsko a Svycarsko (Evropsky parlament).

Multikulturni charakter Evropy spatifuje ByteSnikova (2005, s. 11) ve vzdjemném souziti
rozliénych kultur, které se vzajemné obohacuji, respektuji kulturni specifi¢nost a jsou tolerantni

k jinakosti.

1.2 Integraéni politika Ceské republiky

Hlavnim cilem integra¢ni politiky Ceské republiky je pomoc a podpora pii zaclenéni cizinct
s legalnim pobytem na naSem uzemi do spoleCnosti a zajiSténi oboustranné piinosného
a nekonfliktniho souziti. Integracni opatfeni ptlisobi preventivné proti ekonomickému,

kulturnimu a socialnimu rozdéleni nasi spole¢nosti (MVCR, 2024).

1.3 Migrace ve méstech

Kumulaci migrantil nejvice pocituji vétsi mésta, tato situace ma rizné pticiny a disledky, které
jsou ovlivnény specifickymi socioekonomickymi, politickymi, ale 1 kulturnimi podminkami v
daném regionu. Jak zmifiuje organizace Meta ve své publikaci Zdci s OMJ v ceskych skoldch,
je dobré si uvédomit, ze ,,Migrace byla, je a bude prirozenou soucdsti lidského

Zivota** (Radostny, 2011, s. 7).

Motivaci k usidleni se ve velkych méstech miiZze byt pro migranty vySe zminéné ekonomické
hledisko, kdy jim mésta nabizeji lepSi pracovni ptileZitosti, politicky se mnohdy jevi méstsky
zivot stabilnéjsi, klimatické zmény zde nejsou tolik patrné a v neposledni fadé maji méstské
regiony vybudovany kvalitni vzdélavaci a zdravotnicky systém, pfinadSejici prilezitosti ve
vzdélavani a zlepSeni zdravotni péce pro rodiny migranti.
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1.3.1 Déti cizinca

Do Ceské republiky migruji celé rodiny véetné déti. Déti piichazejicich migranti maji velmi
riznorodou uroven znalosti ¢eského jazyka. Vzdélavaci systém se nachazi v situaci, kdy je
potieba fesit otazku inkluze déti pfichdzejicich migrantli se vSemi aspekty s timto problémem
souvisejicimi. Jak upozoriiuje Lechta (2016), jedna se o zaky ohrozené Skolnim selhanim,
pred¢asnym odchodem ze Skolni dochézky a dal§imi negativnimi vlivy. Z vyse zminéného je
patrné, ze je tieba nastavit odpovidajici miru podpory vSem détem/zakim s OMJ, aby se do
Ceského vzdélavaciho systému mohly bezproblémové zaclenit. Zaroven je dulezité dbat na
soulad vSech stupnii vzdélavani tak, aby byl pfechod mezi nimi pro déti/zaky s OMIJ co
nejplynulej$i. V Tabulce ¢. 1 a v Tabulce ¢. 2 muZzeme vidét pocet déti cizinct, které

v konkrétnich letech nav§tévovaly matetské a zakladni Skoly.

ROK 2005/06 | 2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14
POCET 3213 2 811 3078 3535 3963 4223 4714 5434 6307
ROK 2014/15 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019/20 | 2020/21 | 2021/22 | 2022/23

POCET 7214 8302 9494 10 496 11 343 11 942 11 864 12 103 19 567
Tabulka &. 2 Poget cizincti v matef'skych 8kolach v CR, zdroj: Cesky statisticky titad, 2024b

ROK 2005/06 | 2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14
POCET | 12279 12 504 12 963 13 583 13 839 14 109 14 344 14 551 15109

ROK 2014/15 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019/20 | 2020/21 | 2021/22 | 2022/23
POCET | 16477 18 281 20237 21992 24 026 26 527 28 380 30 543 72 748
Tabulka & 3 Podet cizincii v zakladnich $kolach v CR, zdroj: Cesky statisticky titad, 2024b

Je tieba si uvédomit skutednost, ze Cesky statisticky fad shromazd’uje idaje o poétu cizinci.
Do zéavérecnych cisel se tedy nepromitnou skutecné pocty déti s OMJ, které maji potiZe

s vyu€ovacim jazykem na Skolach.

V souvislosti s valkou na Ukrajin€ se pocet déti s odliSnym matefskym jazykem na ¢eskych
$kolach znékolikanasobil (MSMT, 2023). V datech Ceského statistického Gifadu (viz Tabulka
¢. 4) je mozné pozorovat nartist zakt ve Skolnim roce 2022/23, ve kterém se vina imigrant( z

Ukrajiny projevila nejen v ¢eském Skolstvi.

ROK 2005/06 | 2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14
MS 490 503 591 750 906 1030 1 089 1237 1458
A 3473 2748 2957 3022 3170 3262 3392 3422 3589
ROK 2014/15 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019/20 | 2020/21 | 2021/22 | 2022/23
MS 1 694 1972 2254 2484 2677 2963 2932 3053 10 718
VA 4039 4716 5332 5893 6619 7 569 8408 9 646 50 849

Tabulka &. 4 Podet Ukrajincti v mateiskych a zakladnich $kolach v CR, zdroj: Cesky statisticky titad, 2024b
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To, ze Skoly ¢eli nédporu vysokého poctu déti a zaka na vSech stupnich Skol, dokladé ¢lanek

Magazinu Ceského statistického ufadu Statistika & My (2024):

»V materskych skolach to bylo o 2,4 %, na zdkladnich Skolach o 4,5 %. Materské Skoly
v minulém $kolnim roce navstévovalo 369 205 déti, coz je nejvice od vzniku samostatné Ceské

republiky v roce 1993. Mezirocné se jejich pocet zvysil o 8,7 tisic (2,4 %).*

V ¢lanku se dale uvadi i zvyseny podil odkladii Skolni dochdzky ve Skolnim roce 2021/22
dokonce na 6,3 %, na ktery mohou mit vliv i déti s OMJ. V dal$im $kolnim roce sice OSD lehce
ubylo na 6 %, avSak zvysil se pocet Zakd v ptipravnych tfidach o 22,4 %. Ve Skolnim roce
2022/23 nastoupilo do ZS 117 607 prviiaki, o deset tisic vice nez v predchozim roce (CSU,
2023).

,, Pocet Zaku zdkladnich Skol zaznamenal mezirocni narist o 43,2 tisice, coz je nejvice od
Skolniho roku 1996/97, kdy byla znovu zavedena devitileta povinna skolni dochazka. Pocet Zdkii
zdkladnich skol v uplynulém Skolnim roce tak prekonal hranici jednoho milionu, a to zejména
kvili prilivu déti piivodem z Ukrajiny, “ ¥ika Marek Rojicek, predseda Ceského statistického
tfadu (CSU, 2023).

Problematika vzdélavani déti a zakt s OMJ ma SirSi rozmér, jak zminuje Linhartova (2018),
a klade znacné naroky na pedagogy, protoze se nejednd pouze o podporu déti s OMJ, ale
zaroven o praci s celym tfidnim kolektivem, o spolupraci s rodici déti s OMJ a komunikaci
s dal$imi pedagogy, rodici a vedenim Skoly. V neposledni fadé vzdélavani déti s OMJ piinasi
pedagoglim 1 zamysleni nad vlastnim vnimanim inkluze a schopnosti respektu k odliSnostem

ruzného druhu.
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2 Definice a klicové pojmy

V této kapitole budou popsany nejcastéjsi terminy, které se budou v praci objevovat a které se
n¢kdy potykaji s problematikou nejednotné definice. K témto pojmim se fadi predevsim
dité/zék s odliSnym matefskym jazykem, pfedskolni vzd€lavani, matefskd skola, Radmcovy
vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani. Zejména terminologie, kterd pojmenovava déti
a zaky s jinym matefskym jazykem, je u nas v soucasné dobé¢ nejednotnd, ceska legislativa
pouziva termin dité/zak cizinec, dochazi k rozdilnym pojmtim i v odborné literature. Pokusime

se proto nyni problematiku terminologie zpiehlednit.

2.1 Dité/zak s odliSnym materskym jazykem

Dité/zak s odliSnym matefskym jazykem (OMJ) je v soucasné dobé nejcastéji pouZivanym
terminem, ktery zavedla a jiz mnoho let pouziva spole¢nost Meta o.p.s. Tato neziskova
organizace se do tohoto terminu snazi zahrnout vSechny déti s jinym rodnym jazykem nez
¢eskym, pottebujici ve vzdelavani urcitou miru podpory z divodu jazykové bariéry. Tento
pojem zahrnuje vSechny déti/zaky, ktefi doma hovoii jinym nez vyu€ovacim jazykem (META,

2024a).

2.2 74Kk s neznalosti ¢i nedostateCnou znalosti vyucovaciho jazyka

74k s neznalosti ¢ s nedostate¢nou znalosti vyudovaciho jazyka je termin, ktery se pouziva ve
vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. v § 16 Skolského zikona, kterd povaZuje tyto Zadky za Zaky
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a pfiznava jim podplrnd opatieni 1.-3. stupné bez
ohledu na kritéria dana urovni znalosti &eského jazyka nebo na statni piislugnost (Skolsky zdkon

561/2004 Sb. v platném znéni, 2024).

2.3 Dité/zak — cizinec

Dité/zak — cizinec je termin, ktery pouziva Ceska legislativa, konkrétné¢ 561/2004 Sb. § 20
$kolského zakona. Zakon timto terminem rozumi osoby s cizim statnim ob&anstvim. Skolsky
zakon zprostiedkovava stejny pfistup a podminky pro vzdélavani détem cizinclim jako

obéantim Ceské republiky (Skolsky zakon 561/2004 Sb. v platném znéni, 2024).

Obecn¢ prospésna spolecnost Meta se vymezuje proti terminu dité/zék — cizinec z divodu uzké
vymezenosti k cizi statni ptisluSnosti. Termin v sob¢ také nezahrnuje zaky a déti, které potiebuji
pfi vzdélavani podporu. V neposledni fadé¢ Meta zminuje hodnotové a postojové zabarvené

oznaceni terminu cizinec (META, 2024a).
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2.4 Vicejazycné dité

Pojem vicejazyc¢né dité je nove vznikly termin, zavedeny a pouzivany organizaci Meta (Meta),
a oznacuje vSechny déti, které doma mluvi jinak nez ve Skole nebo které¢ kromé vyucovaciho
jazyka plynule ovladaji i dalsi jazyk ¢i jazyky. Dle Mety ,,vicejazycnost ukazuje potencial a
moznosti ristu kazdého ditéte. Timto novym terminem Meta vyjadiuje nazor,
ze ,,vicejazyCnost propojuje a sblizuje. Organizace Meta se inspirovala zahrani¢nimi

zkuSenostmi a prosazuje ,,vicejazyCnost*, protoze je:

e pozitivni, ukazuje potencial ditéte, dité v procesu uceni se jazykim, ne dité
s problemem.

e Jemotivacni, a to i u déti, co zrovna prisly a umi ,zatim‘ jen sviij prvni jazyk. Je to smer,
za kterym jdeme od prvniho okamzZiku.

e Je atraktivni a mezinarodné pouzivany. Pojem vicejazycnost, ale i cely tento pristup
akcentuje Rada Evropy i zahranicni experti.

e Je ocenujici, ukazuje, ze dité ¢i dospély neprichdzi ,tabula rasa’, ale uz umi minimalné
Jeden, mnohdy vice jazykii, na kterych miizeme stavet a které mohou byt zajimave i pro
ostatni.

o Jeinkluzivni, protozZe v zasade zahrnuje vsechny déti, které se uci jakykoliv dalsi jazyk,
a zaroven provokuje k premysleni, co kdo k podpore vicejazycnosti potiebuje“ (META,

2024a).

Pro potfeby diplomové prace jsme se rozhodli pouZit vyraz odliSny matetsky jazyk, ktery je jiz
mnoho let zavedeny v odbornych kruzich a nejlépe vystihuje potiebu vSech déti, které maji z
divodu jazykové bariéry potize s vyukou v cCeském jazyce. V kapitolach pojednavajicich
o predskolnim vzdé€lavani bude pouZzivan termin dit€ s odliSnym matetskym jazykem (dité
s OMJ), pifi pojednani o détech v povinném Skolnim vzd€lavani bude pouzit vyraz zak

s odliSnym mateiskym jazykem (zak s OMJ).
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3 Legislativni ukotveni

Jesté pred tim, nez se budeme vénovat zdkonlim a vyhlaskam vztahujicim se ke vzdélavani déti
s OMJ, je dulezité zminit mezinarodni lidskopravni dokumenty, z nichz pravo kazdého na
vzdélani vychazi. Jak Tannenbergerova (2016, s. 26) popisuje, ,, inkluzivni vzdélavani neni jen
nasim mezindarodnim pravnim zdavazkem, je to zejména zpiisob, jak dorucit k détem prava, ktera

¢

Jjim nalezi. *
Pravo na vzdélani uklada Zakladni listina lidskych prav a svobod, ktera v clanku 33 ustanovuje
kazdému pravo na bezplatné vzdélani. Stejné tak je pravo kazdého jednotlivece na bezplatné
vzdélani zakotveno ve VSeobecné deklaraci lidskych prav, kterou pfijalo Valné shromazdéni

OSN v roce 1948. Dalsim vyznamnym dokumentem pravné zdvaznym pro Ceskou republiku

je Umluva o pravech ditéte.

Hlavnim legislativnim dokumentem v Ceské republice je zakon ¢&. 561/2004 Sb.,
o ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani, znamy také jako
Skolsky zakon. Uvodni &ast tohoto zakona, konkrétné § 2, stanovuje zasady a cile vzdélavani.
Priklada rovny piistup k piedskolnimu vzdélavani bez jakékoliv diskriminace v§em obcantim
CR a ostatnim ob¢antim ¢&lenskych statii Evropské unie. §20 upravuje podminky vzdélavéani
zaku cizinct. Ob¢ané neclenskych zemi EU maji stejny pfistup k pfedSkolnimu vzdélani jako
ob¢ané EU, pokud dolozi legalnost pobytu na izemi CR na dobu del3i nez 90 dni. To viak uz
neni nutné pii nastupu do ZS, protoZe povinna $kolni dochazka je ptistupna viem détem bez

rozdilu a za stejnych podminek.

Podle Skolského zékona spadaji d&ti s OMJ do kategorie déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. § 16 Skolského zdkona definuje déti, zéky a studenty se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami jako vSechny, kteti k naplnéni vzdélavacich moZnosti potfebuji poskytnout podptlirna
opatfeni. To jsou nezbytné upravy, které odpovidaji kulturnimu prostiedi, zdravotnimu stavu

nebo jinym zivotnim podminkam.

Dal§im dualezitym pravnim predpisem je Vyhlaska €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zakid nadanych, ktera upravuje pravidla § 16 skolského
zakona. Nastavuje pro déti s OMJ podpiirnd opatieni 1.-5. stupné. Podpiirnd opatfeni jsou
rozdélena do téchto stupnli na zdkladé jejich organizacni, pedagogické a financni
naroc¢nosti (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdé€lavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

a zékd nadanych, ktera upravuje pravidla §16 Skolského zdkona, 2018).
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0d 1. 9. 2021 je platna také Vyhlaska ¢. 271/2021, ktera détem — cizincim poskytuje bezplatnou
jazykovou pfipravu v povinném piedskolnim ro¢niku. Pokud ma tedy dité cizi statni
prislusnost, ma ze zakona narok na skupinu pro jazykovou piipravu, ve které si zlepsi znalost

¢eského jazyka.
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4 Inkluze

Charakteristickym znakem spolecnosti je nesporné jeji rtiznorodost. Jedinci jsou vice ¢i méné
odlis$ni z hlediska nejriiznéjSich charakteristik tvoficich tuto heterogenni spolecnost. V kontextu
Skolniho prostiedi mizeme na tuto rGznorodost (heterogenitu) pohlizet z pohledu rasy,
nabozenstvi, pohlavi, véku, intelektovych schopnosti a dovednosti, matefského jazyka ditéte,
socialniho piivodu a mnoha dalsich charakteristik déti ¢i zakt (H4jkova a Strnadova, 2010).
Vzhledem k tématu diplomové prace nas zajimé narodnostni heterogenita v prostiedi ¢eskych
Skol. Ruiznorodost sméfujeme k vzdélavacimu procesu a odliSnostem ditéte, které prameni z
odlisného matetského jazyka a nedostatecné znalosti jazyka, ve kterém vzdéldvaci proces

probiha.

Jak bylo popsano vyse, s postupnou proménou nasi spole¢nosti v multikulturni se ¢eské skolstvi
potyka se stale vys$sim procentem déti/zakti s OMJ, ktefi jsou svym zplsobem znevyhodnéni a
potfebuji ur¢itou miru podpory. Jazykova bariéra ditéte/zéka, kterd ztézuje vzdelavaci proces,
se povazuje za prvek socidlniho znevyhodnéni (Slowik, 2022). V souvislosti se zaclefiovanim

déti/zaki s OMJ do vzdélavaciho procesu se setkdvame s terminem inkluze a integrace.

Integrace pocitd s homogenni skupinou déti, do které jsou zatfazeny déti v néjakém ohledu
odlisné. Rozdéluje kolektiv na podskupiny, pficemz té se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

poskytuje specialni péci.

Termin inkluze se béhem poslednich dvaceti let stal v Siroké vetejnosti velmi diskutovanym
tématem. Oproti integraci inkluze nepocitd s homogenni skupinou, ale se skupinou rtiznorodou,
slozenou z jednotlived s rozdilnymi schopnostmi a potiebami (Linhartova, Loudova

Stralczynska, 2018).

Vyznamni autofi vénujici se problematice inkluze Ainscow a Booth (2002, s. 3) vysvétluji: ,.Je
to nikdy nekoncici proces zkvalitnovani vzdelavani a zapojeni vSech do tohoto procesu. Je to
ideal, o ktery Skola muze usilovat, ale kterého nebude nikdy dosazeno. K inkluzi vsak dochazi,
Jjakmile je zahdjen proces zvysovani ucasti. Inkluzivni skola je ta, kterd je v pohybu. ““ Tito autofi
sepsali dokument Index for Inclusion (v piekladu Ukazatel inkluze), ktery shrnuje hlavni
principy inkluze. Jedna se o volné dostupny material, ktery Ize vyuzit jako inspiraci k realizaci
inkluzivniho vzdélavani, ale také evaluacni nastroj k hodnoceni miry inkluzivity konkrétni
Skolské instituce. Ainscow a Booth (2002) vysvétluji, ze inkluzivni vzdélavani stoji na téchto

principech:

e D¢ti, Zaci, studenti jsou bez rozdilu stejné diileziti.
21



e ZvySovani UCasti a zaroven snizovani miry vylouceni ve $kolni komunité, skolnim
kurikulu.

e Zmeéna kultury, politiky a praxe ve Skolach tak, aby reagovala a zohlediovala
riznorodost déti a zakd.

e Postoj k odlisnostem jako zdroj podpory nového uceni spiSe nez na problémy, které je
potieba prekonat.

e Vylepseni skol nejen pro déti, ale i pro zaméstnance.

Héjkova a Strnadova (2010, s. 13) popisuji, co v obecné roviné znamend inkluzivni model
vzdelavani. Zakladni princip tohoto modelu je podle nich ,rovné zachdzeni s rozdilnosti
intelektovych schopnosti i fyzickych schopnosti, s etnickymi, jazykovymi nebo kulturnimi
rozmanitostmi.* S rostouci heterogenitou jazykového prostfedi na vSech vzdélavacich stupnich
Skol je pohledem inkluze vyzadovano zohlediiovat potieby déti a zakd v multikulturnich a
multilingvnich skupinach (Hajkova & Strnadova, 2010). Inkluzivni vzdélavani tedy znamena,
ze vSechny déti jsou zafazeny do hlavniho vzdélavaciho proudu. Snahou je odstranovat
ptekazky, které by jim znesnadiiovaly spole¢né vzdélavani. ,, Inkluzivni pristup vychdzi z
predpokladu, zZe vSechny déti maji stejnou hodnotu bez ohledu na jejich zdatnost, schopnosti,
vyznani, ndrodnost nebo silné a slabé stranky. Riiznorodost je vnimana jako obohaceni a
prilezZitost k rozvijeni respektu k sobé i ostatnim, ke schopnosti empatie, tolerance,
ohleduplnosti a zodpovédnosti. Takovy pristup je prinosem pro vSechny déti* (Linhartova,

Loudova, Stralczynska, 2018, s. 17).

Inkluze tedy predstavuje koncept vzdélavani pocitajici s tim, Ze kazdy jedinec je jiny, ma své
individudlni potfeby, a pocitd s heterogenitou déti a zakid. Rozmanitost je povaZovédna za
piirozeny jev spole€nosti (Slowik, 2022). Podstatou inkluze je tedy Gi€astnit se a spolupracovat
na vzdélavacim procesu spolecné s ostatnimi. To vyzaduje aktivni zapojeni do aktivit a moznost
vyjadiit své myslenky, nazory a zkusenosti (Ainscow & Booth, 2002). V inkluzivni S§kole pak
mohou vSechny déti ¢i Zaci ziskavat cenné Zivotni zkuSenosti diky souziti v rozmanitému

kolektivu (Slowik, 2022).

4.1 Inkluze déti s odliSnym materskym jazykem v Evropé

, Zahranicni zkuSenost ukazuje, Ze pouze vzdélavaci systém, ktery dokaze koncepcne,
kontinualne a v odpovidajici mire reagovat na vzdeéldavaci potreby vsech zakii z kulturné

a jazykove odlisnéeho prostredi, dokaze efektivné rozvijet jejich potencial “ (Greger, 2015, s. 39).
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Greger (2015) dale ptipomind, Ze mira znevyhodnéni déti s OMIJ je rozdilnd podle nastaveni

systému podpory jednotlivych stata.

Inspirativni francouzsky model inkluze déti s OMJ piedstavuje Vit Stastny v publikaci Skolni
vzdélavani ve Francii. Podil cizincli na obyvatele v procentech &ini ve Francii dle Ceského
statistického tfadu v roce 2021 7,7 %, pro srovnani, v Ceské republice to je ve stejném roce 5,8
%. Ve Francii maji mnohaleté zkuSenosti se za€leiovanim zak cizinct, legislativné ustanovené
zakonem od roku 1975. Integraci cizincli na narodni urovni zastituje CASNAV, expertni
organizace zabyvajici se 1 vyzkumnym plsobenim v této oblasti. Organizace CASNAV
certifikuje uditele francouzstiny jako druhého jazyka, koordinuje spolupraci skol, obci,
socialnich a dalsich instituci s cilem bezproblémového zaclenéni zaki cizinct do kol a pomoci
doséhnout jim potfebné tirovn& vyucovaciho jazyka. Stastny (2017, s. 146) uvadi, ze skoly
vzdelavajici zaky cizince jsou zafazeny v prioritni siti, na jejimz zédkladé jsou jim poskytovany
vyssi finance nad bézny ramec, také ucitelé dostavaji vyssi plat za ztizené pedagogické
prostfedi. K zajisténi jazykové pfipravy je dle autora nezbytné zajistit Skoldm finanéni
prostfedky nad ramec bézn¢ alokovanych financi. Po uvodni jazykové diagnostice jsou déti
zafazovany do Skol s ptfipravnymi tfidami s vyukou francouzstiny jako druhého jazyka. S
ptipravnymi tfidami maji ve Francii zkuSenost trvajici témért pul stoleti. Tyto tfidy maji nizsi
pocet zaki (do poctu 15 zak), kteti zde zlstavaji do doby, nez si jazyk osvoji. Tato piiprava se
odehrava 1 na Grovni matetskych Skol. Autor publikace se domniva, Ze okamzita integrace do
bézného chodu tfidy, jak je zvykem v Ceském prostiedi, neprospiva zaktim, klimatu tfidy ani
vyuéovani samotnému. Stastny (2017) povazuje francouzsky systém integrace zak cizinci za

lepsi diky dlouhodobym zkuSenostem.

S rGzn€ silnou intenzitou obtizi pti vzdélavani predskolnich déti s OMIJ se potykaji i dalsi
evropské staty. Némecko, které feSi problém se zaclenovanim velkého mnozstvi jazykoveé
odli$nych skupin migrantii, vyviji velké usili k jazykové podpote imigrantti uz od pfedSkolniho
veku, protoze jazykovou podporu chépe jako ucinné opatteni ke kulturni a jazykové integraci

prislusnikti imigrantskych skupin (Syslova, 2014).

V Anglii se pfes mnoha antidiskriminani opatfeni nedafi propojovat zajmy imigrantl
s majoritni spolecnosti, coz vede k nepochopeni a napéti ve spolecnosti. To vSe se odrazi i ve
Skolach, kde se nachazeji vysoké pocty déti migrantii, mnohdy ve tfidach pfevazujici nad détmi

z majoritni spole¢nosti (Syslova, 2014).

23



Také Norsko se potykd se zdvaznymi problémy ve vzdélavani vzrustajictho poctu déti
imigrantii, predevsim z toho divodu, zZe jde vétSinou o skupiny jazykové i kulturné vyrazné

odlisné od norské spolecnosti (Syslova, 2014).
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5 Predskolni vzdélavani v Ceské republice

Ceska pedagogicka a psychologicka terminologie vymezuje piedikolni obdobi vékem ditéte od
tfi do Sesti let. V souvislosti se vzdélavanim v tomto obdobi je ovSem mozné, ze se setkdme
sdétmi v Sirsi vékové hranici. V RVP PV je definovano piredskolni vzdé€lavani takto:

,, Predskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let* (MSMT, 2021d,
s. 6).

Z divodu snizeni nerovnosti ve vzdélavani a kladeni diirazu na dilezitost ptfedskolniho
vzdélavani pro dalsi vzdélavaci drahu déti a jejich budouci uplatnéni na trhu prace bylo v Ceské
republice od Skolniho roku 2017/2018 zavedeno povinné predSkolni vzdélavani pro vSechny

déti v poslednim ro¢niku mateiské skoly pted vstupem do Skoly zakladni.

Povinné predskolni vzdélavani zavadi v ustanoveni § 34a novela Skolského zakona (¢.561/2016
Sb.) vydand pod c¢islem 178/2016 Sb. Jeji ucinnost nastoupila v platnost 1. 1. 2017. Povinné
predskolni vzdélavani se vztahuje nejen na ob&any CR, ale také na ob&any jiného ¢lenského
statu EU, ktefi na uzemi CR pobyvaji déle nez 90 dnii, déle na jiné cizince, ktefi jsou opravnéni
pobyvat na izemi CR trvale nebo piechodné po dobu delsi nez 90 dnii, a nakonec pro uéastniky

fizeni o udéleni mezinarodni ochrany.

,, Predskolni vzdelavani je povinné pro deti, které pred zacatkem Skolniho roku dosahnou 5 let,
az do zahdjeni povinné skolni dochdzky. Povinnost predskolniho vzdélavani tedy trva i u deti
s povolenym odkladem skolni dochazky. Soucasné vsak i pro déti s odkladem plati moznost
vSech zpiisobii plneni povinného predskolniho vzdélavani, tedy i materska Skola nebo

individudlni vzdélavani“ (Skolsky zédkon 561/2004 Sb. v platném znéni, 2024).

PtedSkolni déti mohou vzdélavani absolvovat v matefskych Skolach, ve specialnich matetskych
skolach, v lesnich mateiskych kolach a v piipadé OSD mohou vyuzit i piipravnych tfid
zakladnich Skol.

Soucasti povinného ptedskolniho vzdélavani je i pravidelna dochazka do matetské Skoly
a omlouvani neucasti déti ze vzdélavani. Praxe ukazuje, Ze vétSina zdkonnych zastupct déti
s OMJ si uvédomuje vyhody predSkolniho vzdélavani a predskolni povinnou dochdzku plni bez

vétSich problémi (Zékon €. 561/2004 Sb).
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5.1 Ramcovy program pro predskolni vzdélavani

Podminky, pravidla a hlavni pozadavky institucionalniho vzdélavani déti predSkolniho véku
v CR stanovuje kurikularni dokument Ramcovy vzdélavaci program pro pedskolni vzdélavani
(RVP PV). Pravidla stanovena v RVP PV jsou zavazna pro ,pedagogické cinnosti probihajici
ve vzdélavacich institucich zarazenych do sité skol a skolskych zarizeni* (MSMT, 2021d, s. 5),

v nasem piipad¢ pro mateiské Skoly a ptipravné tfidy zakladnich skol.

V kurikularni statnim dokumentu Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani nam
MSMT nastifiuje vychozi teze, na kterych jsou postaveny jednotlivé ,.Skolni vzdélavaci
programy“ konkrétnich matetskych Skol. Seznamuje nas také s klicovymi kompetencemi
predstavujicimi vystupy, jez by mélo dité¢ na konci ptredskolniho obdobi zvladnout. Klicové
kompetence se tykaji vSech déti, véetné déti s OMIJ, konkrétné jsou to kompetence k ucenti,
k feSeni problémt, kompetence komunikativni, socialni a personalni a kompetence ¢innostni

a ob¢anské (MSMT, 2021d).

wZamerem predskolniho vzdélavani je rozvijet kazde dité po strance fyzické, psychické i socialni
a vest je tak, aby na konci svého predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné samostatnou
osobnosti, schopnou (kompetentni, zpiisobilou) zvladat, pokud mozno aktivné a s osobnim
uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou na né bézne kladeny (zejména v prostiedi jemu
blizkém, tj. v prostiedi rodiny a skoly), a zdarovern i ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné cekaji “

(MSMT, 2021d, s. 10).

Mezi ramcové cile predskolniho vzdélavani patii rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznéni, dale
osvojeni zakladi hodnot, na nichz je zaloZena naSe spolecnost, a v neposledni fad¢ ziskéani
osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost ptisobici na své okoli

(MSMT, 2021d).
Podkladova studie k RVP PV z roku 2019 spatiuje cile pfedskolniho vzdélavani také ve
vyrovnavani vzdélavacich Sanci déti.

»Predskolni obdobi je diilezitou Zivotni etapou v Zivote clovéeka, ktera se vyznacuje prirozenymi
rozdily mezi détmi v oblasti zrani a osobnostniho rozvoje. Ukolem predskolniho vzdeélavani neni
vyrovnat vykony déti, ale vyrovnat jejich vzdélavaci sance. V zajmu ditéte je vyvarovat se ve

vzdeélavani zbytecnych skoku a stejné tak i pripadnych ztrat* (Splavcova, 2019, s. 5).

5.2 Materska Skola
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Mateiska Skola je predskolni vzdé€lavaci instituce zajistujici vSestrannou péci détem od dvou
do zpravidla Sesti let. Tato instituce navazuje na vychovné pusobeni rodiny, dopliuje ho,

obohacuje a rozviji s jasnym vychovné vzdélavacim cilem.

Cilem tohoto Skolského zafizeni je uspokojovani potieb ditéte véetné individualizovaného
rozvoje jeho osobnosti, uceni a poznani a budovani samostatnosti ditéte a ptipadné vyrovnani
nerovnosti ve vyvoji pied vstupem do zakladniho vzdélavani, piipadné také poskytnuti
specidln¢ pedagogické péce détem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. V predskolnim
vzdélavani probiha sekundarni socializace ditéte, které zde zaroven ziskava zakladni povédomi
o zivot¢ ve spolecnosti, kladou se zde zaklady a podnéty pro ndvazné vzdélavani a celozivotni

uceni (MSMT, 2021d).

PtedSkolni vychova tedy tvoii pilife nejen k procesu celozivotniho vzd€lavéani, ale také

k aktivnimu postoji ke studiu, pozndvani a osobnostnimu rozvoji.

,, Predskolni péce a vzdélavani predstavuji zcela zasadni zaklad pro rozvoj osobnosti ditéte
a vytvareni jeho socialnich vazeb. Uceni a vzdeélavani nezacind az s dochazkou do zdkladni
skoly, a prave predskolni roky patri k tem, které dalsi Zivot a osobnost ditéte zcela zasadnim

zpiisobem utvareji i v oblasti jeho vztahu ke vzdeélavani “ (Greger, 2015, s. 9).

Béhem sekundérni socializace probihajici v predSkolnich zafizenich se u déti rozviji vlastni
identita a empatické vnimani. V kolektivu vrstevnikil se dit€¢ uci chapat svoji jedinecnost,

seznamuje se s rozmanitosti a prirozené se uci respektu k druhym.

,, Materské skoly jsou duleZitymi socialnimi a kulturnimi kiiZovatkami, které mohou tuto
skutecnost posilit a pripravit déti na Zivot ve stale vice se internacionalizujici spolecnosti.
Povédomi o kulturnim dédictvi a uceni se o kulturach jinych narodii miize prispet ke schopnosti
ditéte chapat a soucitit s cizimi Zivotnimi okolnostmi a hodnotami. OECD doporucuje vénovat
této oblasti vice pozornosti a konstatuje, ze ceské socialni a kulturni hodnoty jsou v RVP PV

velmi dobre vysvétlovany a povazovany za vysoce diilezité“ (Splavcova, 2019, s. 17).

5.2.1 Odklad Skolni dochazky

K odkladu $kolni dochazky (OSD) dochézi podle $kolského zikona v § 37 odst. 1 v piipadg,
kdy feditel zakladni Skoly odlozi zacatek povinné Skolni dochdzky na Zadost zakonnych
zastupcu ditéte. Tato pisemnd zddost musi byt doloZzena doporucujicim posouzenim skolského

poradenského zafizeni a odborného Iékafe nebo klinického logopeda. Tito ji vystavi
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v pripadech, kdy dité neni pfiméefene télesné nebo dusevné vyspélé. Nastup do skoly muze byt
odlozen maximalné do osmi let véku ditéte. V praxi tak mlze nastat situace, kdy je dité

predskoln¢ vzdélavano od dvou do sedmi let.

Détem s OMJ je doporucovan odklad skolni dochazky nejcastéji z divodu nedostatecné
schopnosti komunikovat ve vyugovacim jazyce. Rodi¢e maji po rozhodnuti se pro OSD na
vybér ze dvou moznosti, respektive ze tii, z nichZ oviem tfeti moznost, a to OSD formou
individualniho vzdélavani, se u déti s OMJ nedoporucuje z diivodu absence ptirozeného rozvoje

jazykovych schopnosti v ceském jazyce v kolektivu déti.

Odklad $kolni dochazky v materské Skole

OSD muze dit¢ s OMJ stravit v mateiské skole. V takovém piipadé MS obvykle vypracuje
individualni vzdélavaci plan pro déti s OSD a zaméfuje ho na rozvoj potiebnych oblasti
takovym zpusobem, aby se potfebné dovednosti a schopnosti rozvinuly a umoznily ditéti

plynuly piechod do ZS. Dité — cizinec s OSD ma samoziejmé narok na jazykovou ptipravu.

Odklad $kolni dochazky v pripravné tiidé zakladni Skoly

V nultém ro¢niku zékladni Skoly neboli v pfipravnych tfidach (§ 47 Skolského zdkona) jsou od
Skolniho roku 2017/2018 vzd€lavany déti, kterym byl Skolou povolen odklad Skolni dochéazky.
Hlavnim cilem ptipravnych tiid je vyrovnat vyvoj déti s OSD. Obsah vzdélavani se idi
Rémcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani (RVP PV), ktery je soucasti
$kolniho vzdélavaciho programu (SVP). Jako vyhoda vzdélavani v piipravné tiidé mize byt
povazovan zejména mensi kolektiv Zakl, maximalni pocet déti v jedné tiide je 15. Pedagog tak
ma moznost vénovat détem individuélni piistup, coZ je zejména pro déti s OMIJ a jejich vyuku
Cestiny velice uziteéné. Dal§i vyhodou je intenzivngjsi piiprava nez v MS, protoze asovy
rozvrh vzdélavani je v piipravné tfidé obvykle 18—22 hodin (Skolsky zakon 561/2004 Sb. v
platném znéni, 2024).

5.2.2 Individualni vzdélavani v materské §kole

Individualni vzdélavani je podle § 34b Skolského zakona jina forma povinného piedskolniho
vzd&lavani, neZ je pravidelna dochazka do MS. V odtivodnénych piipadech o ni mize pozadat
zakonny zastupce feditele Skoly. NejCastéji se jednd o domaci vzdélavani, avSak statusu
individualni vzdélavani se vyuziva i v piipadé, ze dité dochazi do jiné MS & obdobného
zafizeni, jenz neni v Rejstiiku Skol a Skolskych zatizeni (561/2004 Sb. Zakon ze dne 24. zafi

2004 o predskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, 2004).
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5.3 Vyznam predSkolniho vzdélavani pro vSechny déti obecné

O prospéchu vzdé€lanosti pro spolecnost jiz bylo feCeno mnohé, nejen v posledni dob¢ si
spole¢nost uvédomuje stale vétsi vyznam vzdelani a podporuje ho mnoha riznorodymi néstroji.
Kvalitni preprimarni vzdélavani pfipravuje dité na formalni vzdélavani v budoucnosti, ddva mu
zaklad ke vztahu k uceni a celozivotnimu vzdélavani obecné. Zaroven je prevenci Skolni

neuspesnosti a predcasnych odchodii ze Skolniho vzd€lavani.

»Rostouci objem vyzkumnych poznatkii dokazuje, ze ECEC (early childhood education and care
— ,ECEC‘ = vychova, vzdélavani a péfe v raném détstvi) prokazuje Siroké spektrum
prospésnosti, jako socidlni a ekonomické aspekty, lepsi pocit pohody ditéte, jeho ucebni
vysledky, zdklady celozivotniho uceni, vyrovnani spravedlivosti, snizeni chudoby a zvyseni
mezigeneracni a socialni mobility. Tento prinos ma primy vztah ke kvalit¢ ECEC* (Litjens

a Taguma, 2010, s. 12).

Obecné platné nazory o vyznamu piedskolniho vzdélavani podporuji i mnohé studie predevsim
zahrani¢niho ptivodu. Vyzkumné studie (Barnett, 2008; Heckman, 2011) v této oblasti dokazuji
dilezitost kvalitniho pfedskolniho vzdélavani pro jedince 1 pro celou spolecnost, zdiraziiuji
pozitivni dopad na dal$i vyvoj ditéte. Vyzkumy v Ceském prostifedi jsou ovSem stile jen
ojedinéleé. Také Greger (2015) se domniva, ze ¢eskému predSkolnimu vzdélavani chybi studie,
kter¢ by napomohly jeho dal§imu sméfovani. Nedostatek informaci vnimé ptredev§im pii
pfechodu do povinného vzdélavani a opatfenim na zakladnich Skolach podle né€j chybi i data o

odkladech skolni dochazky a vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Barnett (2008) naptiklad uvadi, Ze kvalitni pfedskolni vzdélavaci programy dlouhodobé
zlepsuji Skolni uspésnost, projevujici se lepsim prospéchem, nizkou mirou opakovani ro¢niki
a vy$8im dosazenym vzdélanim. Sekundarné se disledky projevuji v nizké mife socidlné
patologickych jevli v détstvi a dospélosti. Z jeho studii vyplyva, Ze nejvice z dlouhodobého
hlediska tézi z ptedSkolniho vzdélavani déti z ekonomicky znevyhodnéného prostiedi, nicméné
piiznava prospéch 1 pro déti z ostatnich socioekonomickych skupin. Zavéry Barnettovych studii
ukazuji na vysoce ucinné spojeni vysokosSkolsky vzdélanych preprimarnich pedagogl s

odpovidajicim platem pracujicich ve tfidach s nizkym poctem déti (Barnett, 2008).

Dalsi podstatnou studii o vyznamu pfedSkolniho vzd€lavani z ekonomického hlediska mizeme
nalézt u amerického ekonoma Jemese Heckmana, nositele Nobelovy ceny za ekonomii z roku

2000. Jeho vyzkum objevil zatéz pro ekonomiku v podob¢ nedostateéné rozvinutého lidského
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potencidlu (Heckman, 1999). Z vysledkid studie jednoznacné vyplyva vyhoda politiky
investovani do prvnich let Zivota déti se znevyhodnénim, jez snizuje miru nerovnosti pfinasejici
negativni ekonomické, ale 1 socidlni disledky. Zavéry studie vychazeji z predpokladu, ze
pocatek nerovnosti vznika narozenim ditéte, respektive ptred narozenim, a tedy korekce této
nerovnosti by méla byt uplatnéna ve stejném casovém obdobi. Idealn¢ edukaci budoucich a
cerstvych rodict a investici do programl rané péce. Deficity, které vznikaji pred zahdjenim
povinné Skolni dochazky, pietrvavaji celé détstvi az do dospélosti a jejich néprava je mnohem
nakladnéj$i nez preventivni ptisobeni na jejich pocatku. Zakladni teze vyzkumu se daji shrnout

do nasledujicich bodu:

»1. Nerovnost ve vzdélavani v raném détstvi vytvari nerovnost ve schopnostech, zdravi

a uspéchu v dospélosti.

2. Kognitivni schopnosti jsou podstatné, ale nejsou tak silné jako soubor kognitivnich
a socialnich dovednosti. Poznavani a osobnost ditéte spolecné s opomijenymi a velmi

podstatnymi charakterovymi rysy jsou hnaci silou dosazeného vzdeélani a zZivotniho uspéchu.

3. Investice do vzdélavani znevyhodnenych déti od narozeni do 5 let pomdhaji snizovat rozdily
ve studijnich vysledcich, snizZuji potrebu specialniho vzdélavani, zvySuji pravdépodobnost

zdravejsiho Zivotniho  stylu, snizuji  miru kriminality a celkové socialni nadklady

(Heckman, 1999, s. 31).

Piedskolni vzdélavani hraje kli€¢ovou roli ve vyvoji ditéte hned z n¢kolika divoda. Doplituje
a podporuje vychovu rodinnou, poskytuje specidlné pedagogickou péci potiebnym jedinctim,
pripravuje déti na bezproblémovy vstup do povinného zdkladniho vzdélavani a vyznamné
podporuje jejich celkovy rozvoj v souladu s jejich vyvojem. Piedskolni vzd€lavani vytvari

pevny zaklad pro dalsi efektivni vzdélavani a napoméha socidlnimu rozvoji ditcte.

V interakcich s vrstevniky a postojem k autoritam se dité pfirozené uci spolecenskym
dovednostem. Kazdodenni komunikace, spoluprdce a kooperace v tfidnim kolektivu
dava zaklad kvalitnim mezilidskym vztahim ditéte s okolim. Prostfednictvim vyjadfovani
svych pocitil a feSenim konfliktd se dité za¢ind rimcove orientovat v emociondlni oblasti. Hrou
a pohybovymi aktivitami se u déti zlepSuji motorické dovednosti od hrubé motoriky po

motoriku jemnou. I v téchto oblastech se projevuji benefity predskolniho vzdélavani.

~Kromée samotného vyznamu predskolniho vzdélavani pro celkovy rozvoj ditéte jsou zvazovany
i dalsi aspekty jeho prinosu pro spolecnost, véetné spocitané ekonomické navratnosti investice
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do vzdélavani od nejranéjsiho véku (napr. Heckman, 2011). Presto se v Ceské republice miizeme
setkat spise s formalnim prijetim nez s vedomym priznanim vyznamu a dileZitosti predskolniho

vzdelavani pro rozvoj budoucich generaci* (Splavcova, 2019, s. 4).

Syslova (2020) vnima potiebu sbéru dat v predskolnich zatizeni v ¢eském prostiedi: ,, Vzhledem
k pozadavkim Evropske unie a s prihlédnutim k vysledkiim cetnych studii by bylo nanejvys
Zadouct, aby i Ceskd republika zacala sbirat data o tom, jaké efekty prindsi materskd skola
detem, které do ni dochazeji. Zda podporuje vyvazeny socioemocni a kognitivni rozvoj, jak se

Jji dari zapojovat rodiny do vzdélavani deti atd. *

Podobny nazor sdili 1 Greger, Simonova a Strakova (2015), ktefi v publikaci Spravedlivy start?
upozornuji na nedostatek informaci a védeckych studii z oblasti preprimarniho vzdélavani a

déle na minimum informaci ziskanych pro Skolské statistiky.

Zminéni autofi si uvédomuji vyznam ran¢ho vzdéldvani a zabyvaji se otdzkami

a problematikou ve jmenované oblasti.

»Vyzkumné studie ukazuji, Ze nejvyssi potencial vyrovndvat handicapy, které si dité prindsi do

Zivota, ma predskolni vzdélavani “ (Greger, 2015, s. 7).

Vyzdvihuji zejména benefity vyplyvajici z navazovani dalSiho vzdélavani na prekoncepty
ziskané raném veku: ,, Ekonomické studie presvédcive ukazuji, Ze navratnost prostiedkil
investovanych do vyrovnavani handicapii je nejvyssi prave v obdobi predskolniho vzdélavani *

(Greger, 2015, s. 7).

Ekonomické hledisko problematiky pfedSkolniho vzdélavani potvrzuje ve svém ¢lanku Benefity

predskolniho vzdélavéani 1 Syslova (2023).

., Vzdelanéjsi lideé prispivaji k demokratictejsim spolecnostem a udrzitelnym ekonomikam a jsou
méné zavisli na statni pomoci a meéné zranitelni pri hospodarskych otresech“ (OECD, 2012, s.

11).

Greger (2015) déle poukazuje na korelaci predskolniho vzdélavani a dal$iho vzdélavani ditéte.
Jak popisuje dale, vztah mezi pfedSkolni, Skolni dochazkou a skolnimi vysledky je o to siln&jsi
ve Skolskych systémech, kde jsou vynaloZeny vysSi vydaje na piedSkolni vzdélavani, dale
pokud je nizsi pocet déti na jednoho pedagoga a predskolni dochdzka trva déle. V neposledni

fadé¢ se jednd o aspekty vysoce kvalitni pedagogické péce a stimulujiciho prostiedi.
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., Vyzkumy ukazuji, Ze predskolni péce miize zcela zasadnim zpiisobem ovlivnit sance ditéte na
ziskani kvalitniho vzdelani. Deti, které navstévovaly prinejmensim jeden rok zarizeni
predskolniho vzdeélavani, mély ve véku 15 let lepsi vysledky nez deti, které do materske skoly

nechodily, a to i po zohlednéni socioekonomického zdazemi ™ (Greger, 2015, s. 9).
5.3.1 Vyznam predSkolniho vzdélavani pro déti s odliSnym matefskym jazykem

V navaznosti na kapitolu o vyznamu piedskolniho vzdélavani obecné existuji i1 studie, které
dokazuji vyznam ptedskolniho vzdélavani pro déti s odlisSnym matefskym jazykem. Zavéry
nckolika takovych studii prezentovala Splavcova v roce 2019 v Podkladové studii k revizim
RVP s podtitulem Predskolni vzdélavani. Splavcova poukazuje na zéavér studii, které
doporucuji dlouhodobé zapojeni do matetskych Skol détem z vyloucenych lokalit a détem
s odlisnym matefskym jazykem, protoze zde mohou tyto déti prekonavat jazykovou bariéru, ale

také kulturni odliSnosti.

., Ziskani zkuSenosti v nové socialni skupiné a primy jazykovy vzor je pro né zasadni* (Greger

et al., 2015; Gavora, 2018 In Splavcova, 2019, s. 23).

Kvalitni prepriméarni vzdélavani ptipravuje dit€ na formalni vzdélavani v budoucnosti a dava
mu zaklad vztahu k uceni a celoZivotnimu vzdélavani. Dle ByteSnikové (2007) tvoii pfedskolni
vzdélavani zaklad pro plnéni poZzadavkl povinného vzdélavani a ma nezastupitelnou tlohu v
rozvoji komunikac¢nich kompetenci. Autorka povazuje rozvoj poznani a mysleni spolecné s
vyjadiovacimi schopnostmi za prioritni ukol MS. Bytesnikova (2007) se také domniva, Ze k
tomu, aby dité¢ zvladlo na konci ptfedSkolniho obdobi veskeré komunikacni kompetence, je
zapotiebi zlepSit vychovné pisobeni rodiny, pfistup spolecnosti a pfedevSim zkvalitnéni
pfipravy u¢itelek MS s posunem na tercidrni vzdélani. Samoziejmosti méla byt snadni

ptistupnost ke kvalitni pfedSkolni ptiprave pro vSechny déti.

V neposledni fad¢ buduje predskolni vzdélavani u ditéte jazykové kompetence, schopnost
komunikovat, naslouchat a vyjadfovat své ndzory a mySlenky. Na turovni jazykovych
dovednosti ditéte je zavislé veskeré dalsi vzdélavani a Gspésny start v primarnim vzdélavani

(MSMT, 2021d).

5.3.2 Budoucnost ¢eského predSkolniho vzdélavani

Piestoze vyzkumy z piedskolniho vzdélavani v Ceské republice chybi a této oblasti se

dlouhodob¢ vénuje minimum pozornosti, zahrani¢ni studie jednozna¢né dokazuji, Ze investice
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do kvalitniho preprimérniho vzdélavani se spolecnosti v budoucnu vrati. Vyplati se tedy do této
oblasti soustfedit zdroje, naCerpat inspiraci ze zahrani¢i a podpofit rozvoj predskolniho

vzdélavani vSemi prostfedky (Splavcova, 2018).

Dlouhodobé diskutované slabiny c¢eského piredskolniho vzdélavani stile cekaji na své
systémové zmény. Kritizované jsou napiiklad vysoké pocty déti ve tfidach, znemoznujici
individualni pfistup k jednotlivym détem, zvlasté pak k détem se specialnimi vzdélavacimi
potifebami. Takové okolnosti nastavaji predevsim ve velkych méstech, kde se setkdvame také

s v&t3im zastoupenim déti s OMJ ve vzdélavacich institucich (Ceska $kolni inspekce).

Splavcova (2018) v Podkladové studii k revizim RVP PV poukazuje také na nedostatecnou
kvalifikovanost ugitelt MS a dale uvadi, Ze u¢itelé s vysokoskolskym vzdélanim dokazou
daleko efektivnéji podporovat osobnostni rozvoj déti. Dal§im problémem, ktery studie popisuje,
je nedostatecnd individualizace piedskolniho vzdélavani. Individualizace nezbytnd pro

vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti s OMJ.

,, Kvalitu procesit vzdelavani a péci o deti ovliviiuji dalsi faktory, kterymi jsou napriklad
odbornd priprava pedagogii, poskytovani supervize ci soustavné dalsi odborné vzdeldvani,
vyuziti monitorovacich systémii kvality v predskolnich zarizenich. Dalsim parametrem kvality
miize byt napriklad pocet déti na pracovnika, ale i kvalita vzdélavaciho obsahu* (Syslova,

2014, s. 26).

Vyzkumy i Ceska $kolni inspekce (CSI) se dle Splavcové (2018) shoduji i v dal§im aspektu,
ato v potrebé navaznosti stupiii vzdélavani, zejména z RVP PV na RVP ZV. Je podstatné
zminit, ze kvalité pfedSkolniho vzdélavani a dobré implementaci RVP PV do praxe matetskych
Skol neprospiva vysoka naplnénost tfid a pomér poctu déti na jednoho ucitele. Déle zmifiuje
rozdilnou kvalitu v pfipravé déti na vstup do ZS a nedostatek spoluprice mezi MS a ZS.
Navrhuje proto podporu profesniho rozvoje ucitelt s pozadavkem na vzdélavani v tercialni
urovni a zlepSeni podminek pfedsSkolniho vzdélavani zejména ve sniZzeni poctu déti ve tfide a

pomeéru poctu déti ucitele (Splavcova, 2018).

5.4 Dité s odliSnym materskym jazykem v materské Skole

Jak jiz bylo zminéno vyse, do kategorie dit¢ s odliSnym matetskym jazykem spadaji ty, které

maji omezené znalosti vyucovaciho jazyka a které potiebuji uritou miru podpory. Jsou jimi:

o Déti obdanti CR, které kvili dlouhodobému pobytu v zahrani¢i maji omezenou &i

zadnou znalost ¢eského jazyka.
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o D¢ti nove piistehovalé s cizi statni pfislusnosti bez znalosti ceského jazyka.

o Déti cizinctl, které se v CR narodily & jiz dlouhodobé pobyvaji, mohou mit Geské statni
obCanstvi, ale doma hovoii jinym jazykem nez CeStinou, s riznou Urovni znalosti
cestiny.

e Déti s Ceskym obcanstvim, ale doma hovofici odliSnym jazykem, nez je CeStina,

s riznou urovni znalosti (Titérova a kol, 2019).

5.4.1 Rozvoj komunikacnich dovednosti u déti s odliSnym materskym jazykem

Bytesnikova (2012) charakterizuje fe¢ a komunikaci jako zakladni zdroj poznani ditéte, jenz
mu otevird Zivotni prostor. Pravé v pfedskolnim véku dochdzi k strmému rozvoji
komunikacnich dovednosti, jejichz adekvatni trovenn koreluje s budoucim spolecenskym

a profesnim uplatnénim v zivoté.

Prticha (2011) vysvétluje, jak probiha u déti konstruovani jazykové a komunikaéni kompetence.
Vyvoj jazykovych schopnosti béhem prvnich dvou let zZivota se koncentruje primarné na
osvojovani fonologického aparatu mateiského jazyka, a to i v pfipadé déti vyrustajicich v
dvojjazyEném prostiedi. ,, Dité se musi naucit rozpoznavat a produkovat zvukové vystavby reci
(slovni prizvuky, intonace vét aj.). Soubézné s tim si dité osvojuje primarni slovni zdsobu “
(Pricha, 2011, s. 51). Ve tfech letech nastavé rychly rozvoj komunikac¢nich schopnosti. Dité&
zaCina ovladat pravidla jazyka. Jazykovy vyvoj se od tii let do ndstupu do Skoly soustifed’'uje na

osvojovani gramatického systému jazyka a soucasné s tim nastava prudky rist slovni zasoby.

Ve vétsing piipadil si déti osvojuji svilj matetsky jazyk jako prvni. Déti, které vSak ziskavaji
spontanni znalost dvou jazykl, se nazyvaji bilingvni. Pricha (2011, s. 164) vysvétluje, Ze:
., lermin détsky bilingvismus oznacuje jazykovou vybavenost ditéte, které si ve veku pred
zahdjenim Skolni dochazky osvoji dva jazyky zhruba na té urovni, na jaké si monolingvni dité
osvoji jeden jazyk. ““ Pracha (2011) také hovoti o pozitivnich dopadech détského bilingvismu na
jazykové a komunikac¢ni schopnosti, ale také na kulturni obohaceni. Nicmén¢ jedna se o déti,

které vyrlstaji v bilingvnich rodinach a uci se druhému jazyku spontanné.

Kanadsky pedagog Cummins (2000) ve své teorii ledovce popsal schéma uceni se druhému
jazyku, kdy se na vrcholu ledovce nachéazeji bézné komunikacéni schopnosti a dole pod hladinou
se nachazeji dovednosti ovladat kognitivni a akademicky jazyk. Schématem ledovce Cummins
vysvétluje, ze osvojit si druhy jazyk na komunikaéni urovni, tedy ovladat bézné konverzacni
dovednosti, trva zhruba dva az tfi roky, coz neni pfili§ ndro¢né. Ovladnout ovSem druhy jazyk

na akademické trovni, ktera je tolik potfebna pro realizaci kvalitniho vzdé€lavani, trva détem az
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sedm let, nékterym dokonce az deset let, teprve poté jsou schopny plné ovladat odborny

akademicky jazyk potfebny k vyuce (Cummins, 2000).

Proto je nezbytné nabidnout détem a zakim s OMJ podporu v rozvoji komunikacnich
dovednosti v ¢eském jazyce hned po néstupu do Ceskych skol. Linhartova (2014) vnima roli
pedagogli matetskych skol v tomto sméru jako nezastupitelnou, protoze nabizeji détem s OMJ
cilenou a systematickou podporu na pocatku vzdélavaci drahy. Kvalita jazykové piipravy,
spoluprace rodiny a Skoly, vnimani inkluze pedagogem, tyto a dals$i naroky jsou kladeny na
bedra u¢itelt MS. Zavisi na nich budouci jazykova vybavenost déti s OMJ. Dé&ti s OMJ je
zasadni rozvijet ve vSech jazykovych rovinach — v roving foneticko-fonologické, morfologicko-
syntaktické, foneticko-fonologické a pragmatické roviné. Dité tedy potiebuje rozvijet

vyslovnost, gramatickou stranku jazyka, slovni zdsobu a pragmatickou rovinu.

Dité¢ s OMIJ potiebuje v prvni fadé navazat zdkladni komunikaci a dorozumét se s okolim, aby
se mohlo adaptovat na prostedi, kde se mluvi ¢esky. Jazykova podpora by proto méla byt
zaméfena prave na tyto praktické dovednosti. Detailnéjsi porozuméni struktuie ceského jazyka
si dit€ osvoji az v pozd¢jsi fazi (Linhartova, 2018). Zprvu se dit¢ s OMJ v predskolnim obdobi

implicitné (ne védom¢) uci o jazyce.

Vyzkumy v nékolika zemich (napt. Kanada, Izrael, Spojené staty) ukazuji, Ze 1 kdyz vicejazy¢ni
zaci dokézou zvladnout komunikaci ve vyu€ovacim jazyce obvykle do dvou let pobytu v daném
prostfedi, k tomu, aby dohnali své vrstevniky v oblasti akademického jazyka, potiebuji
zpravidla alespon pét let. Hlavnim dlivodem je, Ze se snazi dosahnout stale se vyvijejici irovné.
Zaci, pro které je vyudovaci jazyk matefskym, si kazdoro¢né zlepsuji své &tenaiské a obecné
Skolni dovednosti, coz znamend, Ze vicejazyCni Zaci musi vynaloZit vétsi Usili, aby s nimi

udrzeli krok (Cummins, 2000).

5.4.2 OhroZené postaveni ditéte s odliSnym materskym jazykem ve vzdélavacim systému

Podle zpravy OECD patii déti a Zaci s migracni zkuSenosti k ohroZzenym skupindm z diivodu
dosahovani horsich vysledkt ve vzdélavani a predev§im predasnym ukoncenim vzdélavaci

drahy (OECD, 2012).

Greger (2015) dale identifikuje jazykovou bariéru jako hlavni ptekazku ve vzdelavani, kterd

wvewr
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V publikaci Spravedlivy start? Greger (2015) zmifiuje nazor, ze CR dlouhodobé nevénuje
vzdélavani déti s OMJ pozornost na rozdil od zemi zapadni Evropy a chybi ji ucelena koncepce

vzdélavani téchto déti.

Podkladova studie k revizim RVP PV z roku 2019 zminovala ve Strategii vzdélavaci politiky
CR do roku 2020 tfi priifezové priority: snizovat nerovnosti ve vzdélavani, podporovat kvalitu

vyuky a ucitele a odpovédné a efektivné fidit vzdélavaci systém (Splavcova, 2019).

Konkrétné se studie mimo jiné zasazuje o zvySeni dostupnosti a kvality ptfedSkolniho
vzdélavani predeviim pozadavkem miniméalné bakalaiského stupné vzdélani u ugitela MS,
snizenim mnozstvi odkladi Skolni dochédzky, dale pak podporou kompenzace vSech typu
znevyhodnéni a rozvojem vSech typll nadéani, a to na principu individualizace podpory
a v neposledni fad¢ zavedenim systému diagnostiky specialnich vzdélavacich potteb pro déti
ze socialné znevyhodnéného prostiedi tak, aby bylo mozno vyhodnocovat ispéSnost opatieni

na podporu jejich vzdélavani (Splavcova, 2019).

Z vyse zminéného je patrné, ze tato oblast stoji jiz fadu let na okraji pozornosti ¢eského
vzdélavaciho systému. V neziskovém sektoru funkci statu nahrazuji a dopliluji organizace,

kterym problematika déti a zakti s OMJ neni lhostejna.

5.4.3 Organizace podporujici vzdélavani a integraci déti a Zaki s odliSnym matefskym
jazykem
Mezi nejvyraznéjsi se fadi spolecnost META, o.p.s. se Sirokym polem plisobnosti v oblasti

vzdélavani déti a zakt s OMJ.

Poslanim spole¢nosti META, o.p.s., vzniklé v roce 2006, je zkvalithovani podminek a rovnych
prilezitosti rodin a déti s migraéni zkuSenosti pfedev§im v oblasti vzdélavani, kterou Meta

vnima jako podminku tspé$ného zaclenéni do spolecnosti (META, 2024b).

Mezi nabidku aktivit organizace patii socidlni poradenstvi, koncepcni ¢innost v oblasti
vzdélavani cilové skupiny, poradenstvi pedagoglim a realizace rtiznych vzdélavacich aktivit

jak pro pedagogy, tak pro déti a dospélé lidi s migracni zkuSenosti (META, 2024b).

cey

Dalsi organizaci, ktera nabizi pomoc a podporu cizinctim Zijicim v Ceské republice, je InBéze,

z. s. Hlavni naplni spolku je provozovani komunitniho centra, zajiStovani pravniho,

psychologického a socidlniho poradenstvi pro migranty, realizace vzdélavacich kurz pro

pedagogické a interkulturni pracovniky a kurzi ¢eského jazyka, podpora pii zaclenovani

déti/zakt s OMJ a Sirokéa nabidka multikulturnich vzdélavacich programii pro Skoly (InBéze).
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Neziskova organizace Centrum pro integraci cizincl, o.p.s. (© 2023) podporuje cizince
v integraci do ¢eské spolecnosti od roku 2003, a to v riznych oblastech a fazich zaclenéni do
spolecnosti. Jednd se piedevsim o socialni sluzby pro cizince, jako je odborné poradenstvi,
aktivizacni a rehabilitacni sluzby, v dalsi nabidce jsou kurzy Cestiny pro cizince, vzdélavani

vetejnosti a dobrovolnické sluzby.

Pravni a socidlni poradenstvi a vzd€lavaci kurzy nabizeji také Centra na podporu integrace
cizinci (Integracni centra), kterd provozuji svoji Cinnost ve vSech krajich CR a jsou

financovana z prostiedkt Azylového, migracniho a integracniho fondu EU (SUZ MV).

Metodickou podporu pro pedagogy nabizeji také koordinatoti krajskych center Néarodniho
pedagogického institutu Ceské republiky (NPI CR, 2024) pro pedagogické pracovniky
v oblasti déti cizincti (NPI CR, 2024).

5.4.4 Jazykova podpora déti s OMJ

Jazykovou podporou se rozumi specialni péce ze strany pedagoga vénovana ditéti s odliSnym
matefskym jazykem, jejimz cilem je rozvoj komunikacnich schopnosti v ¢eském jazyce dané¢ho

ditéte.

Jazykova podpora se stanovuje na zaklad¢ jazykové diagnostiky, jez upravuje jazykovou troven

podle Spolecného evropského referencniho ramcee pro jazyky (SERRJ).

,Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (SERRJ) poskytuje obecny zdklad pro
vypracovavani jazykovych sylabu, smérnic pro vyvoj kurikula, zkousSek ¢i ucebnic v celé Evropé.
Vuplnosti popisuje, co se musi studenti naucit, aby uzivali jazyka ke komunikaci, a jaké znalosti
a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni ucinné jednat. Popis se rovnéz tyka kulturniho
kontextu, do nehoz je jazyk zasazen. Ramec také definuje urovne oviadani jazyka, které
umoznuji merit pokrok studentu v kazdém stadiu uceni se jazyku a v priitbéhu celého Zivota

studenta* (MSMT, 2021e¢).

Jak bylo jiz zminéno vySe, vzdélavani déti — cizinct je zakotveno v § 20 skolského zakona.
Skolsky zakon uznava pravo viech déti cizincti na bezplatnou vyuku éeského jazyka potiebnou
pro za¢lenéni do eského vzdélavaciho systému (Skolsky zakon 561/2004 Sb. v platném znéni,

2024).

Od 1. 9. 2021 vstoupil v platnost systém jazykové podpory déti — cizinci, jedna se o prvni
systémové feSeni vzdélavani cizinci v Ceské republice. Od této doby maji déti — cizinci

v povinném piedskolnim vzdélavani narok na jazykovou piipravu, ovSem za nize uréenych
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podminek. Hlavni cilovou skupinou pro poskytovani jazykové piipravy jsou déti — cizinci

v povinném piedikolnim vzdélavani bez ohledu na délku jejich pobytu v CR.

Jazykova ptiprava se tykd pouze déti — cizinct, tedy déti, které maji jiné nez Ceské statni
obcanstvi. Na podporu nedosahnou déti, které maji ceské obCanstvi a jejichz rodny jazyk je jiny
nez ¢esky, nebo déti, jez s rodi¢i dlouhodobé pobyvaji v zahranici, a tudiz neumi komunikovat
v ¢esting, ani déti s dvojim obc¢anstvim, protoze v piipadé, Ze jedno z obCanstvi je Ceské, dité je
automaticky povazovano za ob&ana CR bez ohledu na jeho rodny jazyk. Jazykové podpora se
nevztahuje také na déti — cizince predskolniho véku, které neplni povinnou piedskolni dochazku
(3-5 let), prestoze pro né leckdy miize byt vstup do MS prvnim kontaktem s ¢eskym jazykem
a jazykova podpora se jevi 1 pro tyto déti jako velmi uzitecnd. V praxi tak dochazi k situacim,
kdy ma na jazykovou p¥ipravu narok dité se slovenskym ob&anstvim, jeZ Zije od narozeni v CR
anema s komunikaci v ¢eském jazyce vyrazné problémy. A naopak bilingvni dit¢ s OMJ (matka
mluvi bulharsky, otec cesky, ale doma se dorozumivaji mezi sebou anglickym jazykem), jehoz
komunikacni dovednosti v ¢eském jazyce jsou podle SERRJ na urovni A0, z diivodu ¢eského

obcanstvi narok na jazykovou pfipravu nema.

Metodika MSMT popisuje, ze podle nasich legislativnich norem se skute¢né nové vznikly

systém jazykové podpory nevztahuje na vSechny déti a zdky s OMJ, které podporu vyzaduji.

., Dité/%dk s nedostatecnou znalosti cestiny miize byt také obéan CR, ktery s ohledem na odlisny
matersky jazyk v rodiné nebo dlouhodoby pobyt v zahranici neoviada dostatecné vyucovaci
jazyk. Tyto déti/Zaci nemaji podle stavajicich pravnich predpisii (§ 20 Skolského zdkona) narok
na bezplatnou jazykovou pripravu. Podpora je jim poskytovana Skolami dle individualnich
potreb s moznosti vyuziti podpurnych opatieni podle § 16 Skolského zdkona s ohledem na
odlisné kulturni prostredi a zivotni podminky. Tyto deéti/Zzaky je mozné za urcitych podminek
zaradit do skupiny pro jazykovou pripravu poskytovanou détem/Zdkim cizinciim* (MSMT,

2021¢).

Vsechny tyto déti a zaci jsou tedy odkézani na benevolenci a ochotu konkrétnich skol fesit
jejich nedostateCnou znalost vyucovaciho jazyka a déale pak na posouzeni a rozhodnuti
Skolskych poradenskych zatfizeni, které mohou nasledné, mnohdy s odstupem i n€kolika
mésict, témto détem a zaktim poskytnout podporu podle § 16 Skolského zédkona. Legislativa je
v tomto sméru nekomplexni a prodluzuje véasnou podporu détem a zakiim s OMJ a zaroven
komplikuje chod Skol, které fesi rizné varianty jazykové podpory a podplrnych opatieni pro
své zaky a s tim souvisejici 1 rozlicné druhy financovani téchto podpor.
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Dalsi podminka, o které¢ zakon hovofi, je u ptedskolniho vzdélavani stanovena poctem déti —
cizincti v MS. V piipadg, Ze je déti — cizinct v ramei jednoho mista poskytovaného vzdélavani
Styfi a vice (tedy v jedné MS), musi feditel MS z¥{dit skupinu pro jazykovou p¥ipravu v souladu
s § 2 dle vyhlasky ¢. 14/2005 Sb., o piedskolnim vzd€lavani, ve znéni pozdéjsich predpisi. Do
této skupiny miize byt zafazeno maximalné osm déti, v piipadé vétiiho podtu déti feditel MS
ziizuje dal$i skupinu. V pifipadé¢ mensiho poc¢tu déti nez osm muze teditel zaradit do skupiny
pro jazykovou piipravu rovnéz jiné déti, nez jsou cizinci v povinném piedskolnim vzdélavani,

pokud to neni na Gjmu kvality jazykové ptipravy (MSMT, 2021c).

Jazykova ptiprava v téchto ziizenych skupinach probihé jednu hodinu tydné a jejim cilem je
zajisténi plynulého prechodu déti — cizincli na ZS. Pro déti — cizince v predskolnim vzdélavani
je jazykova priprava bezplatna. Financovani jazykové skupiny se realizuje navySenim PH maxu

mateiské $kole o jednu hodinu (MSMT, 2021c¢).

Z uvedenych tdaji je tedy patrné, Ze pokud jsou v MS zapsany 1-3 déti — cizinci v povinném
predskolnim vzdélavani, skupina pro jazykovou podporu déti se nezfizuje, ale détem je
Lposkytovana individudlni jazykova podpora v ramci vzdélavacich cinnosti dle SVP* (MSMT,
2021c, s. 3).

Jiz v roce 2015 upozoriiovala Ceska $kolni inspekce na potiebnost a efektivnost jazykové
ptipravy. ,.Jazykova priprava hraje v rozvoji komunikacnich dovednosti ditéte pred ndastupem k
plnéni povinné Skolni dochazky zdasadni roli, presto ji vSak zatim neni vénovana systematicka a
adekvatni pozornost. Skoly totiz uplatiuji podpiirné prostredky spise na zdkladé vlastni
zkuSenosti se vzdelavanim déti s odlisnym materskym jazykem. Podpora materské skoly je pro
deti s odlisnym materskym jazykem v predskolnim veku klicova i vzhledem k faktu, Ze tyto déti
nemaji ze zakona ndrok na bezplatnou jazykovou pripravu, kterda se vztahuje pouze na Zaky

plnici povinnou skolni dochdzku v zdkladni skole* (Ceska $kolni inspekcee, 1016, s. 7).

Kli¢ovou roli v rozvoji komunika¢nich dovednosti hraje také Kurikulum ¢eStiny jako druhého
jazyka pro povinné predskolni vzdélavani. Kurikulum zahrnuje podpiirny material NPI pro
pedagogy shrnujici deset tematickych okruhli pro jazykovou ptipravu v matetské Skole.
Jazykova piiprava se u predskolnich déti primarné tykéa rozvoje komunikacnich schopnosti, tj.
mluveni, poslechu a sociokulturnich kompetenci. Tematické okruhy se vztahuji k nésledujicim

tématim:

e Seznamovani,
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° tﬁda,

e matefska Skola,

e rodina,

e corad/a délam,

e (as,

e stravovani,

e lidské télo a oblecent,
e misto, kde Ziju,

e pfiroda.

Kurikulum také zmifiuje zékladni struéné zptisoby a zasady prace s ditétem s OMJ (MSMT,

2021a).

5.4.5 Podpiirna opatieni u ditéte s OMJ

Podpiirna opatfeni 1. stupné kompenzuji mirné obtize, kdy je mozné lehkou upravou v rezimu
predskolniho vzd€lavani a v rodinném prostfedi dosahnout zlepSeni. Tato opatieni realizuje
Skola nebo Skolské zafizeni bez doporuceni Skolského poradenského zatizeni (Moravkova
Vejrochova, 2023). Obvykle jde o zéka s irovni ¢estiny B1 jako druhého jazyka podle SERRJ,
ktery ma problémy s akademickou c¢estinou v odbornych predmétech. K PO v tomto stupni
fadime plan pedagogické podpory (PPP), pedagogickou intervenci, Gpravu metod vyuky a
organizace vzdélavani (MSMT, 2021b).

Podptirna opatieni 2. stupné jsou pfiznana détem z odlisného kulturniho prostredi nebo s jinymi
zivotnimi podminkami, pokud maji nedostateCnou znalost vyufovaciho jazyka a vyzaduji
individualni ptistup ke vzdélavacim potfebam, ¢astecnou Gpravu obsahu vzdélavani a posileni
vyuky &estiny jako druhého jazyka (CDJ). Orientaéné se jedna o dité s trovni vyucovaciho
jazyka A2 podle SERRIJ. Problémy ditéte v tomto stupni PO jsou mirné a Ize je kompenzovat
naptiklad pouzivanim specialnich ucebnic a specidlnich pomtcek a upravami pedagogické
prace (Moravkova Vejrochova, 2023). V MS se jedna o PO formou vyuky CDJ 60 minut tydné
(nejvyse 80 h) a specialni pomiicky k vyuce CDJ. V ZS se vyuziva napiiklad uprava obsahu
vzdélavani formou IVP, vyuka CDJ 3 h za tyden (nejvyse 120 h), Giprava hodnoceni, organizace
a metod vyuky, specialni uéebnice a pomiicky (MSMT, 2021b).

Podpiirna opatieni ve 3. stupni jsou urcena détem z odliSného kulturniho prostfedi a jinymi

zivotnimi podminkami a détem s neznalosti vyucovaciho jazyka, jejichz obtize maji vyznamny
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dopad na kvalitu a prab¢h jejich vzdelavani. Zpravidla se jednéd o zéka s trovni AO/A1 podle
SERRJ a charakter specidlné¢ vzdélavacich potieb vyzaduje i podporu prace dalSiho
pedagogického pracovnika — asistenta pedagoga. Dale je mozné vyuzivat komunikacnich
systémil a alternativni nebo augmentativni komunikace podle potieb ditéte (Moravkova
Vejrochova, 2023). V MS se jedna o tato PO: 60 min CDJ tydné (nejvyse 110 h), IVP, asistent
pedagoga, piipadné sdileny asistent, specialni pomicky a komunikaéni karty. V ZS mize byt
vyuka CDJ az 3 h tydné (nejvyse 200 h), IVP, uprava hodnoceni, specialni uéebnice a pomuicky,
asistent pedagoga Ci sdileny asistent pro vice zaki, podpora dal§im pedagogickym pracovnikem
az na 0,5 uvazku, ptipadné podpora psychologem a Skolnim specidlnim pedagogem na 0,5

ivazku podle charakteru dalsich SVP Zika (MSMT, 2021b).

Podptirna opatieni ve 4. a 5. stupni se déti s OMJ tykaji v ptipadé, pokud maji navic zdravotni

¢i dalsi znevyhodnéni (Moravkova Vejrochova, 2023).

Individualni vzdélavaci plan

Skolsky zakon definuje individudlni vzd&lavaci plan (IVP) jako jedno z podpirnych opatient,
které doporucuje Skolské poradenské zafizeni se souhlasem zdkonného zéstupce. Jednd se
o prehledny materidl, ktery shrnuje, jak konkrétné, s jakymi metodami a postupy je tieba
s ditétem s SVP pracovat. [IVP zpracovava pedagog na obdobi jednoho Skolniho roku, po této

dobé se ve spolupraci se SPZ vyhodnocuje (Moravkova Vejrochova, 2023).
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Pedagogicka intervence

Podpiirné opatreni pedagogicka intervence (PI) byva aplikovano v piedSkolnim véku ziidka,
Castéji je vyuzivano u zakl plnicich povinnou sSkolni dochazku. Jedna se ¢innost pedagoga,
ktera se soustiedi na rozvoj specifickych dovednosti ditéte. Od roku 2021 PI poskytuje skola
(ale 1 Skolni druzina, Skolni klub) jako podptrné opateni 1. stupné a mize jej poskytovat i bez
navitévy SPZ. PI Ize kombinovat s jingym PO ve vys§ich stupnich. Cilem PI je minimalizovat
riziko Skolni netspésnosti. Konkrétné se mize jednat naptiklad o preducovani ¢i doucovani

klicové slovni zasoby ditéte (MSMT, 2021b).
SniZeny pocet déti ve tridé
Pravidla, ktera snizuji pocet déti ve tfidé, jsou uvedena v § 2 odst. 5 vyhlasky ¢.14/2005 Sb.

. Za kazdé ve tridé zarazené dité s priznanym podpiirnym opatienim ctvrtého nebo patého
Stupné se nejvyssi pocet déti ve tride podle odstavce 3 snizuje o 2 déti; to plati i v pripadé ditéte
s priznanym podpiirnym opatrenim tretiho stupné z ditvodu mentalniho postizeni. Nejvyssi pocet
deti podle odstavce 3 se dale snizuje o 1 za kazde dité s priznanym podpiirnym opatrenim tretiho
stupné, které neni uvedeno ve veéte prvni. Postupem podle véty prvni a druhé Ize sniZit nejvyssi

pocet déti ve tride nejvyse o 5. “

Toto pravidlo vSak plati pouze do zacatku Skolniho roku. Pokud dité s OMJ nastoupi do Skoly
1. 9. a pozdé&ji, neni jiz mozné toto pravidlo na aktudlni §kolni rok uplatnit (Skolsky zikon

561/2004 Sb. v platném znéni).

Metody vyuky

Mezi metody vyuky vyuZzivané pii praci s détmi s OMJ fadime naptiklad:

e Propojovéni obsahového a jazykového cile,

o aktivaci pfedchozich zkuSenosti a znalosti,

e propojovani slova s ¢innosti, s pohybem,

o praktické vyuziti naucené¢ho,

o grafickou vizualizaci obsahu,

o vytvafet prostor pro komunikaci — didaktické hry, pisnicky, fikadla, u¢eni napodobou,

o diraz na srozumitelnost — slovo a obrazek, fraze, ustalend slovni spojeni, propojovani
slova s pohybem, ¢innosti, podporovat aktivni produkci jazykovych dovednosti,

e nazornost, vizualni pomucky, pouziti barev,

e zalinat co nejnazorngji, pouzivat jednoduché piiklady a postupné zvySovat Urovei

obtiznosti,
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« pravideln& monitorovat pokroky, zvySovat naroénost (MSMT, 2021b).

Upravy obsahu vzdélavani
Jedna se o PO druhého a tfetiho stupné€ a v prvé fade jde o posileni vyuky ¢eského jazyka podle
Kurikula ¢estiny jako druhého jazyka. Dale je tieba ptizplsobit vzdélavaci obsah zejména

jazykovym moznostem zéka.

Asistent pedagoga

Asistent pedagoga je vyuzivan pro PO 3. stupné pro déti/zaky s neznalosti vyucovaciho jazyka
a dalSimi specialnimi vyucovacimi potfebami. Pozici asistenta pedagoga vcetné pozadavkil na
jeho pedagogickou zptsobilost a kvalifikaci upravuje zakon o pedagogickych pracovnicich
563/2004 Sb. v odst. 20 (Polakova, 2023). Dle zdkona je asistent pedagoga pedagogicky
pracovnik vykonavajici ptfimou pedagogickou ¢innost ve tfidé, v niz je zaclenéno dité se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Asistent pedagoga pomaha pedagogickym pracovnikiim
Skoly, ucitelim a vychovateltim pfi jejich vychovné a vzdé€lavaci praci. V ptipadé vice déti se
SVP ve tiid¢€ plni asistent pedagoga funkci sdilené¢ho asistenta pedagoga. Vyhodou je pfedevSim
moznost individualni prace se zaky s OMJ, uzpusobeni metod vyuky, podpora ditéte pfi

adaptaci na skolni prostiedi.

Dvojjazy¢ény asistent pedagoga

Dvojjazy¢ny asistent pedagoga pracuje s dité¢tem s OM]J stejné jako asistent pedagoga (podle
pokynt ucitele, v kmenové tfid€), ovSem s vyhodou znalosti dal$iho jazyka, v idedlnim ptipadé

matetského jazyka ditéte s OMJ.

., Funguji zejména jako vicejazycny zdroj pro ucitele nebo pro vyuku zacatecnikii, kterym

poskytuji dulezitou podporu ““ (Tit€rova, 2014, s. 21).

S dvojjazyénym asistentem pedagoga se na Skolach setkdvame i v dnesni dobé pouze
sporadicky. Titérova (2014) v publikaci Hleda se dvojjazycny asistent zmifuje obtize se
zaméstndvanim této tolik uzitené podpory pro déti s OMJ, predevS§im nejasny
a nesystematicky zptsob financovani. V soucasnosti je vyhodné zminény typ podpory pouzivat

u ukrajinskych déti a zaku.
Organizace vzdélavani

Toto PO 1.-3. stupné pomaha détem/zékim s OMJ se zaflenénim do kolektivu spoluzak,
v pfipad€ potieby zajisti adaptacniho koordindtora nebo spoluzaka — patrona. Vhodné je

1 poskytnuti kli¢ové slovni zasoby k tématu a podpofeni integrace formou socializacnich aktivit.
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Pomiicky
PO 2. a 3. stupné se zaméfuji na vyuziti uéebnic a vyukovych materiala CDJ véetné
audiovizualnich a elektronickych a déle k vyuziti prostiedkli alternativni a augmentativni

komunikace pro dité/zaka s neznalosti ¢estiny (MSMT, 2021b).

5.4.6 Adaptace ditéte s OMJ v MS

Prticha (2010, s. 97) popisuje adaptaci jako ,,prizpiisobovani se prislusniki jedné skupiny k jiné
nebo i skupin navzajem. Zaleska (2020) chape adaptaci jako proces, kdy se jedinci stavaji
jazykové a kulturné podobni majoritni spolecnosti. Pedagogicky slovnik vysvétluje, ze ve
Skolnim prostiedi hovofime o adaptaci socialni: ,, Adaptace socialni — prizpusobeni clovéeka
novym socidalnim podminkam (napr. adaptace pri prechodu z jednoho stupné na druhy)

(Prtcha, 2008, s. 11).

Do preprimarniho vzdélavani nastupuji déti s OMJ s rliznou Urovni Ceského jazyka, nckdy
dokonce bez jakékoli predchozi zkuSenosti s nim. VéEtSina déti cizincd prichazi do matefské
Skoly pfimo z rodiny, bez zkuSenosti s kolektivem déti, jedina dosavadni zkusenost téchto déti
je s rodinnym prostfedim. Dité s OMIJ si tedy po nastupu do MS prochazi nejen fazi adaptace,
jako vSechny déti v jeho veku, které se poprvé setkavaji s kolektivem, pravidly, autoritou
a dalSimi aspekty provazejici institucionalni vychovu, ale téz se ocitne v odlisném jazykovém
prostiedi, ve kterém se bez pomoci druhych nedokaze orientovat. Jazykova bariéra t¢émto détem
adaptaci na prostredi matefské Skoly neulehcuje, ale stava se dal§im bfemenem na cesté do

kolektivu spoluzakii a do prostiedi Skoly.

Nastup do MS vnima jako naroénou situaci pro dité i rodi¢e Greger (2015). Vyjmenovava
situace, se kterymi se dit¢ vyrovnava: odlouceni od rodicl, novéa autorita v podobé¢ ucitele,
rezim mateiské Skoly, kolektiv vrstevnikli, neznamé prostfedi. Navic k tomu dit¢ s OMJ
pocituje velky stres z pobytu v jazykové odliSném prostiedi, ze ztraty komunikacnich
kompetenci, vypotradava se s kulturnimi odliSnostmi a s jazykovou bariérou. ,, Zkusenosti
z praxe vSak potvrzuji, Ze bez pomoci a cilené podpory pedagogui zvlada dité s OMJ zacleniovani

Jjen velmi tezce “ (Greger, 2015, s. 43).

Uspé&snou adaptaci ditéte v mateiské kole popisuje RVP PV jako: ,Déti i dospéli se citi
v prostiedi materské skoly dobre, spokojene, jisté a bezpecné (RVP PV, s. 32). Z vyse
jmenovanych situaci vyplyva, ze pro déti s OMIJ je potfebna a nutnd podpora v adaptaci,
podpora pii zacleiiovani do kolektivu a piedev§im podpora v rozvoji oblasti jazyka

a komunikac¢nich kompetenci. Jak dodava Linhartova (2018, s. 7): ,, Déti s OMJ tedy prirozené
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potiebuji specificky pristup podpory pedagogii zameéreny predevsim na rozvoj v jazykoveé

“«

oblasti.

Hajkova a Strnadova (2010, s. 49) vysvétluji, ze ucitel, ktery ovlada cizi jazyky ¢i je sam
bilingvni, bude s vétsi pravdépodobnosti 1épe rozumét mechanismu jazykového transferu
a bude vhodn¢ reagovat na ptipadné jazykové obtize ditéte ¢i zdka. ,, Nejen celkovy kulturni
zaber pedagoga a jeho kulturni zakotvenost, ale hlavné jeho viastni jazykova kultura bude mit

rozhodujici vliv na skutecnost, jak bude pripraven vnimat odlisny jazykovy stav Zaka. “

Pro Gspéch ditéte v dalSich stupnich vzdélavani je dilezité, aby mélo osvojeny vyucovaci jazyk
a bylo schopné efektivni komunikace (EACEA, 2019). Bohacova (2019) vidi jako velkou
vyhodu, pokud déti s OMJ piichéazeji do CR v piedikolnim obdobi, protoZe se déti v tomto véku
snaze uci dalsimu jazyku, a tim se u nich zvySuje Sance na uspéch v ¢eské zékladni skole. ,, U
deti s OMJ je casty odklad skolni dochazky a vhodnou volbou je také pripravna tiida ZS*
(Bohacova, 2019, s. 49).

Kostelecka a kol. (2013, s. 7) vysvétluji, ze kromé Skolni GspéSnosti mize byt pii adaptaci
negativné ovlivnéna také socialni oblast ditéte. ,, Nedostatecna znalost ceStiny neovliviiuje
negativné pouze skolni vysledky, ale miize se promitat také do socidalni oblasti. Zdk s urcitou
Jjazykovou deprivaci mize ve skolni tridé trpét pocitem socidalni izolace, byt ostrakizovan, miize
dojit k naruseni jeho sebepojeti nebo ditvery k lidem.* Podobné pocity mlze zazivat dit€ s OMJ
1 v prostfedi matetské Skoly, a miZzeme tedy takové naro¢né situace vztahnout i na predskolni

obdobi.

Pied ptichodem ditéte s OMJ do MS miiZze pedagog vyuzit seminait pro pedagogy (META,
NIDV), mél by pfipravit na ptichod ditéte tfidni kolektiv, ale i rodice. ,, MiiZe se totiz stat, Ze
predsudky rodicu se pak prenesou na deéti, které toto budou nasledné prendset i do tridniho
kolektivu ““ (Bohacova a kol., 2019, s. 49). Je dilezité vysvétlit, Ze je tieba vnimat ptichod ditéte
s OMJ jako obohaceni tfidniho kolektivu. Pedagog pak pro uspé€Snou adaptaci mize vyuzivat
pti své praci naptiklad metodu Persona Dolls. Jedna se o panenky, které déti uci, jak reagovat
na predsudky, byt empaticky, vyjadfit pocity a jednat ve smyslu fair play. Pedagog by také mél
myslet na organizaci ivodniho setkani s rodici ditéte s OMJ, spolupracovat a vyuzit sluzeb
krajského koordinatora NIDV, domluvit si pravidla komunikace s rodici, zptisob piedavani

informaci, a kdo zajisti ptipadny pieklad.
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Empiricka ¢ast
6 Metodologie vyzkumného Setieni

Vyzkumna ¢ast této diplomové prace navazuje na problematiku piedskolniho vzdélavani déti s
odlinym mateiskym jazykem v ramci vzdélavaciho systému Ceské republiky. Jak bylo jiz
zminéno v Givodu, hlavnim cilem préce je analyzovat piistupy pedagogti MS a ZS ke vzdélavani
déti a zakt s OMJ. K dil¢im cilim prace patii popséni rizika nedostatecné podpory vyse
zminénych déti z pohledu jejich pedagogli a v zaveéru navrhnout feSeni této komplexni situace
vyplyvajici z uskutecnénych rozhovort a teoretickych podkladt zahrnutych v diplomové praci.
Vyzkumna ¢ast této prace se soustfedi na subjektivni vnimani pedagogti a konkrétni formy

podpory aktivity v ramci vyuky u déti s OMJ.
Vyzkumné otazky byly poloZeny nasledovné:

1. Jakym zptisobem nahliZeji pedagogové MS a ZS na vzdélavani déti a zaka s OMIJ?
2. Jak mohou pedagogové MS a ZS pomoci ve vzdélavani détem a zakam, kteid neovladaji
nebo nedostate¢né ovladaji vyucovaci jazyk?

3. Co povazuji tito pedagogové MS a ZS za vyznamné v inkluzi déti a 74k s OMJ?

Na vyse zminéné hlavni a dil¢i vyzkumné otazky budou v pribéhu vyzkumu hledany odpovédi,

které budou rozebrany v zavére¢né diskuzi.

6.1 Vyzkumna strategie

Prakticka cast této diplomové prace vychazi z kvalitativniho vyzkumu, ktery je vhodnym
nastrojem pro detailni zkoumani problému s ohledem na jeho souvislosti, pfi¢iny a nasledky.
V pedagogické rovin¢ je tento styl vyzkumu hojné€ vyuzivan z diivodu individuality problému

a zainteresovanych jedinc.

V priibéhu samotné realizace Setfeni se pak vyzkumnik zaméfuje na analyzu jiz existujicich
informaci, na zaklad¢ kterych pak sam dedukuje vyzkumné zavéry (Hendl, 2016). Miovsky
(2006) popisuje kvalitativni vyzkum jako interaktivni proces bez jednozna¢ného postupu a dale
ho definuje oproti kvantitativnimu vyzkumu nésledujicimi terminy: jedine¢nost (z divodu
odliSného vnimani situace v zavislosti na jedinci / ¢asovém useku), kontextualnost (vysledky
nelze zobecnit, je potifeba udéavat je v Sir§im kontextu udalosti), dynamika (nestaly vliv faktortt),

reflexivita (vyzkumnik mize vyzkum ovlivnit, nebo jim byt ovlivnén).
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Limitem kvalitativniho vyzkumu muze byt naopak nemoznost zobecnéni dosazenych vysledki
nebo obtizna replikace spojend s nestandardizovanymi postupy a subjektivnim pohledem v
priabéhu vyzkumu. To l1ze vSak nahradit naslednym kvantitativnim pfezkoumanim vzniklych
kvalitativnich dat, kterd umoznuji primarni nahled do vyzkumného problému v souvislostech a

kontextu celé situace.

6.2 Pouzita vyzkumna metoda

Pro prvni ¢ast vyzkumu byla zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru, ktery probihal
prezencné zvlast s kazdym z deseti respondenti. Respondenti byli vybrani metodou kvétniho

vybéru podle potfebnych charakteristik vyspanych v nasledujici kapitole.

Pro polostrukturovany rozhovor je typicka predem pfipravena osnova, kterd ale nemusi byt
v prubehu rozhovoru striktné dodrzena. V tomto typu rozhovoru pracuje vyzkumnik s otdzkami

vvvvvv

Hendl (2005) popsal postup, jak by méla piiprava na rozhovor ze strany tazatele probihat:

1. Navrh tématu, piiprava podtémat a okruhu otazek, na které se hleda odpovéd.

2. Setazeni tématu dle dilezitosti a logiky (napftiklad citliva témata je lepsi dotazovat na
samém konci vyzkumu).

3. Formulace ot4zek a jejich sefazeni.

4. Ptiprava navazujicich hloubkovych otazek (Proc? Jak?).

Dle vyse zminéné struktury vzniklo 12 otazek, které byly polozeny vybranym pedagogiim ze

zakladnich a matetskych skol:

1. Se kterymi problémy se podle VaSeho ndzoru déti/zaci s OMIJ nejvice potykaji po
nastupu do &eskych kol (MS, Z8)?

2. Ve kterych oblastech vzdélavani pozorujete u déti s OMJ nejvetsi potize?

3. Kterd podplrné opatfeni povazujete za smysluplna? Vyuzivate je?

4. Které postupy a metody se Vam osvédcCily jako funkéni pifi podpotfe vzdélavani deti

s OMJ?

Jakymi zpiisoby se snazite ditéti s OMJ usnadnit zaclenéni do kolektivu déti?

Jakou roli hraji podle Vés v inkluzi ditéte s OMJ rodice?

Vénuje Vase MS détem s OMJ zvlastni pozornost? V jakém smyslu?

Kdo/co podle VaSeho ndzoru hraje v inkluzi ditéte s OMJ zasadni roli?

A S AR

Jakym dalSim zplisobem by se dala inkluze détem s OMJ usnadnit?
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10. Ktera opatieni by Vam osobn¢ pomohla pfi praci s détmi s OMJ?

11. Jaky vyznam mé podle Vaseho nézoru predSkolni vzdélavani u déti s OMJ?

12. Jakym zptisobem rozvijite a podporujete predskolni ptipravu u déti s OMJ? Vnimate
zasadni rozdily v poskytovani této ptipravy détem s OMJ v porovnani s ostatnimi détmi?

Které?

Respondenti pfed zacatkem rozhovoru podepsali informovany souhlas, ve kterém dostali
zakladni informace o pribéhu pfipravovaného vyzkumu a ktery zaroven opraviioval

vyzkumnika k nahravéani rozhovoru.

Dodatecna ¢ast vyzkumu této prace obsahovala telefonické rozhovory, které¢ byly taktéz
nahravany za ucelem budouciho pfepisu a analyzy. Vyhodou této formy dotazovéani je
flexibilita, v rdmeci které neni respondent nucen dostavit se v dany ¢as na uréené misto. To je
zvlast’ u uciteld matetskych Skol velkou vyhodou, jelikoz, jak bylo vyrozuméno z rozhovor,

vétSina z nich stfida ranni a odpoledni smény a kazdy jejich pracovni tyden probiha odlisné.

Otazky pro telefonické rozhovory vznikaly podle stejné struktury popsané vysSe po vzoru

Hendla (2005). Vysledkem byly ctyti dodatecné oteviené otazky:

1. Jakym zplsobem se realizuje jazykova piiprava pro déti s OMJ na Vasi Skole?

2. Vnimate jazykovou pfipravu pro déti s OMJ ve Vasi Skole jako dostate€nou? V jakém
smyslu? Co vam na ni pfipadé uzitecné/nedostatecné?

3. Mohou ve Vasi §kole vyuZivat jazykovou ptipravu vSechny déti s OMJ, které maji potize
s vyu¢ovacim jazykem?

4. Popiste, prosim, konkrétné vS§echny druhy podpory, které poskytuje Vase Skola détem s
OoMJ.

Pted druhym kolem rozhovori byly taktéz ziskany informované souhlasy vSech respondent,
ktefi timto zplsobem souhlasili s nahravdnim svych odpovédi a byli sezndmeni s moZnosti

ukoncit rozhovor v jakékoli chvili, coZ se vSak v zddném piipad¢ nestalo.

6.3 Casovy harmonogram

Vyzkum je rozd€len na dve Casti. Prvni rozhovory vznikly tésné pred a v pribéhu zavedeni
bezplatné jazykové piipravy do Skol v zafi 2021, navazujici doplitkové rozhovory pak mapuji

podminky po zméné bezplatné jazykové piipravy v predskolnim vzd€lavani v zati roku 2024.
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Harmonogram vyzkumného Setfeni popisuje dva ¢asové tseky. V prvni vyzkumné ¢asti (¢erven
2021 — fijen 2021) bylo uskute¢néno deset rozhovorti mapujicich aktudlni situaci vzdélavani
déti s OMJ v CR. Pedagogové mateiskych a zakladnich §kol v rozhovorech popsali, jak vnimaji
podminky, ve kterych vyucuji, a jaké faktory vyuky povazuji za klicové pro zaky s OMJ. Druha
¢ast vyzkumu (srpen 2024 — fijen 2024) se skladala ze sedmi dopliitkovych rozhovorti pouze
mezi pedagogy matetskych skol, s cilem pfiblizit a aktualizovat informace po zmén¢ bezplatné

jazykové ptipravy v piedskolnim a zakladnim vzdélavani z podzimu 2021.

6.4 Vyzkumny vzorek

Pro prvni vyzkum navazujici na teoretickou ¢ast o vzdélavani déti s odliSnym matefskym
jazykem byli vybrani respondenti kriteridlnim vybérem. Kritéria pro vybér respondentti do

vyzkumu byly nésledujici:

1. Pedagog mateiské skoly nebo pedagog zdkladni §koly v hlavnim mésté Praha
Hlavni mésto Praha bylo pro vyzkum vybrano z divodu nejvétsi koncentrace cizinct na
Skoléch. Je typické, ze nejvice pristéhovalcti mifi praveé do hlavniho mésta, které nabizi
nejsirsi skalu pracovnich a Zivotnich piileZitosti. Mezi lety 2000 a 2019 ptildkala Praha
z celkového poétu Eeskych imigrantii 35,5 % (CSU, 2020). Vlivem pokradovani tohoto
trendu dosahoval ve Skolnim roce 2022/2023 pocet cizinct v prazskych matefskych
Skolach ptes 5 000 jedinci a ve Skolach zakladnich necelych 20 000 (Inkluzivni $kola,
2023), coz z Prahy d¢la vhodné misto pro vyzkum tykajici se Zaki cizinct.

2. Kuvalifikace
Vyzkumu mohou pfispét nejvice takovi respondenti, ktefi maji pro praci s détmi
vhodnou kvalifikaci a potfebné zkuSenosti. Kvalifikovany pedagog nejlépe rozpozna
individualni potteby déti a je schopny rozeznat jejich vzdélavaci potieby.

3. Ptedskolni pedagog nebo ucitel 1. stupné zakladni skoly
Pro vyzkum jsou pfinosni pedagogove, kteti s détmi travi vice ¢asu, znaji jejich chovani
a navyky. I z toho diivodu byli pro vyzkum uptednostnéni tiidni ucitelé pred asistenty
pedagoga ¢i vedoucimi zdjmovych krouzkii.

4. Pracovni zkuSenost s ditétem s OMJ
Respondenti byli vybrani tak, aby méli s problematikou déti s OMJ zkuSenosti a aby
rozhovory s nimi mohly pfinést nové nédpady a podnéty k feSeni celé situace.

5. Ruznorodost
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K rozhovoriim pfipravovanym pro tento vyzkum bylo prostiednictvim socidlnich
kontaktl ptizvano 15 jedinct, z nichz se nakonec deset stalo soucasti vyzkumu. Jedna

polovina respondentti vyucuje v matetskych Skolach, druhd polovina na zakladnich

Skolach. Rozlozeni charakteristik kone¢nych respondentt je nasledujici:

ZKUSENOST ASISTENT
VEK  POHLAVI = KVALIFIKACE = PRAXE S DETMI PEDAGOGA VE
S OMJ TRIDE
Za poslednich
MS1 5 5 8-10 let
42 let Z SPgS 21 let kazdoro¢né ne
alespon 1 dité
s OMJ ve tiidé
Hodné za
MS2 | 48 let Z SPgS 30 let poslednich 10 ano
let
MS3 | 59 let Z SPgS 40 let Cca 40 deéti ne
. VOS Predskolni Ano, ale na jiné dité
MS4 | 47 let Z a mimoskolni 10 let Cca 16 deti ’ J
. se SVP
pedagogika
5 Ma sdileného
. VS Socialni o dvojjazyéného
MS5 | 26 let Z pedagogika, SPgS 6 let Cea 10 deti asisterjljtazgedagoga
na vyzadani
ZS1 45 et Z VS 1. stupeir ZS 20 let Cca 15 déti ne
Dfive jen Ano, ale pro jiné
7S2 45 et V4 VS Lstwpenz§ MM ceaqoqey  ditese SVP+2x
a?2. tydné skolni
stupni asistent
ZS3 40 let Vs VS 1 stuperi Z§ 13 let Ccri‘)li 3 ;18?6()0‘1 Sdﬂ%ni’l i‘;ﬁ;‘;ﬂt na
o Sdileny
ZS4 53 let 7 VS 1. stupeit Z§ 30 let HOdnzeo‘ii roku dvojjazyény
asistent
ZS5 26 let Z VS 1. stupen ZS 2 roky Cca 6 déti ne

Tabulka €. 5: Prehled respondentd, zdroj; autorka, 2024

Pro oznaeni respondentek z mateiskych Skol je pouzita zkratka MS, respondentky Skol
zakladnich pouzivaji zkratku ZS. V rozhovorech bylo €ast&ji poznamenano, Ze s détmi s OMJ
maji respondentky zkuSenost pfevdzné v poslednich 8 az 10 letech, kazdoro¢né alespoii

s jednim ditétem na tiidu.

Ve druhé doplnujici ¢asti vyzkumu byla k ziskani respondentli pouzita metoda snéhové koule,
ktera spociva ve vybéru vzorku prostfednictvim socialnich siti prvnich nominovanych jedinct
splijicich kritéria pro vyzkum (Hendl, 2005). Kritéria zlstavala stejna jako v prvni €asti
vyzkumu, s tim rozdilem, Ze v této ¢asti byl vyzkum zaméten uz pouze na ucitele matetskych

Skol, kterych se nakonec zucastnilo sedm.
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7 Analyza dat

Vzhledem ke kvalitativnimu zpracovani vyzkumné ¢asti této diplomové prace probéhla
i nasledna analyza formou kvalitativni. Byla pouzita forma induktivni analyzy, pii které se
identifikuji kliCova témata a vzorce v navaznosti na probeéhly vyzkum. Induktivni metoda
analyzy zaroven slibuje popis novych poznatkl v oblastech bez pévné stanovenych modelt, do
kterych spadd i samotna vyuka déti s odliSnym matefskym jazykem. Konkrétnim typem
zpracovani vzniklych dat byla tematicka analyza, kterd mé za cil identifikovat vzorce témat

objevujicich se v datech (Svaficek, 2014).

Analyze dat predchéazelo ocisténi dat a prepis rozhovord s cilem zajistit lepsi orientaci ve
vypovédich respondenti. V pritbéhu piepisu rozhovorl byly vyjmuty citlivé informace, jako
jsou jména déti ¢i Skol, za ucelem ochrany soukromi respondentek a jejich zaka. Zbyly piepis
rozhovorti probéhl doslovné a bez dalSich uprav. Pfepsané rozhovory byly vytiStény

a pfipraveny na fazi kodovani, ktera probihala po opakovaném procitani pisemnou formou.

Oteviené kodovani pouZité v této praci funguje na principu rozdéleni textu na mensi jednotky,
které vyzkumnik pojmenuje podle jejich vyznamu v textu (Svafiéek, 2014). Takto vzniklé kody
se dale organizuji do kategorii neboli témat za G€elem presnéjsi analyzy a identifikace vztahti
mezi jednotlivymi tématy. Jeden kod ma v textu zpravidla vice ¢asti a zaroven jedna Cast textu
miize spadat pod vice uréenych kodt (Svaiiek, 2014). Pro tento vyzkum byly kédy seskupeny
do témat tykajicich se vzdélavani déti s OMJ a moZnostmi podpory jejich jazykové bariéry v

rdmci mateiské a zédkladni Skoly.
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7.1 Analyza rozhovori s pedagogy materskych Skol

Z analyzy rozhovort s uciteli matef'skych §kol bylo postupnymi kroky identifikovano jedenéct
témat, z nichz téma Vychovné¢ vzdélavaci strategie mélo i své subkategorie. Do vyslednych

témat = kategorii byly zahrnuty koédy, které se k tématu nejvice vztahovaly.

Rozhovory s pedagogy
matetsky skol

Identifikace potizi Dtsledky potizi

Oblasti vzdélavan Formy podpory

Vychovné vzdélavaci

e Role rodici
strategie

Potteby pedagogii Role skoly

Vyznam piedskolniho

i n Zasadni role v inkluzi
vzdélavani

Predskolni ptiprava

Obrazek ¢. 1 Analyza rozhovord s pedagogy mateiskych skol, zdroj: autorka, 2024

7.1.1 Identifikace potiZi

KATEGORIE
Identifikace potizi

T Velké
, Zaclenéni L. v
Jazykova do Nezéajem mnozstvi

bariéra . rodica déti ve
kolektivu g
tridé

Dlouhy
Adaptace pobyt v
instituci

Obrazek ¢. 2 Kategorie Identifikace potizi, zdroj: autorka, 2024
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V kategorii Identifikace potizi, se kterymi se potyka dit¢ s OMIJ a jeho ucitelé po nastupu do
matefské Skoly bylo identifikovano vétsi mnozstvi kodt, konkrétné sedm. Potize s adaptaci
dité¢te s OMJ vidé€ly ctyfi respondentky, dlouhy pobyt v instituci u déti vnimaly dvé

respondentky a vSechny se shodly na jazykové bariéie.

Potize se zaclenénim do kolektivu vnimaly jako problematické tii respondentky, popisovaly je
jako potiz najit si svého kamarada, prosadit se v kolektivu, navazat néjaké pratelské vztahy,

zapojit se do hry a prevaha individualni volné hry.

Dvé respondentky si sté¢Zovaly na nezajem rodict o piedSkolni vzdélavani déti, MS1 vylicila
matetskou Skolu jako Alidarnu pro rodice. Jako problém povazovaly velké mnozstvi déti ve

t¥idé MS na jednoho pedagoga &tyfi respondentky, nepodporujici vedeni $koly popsaly dvé.

U kodu adaptace zminovaly ucitelky obtizné pochopeni rezimu, fddu a pravidel matei'ské Skoly,
zvykani si na nové prostfedi a kratké obdobi adaptace. MS3: Ano, nejdriv je diileZity, aby se

zadaptovali v ty tride a naucili se ty zakladni véci, a pak teprve se miizou rozvijet dal.

Dvé respondentky poukazaly na mnohahodinovy pobyt v zafizeni, jenz je pro dité pfili§
naro¢ny. VSechny pedagozky shodné jmenovaly jazykovou bariéru jako jednoznaény problém,
ktery se vyskytuje po piichodu ditéte s OMJ do &eské $koly. MS3: A ti cizinci jsou tady v MS

extréemné dlouho.

Piestoze jazykovou bariéru nazyvaly rlznymi vyrazy, jako naptiklad nedorozumeéni,
neporozumeni, nemoznost zeptat se na urcité dotazy, problém v komunikaci, v porozumeéni,
v komunikaci s kamarddy nebo nemoZnost vyjedndavat kompromis &1 vyresit adekvatné
problémovou situaci, nebo dokonce problém ve vyjadrovani a projevovani svych osobnostnich
rysii, stoprocentni shoda se projevila u ucitelek pouze v tomto jediném kédu. MSS5: Jd si myslim,
Ze ten nejvetsi problem je jazykova bariéra a s tim potom souvisi dalsi. MS2: Viechno musi spis

odpozorovat, zdlezi na tom, jak moc nerozumi ty reci.

Pro dvé¢ ucitelky byl problémem nezdjem rodic¢ti. MS3: Ta spoluprace s rodinou, aby si i oni
uvedomili, Ze je nutny byt akcni, a prijde mi, Ze ti rodice jsou bez zajmu, Ze tady to dité nechaji
plavat a mysli si, Ze se to nauci bez jakykoliv podpory. Dvé respondentky si také stéZovaly na
nepodporujici vedeni Skoly, které neshani pro déti s OMJ asistenty pedagoga ani jiny druh
podpory. MS3: Ne, nevyuzivame (asistenty pedagoga), protoze to neni podporovano vedenim.
Ctyfi ugitelky se shodly na tom, Ze zasadni potizi ve vzdélavani je vysoky podet déti ve tiidach
matefské Skoly. MS1: Na to, co bysme méli zvladat, to se prosté v 27 zapsanejch détech na tridu

prosté zvladat neda. Nekde to clovek prosté musi v takovéhle fazi ,, osulit* trosku, aby se mohl
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venovat necemu jinymu. Prosté jsme jenom lidi. MS3: Bohuzel v tomhle mnozstvi ty déti proste
proplouvayj, to jinak nejde. Tady by potrebovalo vic déti individualni péci, ten pocet je hrozné
dulezitej taky. Z jejich vypovédi vyplyva, Ze tento divod brani individualizované vychovné

vzdélavaci praci, dale ma vliv na atmosféru ve tfid€ a prodluzuje adaptaci u déti s OMJ.

7.1.2  Dasledky potizi

KATEGORIE
Dusledky potizi

|
| | |
Negatl'vr'n
chovani

Obrazek ¢. 3 Kategorie Dusledky potizi, zdroj: autorka, 2024

| |
e < Nesoustredé-
Zvysena unava
nost

Dalsi kategorie vyplynula zkategorie Identifikace potizi, kdy respondentky zacaly pfi
jmenovani potizi prirozen¢ popisovat disledky, které tyto potize prinaseji. Predevsim se jednalo
o vypoveédi, které popisovaly fyzické a psychické reakce déti s OMJ pii pobytu v jazykove
odli$ném prostiedi, v Ceskych matetskych Skolach. Ucitelky jmenovaly ve dvou ptipadech stres
a poté vzdy po jednom ptipadu negativniho chovani projevujiciho se fyzickou agresivitou na
jinych détech. MS1: Ale pro ni to byl stejné takovej stres, jo, ze tim, ze neuméla Cesky, tak je
kolikrat Stipala a kousala, ale tak, aby si jako vydobyla u stolu pozornost, jako z legrace, ona
to nemyslela uplné Spatné, jako nahradni komunikacni systém pro sebe prosté pouzivala, takze

to se muselo détem hodné vysvétlovat, prosté ale jako zlej na ni nikdo nebyl.

Pedagozky jmenovaly také strach, zvySenou Unavu a nizkou miru koncentrace projevujici se
neudrZzenim pozornosti, neschopnosti soustfedéné¢ naslouchat s naslednym vyruSovanim
ucitelky. MS4: Tak ona sedéla, bdla se, nechapala viibec. MS2: Potom je také dobré si
uvedomit, Ze pro ty cizince je pobyt v cizim prostiedi vlastné vycerpavajici, nam ty deti tady
pravidelné usnou po obéde, protoze je to pro né prosté namahavy udrzZet tu pozornost, kdyz

nerozumi.
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7.1.3 Oblasti vzdélavani

KATEGORIE
Oblasti vzdélavani

Dité a jeho
psychika

Jazyk a jeho
fe¢

Obrazek ¢. 4 Kategorie Oblasti vzdélavani, zdroj: autorka, 2024

V kategorii Oblasti vzdélavani, ve kterych se nejvice projevuji potize déti s OMIJ, ucitelky
identifikovaly oblast RVP Dité a jeho psychika i s podoblastmi Jazyk a rec a Pozndvaci
schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace. Nicméné pouze
respondentka MS5 nazvala spravné tyto oblasti, ostatni Ctyfi respondentky se vyjadfovaly
jinymi vyrazy, které vSak pod tyto oblasti také spadaji. MS5: Vsechno se to odviji od té reci.
Jednalo se o vyrazy, z nichz nékteré uz piimo vyjadiovaly konkrétni vzdélavaci nabidku.
Ucitelky zminovaly praci s textem, vyhledavani slov, hry s pravidly, rozumovou vychovu,
predctenarskou gramotnost, vnimdni a pozndvaci schopnosti a opét se zde objevila jazykova
bariéra. MS4: Tak ja si myslim, Ze je to u tech predskolakii takova ta predctenarska gramotnost,

tam si myslim, Ze oni maji nejvétsi ty zadrhele.
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7.1.4 Formy podpory

KATEGORIE
Formy podpory

Asistent pedagoga
dvojjazycny asistent
pedagoga

Kurz cestiny jako
druhého jazyka

Plan pedagogické
podpory

Obrazek ¢. 5 Kategorie Formy podpory, zdroj: autorka, 2024

V kategorii formy podpory zminily vSechny respondentky dileZitost asistenta pedagoga pro
vzdélavani déti s OMJ. MS1 ho dokonce povazuje za jediny smysluplny opatreni pro cilovou
skupinu déti. MS1: 7o je jediny smysluplny opatieni, ktery povazuju za nosny pro tyto deéti.
MS1: Asistent pedagoga je k nezaplaceni pro to dité. Je tieba dodat, Ze v dobé& sbéru dat mély
asistenta pedagoga ve tfid¢ dvé respondentky a pouze jedna pro dit¢ s OMJ, druha pro jiné dité
se SVP. Dalsi pedagozka méla sdilené¢ho dvojjazycéného asistenta pedagoga pouze na vyzadani.
MSS: Tak mame tady dvojjazycného asistenta, ktery nam tady pomahd, je to pani asistentka,
ktera je tady dlouho, a ona je piivodem Ukrajinka, takze jsme ji viastné vzali i na pozici
dvojjazycného asistenta. Posledni dvé ucitelky asistenta pedagoga nemély, jedna z nich o n¢j
zatim marn¢ usilovala. Vyuka ¢eského jazyka probihala na dvou mateiskych Skolach z péti.
MS2: Cestina jako druhy jazyk by byla pro déti s OMJ také dobrd, ale ne na iikor ceskych déti.
Individualne mit skupinku deti (OMJ) nékde stranou kazdy den, by se mi libilo. Plan
pedagogické podpory pro déti s OMJ pouzivali ve Skole pouze u jedné respondentky. MSS5:
Anebo vytvareni Planu pedagogické podpory, to piseme pro vsechny déti s OMJ a podle toho
postupujeme. Vyuka Ceského jazyka probihala na dvou matetskych skolach z péti.

7.1.5 Vychovné vzdélavaci strategie

Tato kapitola popisuje strategie, které se pedagogiim osveédCily pii vyuce, adaptaci

a zaclenovani déti s OMJ do kolektivu.
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KATEGORIE

Vychovné vzdélavaci
strategie v MS

SUBKATEGORIE
Organizace
vzdélavani

SUBKATEGORIE
Individualni ptistup

SUBKATEGORIE  SUBKATEGORIE
Metodicka prace Vzdélavani

SUBKATEGORIE

Rodice

Obrazek &. 6 Kategorie Vychovng vzdélavaci strategie v MS, zdroj: autorka, 2024

Kategorie Vychovné vzdélavaci strategie, ve které bylo vysledovano mnoZzstvi rliznorodych

kodu, je pomérné rozvétvena, pro jeji zptehlednéni bylo vytvofeno sedm subkategorii.

SUBKATEGORIE
Individualni ptistup

Empaticky
pfistup

Obrazek ¢. 7 Subkaterogie Individualni pristup, zdroj: autorka, 2024
Individualni pfistup
Podkategorie Individualni ptistup se ve vzdélavani déti s OMJ objevila u vSech respondent,
pouziti této metody je pro pedagogy MS samoziejmosti. U podkategorie Individualniho
ptistupu byl vysledovan kod empaticky piistup, ktery k détem s OMIJ projevily v rizné mife
také vSechny respondentky. MS1: Vénujeme se jim v kazdy volny chvili, protoze kdyz jim ten
cas vénujeme na zacdtku, tak i nam to pak usnadni praci, ze jo. MS3: No vic se jim vénuje
clovek nez ostatnim, to jinak nejde... Snazime se jim pomoci, individudalné pomahat. Z analyzy
dat je patrné, ze si pedagozky uvédomuji zvySenou individudlni podporu déti s OMIJ pii vsech
¢innostech 1 aktivitdch skupinového i individudlniho charakteru.
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Empaticky pristup

Ze subkategorie Individualni pfistup piirozené vyplynul Empaticky pfistup, kdy ucitelky
spontann¢ vyjadiovaly své empatické pocity smérem k détem s OMJ. Naptiklad MS3 se
vyjadiila ve smyslu, Ze veri, ze kazda ucitelka se vic venuje tomu diteti. MS3: Musite ho néco
naucit, nemiizete ho nechat jen tak proplouvat, kazda ucitelka tohle vyciti a uz se mu jako vic
venuje. MS5 zase vnima ptitomnost ditéte s OMJ ve tiid€ jako obohaceni a rozmanitost. MS5:
Dal urcité je to miij empaticky pristup, jako zZe mam radost z toho, ze umi i jiny jazyk, ze nam
predstavi i tu svoji zemi, Ze umi neco jiného. Podle MS4 je podstatny piistup pedagoga a jeho
a rict si: Ano, ja mu chci pomoct, prosté mé to bavi a budu mit radost, az to dité mné bude
rozumet. Takze to je prvni krok, ktery c¢lovek musi udelat, a téch zpiisobii se pak da najit hodné,
uz pocinaje téma piktogramama, nebo to, jak uz jsme se o tom bavili, Ze jim polopaticky Fikate,

vysveétlujete, usnadnujete.

Organizace vzdélavani

SUBKATEGORIE

Organizace vzdélavani

Jina ¢innost pro

dits s OMJ i Skupinova prace Patronstvi

Obrazek ¢. 8 Subkategorie Organizace vzdélavani, zdroj: autorka, 2024

V subkategorii Organizace vzdélavani zminily respondentky postupy, které pii vyuce déti
s OMI vyuzivaji a maji s nimi dobrou zkusenost. Nejoblibenéjsi z nich, patronstvi, zminily ¢tyfi
pedagozky. MS2: Kdyz pomiuizeme ditéti s OMJ najit kamarada, tak ten mu pomocnou ruku
podava. Patronstvi je forma pomoci, kdy ditéti s OMJ pomaha spoluzdk dobrovolnik s orientaci
ve §kolnim prostiedi se zapojenim mezi ostatni spoluzaky, v MS se diky nému mutize dité s OMJ
zapojit naptiklad 1 do skupinové hry déti. MS4: Jedna holcicka méla oblibenou tu Vietnamku,
vzdycky k ni nabéhla, pomahala ji a slo ji to mnohem lip. MS1 volila naptiklad jinou aktivitu
pro déti s OMI, aby tam nemusely sedet a nerozumet. Dal§i moznosti, kterou tfi respondentky

Casto vyuzivaly, je skupinova prace, kterd je pro déti s OMJ vyznamna z diivodu zaclenéni do
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kolektivu. MS2: Aby deti s OMJ neprisly o to vzdelavani s ostatnimi détmi, to bych rekla, Ze je
pro né dilezity. K adaptaci déti a rovnéz k jejich zaclenéni pozitivné prispiva ucast na
skupinové hie s vrstevniky. MS5: Taky potom mu miizu pomoct se zaclenénim do kolektivu, Ze
motivuju déti, aby hraly hry, kde nemusi mluvit, vite? Ze tieba jsou to néjaké postiehové hry
nebo na rychlost, tam dite nemusi mluvit, ale zazije uspéch, bude tam dobreé, a ostatni to uvidi
a budou si ho takeé vazit. Dalsi respondentka se sama pfimo ucastnila volné hry s détmi, a
nenasilnou formou tak podporovala zaclenéni divky do kolektivu. MS1: Hodné jsem si s nima

chodila hrat, i se Sarah, abych tam sedéla treba jako podpora.

SUBKATEGORIE
Metodicka prace

Spoluprace s
neziskovymi
organizacemi

Ptirucka pro zaclenéni

d&ti s OMJ Prace s metodikami

Obrazek ¢. 9 Subkategorie Metodicka prace, zdroj: autorka, 2024

Metodicka prace

Metodické praci se vénovala jedind respondentka, MS5, kterd ve spolupraci s Metou, o.p.s.
vytvofila pfiru¢ku pro zaclenéni novych déti s OMIJ, kterd ma univerzalni charakter. MS5:
Spolupracujeme s Metou nebo InBazi na ruznych projektech. Pedagozka se vénovala také
spolupraci s neziskovym sektorem a z vlastniho zajmu studovala a postupovala podle metodik
pro praci s détmi s OMJ. MS5: Potom dal, jaké mame podpurné opareni, tak je to, Ze pracujeme
s metodikami. To hlavné procitam ja a ta moje kolegyné, protoze mé to zajimd, a hlavné z viastni

iniciativy.
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Vzdélavani

SUBKATEGORIE

Vzdélavani

Pravidla a
hodnoceni

Uprava

prostiedi Jeegie it

Uceni Pomtcky
Obrazek ¢. 10 Subkategorie Vzdélavani, zdroj: autorka, 2024

Prvni podkategorie, ktera se vytvofila ze subkategorie Vzdélavani, se nazyva Uceni. Zde
respondentky popisovaly vlastni zkuSenosti z praxe, primarn¢ se zamyslely nad postupy

a metodami, které pomahaji détem s OMJ priblizit ¢esky jazyka a usnadnit jeho uceni.

Uceni

SUBKATEGORIE
Uceni

Uceni v
realnych
situacich

Pasivni

Nézornost lOpakovani tikoly

Obrazek €. 11 Subkategorie Uceni, zdroj: autorka, 2024

Dvé pedagozky zmiiiovaly potiebnost zafazovani informaci o zemi, ze které dit¢ s OMJ

pochazi, do vyuky. MS2: Dadle zpiisob, Ze seznamim déti s jeho zemi, odkud pochazi.

Dalsi tfi vnimaly za uzite¢né nacvi¢ovat nova slova v ramci vzdélavacich témat, osvédcilo se
jim zejména o tzv. preducovani slovni zadsoby. MS1 pouzivala k u¢eni novych slov sesity
s obrazky k procvi¢ovani slovni zasoby v ¢eském jazyce. Ctyii respondentky se shodly na
metodach ndzornosti a castého opakovani, jedna popsala uceni v redlné situaci, jez vnimala jako
prirozené. MS2: Je dulezité ucit déti druhému jazyku pri téch cinnostech, které zrovna délaji,
kdyz svaci, tak se popreje dobrou chut, kdyz se radi, tak se jim davaji ostatni pokyny. Dalsi

ucitelka méla pro dit€ s OMJ ptipravené pasivni tkoly, u kterych nebylo nutné mluvit. MS5:
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Nejprve dite s OMJ dostava v ramci ukoli néjaké pasivni ukoly, jako treba néco podrzet,
zazvonit na zvonecek, néco, u ceho se nemusi mluvit, je to jednoduché, ze ja mu to ukazu, ted’
to udélej a ono to ted udéla. Do vzdélavani zatazovaly Ctyfi ucitelky rizné formy vizualizace,
piedevsim pomucky typu piktogrami, obrazka, velkych karti¢ek. MS4: 4 potom mné se vyplati
s tema détma pracovat s tema piktogramama. My mame na to hezky velky karticky. Urcite ty

piktogramy ja mam rada.

Upravy prostiedi

SUBKATEGORIE
Uprava prostiedi

Fotografie hrac¢ek Vizuélni rezim dne Vizuélni pravidla tfidy

Obrézek &. 12 Subkategorie Uprava prostedi, zdroj: autorka, 2024

Respondentka MS5 upravila inkluzivng svoji tfidu, aby se v ni déti s OMJ snaze orientovaly.
Pouzivala obrazkovy rezim dne, obrazkova pravidla tfidy a vytvotila fotografie hracek, aby
détem usnadnila jejich nalezeni a ukladani. MSS5: Prostredi tridy, samozrejme, aby bylo
inkluzivni, tak tady muzZete ve tridé videt obrazky pro deéti OMJ, tam je cesta do skoly, tam
davame piktogramy, vzdycky tam deéti uvidi téma, které tady probirame, potom tam mdme
obrazkovy rezim dne a chybi nam jenom jedno policko na rizenou ¢innost, vidite to tam? Potom
samoziejmé pravidla tridy, minuly rok jsem jesté fotila obrazky a davala je na bedynky, vidite,
na hracky, protoze deéti, kdyz prijdou, tak oni se treba casto i stydi cokoliv si vzit nebo otevrit,
a tady opravdu vidi na obrazku, zZe tam jsou hracky pro deti, miizou si to vzit, a v zari, kdyz
reknu, Ze uklizime, tak vi, kam to ma uklidit, puzzliky, lego, dopravni prostiedky. Metoda tpravy
prostiedi vyzaduje iniciativu ucitelky a je narocné&j$i na cCas. Inkluzivni prostiedi détem
usnadiiuje zakladni orientaci a vytvaii pocit bezpeci a zdjmu, vyplati se tedy do néj investovat

energii a zprostfedkovat uziteCnost metody dal§im uciteltim.
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Jazyk a fec

SUBKATEGORIE
Jazyk a tec

Uprava
vlastniho
slovniho projevu

Rodny jazyka
ditéte

Obrazek ¢. 13 Subkategorie Jazyk a fe¢, zdroj: autorka, 2024

Dv¢ respondentky, MS4 a MS5, upravovaly vlastni slovni projev v komunikaci s détmi OMJ.
MS4: Pak jako vim, Ze oni tyhle zakladni pojmy dokazZou brzo pochytit, kdyz clovék se pak na
to zaméri. Ja si na to davam pozor a myslim na to, abych rikala to samy, ty stejny pojmy. Mam
porad par stejnejch pokynii u téch nejbéznéjsich cinnosti a snazim se, aby si to zapamatovali.
Uprava vlastniho slovniho projevu vyzaduje od uéitelky silné uvédoméni, ale ma velky vyznam
ve vyuce jazyku. Jedna z respondentek usnadiiovala adaptaci ditéti s OMJ pouzivanim jeho
rodného jazyka. MS4: No, viastné jo, kdyz jsem mluvila cesky, tak ona sedéla, bala se,
nechapala vitbec, a pak kdyz jsem na ni snazila se mluvit rustinou, tak se pousmala a uplnée
pookrala. Dalsi respondentka nezakazovala rodny jazyk v komunikaci s vrstevniky. MSI:

Nezakazovat détem komunikovat pri volné hie ve svém rodném jazyce se spoluzaky.

Pravidla a hodnoceni

SUBKATEGORIE
Pravidla a hodnoceni

Jind pravidla a hodnocen Pochvala Nenutit do ¢innosti

Obrazek ¢. 14 Subkategorie Pravidla a hodnoceni, zdroj: autorka, 2024

Ze subkategorie Pravidla a hodnoceni ditéte s OMJ vyplynuly tfi kody, které vyzdvihly vliv

pochvaly na dite, zvlasté pak pred ostatnimi détmi, a nutnost nastaveni upravenych pravidel
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a hodnoceni na miru ditéti s OMJ. Jedna pedagozka povazovala za potiebné zménit pravidla
a hodnoceni pro dit¢ s OMJ, samoziejme vzdy ptidala vysvétleni celé tfid€, pro¢ to mé spoluzak
jinak. MSS5 zminila vyznam pochvaly pfedevs§im pted vSemi spoluzaky. A MS4 si mysli, Ze je

zbyte¢né dit¢ s OMJ do jakékoliv ¢innosti nutit, protoze to ma spise kontraproduktivni efekt.

Rodice

SUBKATEGORIE
Rodice

Pieklady Nasténky

Obrazek ¢. 15 Subkategorie Rodice, zdroj: autorka, 2024

Pouze jedna oslovend respondentka vytvarela pro rodice déti s OMJ nasténku, jez méla
informacni charakter, a sdilela zde i zajimavé akce a aktivity pro rodice cizince. MS5: Dadle
delam nastenku pro rodice — cizince, kde upravuju riizné materialy, davam tam teda materialy
o chodu skolky, o organizacnim chodu, nebo kdyz jsou néjaké prazdniny, tak to tam napisu, ze
bude Skolka zavrena tak, aby ty déti neprivedli, nebo Ze jedeme na vylet a tak. Davam tam
i vSechny akce pro rodice deéti cizincu, které porada treba InBaze, treba maji fotografickou
prochazku nebo komunikacni krouzky, kde se mohou pobavit s ceskyma rodicema, nebo ted jsem
tam davala prochazky Prahou komentované pro cizince nebo moznost prihlasit se na ,, Kurz
nespisovné cestiny . Zde je tieba zminit, Ze prace této pedagozky byla hodné nadstandardni a
také jeji Skola vynikala mezi ostatnimi v pozitivnim pfistupu k inkluzi déti s OMJ. Stejna
respondentka vytvarela pieklady potiebnych informaci a dokumenti pro rodi¢e. MSS:
Preklady, jo, to si hledam sama na inkluzivni Skole a vyuzivam mustry, a kdyz jsem potrebovala
néco prelozit, tak jsem psala do NPI. Tam je pravé také takovda metodicka pro praci s detmi

OMJ a ta je skvela, protoze ta mi to zprostiedkovala.

Pomiicky
Vsechny pedagozky matefskych Skol hojné vyuzivaly rozmanitych pomitcek k vyuce déti
s OMIJ. Pomucky vyuzivaly k vizualizaci obsahu vzdélavani, tfidnich pravidel, rezimu dne.
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Karticky s obrazky détem piiblizovaly obsah probiranych vzdélavacich témat, ucily se diky nim
jadrova slova tématu. Ucitelky byly vesmés vSechny velmi kreativni ve zplsobu vyuziti
pomiticek. MS1 naptiklad pfipravovala détem s OMJ nova slova podle tématu, vyrabéla jim
seSity s obrazky k procvicovani ceského jazyka. MS4 prevazné pracovala s piktogramy, MS2

Casto vyuzivala pocitac a obrazky na dovysvétleni.

7.1.6 Poti‘eby pedagogii materské Skoly

KATEGORIE
Potteby pedagogti MS

Vyuka Cestiny jako
druhého jazyka

Asistent pedagoga Snizeny pocet déti ve tiide

Obrazek &. 16 Kategorie Potieby pofagoghi MS, zdroj: autorka, 2024

Respondentky vyjadtily své potieby v souvislosti se vzdélavanim déti s OMJ, hledaly pro sebe
i pro déti optimalni podminky. Ctyfi respondentky vyjadtily piani mit ve t¥idé asistenta
pedagoga, pokud vzdélavaji dité s OMJ. MS3: To dité by melo mit néjakou podporu, ale celej
rok, nejen na chvili. MS4: Asistenta ja mam, tak proto to ani nerikam, sice na jiné dité se SVP,
ale mohu ho vyuzit i pro deti s OMJ. Pata respondentka, MSS5, ktera toto podpirné opatieni
nevyjadiila jako pottebu, méla v dob€ rozhovoru k dispozici sdileného dvojjazyéného asistenta
pedagoga. Z vypovédi respondentek je ziejmé, Ze jakakoliv forma asistence ve vzdelavani déti
s OMI je pedagogy vnimana jako velmi uzitecnd a potfebnd. MS2: Mné by jednak pomohlo
snizit pocet deéti ve tride, ale i by mi pomohlo prideéleni asistenta pedagoga, nejlépe oboje. Mit
asistenta pri snizeném poctu deti. MS3: No, asistent... A snizeny pocet deti ve tride. Jako
vyznamnou pomoc ve vyuce vnimaly tfi respondentky snizeny pocet déti, pfitom ani v jedné ze
Skol nebylo opatfeni snizeného poctu déti ve tfidé na jednoho pedagoga realizovano. MS2:
Asistent a snizeni poctu deti ve tiide, to je velice prinosné. V tom velkém poctu deti se na né
kolikrat nedostane nebo ucitelka je rada, kdyz je rozhovor kratsi, aby se dostalo na vsechny

deti.
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Ctyfi respondentky povazovaly za dilezity moment ve vzdélavani vyuku Eeského jazyka, pata
uditelka kurz eského jazyka v MS méla pro viechny déti OMJ, dokonce ho i organizovala

a vedla samotnou vyuku.

7.1.7 Role rodic¢u

KATEGORIE

Role rodi¢u

|
| | | | |
Zajem o " L Spoluprace se LRIt
A¥lavani Podpora ditéte z4jmové kolou Ceskymi
vz " aktivity rodinami

Obrazek ¢. 17 Kategorie Role rodi¢i, zdroj: autorka, 2024

U kategorie role rodici ve vzdélavani déti s OMJ zdaraziovaly respondentky potiebu
spoluprace s nimi, potiebu jejich zdjmu o dit¢ a jeho vzdélavani, aby nedochazelo
k druhotnému vyclenovani ditéte z kolektivu pro nezdjem a nizkou angazovanost rodict. MS2:
Je docela dulezite, aby se rodice zajimali o adaptaci ditéte, o to, jestli ma kamarada, aby se
zajimali takeé o akce ve Skolce, aby to dité na to bylo pripravené. Aby rozuméli, co je na nasténce,
Ze bude planovana akce, aby to dite bylo pripravené na tu akci, aby ho zbytecné nevyclenovali
z kolektivu. MS2 jmenovala i dulezitost pratelstvi s ceskymi rodic¢i, ¢imz se podpoii piirozené
zaclenéni ditéte OMJ do skupiny a umozni mu navazani pratelskych vztaht s vrstevniky. MS4
a MSS5 pak shledaly chovéni rodic¢t déti s OMIJ totozné s chovanim rodict ceskych déti, ktefi
maji také rozdilné pfistupy k vychoveé a vzdélavani svych déti. MS4: Jsou rodice, ktery na to
kaslou a je jim to jedno, myslej si, zZe se dité vSechno nauci ve skolce, a pak jsou takovi, kteri se
snazej i v tom domdcim prostiedi jim ten jazyk priblizit. Ja myslim, Ze urcité zalezi na pristupu
toho rodice a taky na samotny ty spolupraci. MS5 se domniva, Ze zdlezi i na tom, jak rodi¢
vnima matetskou Skolu a jakym zpisobem ji ditéti doma prezentuje. MSS: Tak ja bych zacala
tim, Ze je to urcité smysl, s jakym mluvi o materské skole doma, jak se vyjadruji, jestli ta ucitelka,
Jjestli ji vnimaji pozitivne, nebo negativné, a jak o ni doma mluvi, a taky se na tom urcité
podepise to, co celkové védi o systému vzdélavani v Ceské republice. Dvé respondentky si
stézovaly na nezdjem rodicl o vzdélavani ditéte a nizkou miru spoluprace s nimi. MS1: Ta
spoluprdce je proste minimalni, ti rodice to, treba tu materskou Skolu, berou opravdu ve vétsiné

pripadii jako ,, hlidarnu“ po dobu, co jsou v praci.
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7.1.8 Zasadni role v inkluzi

KATEGORIE

Zasadni role v inkluzi

Dité a jeho povaha

Obrazek ¢. 18 Kategorie Zasadni role v inkluzi, zdroj: autorka, 2024

Respondentky mély rozdilné nazory na to, kdo hraje zasadni roli v inkluzi ditéte s OMJ. MS1
se domnivala, Ze to je dit¢ a jeho povaha, MS3 povazovala za dilezité rodice a kolektiv a zbylé
tfi respondentky vnimaly jako nejpodstatn&jsiho pedagoga MS, MS4 naptiklad zminila ugitele,
asistenta pedagoga, vedeni Skoly a rodic¢e za zasadni. MS2: To si myslim, Ze prvni je ucitel a
potom rodic¢ a jejich vzajemna komunikace. Jak si predavaji informace, jak se dotazuji na
informace, kterym nerozumi. MS4: Ja myslim, zZe hraje roli mnoho faktoru. Tak za prvy je to ten
ucitel, kterej se k tomu néjakym zpiisobem stavi, pak ten asistent, kdyz ho ta skolka ma, taky
ditlezity je to vedeni, ktery o tom vsem rozhoduje, no a rodic také hraje roli. MS5 se domnivala,
ze zasadni roli hraje ucitelka a jeji postaveni k inkluzi. MS5: Myslim si, Ze je hlavné na nas,
Jjakym zpiisobem tady bereme tu inkluzi, takze urcité zasadni roli hraji ucitelky. ProtoZe ty jsou

i v primém kontaktu s tim ditétem a miZou mu pomoct.
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7.1.9 Role skoly

KATEGORIE
Role skoly

Spoluprace
pedagogického
tymu

Podpiirné vedeni
skoly

Nepodporujici

Vnimani inkluze 5
vedeni Skoly

Obrazek €. 19 Kategorie Role skoly, zdroj: autorka, 2024

Tti respondentky se domnivaly, Ze jejich Skola vénuje détem s OMJ zvlastni pozornost, ovsem
rozdilné byly charakteristiky konkrétniho popisu. MS1 povazovala za dostatené to, Ze se
détem s OMJ vénuji v kazdé volné chvili a Skola shani asistenta pedagoga. MS1: Venuje!
Snazime se sehnat asistenta pedagoga pro tyto deti. Venujeme se jim v kazdy volny chvili. MS4
vnimala jako nadstandardni pozornost vyuky cestiny jednu hodinu tydné a individualni praci
s détmi s OMJ. MS4: Nase MS vénuje nadstandardni pozornost. My tam mdme jednak tu
ucitelku, ktera se detem s OMJ vénuje jednu hodinu tydné vSem tém cizinciim. MS5 vnima
zvlastni pozornost jejich Skoly v jednotném pohledu na inkluzi, spolupraci mezi ucitelkami,
v podptirném vedeni Skoly a spolupraci s neziskovym sektorem. MS5: To, v cem my vénujeme
zvldstni pozornost, tak je urcité jednotné vnimani inkluze, vSechny ucitelky jsou zajedno.
Spolupracujeme s ucitelkama navzajem a tieba i na poradé si davame konzultace zvlast' k detem
s OMJ, takze pozitivni pristup od vSech, samoziejmé i podpora ze strany vedeni. Jednoznaéné
vnimala za podstatnou vlastni iniciativu ucitelky. MS2 a MS3 byly toho nazoru, ze jejich skola
nevénuje détem s OMJ zadnou zvlastni pozornost, MS3 uvedla nepodporujici vedenti jeji Skoly,
které neshani pro déti OMJ asistenty pedagoga, nemaji ani vyuku Cestiny, a vSe zdlezi pouze na
ucitelkach. MS3: Ne, nevyuzivame (minéno asistenty pedagoga), protoze to neni podporovano
vedenim. Ja pracuji s nejmladsimi détmi a tam se prosté pocita s tim, zZe dité ma dostatek casu
a do skolniho véku proste nejak ten jazyk zacne ovladat. U nas je to proste tak. V predskolni
tride asistenta pedagoga k détem s OMJ maji, ale to jen diky jedné pani ucitelce, a vedeni ji
v tomto nepodporuje. Podobné se vyjadrila i respondentka MS2. MS2: Ale jinak si myslim, Ze
uplné zvlastni pozornost u ndas neni. Je to zkratka vzdy na ucitelce, jestli ona si najde cas na to
dité, a nic navic neni. Neni viastné zadna zvlastni pozornost, jiné moznosti nase MS viastné

nevyuzivd.
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7.1.10 Vyznam piedskolniho vzdélavani

KATEGORIE

Vyznam piedskolniho
vzdélavani

Uzite¢nost
povinné

Ptinos pro Ovladani Seznameni se
navazujici vyucovaciho Skolskym
vzdélavani jazyka systémem

Socialni
dovednosti

predskolni
dochazky

Obrazek €. 20 Kategorie Vyznam ptedskolniho vzdélavani, zdroj: autorka, 2024

Vsechny respondentky byly jednotné v tom, ze povazovaly ptredskolni vzdélavani za ptinosné.
Pro MS4 a MS5 je vyznam predskolniho vzdélavani jednotny pro vSechny déti bez rozdilu.
MSS: Naprosto stejny vyznam jako pro ceské deéti, OMJ nevnimam nijak podstatné, vSechny déti
si ho zaslouzi uplné stejné, i OMJ i cesky mluvici deti. MS5 vyzdvihuje uZzite¢nost povinné
predskolni dochazky. MSS5: Podle mne je dobré, ze existuje povinna predskolni dochdzka.
Respondentky vnimaly dilezitost predSkolniho vzdélavani pro déti s OMJ z diivodu jazykové
vybavenosti pro snazs$i ndvazné vzdélavani v zékladni Skole 1 pro dalsi navazujici studium.
MS1: Podle mne zdsadni, protoze kdyz jsou dobre pripraveni z predskolniho vzdelavani a ten
Jjazyk se do téch sesti let zvladne, tak jim to nesmirne usnadni priichod zdakladni skolou a
navazujici studium. MS2 zminila krom¢ ovladani ¢eského jazyka za podstatné i seznameni se
se §kolskym systémem CR. MS2: Pro dité je opravdu velkym pFinosem, Ze v prostiedi materské
skoly nasava ten jazyk. Ma to vyznam jednak pro to dité, ale i pro tu jeho rodinu, Ze se seznami
se Skolskym systéemem. Podobné shodné popisovaly respondentky vyznam piedskolniho
vzdélavani v oblasti rozvoje socialnich dovednosti déti, vnimani autority, uceni se Ceskym
tradicim a zvykim. MS3: No, to je diilezity, no urcité se ucej cesky, maji tady kamarady,
kontakty a zaclenujou se tady do ty spolecnosti, je to diilezity, predskolni vychova. Vitbec jak to
chodi v Cesky republice, protoze viude to funguje jinak, a potiebujou ziskat nase informace,
nase pravidla, treba my se tady ucime svatky a tradice, vsechno. Pochopéj tu mentalitu cesky

zemé. Naucej se ceske pohadky treba take.
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7.1.11 Priprava na Skolu

KATEGORIE
Ptiprava na skolu

Projektové
vyucovani,
zazitkova

Stejna jako u L
Seskych diti Individualni pristup

Snizené naroky, jiné
cile

pedagogika,
problémové
vyucovani

Obrazek ¢. 21 Kategorie Pfiprava na $kolu, zdroj: autorka, 2024

Respondentky se v této kategorii opét shodly, ze rozviji ptedskolni ptipravu u vSech déti stejné,
pouze pridavaji détem s OMJ individudlni pfistup, a MS2 a MS4 k nim maji sniZené naroky
v oblasti ptredskolni pfipravy. Jako nejpodstatnéjsi v predskolni ptipraveé u déti OMJ popisuji
pedagozky rozvoj jazyka. MS1: Zakladem je cestina, tam se na to tlaci nejvic, aby prosté uméli
Cesky, a v tech ostatnich smerech, jako je grafomotorika a matematicky predstavy, tam se to da
dost ndzorné ukdzat vsechno, takze tam ta priprava uplné nepokulhdva. Ve vSech oblastech
vzdelavani probihd predskolni pifiprava stejné, nelisi se od ptipravy na Skolu u ceskych déti.
MS2: Nedélam jinou pripravu pro tyto déti, ale pouze jim vidycky musim dovysveétlit
individualné. Mam snizené naroky na déti s OMJ, ale ta priprava je stejna jako s ostatnimi
detmi. Vsechny deti s OMJ do predskolni pripravy zaclenuji, ale stanovuji jim jednodussi cile.
Ve Skole u respondentky MSS5 zatfazuji do ptedskolni pfipravy i projektové vyucovani,
zazitkovou pedagogiku a problémové vyucovani. MS5: Pordadame rocni projekty a vyuzivame
hlavné zazitkovou pedagogiku. A taky se snazim détem nepredkladat jenom hotové informace,

ale chci, aby badaly, experimentovaly a p7isly si na to samy.
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7.2 Analyza rozhovori s pedagogy zakladnich kol

Rozhovory s pedagogy
zakladnich Skol

Identifikace potizi Dusledky potizi

Oblasti vzdélavani Formy podpory

Vychovné vzdélavaci

> Role rodica
strategie

Potreby pedagogii Role skoly

Vyznam predskolniho

P Zasadni role v inkluzi
vzdélavani

Predskolni ptiprava

Obrazek ¢. 22 Rozhovory s pedagogy zakladnich $kol, zdroj: autorka, 2024

Také ve vyzkumné analyze plynouci zrozhovora s uciteli zdkladnich Skol bylo zjisténo

jedenact hlavnich témat — kategorii, které jsou podrobné popsany v nasledujicim textu.

7.2.1 Identifikace potiZi

KATEGORIE
Identifikace potizi

Pouzivani il Nedostate

rodného k ¢asu na

jazyka ve [l individual
skole ni praci

Jazykova Povaha
bariéra

Rodice Inkluze

Obrazek ¢. 23 Kategorie Identifikace potizi, zdroj: autorka, 2024

Ctyfi respondentky identifikovaly jako nejvétsi problém jazykovou bariéru, kterou popisovaly
vlastnimi slovy jako nekomunikace, neumi se vyjadrovat, domluvit se s vrstevniky. ZS2: My

70



Jjsme si dokonce zpocatku myslely, Zze ona nam rozumi, protoze ona na vSe prikyvovala, na
cokoliv jsme se zeptaly, ale pak jsme viastné zjistily s asistentkou, Ze ona viibec nevi, na co se
Ji ptame, Ze neznd ty vyrazy, zZe vlastné viibec nerozumi. Potize miize zpusobovat napiiklad
1 neznalost ¢eskych pohadek. ZS3: Také i treba narazim na takovou hloupost, ze deti s OMJ
neznaji néjake pohadky. A s tim samozrejmé slabikar nepocitd, takze oni jsou potom neuspesni
ve zvldadani néjakého ukolu, protoze tam viastné nemaji na ¢em stavet. Podle ZS5 znemozinuje
jazykova bariéra plnohodnotné zapojeni do vyuky, problém je podle respondentky
1 v nedostatku prostoru pro individualni praci se zaky. ZS2: V tom poctu 24 déti, kdybych tam
byla sama, tak to vitbec nedavam. Dal$i pedagozka také vnima jako problémové velké mnozstvi
déti ve tfid¢ a nemoznost jim poskytnout individualni pééi. ZS5: Ucitel, ktery ma vést vyuku
vSech zdku, nemd prostor na individudlni prdce se v§emi, kteri by ji potiebovali. Takovych Zdkii,
kteri potrebuji pomoct, je vice. Ve vyuce nemam cas a prostor jednotlivé ukoly vypracovavat
s zaky s OMJ. ZS2 a ZS4 nachézeji problém v rodiné€ zaka, se kterou se nedorozumi ¢esky. ZS4:
Nejvetsi probléem je jejich rodina, protoze casto ta rodina neumi cesky. Dale jmenovaly
respondentky jako problémovou u Zzakd s OMIJ interakci s vrstevniky, zapojeni se do rezimu
ttidy nebo tendence déti OMJ mluvit v rodném jazyce, kdyZ k tomu maji ptilezitost. ZS1:
Nejistota, jako ze neuméji dobre cCesky, tak aby se domluvili se svymi vrstevniky. Oni hiire
navazuji kontakty, takze spise ta interakce se svymi vrstevniky. ZS2 popsala potize s komunikaci
v Ceském jazyce napiiklad po ndvratu z prazdnin a vysoky pocet déti ve tfidé, ZS3 zase
zaznamenala problémy se ,,socidlnem®, problémy vidi v povahach déti a zaZila 1 nepodporujici
rodinu ditéte, v piipadée Spatné klasifikace dokonce vyclenéni ditéte z komunity. ZS3: Bojujeme
treba s tou ruskou naturou, ze to ty déti treba citi néjak jinak, oni si to budou délat tak, jak
potiebujou, tak to prosté je. Je to tam citit, treba ,, ted’ jsem hotovy ja*, , ja tohle potrebuji*,
., ted’ se mi vénujte ", takze my bojujeme vice s tim socidlnem. Jedna respondentka vidi problém
v pfetizenosti pedagogicko-psychologickych poraden a celkovém nastaveni inkluze. ZS3:
Chapu, ze ty poradny jsou prosté pretizeny, protoze déti, které drive chodily do specialnich skol,
tak se cpou do normalnich, ale myslim si, Ze to opravdu neni dobre. Nerikam, Ze to nefunguje,

ale neni to dobre nastavene.
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7.2.2 Disledky potizi

KATEGORIE
Dusledky potizi

Prekézky v socialni oblasti Negativni pocity zdka

Negativni chovani

Obrazek ¢. 24 Kategorie Disledky potizi, zdroj: autorka, 2024

Respondentka ZS3 zaznamenala u zdka s OMJ negativni chovani, kdy se v dasledku jazykové
bariéry zZakyné pokouSela domluvit se spoluzéky s pouzitim fyzické sily, a respondentka celou
zaleZitost feSila s rodinou s pomoci tlumoc¢nika. ZS5 zminila pfekdZky v socialni oblasti,
napiiklad pfi navazovani vrstevnickych vztahti nebo pfi zapojeni do kolektivu a dale také
upozornila na negativni emoc¢ni prozivani zéka, které se mlze projevovat napiiklad pocity
ménécennosti. ZS3: To se mi stalo viastné, u ty Jany, to byla Ruska, tak ta vithec neumeéla cesky,
a ona chtéla resit véci takovou tou silou, chtéla a rekla tieba: ,, Ty pojd se mnou.* A ta chtéla
ukazat vse silou. To jsme musely taky s maminkou pres tlumocnika vykomunikovat, at tam

nepouziva to fyzicno, protoze ty deti se zacaly taky bat trochu.

7.2.3 Vzdélavaci oblasti

KATEORIE
Vzdélavaci oblasti

Jazyk a jazykova

komunikace Clovek a jeho svét

Matematika a jeji aplikace

Obrazek ¢. 25 Kategorie Vzdélavaci oblasti, zdroj: autorka, 2024
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Jednoznac¢na shoda u vSech respondentek nastala v ceském jazyce, zejména v gramatice, které
spadaji do oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Jmenovaly mluvnické kategorie: slovnich
druhy, vyjmenovana slova, koncovky, pady, které podle ZS3 ¢ini potiZe 1 ceskym détem, proto
aplikace, zejména slovni ulohy, kdy Zzaci S$patné ptfectou zadani nebo dojde k jeho
neporozuméni, a dale oblast Clovék a jeho svét, kde v prvouce neznaji pojmy a chybi jim slovni
zasoba pro pochopeni probiranych témat. ZS1: Je to urcite cesky jazyk a potom samoziejmé
prvouka, vlastivéda, prirodovéda, protoze oni neznaji ty pojmy. Hodné to nyni citim v prvouce,
kdyz se treba bavime o néjakych tématech, tak tam oni neznaji ta slovicka a nevi. A potom

v Ceskem jazyce, kdyz treba rymujeme. Neznaji ceské pohddky, jsem zjistila.

7.2.4 Formy podpory

KATEGORIE
Formy podpory

Asistent pedagoga
Sdileny asistent pedagoga Kurz cestiny jako druhého

4 vk Pedagogicka intervence
Dvojjazyény asistent Jazyka
pedagoga

Obrazek ¢. 26 Kategorie Formy podpory, zdroj: autorka, 2024

V kategorii Formy podpory zminily v§echny respondentky asistenta pedagoga, 1 zde zaznélo,
ze je to nejsmysluplnéjsi a nejlepsi opatfeni, nicméné z péti respondentek ho méla ve tiidé
k dispozici jen jedna, a to jeste na jiného zdka nez s OMIJ. ZS1: Za smysluplné povazuji to, kdyz
je ve tride asistent, to je asi takove to nejlepsi. A potom jsou takové ty intervence. ZS5: Efektivni
Jje urcité zapojeni asistenta pedagoga, ktery ma v hodindch cas se vénovat danému ditéti. Z.S3
povazuje asistenta pedagoga za nezbytné opatieni a poukazala také na dlouhy proces jeho
ziskéavani pres Skolské poradenské pracovisté. ZS3: Mné tireba trvalo dva roky dostat asistenta
na dité, dostala jsem ho, az kdyz bylo dité ve treti tride. Nez to dite dostanete do poradny, pak
poradna nez to vypise a pak se hledaji penize na asistenta, také nez my zjistime, kde je problém,
nez se ty deti rozjedou, nez se ukdze, kde je problém, tak je konec prvni tridy. Dalsi dvé
respondentky mohly pfilezitostné vyuzit sdileného asistenta pedagoga. Na druhé pticce se

vyskytly pedagogické intervence a po nich kurz ceského jazyka, zminény jednou
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respondentkou. Plan pedagogické podpory nebo individudlni vzdélavaci plan nezminila zadna
respondentka, respektive ZS5 se vyjadiila, ze IVP a PLPP ve Skole zpracovavaji, ale ne pro déti

s OMJ.

7.2.5 Vychovné vzdélavaci strategie

Kategorie Vychovné vzdélavaci strategie s détmi s OMJ, které se pedagoglim pfi praci s zaky
osveédcily jak pfi vyuce, tak pfi adaptaci a zaclenovani do kolektivu, a jejich subkategorie, které

byly vytvoreny z diivodu vétsi piehlednosti této kategorie.

KATEGORIE

Vychovné vzdelavaci
strategie

SUBKATEGORIE SUBKATEGORIE
i
SUBKATEGORIE SUBKATEGORIE
s
kolektivem
SUBKATEGORIE
o s |

Obrazek ¢. 27 Kategorie Vychovné vzdélavaci strategie, zdroj: autorka, 2024

Vzdélavani

SUBKATEGORIE

Vzdélavani

Multikulturni témata Projektové vyucovani Pomuticky

Obrazek ¢. 28 Subkategorie Vzdélavani, zdroj: autorka, 2024
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Ctyfi z péti respondentek jmenovaly zatazovani multikulturnich témat do vyuky, jejichZ podoba
je riznd. ZS4 napiiklad pouziva formu tradic, kdy jakmile se slavi ¢esky svatek, ptipojuje
obdobu svatku té¢ dané zemé, ze které zdk s OMJ pochdzi. Podobné& pracuje s multikulturnimi
tématy 1 ZS3, ktera vnima zvyky a tradice roz§ifené o jiné zemé& jako obohaceni. ZS3: Takze se
spis jako snazime obohacovat, at uz je to o zvyky typu Vanoce, Velikonoce, jak a co se slavi,
ukrajinskeé deti o slavi viastné jindy, takze my to bereme spis jako obohaceni, a nesetkala jsem
se nikdy s takovym tim ,,ty ses jinej“, ne, nesetkala jsem se na tom prvnim stupni. ZS1 a ZS2
mluvi s kolektivem déti o prostiedi, ze kter¢ho zak s OMJ pfisel, o jejich zvycich. ZS1: Je
hodneé diilezité o tom se spoluzaky mluvit, jak je pro né tézkeé, kdyz oni maji jiny jazyk, a my jsme
se narodili s cestinou. Pro spoluzaky je hlavni vZit se do té situace, aby to zazili na viastni kuzi.
Miluvit o tom, z jakého prostiedi tyto déti prisly a jak jim miizeme pomoci. Respondentka ZS4
zatazuje do vyuky spolecné pohadky, projekty s narodnimi tradicemi, na Skole poradaji 1
celoskolni projekty, napt. s ndzvem Jidlo nds spojuje. ZS4: A co teda mnée se ohromné osvédcilo,
tak ja pouzivam formu tradic, nejenom nase tradice, protoZe to mame ve vyuce, ale jakmile
mdme my néjaky svatek, tak okamzité zapojuji svatek té zemé. A jsou na to programy, dd se to
najit, vyuzivame, jaké mame spolecné pohdadky, které zname. Z uvedenych vypovédi je zfejmé,
ze respondentky védomé zafazuji multikulturni témata do vyuky s cilem podpory socialni
rozmanitosti a zaclenovani. Jako potiebnou k vyuce zminuje ZS2 a ZS5 vizualizaci
vzdélavaciho obsahu. ZS5: Dale bych zminila vyuzZiti ruznych obrazkii, modelil, které usnadnuji

pochopeni vyznamu slov.

Organizace vzdélavani

SUBKATEGORIE
Organizace vzdélavani

, i~ Skupinova prace a
Patronstvi ,,Pomocnicci* p p

hry

Obrazek ¢. 29 Subkategorie Organizace vzdélavani, zdroj: autorka, 2024

Tato podkategorie vyplynula ze zkuSenosti respondentek s organizaci vyucovacich hodin tak,
aby v nich vznikl prostor na pomoc zdkiim s OMJ. Nejcastéji vyuzivaly formu patronstvi, kdy

do pomoci détem s OMJ zapojovaly spoluzaky ze ttidy. ZS1 vyuziva metodu semaforu, kdy
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zaci, ktefi maji hotovou praci, pomahaji spoluzdkiim, ktefi zvednou cervenou karticku na
znameni, ze si s ukolem nevédi rady. ZS1: Nejvetsi metodou je pomoc od spoluzaiku, to je pro
né nejvetsi prinos podle mne. A to hrozné prindsi to ovoce, protoze oni s nimi potom opravdu
souciti a opravdu jim pomahaji. DuleZitd je komunikace. Mozna zndte také ten semafor, ten
pouzivam ve vyuce. ZS3 ve vyuce vyuziva ,,pomocnickl z matematiky Hejného. ZS3:
Premyslim, i ty deti jsou schopny si hodné pomoci. My se u¢ime matematiku Hejného metodou,
kde teda jsou ti ,,pomocnicci®, ony ty déti si na to navyknou a maji tendenci toto prenaset i do
Jjinych predmeétii, coz je samozrejmé jediné dobre, takze si dokdazou pomoct a dokdzi si poradit
i tak, jak by to ten dospély jim neporadil, takze oni opravdu si, jak jsou na té stejné vine, tak si
hodné pomiizou. Ctyfi z péti pedagozek vyuzivaly n&jakou formu pomoci zakim s OMJ od
spoluzdki, nezéalezelo na tom, zda mély nebo nemély ve tfid¢ asistenta pedagoga. ZSS5

obohacuje vyuku o skupinovou préci a tematické hry.

Dalsi formy podpory

SUBKATEGORIE
Dalsi formy podpory

Spoluprace s
neziskovymi Tlumoc¢nik
organizacemi

Dotac¢ni programy

Obrazek ¢. 30 Subkategorie Dalsi formy podpory, zdroj: autorka, 2024

Respondentky zde popisovaly Dalsi formy podpory zZakti s OMJ ve Skolnim prostiedi. Jednalo
se zejména o spolupraci skoly s neziskovym sektorem, zajistovani tltumoc¢nik pro komunikaci
s rodinou nebo vyuzivani dotacnich programti k financovani kurza ¢estiny jako druhého jazyka
na Skole. Z vypovédi respondentek je patrné, ze Skoly nevyuzivaly mnoho dal§ich mnoznosti
nebo o nich pedagozky nemély piehled a informace. ZS2: Na Praze 6 je néjaka moznost, néjaky
intenzivni kurz na tii mésice. My jsme to néjak potom zvazili s vedenim, zZe by ta holc¢icka pak
ztratila kontakt s temi detmi tady u nds. Ta moznost tam také padla, ale néjak jsme ji z tohoto
duvodu nevyuzili. Ani jedna respondentka naptiklad neznala sluzby adapta¢niho koordinatora,
tlumocnika vyuzivaly Skoly v ojedinélém ptipadé. ZS2: Tlumocnika jsme méli na zacdtku
Skolniho roku, kdyz jsme jim tlumocili pozadavky, jak to u nas funguje, co vlastne vyzadujeme,

ten tam byl jednou, nékdy v rijnu. Podpora zaki s OMJ formou dota¢nich programt probihala
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na jediné Skole, ale dle pedagozky byla pro ucitele ptitézi administrativni zatéz. ZS4: V ramci
téch vyzev my jsme schopni se jim vénovat. Sablony a vyzvy vytvdri pro nds, pro ucitele
neuveritelné mnozstvi papirovani, coz je pro ucitele problém a je to pro nds pritezi. Tem
ucitelum se do toho ani nechce, kdyz se podivite, co vSechno musi vykazovat. Je to jenom o

papirech.

Hodnoceni

SUBKATEGORIE
Hodnoceni

Zakovskeé knizky,
grafické znazornéni

Zameérené na

pokroky Slovni popis

Motivaéni

Obrazek ¢. 31 Subkategorie Hodnoceni, zdroj: autorka, 2024

V podkategorii Hodnoceni respondentky specifikovaly hodnoceni zdki s OMJ. Respondentky
prihlizely k aktualni urovni znalosti ¢eského jazyka zakl a snazily se je hodnotit, slovy jedné
z nich, tak aby jim daly Sanci zazit uspéch. ZS4 povazuje zakovské knizky za vice motivacni
pro zaky na prvnim stupni, vyuziva je rad¢ji, protoZe aplikace Bakalafi podle ni neni motivacni.
ZS54: Zapisy, aby to bylo v Zakovskych knizkach. Ja treba vyuzivam v prvni tridé motivacné i
jako papirovou, protoze Bakalar neni motivacni, deti chteji videt bic, to je jasny, razitko,
smajlika. Jmenovany byly rizné formy grafického hodnoceni, razitka, smajliky, samoziejme i
znamky. Podle ucitelky ZS5 by mélo byt hodnoceni zaméteno pievazné na Zdkovy pokroky.
ZS5: Ucitel musi volit takoveé postupy, aby byly motivacni a neprohlubovaly Zakovy neznalosti.
Do toho bych zapojila hodnoceni, které se zaméruje hlavné na Zakovy pokroky. V nékterych
ptipadech je podle této respondentky na misté zaka nehodnotit, staci ustni slovni popisna zpétna

vazba.
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Prace s tridnim kolektivem

SUBKATEGORIE

Préce s tfidnim
kolektivem

Komunikace se s
poluzaky

Bezpecné

Ranni kruhy Ttidnické hodiny prostfedi tidy

Obrazek ¢. 32 Subkategorie Prace s tfidnim kolektivem, zdroj: autorka, 2024

Respondentky zminuji dulezitost prace s kolektivem, jenz ma potazmo vliv na tfidni klima. Ve
ttidach praktikuji ranni kruhy a tfidnické hodiny, ve kterych vytvaii prostor ke sdileni, nazorim
a diskuzi. VSechny respondentky vnimaji komunikaci se spoluzéky a préci s tfidnim kolektivem
na téma zaki OMJ jako uzite¢nou a podporujici inkluzi. ZS1: Ja si myslim, zZe ten Zak se musi
citit ve tridé bezpecné, takze je diilezité. Takze vytvorit mu to bezpecné prostredi, aby do té tiidy
chodil rad a citil se tam bezpecné a védel, Ze my mu tam chceme pomoci osvojit si Cesky jazyk.
A také aby se nebdl, a kdyz tomu nerozumi, tak opravdu si rict o pomoc, aby rekl ,, nerozumim “.
Také je podstatna takova ta vzdajemna tolerance a takovy to, ted nevim to slovicko, Ze mi ma
verit, mne, zZe jsme tady od toho, abychom jim pomohli, tem détem. Ucitelky se snazi u déti
podporovat empatické citéni skrz vlastni proZitek, v tfidnim kolektivu podporuji riiznorodost a
rozmanitost, vysvétluji, obohacuji. ZS1: My mame kazdy den ranni kruh, je hodné dulezité o
tom se spoluzaky mluvit, jak je pro né tezké, kdyz oni maji jiny jazyk, a my jsme se narodili
s cestinou. Pro spoluzdiky je hlavni vzit se do té situace. Je dilezZité dostat deti do té situace,
ukazovat jim to v redlu, jak to probiha, aby se deéti dokazaly vzit do té situace cizincu, aby to
zazily na vlastni kiiZi. A to hrozné prindsi to ovoce, protoze oni s nimi potom opravdu souciti a
opravdu jim pomahaji. DuleZita je komunikace. VSechny pedagozky povazuji za primarni
komunikaci s tfidnim kolektivem. ZS3: Takze my to bereme spis jako obohaceni a nesetkala

Jjsem se nikdy s takovym tim ,,ty ses jinej ', ne, nesetkala jsem se na tom prvnim stupni.
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7.2.6 Potieby pedagogii ZS

KATEGORIE

Potieby pedagogii ZS

Asistent pedagoga
Intenzivni vyuka
ceského jazyka
Pripravna tfida

Spoluprace s

Pedagogicka
intervence

Snizeni poctu deti
ve tfide

Zajmové a
mimoskolni aktivity

Legislativni zména

matetskymi Skolami

Obrazek ¢&. 33 Kategorie Potieby pedagogti ZS, zdroj: autorka, 2024

V kategorii Potieby pedagogti ZS se vyskytlo vétsi mnozstvi koda. Respondentky ve &tyfech
pripadech i zde vyjadtily své prani mit ve tfid¢ asistenta pedagoga. ZS1: Urcité by mi pomohl
asistent. Kdyby mohli byt asistenti k témto detem, to by asi kazdému pomohlo nejvic. Urcité
asistent pedagoga. Asistenta pedagoga jsem ziskala, ale ne na déti, které ho potrebuji, to je ten
smutnej pribéh. Asistent pedagoga by mél standardné na kazdé skole pedagogiim k dispozici.
ZS1 by uvitala zvySeni po¢tu hodin pedagogickych intervenci. ZS1: To si myslim, ze by jim jako
hodné pomohlo, kdyby uciteliim byla ubrana néjaka hodina, a byla pridana témto cizincum
(mySleno pedagogickych intervenci). To je ten krok, jak jim pomoci, to si myslim. Ucitelky
vnimaly zhorSené podminky pro vzdélavani i vzhledem k poctu déti ve tiidé. ZS1: Mame 26
deti ve tride a zvladnout tady naucit je, je to narocné. Tti respondentky poukazaly na zahrani¢ni
inspirace, ze kterych by si mohlo ¢eské Skolstvi vzit ptiklad. Jednd se zejména o intenzivni
jazykovou ptipravu a nasledné zaclenéni do béznych tiid. ZS1: Jim by hrozné pomohlo, jak
Jjsem to vidéla v zahranici, kdyby alespon rok chodili do skoly, kde je budou ucit jenom ten jazyk.
A bude tam vice cizincii, takze by jim urcité pomohlo, kdyby prisli do té prvni tFidy s aspon
zakladnim jazykovym vybavenim. Specialni tridy pro déti cizince, kde by mohly mluvit cesky, by
témto détem nastupujicim do ZS 100% pomohlo. ZS2: Ja bych jako uvitala néjakou intenzivni
vyuku, néjaky kurz pro deti s OMJ, aby prisly do tridy s néjakou alespon zdkladni znalosti
cestiny. To by jako bylo asi treba. ZS3: Opravdu kdyz si vezmu treba ty staty typu Anglie,
Svédsko a podobné, tak ty déti chodi do svych kmenovych tid pouze na vychovy a pak chodi
podle svych moznosti a schopnosti, tak to je asi jina prace a jinak to jde. Tady to vsechno

sesypeme do jednoho pytle a trosku se jim snazime individualne pomoci, ale nemame moznosti
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ani my ucitelé. Protoze asistenti, to je Spatny. ZS3 a ZS4 by uvitaly legislativni zmény v oblasti
jazykové ptipravy zakt s OMI. ZS3: Jeste jsem si rikala, Ze bychom potiebovali néjakou
legislativni podporu, aby ty déti musely navstévovat kurzy cestiny. Tady by tedy bylo podle mne
potrieba, aby to bylo ,, befelem . Ja bych také byla pro to, aby byly néjaké tridy vyhrazené pro
vyuku cestiny. Volani po specialnich skolach ¢i tfidach s intenzivni vyukou ¢eského jazyka se
objevilo dokonce ve Ctytech ptipadech. ZS3: Asistenti, kteri nejsou. A pak ta legislativa, kdyby
opravdu museli jit do néjakého pripravného kurzu cestiny. Ono je to prosté systémovy, je to
chyba systému, ja opravdu nevim, jak by se to mélo resit, ale aby tam néco probéhlo. Asi kdyz
chodi do ty skolky, tak nejak ty skolce pomoct, aby k rozvoji jazykovych schopnosti dochazelo
uz v ramci ty Skolky. Respondentce ZS3 chybi spoluprace a propojeni s matetskymi Skolami,
uvitala by sdileni informaci o jednotlivych détech. ZS3: Také jsem chtéla Fict, Ze mi jesté chybi
spoluprace se skolkami. Ja bych mnohdy potiebovala navazat ten vztah s tou Skolkou. Zaznélo
také pfani zapojeni zakd s OMJ do mimoskolnich a volnocasovych aktivit a vyuziti ¢eskych
babicek ve volném Case déti. ZS5: Mné i zakiim by pomohl asistent pedagoga ve tride, ktery by
pracoval s Zaky individualné. Urcité zapojeni i do volnocasovych aktivit, které zprostiedkovava
Skola, nebo i mimoskolnich aktivit. ZS4 navrhla vyuziti pfipravnych tfid u prviacku, ktefi maji
potize se zaclenénim do bézné ttidy. ZS4: Pokud ten Zak neni schopny se do té tridy do toho
listopadu néjakym zpiisobem zaclenit, tak je ten nulty rocnik, doporuceni nultého rocniku by
bylo uplné vyborny. Z vypovédi respondentek je ziejmé, Ze si uvédomuji potieby svych zakl
a zamysleji se nad moznostmi, které by jim usnadnily adaptaci, zaglenéni a vzdélavani v Ceské

republice.

7.2.7 Role rodicu

KATEGORIE
Role rodic¢ta

|
[ T I — -
Jazvkov Z3jmové .
Zy K Podpora zaka Komunikace volnocCasové Ceska chuva
baricra aktivit

Obrazek ¢. 34 Kategorie Role rodici, zdroj: autorka, 2024

Ctyfti respondentky povazuji roli rodict ve vzdélavani za vyznamnou, coz usuzujeme z jejich

vyrazl obrovskou, velkou, diileZitou (roli). Pro vSechny je zdsadni komunikace s nimi a podpora
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ve vzdélavani zaka s OMJ. ZS1 popisuje problém jazykové bariéry rodict, kdy Zaci ovladaji
Cesky jazyk 1épe nez rodice. ZS1: Hraji obrovskou roli. Tam ja tedy zrovna ted ohromné
narazim, protoze ty moje déti umi Cesky lépe nez jejich rodice. To je obrovsky problém. Ja
napriklad napisi néjaky e-mail a déti to musi prelozit. Ale rodice tam hraji obrovskou roli,
protoze to dité potrebuje pomoci, a doma mu pomoci neni, kviili té jazykové bariére. 7ZS2
navrhla podporu zdka OMJ rodinnou formou zdjmovych a volnocasovych aktivit nebo
zajiSténim ceské chitvy. V takovém ptipadé se dit€¢ uci ceskému jazyku ptirozenou formou i
mimo vyucovani. ZS2: Kdyz tam neni ta podpora, tak to je Spatny. Jako my se snazime, ale je
to malo. Takze by té holcicce pomohlo, kdyby se ji snazili pomoc i rodice. Mohla by ji zajistit
treba jiz zminénou chitvu? Nebo ji zajistit ucast na volnocasovych aktivitach, krouzcich? Tam
by také slysela ceStinu a pri néjaké volnocasové cinnosti by se zarovern i ucila cesky? ZS4 poziva
pro predavani informaci s rodinou tzv. komunikaéni notysek. ZS5: Duilezitd je komunikace
ucitele s rodicem zaka s OMJ. Rodi¢ by mél dat uciteli informace o Zakovi, o jeho predchozim
vzdelani, aby ucitel mel na co navazat. Zaroven by mél byt rodi¢ informovan o pritbéhu
zaclenovani a pripadné spolecné resit, jak proces zaclenovani podporit. Rodic tedy hraje

dulezitou roli v inkluzi.

7.2.8 Zasadni role v inkluzi

KATEGORIE

Zasadni role v inkluzi

1. Kulturni prostiedi 1. Rodina

1. Ucitel
2. Rodi¢
3. Skola

Zaka 2. Zak- éitel- rodid
2. Rodina 3. Komunikace a

3. Prosttedi skoly spoluprace

1. Ttidni uéitel

Obrazek ¢. 35 Kategorie Zasadni role v inkluzi, zdroj: autorka, 2024

Kategorie ndm nastifiuje, jakym zpisobem vnimaji oslovené respondentky inkluzi a kdo v ni
podle jejich ndzoru hraje zasadni roli. V kédech jednotlivych respondentii je ponechana
hierarchie, ze které je patrné, kdo ma podle nich v inkluzi nejvétsi vahu. Dvé respondentky

zminily na prvnim misté pedagoga, z ¢ehoz je patrné, Ze si uvédomuji sviij bezprostiedni vliv
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na zaclenéni a vzdélavani zaka s OMJ. Dalsi dvé respondentky stavély do popredi rodinu zaka
a kulturni prostredi, ze kterého zak pochazi. Jedna respondentka se k otazce nevyjadrila. ZS1:
Zasadni roli si myslim, Ze hraji ucitel a rodice. Rodice uz v tom, jakou Skolu ditéti vyberou, to
jejejich prvni krok. Potom velkou roli hraje ucitel, jak se k tomu postavi, kdyz prijde dité s OMJ.
Aby byl soudny, kdyz prijde dité s OMJ. A potom tu treti roli hraje Skola. Aby vnimala, Ze tam
deti s temito potrebami ma, a néjak jim pomdahala a nenechadvala to vse jen na tiidnim uciteli.
ZS5: Tridni ucitel hraje zasadni roli. Dlouhodobé pracuje s kolektivem tridy, komunikuje

s rodici, planuje skolni akce. To v§e miiZe oviliviiovat zdravé klima tridy a inkluzi Zdkii s OMJ.

7.2.9 Role skoly

KATEGORIE
Role skoly

Konzultace s
vedenim Skoly, s
kolegy

Vyhledavani kurzi
ceského jazyka

Doucovani ceského Dvojjazycni
jazyka asistenti pedagoga

Obrazek ¢. 36 Kategorie Role §koly, zdroj: autorka, 2024

Role $koly je podle respondentli velmi rozdilna, od minimalni podpory vedeni, kdy je veskera
aktivita a podpora Zaki s OMIJ na tfidnim uciteli, jak uvadi ZS1 a ZS5, ptes doucovani ¢eského
jazyka a vyhledavani kurzii ¢estiny jako druhého jazyka az po ziskavani financi z dotacnich
programt a shanéni dvojjazycnych asistenti pedagoga. ZS1: Je tam doucovani ze Sablon,
doucovani Cestiny pro cizince, takZe oni mohou chodit na krouzek, to urcité. Ale zvlastni
pozornost ze strany Skoly tam neni, tam je to hodné na tom tridnim uciteli, jaka nastavi
podpiirna opatreni tem detem. ZS5 naptiklad uvadi, Ze se role Skoly omezuje na konzultace
v ptipad¢ potieby feSeni situace zaka s OMJ. ZS5: V nasi skole zvidstni pozornost vénuje Zakiim
s OMJ predevsim tiidni ucitel, ktery s tFidou pracuje nejvice. V této oblasti se Skola jinak
specidlné nezaméruje. Skola respondentek ZS1, ZS3 a ZS4 nabizi zakiim doudovani ¢eského

jazyka formou krouzku ¢i pedagogické intervence v rozsahu 1-2 hodin tydné.
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7.2.10 Vyznam piedskolniho vzdélavani

KATEGORIE

Vyznam piedskolniho
vzdélavani

Zaklady
¢eského
jazyka a
roZvoj
komunikace
v ném

ZkuSenost s
tfidnim

Socialni
dovednosti,
vnimani
autoruty
ucitele

ZkuSenosti s
ceskym
Skolskym
systémem

Pracovni

dovednosti a Piedstupen

znalosti

rezimem

Obrazek ¢. 37 Kategorie Vyznam ptedskolniho vzdélavani, zdroj: autorka, 2024

Predskolni vzdélavani povazovaly vSechny jmenované respondentky za velmi vyznamné. ZS1
navrhovala pfedSkolni vzdélavani povinné pro vSechny déti, uvédomovala si rozdily mezi
mateiskymi $kolami, které jako uéitelka na prvnim stupni ZS vyrazné pocituje, zejména pii
praci s prviacky. ZS1: Vyznam ma obrovsky, obrovsky! Zaplatpanbith za predskolni
vzdelavani. Viechny deti s OMJ by mely jit do predskolniho vzdeélavani povinné, a jeste je
dulezite vybrat dobrou skolku, protoze jsou obrovské rozdily v téch skolkach, a je znat, odkud
ty deti, z jaké skolky prichazeji. Takze predskolni vzdeélavani urcité. Pro ZS3 je na predskolnim
vzdélavani podstatné nejen to, ze v ném déti s OMJ ziskaji zaklady ceského jazyka, ale také se
seznami s Ceskou kulturou, zvyky a tradicemi, zamysli se i nad neznalosti ¢eskych pohadek,
pisni¢ek a basnicek. Dle jejiho nazoru je absence piedskolniho vzdélavani u déti s OMJ
rozeznatelnd hned u zapisu do zakladni Skoly. ZS3: U vsech obrovsky, opravdu obrovsky.
Strasné moc je poznat, kdyz déti nechodi do skolky, at do té ceské, nebo jinde, ale u tech
cizojazycnych deti je to o to vic podstatné. Déti nasavaji zvyky, tradice, kulturu a samoziejmé i
ten jazyk. Nekteré rodiny deti izoluji az do toho skolniho veku, bydli treba v satelitech, a deti
potom maji prvni zkuSenost s Ceskym jazykem az ve Skole. Takze Skolka ma opravdu velky
vyznam. Pro ZS4 spociva vyznam piedskolniho vzdelavani kromé rozvoje jazyka a komunikace
také v rozvoji socialnich a pracovnich navykl, vnimani autority, rezimu a v praktickém
fungovani v kolektivu vrstevnikti. ZS4: Md, 100%, jednoznacné mda, socialni a pracovni
navyky, rezim, rozvoj komunikace, rozvoj jazyka, vnimani autority, fungovani v kolektivu deti,

je toho spousta. Ma vyznam 100%, urcite. Také ZS5 povazuje za potiebnou zkuSenost
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s kolektivem déti, ale i s Ceskym Skolstvim. Vedle rozvoje jazyka a slovni zasoby je podle ni
podstatny i ptedstupenn znalosti, na které potom ucitel v zdkladni Skole navaze. V neposledni
fadé respondentka uvadi i snaz§i adaptaci pi nastupu do ZS. ZS5: Dalsi vyznam vidim v tom,
Ze zZak ve Skolce ziska jakysi predstupen znalosti a ve Skole na néj mizZe ucitel navazat.
Predskolni vzdelani Zaka zajisti snadnejsi nastup a aklimatizaci v prvnim rocniku zZakii s OMJ.

Zdk ma jiz néjakou zkuSenost s ceskym Skolstvim a i kolektivem déti.

7.2.11 Priprava na Skolu

KATEGORIE
Ptiprava na skolu

Socialni dovednosti a
orientace ve $kolnim
prostredi

Zaklady komunikace v

Ceském jazyce Kurz ¢eského jazyka

Obrazek ¢. 38 Kategorie Pfiprava na skolu, zdroj: autorka, 2024

Respondentky v kategorii Ptiprava na skolu popisovaly sva ocekavani od ideélni predskolni
piipravy u déti s OMJ tak, aby zajistila bezproblémovy vstup zéki do prvni t¥idy ZS. Viechny
zminovaly nejCastéji rozvoj jazyka, rozumét cesky, béind komunikace, slovni zdsoba,
vyslovnost, aby umély aspon trochu cesky, coz 1ze souhrnné oznacit slovnim spojenim ,,zaklady
komunikace v ¢eském jazyce®. ZS1: Aby deéti rozumély zakladnim pokynum, aby si umély rict,
Ze potrebuji jit na zachod, ze néco potrebuje. Aby umeély zakladni socidlni dovednosti a Fict si
o to, co potrebuji. Z vySe zminéného lze vyvodit, Ze pro respondentky je podstatné, aby Zaci
dokazali sdé€lit své potteby, vyslovit Zadosti, reagovat na pokyny arozuméli zakladnim
informacim a pokyntim. ZS2: Tak takova ta bezna komunikace, aby rozuméli cesky, aby uméli
pojmenovat véci zakladni, zdkladni fraze, aby se dokazali orientovat, pojmenovat zdkladni veci,
vedet napriklad Ze ,,0kno* je , 0kno*, takhle aby se to spojilo. ZS3 navrhla pozadavek
specialisty, ktery by se denné¢ v predskolnim vzdélavani vénoval détem s OMJ v jazykové
oblasti formou doucovani ¢eského jazyka, sama vSak povazuje tento pozadavek za utopicky.
ZS3: A pokud by tam byl nebyl néjaky systémovy vstup typu, Ze tam kazdy den prijede
specialista, vyzobe si déti s OMJ a bude se jim vénovat, no, ale to jsme v utopii, Ze jo. Pro dalsi
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respondenty je podstatné také osvojovani socidlnich dovednosti a orientace ve Skolnim
prosttedi. ZS4: A ddle je to osvojovani socialnich a komunikacnich kompetenci, coz je porad

dokola to same.

7.3 Dodatecny vyzkum s pedagogy materskych Skol

Tento dodatecny vyzkum byl realizovan v zaii 2024 na vzorku sedmi pedagogli matetskych
Skol, kteti dostali dvé otdzky s doplnujicimi otdzkami za i€elem zjistit, zda je dostatecny systém
bezplatné jazykové piipravy predskolnich déti, ktery vstoupil v platnost v zari 2021. Cilem
vyzkumu bylo zodpovédét nasledujici otazky. Jaké jsou nedostatky Systému jazykové piipravy
déti — cizinc? A zda dosdhnou na tento typ podpory vSechny déti, které maji potize

s vyucovacim jazykem?

VEK | POHLAVI | KVALIFIKACE | PRAXE | ZKUSENOST | ASISTENTA
SDETMI S | PEDAGOGA
OoMJ MA VE
TRIDE
UMSI | 58 V4 SPgS 40 Hodng, NE
nedokaze
urcit pocet.
UMS2 | 38 Z VS 1 Cca 12 NE
UMS3 | 57 Z VS 34 Hodng, ANO
nedokaze
urcit pocet.
UMS4 | 50 7z VS 14 Cca 80 ANO
MS5 | 66 Vi SPgS 22 Hodng, NE
nedokaze
urcit pocet.
UMS6 | 39 Z VS 16 Kazdy rok cca | NE, ale ma
5 déti k dispozici
po domluvé
Skolniho
asistenta
UMS7 | 28 7z VS 1,5 1 NE
roku

Tabulka €. 6: prehled respondenttl, zdroj; autorka, 2024

85



7.3.1 Podpora déti s OMJ

KATEGORIE
Podpora déti s OMJ

Skupinova
vyuka
cestiny jako
druhého
jazyka v
ramci
Systému
jazykové
pripravy

Aplikace pro
Kontakty na rodice v Kurz
Pomiicky odborna

pracoviste

Individualni
pristup

jejich ceského
rodném jazyka
jazyce

Obrazek ¢. 39 Kategorie Podpora déti s OMJ, zdroj: autorka, 2024

Kategorie vznikla v souvislosti s tim, jak oslovené respondentky popisovaly konkrétni druhy
podpory v matetské Skole, ve které uci. VSechny respondentky uvedly, ze jejich Skola ziizuje
skupinu k vyuce ceStiny jako druhého jazyka, nazyvaly ji vSak odliSné, naptiklad krouzek
cestiny, vwuka po malych skupinkach, krouzek, skupina, vyuka podle Kurikula cestiny jako
druhého jazyka. Vyuka probihala riizné, nejcastéji vsak 2x tydné po 30 minutach, v nékterych
MS se konala pouze 1x tydné, rozdilné byly i Gasy vyuky, ktera se konala v dopolednich
hodinach misto pobytu venku, jinde se konala v dobé rannich her nebo v dobé poledniho klidu.
UMSI: Déti maji moznost i zvlast navstévovat krouzek ceského jazyka. MS5: Vyuka deti s OMJ
je realizovana dvakrat v tydnu piilhodinu ve skupinkach po maximalné péti detech. Na jedné ze
Skol probihala vyuka ¢eského jazyka pro vSechny déti s OMJ v rozsahu 2% tydné 1 hodinu.
7ZS6: U nas chodi deti na takovou tu povinnou predskolni vyuku pro cizinci, to je, myslim, jedna
hodina tydné, a potom, to se tyka deti s OMJ, tak mame tady u nas ve skolce kurz cestiny. Jak
casto? Dvakrat tydné jednu hodinu. VSechny pedagozky shodné uvedly individualni ptistup
jako druhou nejcastéji vyuzivanou podporu déti s OMJ. Jedna ucitelka uvedla, ze pouziva vice
obrazkovych véci a hracek, a také popsala, ze ve vzdélavani déti s OMJ klade dlraz na
napodobu. V jednom piipad¢ ucitelka uvedla, ze jich Skola vyuziva aplikaci pro rodice déti
s OMJ. UMS4: Rodice déti s OMJ maji k dispozici aplikaci, kterou MS vyuziva, v jejich rodném
jazyce. V aplikaci rodi¢e naleznou vSechny aktudlni informace tykajici se chodu a akci Skoly

v jejich rodném jazyce.
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Celkové podporu v jazykovych kurzech vnimaly ucitelky jako uziteCnou ve smyslu, Ze se
zvySuje porozumeni déti, dochazi k celkové podpore déti, zvysuje se slovni zasoba, také je to
priprava na tispésny vstup do ZS a v neposledni fadé je dulezita z hlediska rychlého zaclenéni
do détského kolektivu, jedna ucitelka zminila také, Ze casto pomohou s ceskym jazykem
i rodiciim.

Z oblasti pomucek uvadély ulitelky UMS2 a UMSG6 karticky s obrazky a vizualni karticky
s planem dne. Dalsi respondentka zminila, Ze Skola vyhledava a poskytuje rodi¢tim déti s OMJ

kontakty na odborna pracoviste.

7.3.2 Nedostatky Systému jazykové pripravy

KATEGORIE

Nedostatky Systému
jazykové ptipravy

Nedostate¢na ¢asova

Vyuku CDJ neni Kurz CDJ neni
mozné nabizet vSem roz€lenén podle
détem s OMJ jazykové trovné deti

dotace na vyuku
CDJ

Obrazek ¢. 40 Kategorie Nedostatky Systému jazykové ptipravy, zdroj: autorka, 2024

Z rozhovort s ucitelkami matetskych Skol vyplynuly nedostatky Systému jazykové ptipravy.
Dvé pedagozky ze Sesti povazovaly jazykovou ptipravu v soucasné podob¢ jako dostatecnou.
UMSI: No urcité jim staci hodina tydné, v tomto veku. Zbylych pét ulitelek matetskych skol
melo k Systému jazykové ptipravy vyhrady, nejcastéji mu vytykaly malou ¢asovou dotaci,
kterou je jedna hodina tydné. Respondentka UMS3 se k tomu vyjadfila nasledovné: U déti se
zdklady ano, ale u nékterych by to chtélo vice casu pouze pro né samotné, aby se vice

soustredily.

Také zaznéla vyhrada, ze kurz neni roz€lenén podle jazykové urovné déti. UMS6: Tak ja si

myslim, Ze by bylo dobry zrealizovat vice skupin, podle znalosti cestiny. UMS6: V nasi MS je
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vetsi mnozstvi deti s odlisnym materskym jazykem, a do kurzu ceského jazyka se nevejdou
vSechny deti. Z kapacitnich ditvodit nemiizou chodit do kurzu deti, které by to 100% vyuzily.
Dale respondentkam vadilo, Zze do kurzu CDJ nejsou za¢lenény vsechny déti, které by tuto
podporu pottebovaly, konkrétné to popsaly ¢tyii respondentky. UMS3: [ kdyz je problém, kdyz
Jje dité obcan Ceské republiky, ale cesky nemluvi, protoze nap¥iklad pochdzi ze smiseného
manzelstvi, kdy je treba matka cizinka. UMS4: V nasi MS je v soucasné dobé asi 20 déti s OMJ
s ruznou urovni znalosti ceského jazyka. Podle mne by bylo dobré navysit pocet skupin tak, aby
byly opecovany vsechny deéti s OMJ. TakZe ten problém vidim v nedostatecném poctu

realizovanych skupin. A ditvodem je u nds personalni zajisteni a taky absence vhodnych prostor.

7.3.3 Potize, které pretrvavaji ve vzdélavani déti s odliSmym matefskym jazykem

KATEGORIE
Potize, které
pretrvavaji ve
vzdélavani déti s OMJ

Nedostatek ¢asu na Déti a rodice nemayji Nepfiitomnost
individualni ptistup k zéklady ¢eského asistenta pedagoga ve
détem s OMJ jazyka tride

Obrazek ¢. 41 Kategorie Potize, které pietrvavaji ve vzdélavani déti s OMJ, zdroj: autorka, 2024

Dalsi kategorie vyplynula z rozhovora poté, co ucitelky ptirozené popisovaly problémy, se
kterymi se potykaji pfi vyuce déti s OMJ. Pét pedagozek se shodlo na tom, Ze nejveétSim
problémem je vysoky pocet déti ve tiidé. UMSI: Ve tridé je hodnée déti a neni cas na
individualni pristup. UMS3: Pri poctech 28 déti ve tridé a uplné neznalosti jazyka je dité
v permanentnim stresu a ja taky. Vysoky poéet déti ve tiidich MS neumoZiiuje uditelkdm
vénovat individualni podporu v§em détem, které maji specialni vzdélavaci potieby. Situaci by
pomohl c¢aste¢né vytesit asistent pedagoga, ktery vSak byl ucitelkdm k dispozici na dvou

Skolach a treti pedagozka méla k dispozici po domluvé skolniho asistenta.

Z rozhovort s ucitelkami vyvstal dal§i problém, a tim bylo shanéni asistenta pedagoga pies

pedagogicko-psychologickou poradnu v piipadé, kdy rodic¢e ditéte nespolupracuji se Skolou.

Miizeme se domnivat, ze za odmitdnim navstévy PPP mohou byt obavy, strach, stud plynouci
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z kulturnich odliSnosti. Tento jev byl zaznamenan ve dvou pitipadech. UMS4 popsala svoji
zkuSenost: Nejhorsi je, ze pokud rodice nedojdou do poradny, tak s tim nic nenadelame a jsme
bez asistenta. Hodné se to deje u Ukrajincii a je to Skoda, protoze to détatko by to ocenilo a nam
by dalsi clovek ve tride také moc pomohl. UMS1: Ano, pomohl by nam asistent, ale to by zase
musela bejt ta spoluprace, ktera neni, rodice, nevim proc, kdyz do poradny nejdou, takze mame

smitlu.

Specifickym problémem, ktery se v rdmci oslovenych respondentek v matetskych Skolach
objevil, byla jazykové bariéra rodict déti s OMJ. Diisledky jmenovaného problému se odrazeji
v kazdodennim kontaktu srodi¢i v nemoznosti predavani informaci o ditéti iv celkové
spolupraci pedagoga a rodice. UMS3: Déti i rodice maji mit zaklady ceského jazyka a

nespoléhat se pouze na materskou skolu.

7.4 Srovnani vysledki analyzy mezi pedagogy materskych a zakladnich
Skol

Porovnani vysledki analyzy pedagogl matetskych a zakladnich skol ndm umozni nalézt sty¢né

a rozdilné body v tématech. Optikou pedagogi, ktefi jsou s détmi a zZdky s OMJ na Skolach

v kazdodennim kontaktu, se také podivime na potieby a podminky, které by vedly

k efektivnéjsi vyuce cilové kategorie déti. Nejprve se zamétime na interpretaci jednotlivych

kategorii, abychom posléze definovali nosna témata celého vyzkumu.

Pedagogové MS i ZS jmenovali v kategorii Identifikace potizi v kazdé skuping sedm kategorii.
Spolec¢nym jmenovatelem potizi déti i zaka ve vyuce v matetskych i zakladnich Skolach byla
objevil problém s velkym poctem zakd ve tfid¢, jmenovaly ho Ctyfi respondentky a
v zakladnich Skolach to byly respondentky tfi. VSem pedagogiim znemozinovala tato okolnost
individualni pfistup k détem s OMJ, a to pfedevSim z nedostatku ¢asu na né. Jako dalsi
problémové oblast se jevila podle ucitelek zakladnich Skol neschopnost interakce s vrstevniky
a potize v socidlni oblasti, v matefskych Skolach byla potiZ popisovana obdobné, jako potiz
najit si kamarada a zapojit se do hry vrstevnikl. Potize s adaptaci popisovaly vice ulitelky
matefskych Skol, u€itelky v primarnim vzdélavani tuto okolnost registrovaly pouze u déti, které
nemély do Skolniho veéku zkuSenost s vétSim kolektivem vrstevnikili, tedy nenavstévovaly
matefskou Skolu. Z této skutecnosti miZzeme vyvodit zavér, Ze pobyt v mateiské Skole
umoziuje détem s OMJ lepsi adaptaci na zakladni Skolu a zkracuje obdobi zvykani si na

kolektiv déti.
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Pti kodovani rozhovort s uciteli matetskych i1 zakladnich $kol vznikla kategorie Disledky
potizi vyplyvajici z predeslé kategorie Identifikace obtizi. Z rozhovort vyslo najevo, ze u déti
z matetskych $kol se objevovaly projevy stresu, negativniho chovani, piedevsim fyzické ataky,
nesoustiedénost s naslednym vyruSovanim pedagogti, ale také strach a zvySena Unavou
plynouci z pobytu v cizojazyéném prostredi. Pedagogové zékladnich Skol zaznamenali
negativni chovani ditéte s OMJ vuci spoluzakli uz jen v jednom piipadé€, nejcastéji tesili

negativni emoc¢ni prozivani zakit OMJ a vykyvy v socidlni oblasti.

Respondenti z matetskych i zakladnich Skol uvedli, Ze problémy déti i zakt s OMJ ve
vzdélavani se nejvice projevovaly v komunikaci, ve verbalnim projevu a porozuméni mluvené
feci v eském jazyce. U déti z matefskych Skol konkrétné ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho
psychika a podoblasti Jazyk a fe¢, v zakladni Skole v oblasti Jazyk a jazykova komunikace
a Clovék a jeho svét. ObtiZe se vyskytuji na zakladnich $kolach nejen v pfedmétu esky jazyk,
ale také v prvouce a matematice, kde jsou pro déti s OMJ slozité prevazné slovni tlohy a jejich

spravné pochopeni.

Zakladni formy podpory déti s OMJ, které jim usnadiiuji vychovné vzdélavaci proces
v matetskych Skolach, byly tfi, konkrétn¢ asistent pedagoga nebo dvojjazycny asistent, plan
pedagogické podpory a kurz ¢estiny jako druhého jazyka. Ve srovnani s matetskymi Skolami se
v zékladnich Skolach objevil misto planu pedagogické podpory kod pedagogické intervence,
ktery byl praktikovan riznou formou. Do jedné tfidy dochazel asistent na pedagogické
intervence k détem OMJ na ti hodiny tydné, v druhém piipadé je praktikovala sama pani tfidni

ucitelka v rozsahu jedné hodiny tydné.

Kategorie Vychovné vzdélavacich strategii byla z divodu obSirnosti zpracovana do
subkategorii, které zptehlediuji jeji ¢lenéni. V matefskych Skolach byl nejcastéjsi vychovné
vzdelavaci strategii u déti s OMJ individudlni pfistup, ktery zminily vSechny respondentky.
Oproti tomu ucitelky v zdkladnich Skolach individualni pfistup neuvadé€ly, respektive uvadély
ho v souvislosti s tim, Ze v prib&éhu vyucovacich hodin na individudlni ptistup k détem s OMJ

nemaji Zadny vyhranény prostor, a st€Zovaly si na nedostatek casu, ktery by jim mohly vénovat.

Vyzkumy z obou prosttedi se shodné stietly v podkategorii Vzdélavani, kdy pedagogové
matefskych i1 zakladnich $kol zatazovali do vyuky multikulturni témata, informace o zemi ditéte
s OMJ, na zékladnich Skolach byly multikulturni tematika a projektové u€eni zarazovany Castéji

nez ve skoladch matetskych.

90



Z rozhovort vyplynulo, Ze pedagogové jak zakladnich, tak matefskych skol organizovali vyuku
takovym zptisobem, aby béhem ni zajistili podporu détem s OMJ. Nejcastéji to bylo formou
patronstvi od spoluzakili, samoziejmé vzdy na dobrovolné bazi. Patronstvi vyuzivaly ucitelky
matefskych 1 zékladnich skol stejné Casto. V mateiskych skolach dostavaly déti s OMIJ pasivni
ukoly nebo se uclitelka castnila volné hry s cilem zaclenéni ditéte s OMJ do kolektivu. Na
zakladnich Skolach ucitelky intenzivné pracovaly i s tfidnim kolektivem, piedev§im formou
rannich kruht, tfidnickych hodin. Pravidelnou komunikaci s zaky na rizné témata se ucitelky

snazily vytvoftit ve tiidach bezpecné prostredi nejen pro déti s OMJ.

V matetské Skole se jedna respondentka (MS5) intenzivné vénovala metodické praci, vytvotila
pticku k zaclenéni déti s OMJ a spolupracovala s neziskovymi organizacemi Meta a InBaze,
studovala metodické materidly. U respondentek ze zékladnich Skol byla spoluprice
s neziskovym sektorem zaznamendna také pouze v jednom ptipad¢, na této Skole také probihala
podpora formou dotaénich programi pro zaky s OMJ. Dalsi pedagozka ze ZS méla ojedinélou
zkuSenost se sluzbou tlumoc¢nika. Ani jedna zrespondentek neznala sluzbu adaptaniho
koordinatora, v matefskych Skolach nevyuzivaly tlumoc¢niky. MS5 ale vytvafela informacni
nasténky pro rodie déti s OMIJ a pouZivala informacni materidly na webu Inkluzivni Skoly

v jejich rodném jazyce.

K hodnoceni déti s OMJ pfistupovaly respondentky s empatii. Uv€domovaly si nerovnou
pozici déti s OM]J a piihlizely k jejich jazykové vybavenosti. V matefskych Skolach probihalo
hodnoceni predev§im formou pochvaly 1 pfed ostatnimi spoluzéky, déti s OMJ mély upravena
pravidla her a tkoll. I v zdkladnich Skolach vnimaly respondentky hodnoceni Zakti s OMJ
obdobné. Hodnotily slovné a popisné, zamétily se na motivaéni funkci hodnoceni a na

hodnoceni smérem k Zdkovym pokroktm.

Potieby pedagogti zakladnich i matetskych Skol se setkaly ve tfech bodech. V nejcastéji
jmenované a nejucelnéjsi podpote déti a zaki s OMJ formou asistenta pedagoga ve tiid€ a dale
formou intenzivniho kurzu cCeStiny jako druhého jazyka. Tato dvé ptani byla jmenovéna
nejcetnéji a promitala se 1 do dalSich kategorii. Dale ucitelky povazovaly za uzite¢né snizeni
poctu déti ve tid€. Jejich ptani korelovalo s jejich jiz zminénou potiebou vénovat détem s OMJ
vice individualniho pfistupu. U pedagogi zakladnich Skol se objevil pozadavek na navyseni
pedagogickych intervenci, idedln¢ provadénych tiidnim ucitelem. ZS4 navrhovala moznost
vyuziti ptipravnych tfid pro déti, které maji nulovou znalost ¢eského jazyka. U vétSiny
pedagogii ZS byla patrn inspirace ze zahraniéi, pozadovali vice intenzivni jazykové piipravy,
aby Zaci prichdzeli do béznych tiid alesponn se zdkladnim jazykovym vybavenim. ZS1 by
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napiiklad uvitala jednu nebo dvé specidlni tfidy na Skole, kde by se zaci s OMJ intenzivné
vénovali vyuce ¢eského jazyka. Podobn¢ se vyjadiovala i ZS3, podle které by zakim s OMJ
pomohly skoly nebo tfidy nebo nulté¢ rocniky, kde by se vénovali pouze rozvoji jazykové
vybavenosti zaka, a posléze by byli zaclenéni do béznych tiid. ZS3 si také stézovala na chyby
v systému a kromé¢ legislativnich zmén, které by zajistily povinnou vyuku ¢eského jazyka, by

dale ocenila vyssi rozvoj jazykové vybavenosti zaki s OMJ uz v ramci matefskych skol.

Respondentky také poukazovaly na spolupraci s matefskymi Skolami, piipadné propojeni

a sdileni informaci povazovaly za velmi uZzite¢né a litovaly, Ze neni praktikovano.

Jak vnimali pedagogové roli rodi¢l v inkluzi? Ucitelky matefskych Skol vidély sviij hlavni
podil na inkluzi déti s OMJ ve tiech pfipadech, déale pak ptisuzovaly hlavni vliv na inkluzi
rodi¢tim, a dokonce v jednom ptipad¢ i povaze ditéte. Je dilezité zminit, Ze respondentky, které
se aktivné podilely na zaclenovani ditéte s OMJ do kolektivu a které zaroven projevily velkou
snahu v rozvoji jeho komunikacnich schopnosti v ¢eském jazyce, také vnimaly svij podil na
inkluzi jako z4sadni. V zdkladni S§kole obdobny nazor sdilely dvé pedagozky, dalsi povazovaly
za podstatné kulturni prostfedi zdka a rodinu, jedna z nich zminila i vzajemnou komunikaci a

spolupréaci rodiny a Skoly.

V rozhovorech respondentky vyjadfovaly své ndzory na roli Skoly, respektive jejiho vedeni
v inkluzi déti s OMJ. Za nepodporujici oznacily vedeni Skoly v matefskych Skolach dvé
respondentky, v zékladnich Skolach taktéz dvé€. Je ovSem otdzkou, nakolik se v odpovédi na
zminéné téma projevila loajalnost zaméstnancu ke své Skole. Odpovédi ucitelek jsou zde méné

vypovidajici nebo si protifeci vice nez v jinych tématech.

Vyzkum v matefskych i1 zékladnich Skolach se jednozna¢né shoduje v tématu Vyznam
predskolniho vzdélavani. VSechny oslovené respondentky povazuji pfedSkolni vzdélavani pro
vSechny déti za pfinosné z mnoha divodl. Jeho primdrnim vyhodou je rozvoj socidlnich
dovednosti, vnimani autority, adaptace na prostiedi skoly, Skolni rezim a kolektiv déti. Dal§im
aktivem je urcity predstupen znalosti, rozvoj pracovnich dovednosti a navyku a jednoznaény
pfinos pro navazujici vzdélavani. Specidlné u déti s OMJ jmenovaly respondentky navic
zkuSenosti s ¢eskym Skolskym systémem a rozvoj komunikace v Ceském jazyce. Dvé
pedagozky mateiskych skol se vyjadrily ve smyslu, Ze vyznam ptedSkolniho vzdélavani pro
déti s OMI je naprosto stejny jako pro déti z majoritni spolecnosti, také ony si uvédomovaly

jeho vyznam, a navic i ptinos povinného piedskolniho vzdélavani.
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V kategorii P¥iprava na §kolu popisovaly u¢itelky MS, jak probiha u déti s OMJ, a uditelky ZS
vyjadiovaly svoje ocekavani od predskolni ptipravy. Vesmes panovala shoda v prostredi
matefskych i1 zakladnich skol, kdy se pedagozky shodly na nejpodstatnéjsim bodu piedskolni
piipravy déti s OMIJ, kterym je rozvoj komunikace v ¢eském jazyce. VéEtSina respondentek
v matetskych Skolach piedskolni ptipravu u déti s OMJ fesila naprosto stejné jako u Ceskych
déti, nevytvarela pro né specialni ukoly, ale kladla diiraz na hodnoceni, které bylo uzpiisobené
jazykovym moznostem déti s OMJ. Dale ucitelky ptidavaly détem s OMIJ individualni pfistup
s dovysvétlenim, celkové na né¢ mély jiné naroky a stanovovaly pro né jiné vzdélavaci cile.
Pedagozky ze zékladnich Skol by uvitaly u prviiackt navic zékladni socialni dovednosti
a orientaci ve Skolnim prostiedi. Doporucovaly specialisty, kteti by se zaktim s OMJ intenzivné

vénovali v kurzech ¢eského jazyka.
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8 Diskuse

V zavéru prace se zamétime na shrnuti vyzkumného Setfeni a limity vyzkumu, zjistime
odpovédi na vyzkumné otazky a zhodnotime, zda byl naplnén hlavni cil diplomové prace.

V neposledni fad¢ porovname zjisténa fakta s teoretickym ramcem.

Cilem diplomové prace bylo analyzovat a interpretovat piistupy pedagogli mateiskych

a zakladnich Skol ke vzdélavani déti a zakt s odliSnym matefskym jazykem.

Vyzkumna data byla zpracovéana formou induktivni analyzy, konkrétné tematickou analyzou, a
nasledné roz¢lenéna do hlavnich témat — kategorii. Z vyzkumného Setfeni jak v matefskych, tak

v zékladnich skolach vyplynulo jedenact hlavnich kategorii.

Analyzou vypovédi respondentek jsme nahlédli na kli¢ové momenty vzdélavani déti a zaka
s OMI. Pedagozky identifikovaly hlavni rizika ve vzdélavani, popsaly potize, se kterymi se déti

a zaci ve Skolach potykaji, a nasledné popsaly 1 situace, jez tyto potize s sebou piinasi.

Vsechny uclitelky matetskych i1 zakladnich skol byly plné kvalifikované, vétSina méla letitou
praxi a vSechny mély praktickou zkusenost s détmi z cilové skupiny. Mizeme tedy konstatovat,
Ze byly profesné zdatné a pro vykon své profese pln¢ zpiisobilé. Podivejme se nyni na to, jakym

zptisobem nahlizeji pedagogové MS a ZS na vzdélavani svych svéfencti s OMJ.

Pedagozky dokazaly piesné identifikovat uskali, se kterymi se déti a Zaci s OMJ ve Skolach
potykaji.

Mezi primarni rizika vzdélavani déti s OMJ se tfadi jazykova bariéra spojena s velkym poctem
déti ve tfid¢, jez je kontraproduktivni k tolik zmiflovanému a potiebnému individudlnimu

pfistupu.

Toto zjisténi je v kolizi s Metodickym materidlem MSMT k poskytovani bezplatné jazykové
ptipravy v predSkolnim a zakladnim vzdélavani od 1. zafi 2021, ktery uvadi, jakym zplsobem
ma matetska Skola poskytovat jazykovou podporu détem s OMJ v ptipadé€, Zze na Skole neni
ziizena skupina bezplatné jazykové ptipravy. ,, Bude jim poskytovana individudlni jazykova
podpora v ramci vzdélavacich cinnosti dle Skolniho vzdélavaciho programu* (MSMT, 2021c,

s. 3).

Ptipomenime si vysledky Barnettovych (2008) studii, které poukazuji na kvalitu predSkolniho

vzdélavani v ptipadech, kdy jsou pedagogové vysokoskolsky vzdé€lani, maji odpovidajici plat
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a pracuji ve tfidach s nizkym poctem déti. Kvalita jmenovaného vzdélavani ma potom vliv na

Skolni Gspésnost, lepsi prospéch a odrazi se i ve vyssim dosazeném vzdélani.

Syslova (2014) také uvadi individualizaci ve vzdélavani jako dalsi parametr jeho kvality. Je
tedy zapotiebi k takovému vyraznému kroku vytvofit pedagogiim matetskych Skol podminky.
Skoly, ve kterych vyzkumné Setfeni probihalo, se viechny nachézely v lokalité hlavniho mésta
Prahy, kde je kumulace cilové skupiny déti a zaka nejvyraznéjsi z celé republiky. Pocet déti ve
ttidach oslovenych ucitel neklesl pod 27 déti (v jedné Skole), vétSina méla ve tiidé 28 deti.
Z vlastni zkuSenosti mizeme konstatovat, jak tézce je individualizace proveditelnd ve
zminéném poctu déti, bez asistenta pedagoga, zvlasté pak v ptipadech, kdy je déti s OMJ nebo
s jinymi SVP ve tfid¢ vice. A pokud se individualizovat ve zminénych podminkach ptece jen

daft, je to vzdy na ukor jinych kvalit ve vzdélavani.

Nedostatek prostoru pro individudlni praci byl hlavni piekézkou také na zakladnich Skolach.
Ke stejnému zavéru, aviak v prostiedi zékladni $koly, dospéla Siskové (2024, s. 65), ktera ve
své vyzkumné ¢asti diplomové prace zachytila nedostatek ¢asu na zdka OMJ na prvnim stupni
785: , Nedostatek casu na zdika ve vyuce uvedla vice nez polovina respondentek, dvé zkusené a
dvé zacinajici. Vzhledem k celkovému poctu Zakii ve tridach a mnoZstvi uciva, které musi vsichni

Zaci projit, neni v hodindch prostor pro individualni praci s Zzaky s OMJ. *

Vyzkum odhalil empatické vnimani déti a zakti s OMJ pedagogy. Ackoli se na tento jev vyzkum
pfimo nesoustiedil, z vyslednych dat je patrné, Ze ptfitomnost zaka ve tfidé chapou ucitelé jako
obohaceni kolektivu, snazili se détem usnadnit navazani néjakejch pratelskejch vztahii. MS3:
Je to prosté pro né narocny: novy kolektiv, novy prostredi, novy vSechno. ZS1: TakzZe vytvorit
mu to bezpecné prostiedi, aby do té tridy chodil rad a citil se bezpecné a védel, ze my mu tam
chceme pomoci osvojit si cesky jazyk. ZS1: A také aby se nebdl, a kdyz tomu nerozumi, tak
opravdu si rict o pomoc, aby rekl ,, nerozumim . Také je podstatna takova ta vzdajemnd tolerance
a takovy to, ted nevim to slovicko, Ze mi ma veérit, mné, ze jsme tady od toho, abychom jim

pomohli, tém détem.

Z vyzkumu vyslo déle najevo, jakym zplsobem se jazykova bariéra déti a zakid s OMJ propisuje
do dalSich oblasti, kterymi je primdrné oblast socidlni, konkrétn¢ interakce a komunikace
s vrstevniky. Dlsledky jazykové bariéry pfindsi i negativni projevy u cilové skupiny v podobé
stresu, strachu, negativniho emoc¢niho prozivani a chovani, zvySené unavy a nizké koncentrace
pozornosti. MS4: Kdyz vidite, Ze vam nerozumi, nechce, oni maji vlastné i takovej trosku ostych

v ty socidlni oblasti, bojej se, nerozuméj, sedéj, koukaj a nechtéj nic délat.
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Predchazet témto problémim mutize adekvatni podpora déti a zakth s OMJ. A zde nalézame
shodu mezi obéma vyzkumy v prostfedi matefskych i zakladnich kol a také v dodate¢ném
vyzkumném Setfeni z letoSniho roku, kde se vSichni respondenti vyjadiuji k podpirnému
opatteni, jedinému smysluplnému opatieni a nejsmyslupinejsimu a nejlepsimu opatreni, kterym
je asistent pedagoga ve tfide. ZS1: Asistent pedagoga by mél standardné na kazdeé Skole byt
pedagogum k dispozici. ZS2: Mné jako fakt pomdha ten asistent, za to jsem rdda, i za toho
druhyho, ktery chodi dvakrat tydné, protoZe ta holka, kterou mam k ruce, taky potrebuju
k nekomu jinemu. Ty déti potrebuji individualni vychovu, takze klidné dvé hodiny denné bych
klidne uvitala, kdyby se spolu ucili tu cestinu, to neni jen o tom, ale i dohnat to ucivo, prvouku,
rozvijet slovni zdasobu. Toto zjisténi se stavi do opozice k tvrzeni Tumpachové (2016, s. 69),
ktera ve svém vyzkumu zjistila, Ze pro ugitele MS jsou déti s OMIJ ve vychovné vzdélavacim
procesu sice pfinosem, ale nevnimaji je jako déti se SVP, které potiebuji podplrna opatieni.
~Pedagogoveé materskych skol, kteri se zucastnili vyzkumného Setieni, nevnimaji déti s odlisnym
materskym jazykem jako déti se specialnimi vzdelavacimi potrebami.” S odstupem Casu a
s kontinudlnim naristem cilové skupiny v matefskych Skolach se problematika déti s OMJ jevi
ziejmé v jiném svétle, mozna si také ucitelé vlivem inkluze uvédomuji pfinos podplrnych
opatfeni. V zavésu za asistentem pedagoga se vyskytly dalSi druhy podpory, konkrétné
intenzivni kurz ceStiny jako druhého jazyka, v matefskych Skolach také plan pedagogické
podpory a na zékladnich Skolach zase pedagogicka intervence. Z téchto zjiSténi je patrné, za

jak vyznamny ucitelé pokladaji piinos podplirnych opatieni ve vzdélavani svych zaka.

Nejobsahlejsi se v rdmci vyzkumu stala kategorie Vychovné vzdélavaci strategie, ktera musela
byt v obou vyzkumech roz¢lenéna na subkategorie. Konkrétné se jednalo o formy a metody

préce, kterymi ucitelé facilitovali adaptaci, zaclenovani a vyuku déti a zakt s OMJ.

Nutno konstatovat skutecnost, ze ucitelky mateiskych i zakladnich §kol byly v tomto sméru
velmi vynalézavé a navzdory systémovym mezeram a opatfenim se snazily uzpusobit
vzdelavani takovym zplisobem, aby vykazovalo co nejvétsi miru podpory détem a Zakim
s OMJ a zaroven aby vytvarelo pozitivni atmosféru a vstficné prostfedi ve tfidé. Slovy
respondentky MS4, zpisobt, jak to ud¢€lat, se da nalézt hodné&, pokud ¢loveék chece. MS4: No,
tak uplné nejzakladnéjsi vec je pozitivné se naladit a Fict si, ano, ja mu chci pomoct, prosté meé
to bavi a budu mit radost, az to dite mné bude rozumeét. Takze to je asi ten prvni krok, ktery
clovek musi udélat, a téch zpiisobu se pak da najit hodné, uz pocinaje téma piktogramama, nebo

to, jak uz jsme se o tom bavili, Ze jim to polopaticky Fikate, vysvetlujete, usnadnujete.

96



Ve vétsiné kol zacleniovaly do vyuky cilené multikulturni vychovu, v zakladni Skole Ctyti z péti
respondentek, v matetské Skole dvé. Ptitomnost zaki s OMIJ ve tiid¢ braly respondentky jako
obohaceni. MS2: Sezndamim déti s jeho zemi, odkud pochazi. ZS1: Je hodné dulezité o tom se
spoluzaky mluvit, jak je to pro né tezké, kdyz oni maji jiny jazyk, a my se narodili s cestinou.
Pro spoluzaky je hlavni vZit se do té situace, aby to zazili na viastni kuzi. Mluvit o tom, z jakého

prostiedi tyto deti prisly.

Dale ucitelky popsaly, jakym zplsobem détem a zakim s OMJ pomahaji ve vychovné
vzdélavacim procesu, jak se jim snazi usnadnit zaclenéni do tfidniho kolektivu a jakym
zpisobem rozvijeji jejich jazykové dovednosti. Pievazujici strategii v matefskych skolach byl
individudlni pfistup ucitelek, které se bez ohledu na pfitomnost asistenta pedagoga ve tfide
vénovaly détem s OMJ v rtizné mife a pfi riznych piileZitostech ve vétSing ptipadii. MS5: ...
verim tomu, Ze dobrd pani ucitelka je empaticka a citi ty individudlni potreby ditéte a snazi se
mu pomoci intuitivné, takze si myslim, Ze zdasadni roli hraje ucitelka a to, jak ona se k tomu
postavi. Pro respondentku MS3 bylo samoziejmosti, Ze se kazda ucitelka prece vic vénuje tomu

diteti. Doslovné MS3 tekla: Musite ho néco naucit, nenechate ho jen tak proplouvat.

Z rozhovorl vyplynuly rizné zplsoby, kterymi pedagozky piizptisobuji vyuku déti a zaka
s OMI. Ucitelky nejen matefskych Skol byly tvlir¢i a inovativni v tvorbé pomiticek, Gpravach
prostiedi tfidy, v organizaci vzdélavani, ale také napiiklad v komunikaci s rodi¢i déti s OMJ
a v pouzivani metod a forem vyuky, které napomahaly aktivni ucasti déti a zaki s OMJ ve
vyuce. Ke stejnému zavéru dosla v roce 2015 i Tematicka zprava Ceské $kolni inspekce:
., V materskych skolach byla zaznamendna snaha vyucujicich zapojit vSechny déti véetné deti
s odliSnym materskym jazykem do realizovanych aktivit. Vysoky podil Skol prizpiisoboval obsah
vzdélavani jazykovym moznostem ditéte, vyuzival vizualizaci a aktivizacni metody “ (CESKA

SKOLNI INSPEKCE, 2015, s. 13).

Z vyukovych metod vyuzivaly ucitelky hojné patronstvi jako nejjednodussi a velmi ucinny
zpusob pomoci détem s OMJ. Jedna respondentka dokonce vytvoftila pfirucku k zaclenovani
déti s OMJ, vénovala se metodické praci v této oblasti a spolupracovala s neziskovymi
organizacemi, pro rodi¢e déti s OMJ vytvofila samostatnou nasténku s informacemi v jejich

rodném jazyce.

Vyzkum se také snazil odpovédét na otazku, co povazuji pedagogové MS a ZS za vyznamné v
inkluzi déti a zakt s OMJ? Z vyzkumného Seteni lze vypozorovat korelaci zasadni role

v inkluzi a vychovné vzdé€lavacich strategii u vybranych pedagozek. Ucitelky, které vnimaly
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svoji roli v inkluzi jako zasadni, zaroven vyuzivaly vice vzdélavacich metod a forem k podpote
déti a zakth s OMJ. MSS5: Myslim si, zZe je hlavné na nas, jakym zpiisobem vnimdame tu inkluzi,
takze urcite zasadni roli hraji ucitelky. ProtoZe ty jsou v primém kontaktu s tim ditétem a miizou
mu pomoct. A i kdyz ty ucitelky nedélaji tohle vsechno, jako ty metodiky a oficialni postupy,
které zname my, tak verim tomu, zZe dobrd pani ucitelka je empaticka a citi ty individualni
potrieby ditéte a snazi se mu pomoci intuitivne, takze si myslim, Ze zasadni roli hraje ucitelka a
to, jak ona se k tomu postavi. Oproti tomu respondentky, které¢ vyuzivaly omezené mnozstvi
metod, vid€ly zésadni roli v inkluzi v povaze ditete, v rodicich a jejich podpore ditéte,

v kulturnim prostredi zdka i v prostiedi skoly.

Piinosem vyzkumu je téma Potfeby pedagogl, protoze odhaluje konkrétni pozadavky
kvalifikovanych pedagogt, ktefi se dnes a denné¢ setkavaji se vzdélavaci realitou déti a zaka
s OM1J v prostiedi ¢eskych skol. Kromée jiz zminéného asistenta pedagoga ve tiidé apelovaly
respondentky vétSinové na systémova opatfeni zajistujici intenzivni jazykovou podporu
formou kurzli edtiny jako druhého jazyka. ZS3: Asistenti, kteii nejsou. A pak ta legislativa,
kdyby opravdu museli jit do néjakého pripravného kurzu cestiny. Ono je to prosté systémovy, je
to chyba systému, ja opravdu nevim, jak by se to mélo resit, ale aby tam néco probéhlo. Asi kdyz
chodi do ty skolky, tak néjak ty skolce pomoct, aby k rozvoji jazykovych dovednosti dochazelo

uz v ramci ty skolky.

Jejich argumentace byly podlozeny zahrani¢nimi zkuSenostmi. ZS3: Opravdu, kdyz si vezmu
tieba ty staty typu Anglie, Svédsko a podobné, tak ty déti chodi do svych kmenovych tiid pouze
na vychovy, a pak chodi podle svych moznosti a schopnosti, tak to je asi jind prdace a jinak to
jde. Tady to vSechno sypeme do jednoho pytle a trosku se jim snazime individudalné pomoci, ale

nemame moznosti ani my, ucitelé. ProtoZe asistenti, to je Spatny.

Jako tfeti potfebu popsaly jiz vySe zminény snizeny pocet zaka ve tiid€. V téchto tfech bodech

se jednoznacné shodly respondentky zakladnich i matetfskych Skol.

Podobné vysledky zaznamenalo i Vyhodnoceni dotaznikového Setieni k vysledkové evaluaci
Opera¢niho programu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani na matetskych Skolach provadéné v letech
2018 a 2020: ,, Vsichni zapojeni respondenti byli dotazovani na to, zda by efektivnejsi vyuka
cestiny podle nich odstranila bariéry v zaclenovani deti s OMJ a zda by pro zaclenovani ci
metodickou pomoc uvitali personalni podporu. Ve vsech tiech pripadech souhlasilo kolem tri
ctvrtin respondentii. Nejvyssi podil souhlasnych odpoveédi byl v Praze. S intenzivnéjsi vyukou

ceStiny jako druhého jazyka souhlasilo ¢i spiSe souhlasilo 89 % respondentii z Prahy,
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s personalni a metodickou podporou pro organizaci vyuky kolektivu s detmi s OMJ 85 %
respondentii a s persondlni podporou pro usnadnéni komunikace 83 % (MSMT, 2020).

Ostatné na obdobné limity ve vzdélavani predskolnich déti s OMJ upozoriiovala uz v roce 2015
Ceska $kolni inspekce v Tematické zpravé. Navic zde vétsina feditelek MS zminila vyrazné
podfinancovani zminované oblasti. ,,Na rozdil od zakladnich a strednich Skol, kterym nejvice
chybi podpora v oblasti financi, spatruji reditelé a reditelky materskych skol nejvyssi potiebu
podpory déti s odlisnym materskym jazykem ve vetsim prostoru pro individualizaci vyuky (méné
deti ve tride, asistent pedagoga) a v oblasti vyukovych materialii pro déti. Zaroven necelym 60
% reditelu a reditelek soucasny systém financovani podpory déti s odlisnym materskym jazykem
nevyhovuje a objem financnich prostiedkii povazuji za nedostatecny (CESKA SKOLNI
INSPEKCE, 2015, s. 13).

Pti pohledu na dodate¢ny vyzkumu z roku 2024, tedy po zavedeni bezplatné jazykové pripravy,
zjistime, ze dva kody ze tfi jsou totozné se zavéry prvniho vyzkumu. Zde také respondentky
zdiraziiovaly potiebu asistenta pedagoga, dale pét ze sedmi respondentek povazovalo za
potfebné opatfeni snizeného poctu déti ve tifidé. UMS3: Pri poctech 28 déti ve tridé a uplné

neznalosti jazyka je dité v permanentnim stresu a ja taky.

Jedna ucitelka zakladni Skoly také vyjadtila svoji potiebu spolupréce s ucitelkami matefskych
Skol. ZS3: Také jsem chtéla Fict, Ze mi jesté chybi spoluprace se skolkami. Prijde mi napriklad
dité a ja si rikam, to nemohlo chodit do skolky, ale spoluprace nemiize byt, protoze GDPR. Ale
mné by to samozirejmé moc pomohlo. Ja bych mnohdy potrebovala navazat ten vztah s tou
Skolkou, ale nesmime, je to dano legislativne. Takze ta skolka by nam tak pomohla, kdybychom
tam mohli zajit nebo prosté kdybychom to mohli néjak propojit. Na obdobny problém narazila
1 Splavcova ve své Podkladové studii z roku 2019, kde upozoriiuje na nizkou miru efektivni
spoluprace matei'skych a zdkladnich Skol a navaznosti stupni vzdélavani. ,,Shoda mezi vyzkumy
a CSI panuje také v dalsim aspektu, a to v navaznosti stupiiii vzdélavani. OECD spatiuje
nedostatek v malé mive explicitni navaznosti RVP PV na dalsi stuperi vzdélavani (RVP ZV). CSI
poukazuje na velmi rozdilnou kvalitu v pripravé deéti na vstup do zakladni skoly a efektivite
spoluprdce mezi materskymi a zakladnimi Skolami. Materské Skoly jen v malé mire vyuzivaji
zpétnou vazbu ze zdkladnich skol o dalsim vyvoji vzdelavani deti, které prosly vzdelavanim v
materskeé Skole, kterou by ndsledne vyuzily k dalsimu rozvoji kvality vzdelavani a planovani

vzdelavaciho procesu*“ (Splavcova, 2019, s. 30).

Dodate¢ny vyzkum také odhalil nedostatky v oblasti bezplatné jazykové piipravy, kterd od zari

2021 probihd v MS se étyfmi a vice détmi s OMJ formou kurzil Gestiny jako druhého jazyka
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jednu hodinu tydné. VétSina respondentek, pét ze sedmi, shledala casovou dotaci kurzu jako
nedostate¢nou, dale kurziim vytykala, Ze neberou v potaz jazykovou uroven déti a také
nemoznost nabidnout tuto formu podpory vSem détem s OMJ, které ji pottebuji, délo se tak
piedevsim z kapacitnich a prostorovych divodt. UMS: V nasi MS je vétsi mnozstvi déti s OMJ

a do kurzu ceského jazyka se nevejdou vsechny déti.

Limity vyzkumného Setfeni této diplomové prace nastaly v n¢kolika oblastech. V prvni fad¢ se
jedna o velmi maly vzorek respondentli, zc¢ehoz lze usuzovat, ze se vysledky nedaji
generalizovat na §irs$i spektrum pedagogii. Dalsim faktem, ktery zkresluje vysledky, je lokace
vyzkumného Setieni v hl. mésté Praha, kde je zastoupen nejvétsi pocet cizinct, a tedy i jejich
déti. Je mozné, Ze v jiném regionu nedochazi k vyraznym tskalim v predskolnim vzdélavani

déti s OMJ.

Bylo by jisté uzite¢né doplnit vyzkumné Setieni v oblasti pfedSskolniho vzdélavani déti s OMJ
o kombinovanou techniku spolecné s kvantitativnim vyzkumem. Také by bylo pifinosné
opakovat vstupy do vyzkumného prostfedi s asovym odstupem a pravidelné¢ vyhodnocovat
a porovnavat jejich zavéry v ¢ase. Za pozornost by také stalo hloubé&ji prozkoumat problematiku
dalsiho vzdelavani pedagogickych pracovnikii v oblasti vzdélavani a zaclenovani déti s OMJ a

propojit tyto poznatky s inkluzivnim vnimanim pedagogti MS.

Prilezitosti shleddvame v kvalité¢ prace predSkolnich pedagogti, zaujeti, s jakym svoji praci

odvadéji, a v empatickém piistupu ke vSem détem.
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Zavér

Diplomové prace s ndzvem PtfedSkolni vzdélavani ditéte s odliSnym matefskym jazykem si
kladla za cil prozkoumat oblast piedskolniho vzdélavani déti s odliSnym matefskych jazykem.
V uvodu prace vysvétluje volbu zvoleného tématu, zabyva se teoretickymi vychodisky,
ukotvuje téma v legislativnim ramci a nahlizi na inkluzi v evropském prostiedi. Dale popisuje
obecny vyznam piedSkolniho vzdélavani i vyznam pro dité s odliSnym matetskym jazykem.

Prace zptehlediiuje poskytovana podplrné opatfeni v matetskych a zakladnich Skoléch.

Vyzkumna ¢ast prace se zaméfila na analyzovani pfistupu pedagogli mateiskych a zakladnich
Skol ke vzdélavani cilové skupiny déti, byla provedena kvalitativnim vyzkumem formou
tematické analyzy. Samotny vyzkum prob¢hl ve dvou féazich, nejprve byly v roce 2021
provedeny polostrukturované rozhovory s péti pedagogy matetfskych a spéti pedagogy
zakladnich Skol, vroce 2024 byl vyzkum z dGvodu aktudlnosti doplnén o dalSich sedm

rozhovoru s uditeli matetskych skol.

Vyslednd tematickd analyza zachytila praktické zkuSenosti respondentli matetskych
a zakladnich $kol, jeji zaveéry odpoveédély na vSechny vyzkumné otazky. Ucitelky popsaly uskali
pii vzdélavani cilové skupiny, pfibliZily své vnimani inkluze a sdilely své vychovné vzdélavaci

strategie, které jim usnadiuji praci.

Nejvyraznéjsim rizikovym faktorem prolinajicim se napfi¢ vyzkumem byla jazykova bariéra
déti a zakd s OMJ, ke které se v obou typech skol ptidruzoval problém s vysokym poctem déti

ve tfidach, jenz znemoznoval individualizovanou vyuku.

Tato rizika se pojila s dal§imi problémy, které se projevovaly predevs§im v socidlni oblasti. Déti
mély obtiZze v interakci s vrstevniky, hife se adaptovaly na Skolni prostfedi, do kolektivu
spoluzaki, jazykové neporozuméni se odrazelo v negativnich projevech chovéani i emocnim
prozivani.

Pedagozky pak nasledné vyjadiily sva ptani, kterd by jim pomohla pii adaptaci, zaclenovani
i samotné vyuce déti s OMIJ. V matefskych Skolach na prvnim misté zminily potfebnost
asistenta pedagoga, ve stejné mife apelovaly na intenzivni vyuku ¢eStiny jako druhého jazyka
rozliSenou podle dosazené urovné jazykovych dovednosti. Nasledovalo pfani snizené¢ho poctu

déti ve tfidach, aby vznikl ucitelkam prostor pro individualni praci nejen s détmi s OMJ.

Vyzkum tedy potvrdil potfebnost a uzite¢nost podptirného opatteni formou asistenta pedagoga

v mateiskych $kolach a nalezl shodu s potfebami pedagogii ZS. V zakladnich $kolach
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své potfeby asistentstvi vyjadfily respondentky ve stejném poctu jako v matefskych,
nasledovala vyuka c¢estiny jako druhého jazyka. Pedagozky také vnimaly uzitecnost sdileni
informaci o ditéti s matetskou Skolou, uvitaly by blizsi spolupraci. Zamyslely se také nad
systétmovymi zménami a vyukou cCeStiny pii zdjmovych a mimoskolnich aktivitdich. Tyto
pozadavky potvrdil i dodatecny vyzkum svym zaméfenim na pfetrvavajici nedostatky ve
vzdélavani déti s OMJ. I zde se objevilo téma nepfitomnosti asistenta pedagoga ve tfide

a nedostatku Casu na individualni pfistup k détem s OMJ.

Rozdilné bylo naopak vnimani inkluze, ve kterém zhruba polovina pedagogi MS a ZS
povazovala svoji roli v inkluzi za zasadni, tato oblast by si zadala hlubsi prozkoumani formou

samostatného vyzkumu.

Nedostatky bezplatné jazykové piipravy byly identifikovany ve tfech bodech. Kurz ¢estiny jako
druhého jazyka nebylo mozné nabidnout vSem détem, které by ho pottebovaly, mél podle

respondentek nedostate¢nou ¢asovou dotaci a nebyl ¢lenén na jazykové trovné.

Diplomova prace je sondou do problematiky vzdélavani déti s OMIJ, a piestoze ma své limity
v podobé& subjektivni interpretace dat, snaZila se upozornit na potiebu systémovych feSeni
v oblasti predskolniho vzdélavani a cilové kategorie déti. Svym zaméfenim a vyzkumnym
pohledem diplomova prace ptispiva ke zlepSeni postaveni déti s odliSnym matefskym jazykem

v Ceském vzdelavacim systému.

102



Seznam pouZité literatury

AINSCOW, Mel a BOOTH, Tony. Index for Inclusion: developing learning and participation
in schools. Online. Centre for Studies on Inclusive Education, 2002. [cit. 2024-06-15].

BARNETT, W. S. Preschool education and its lasting effects: Research and policy implications.
New Brunswick. NJ: Rutgers University, 2008.

BARTONOVA, Miroslava; OPATRILOVA, Dagmar a VITKOVA, Marie. Skolni zralost a dité
s SVP: vzdeélavani a diagnostika. Praha: Dr. Josef Raabe, 2019. ISBN 978-80-7496-421-3.

BASLEROVA, Pavlina; MICHALIK, Jan a FELCMANOVA, Lenka. Katalog podpiirnych
opatreni: obecna cdst: pro zdky s potiebou podpory ve vzdélavani. 2., ptepracované a rozsifené

vydani. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2020. ISBN ISBN978-80-244-5717-8.

BOHACOVA, Jana; HULINOVA-MIHALCOVA, Ilona; JARESOVA; Karolina, JIRASEK,
Ales; KONVALINOVA, Katefina, LOUDOVA  STRALCZYNSKA, Barbora;
NEUMANNOVA, Eva a SAMALOVA, Jana. Skolni zralost a dité s SVP: v praxi mateiské
Skoly. Praha: Dr. Josef Raabe, 2019. ISBN 978-80-7496-422-0.

BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-3008-0.

BYTESNIKOVA, Tlona. Rozvoj komunikacnich kompetenci u déti predskolniho véku. Brno:
Masarykova univerzita, 2007. ISBN 978-80-210-4454-8.

CENTRUM PRO INTEGRACI CIZINCU. Cicops.cz. Online. 2023 [cit. 2024-07-14].

Dostupné z: https://www.cicops.cz/cz/.

CUMMINS, Jim. Language, power, and pedagogy: bilingual children in the crossfire.
Clevedon: Multilingual Matters. Bilingual education and bilingualism, 2000. ISBN 18-535-
9473-3.

CUMMINS, Jim. Negotiating Identities: Education for Empowerment in a Diverse
Society. Online. 2. vydani. Los Angeles: California Association for Bilingual Education, 2001.

[cit. 2024-11-09]. ISBN 1-889094-01-3. Dostupné¢ z: https://www.gocabe.org/wp-

content/uploads/2020/02/NegotiatingldentitiesJimCummins.pdf.

CESKA SKOLNI INSPEKCE. Tematickd zprdva. Online. Praha: Ceska $kolni inspekce, 2015.
[cit. 2024-12-01]. Dostupné

103


https://www.cicops.cz/cz/
https://www.gocabe.org/wp-content/uploads/2020/02/NegotiatingIdentitiesJimCummins.pdf
https://www.gocabe.org/wp-content/uploads/2020/02/NegotiatingIdentitiesJimCummins.pdf

z: https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF _el. publikace/Tematick%C3%A9%20zpr%
C3%A1vy/2015_Vzdelavani_s_odlisnym materskym jazykem.pdf.

CESKY STATISTICKY URAD. Cizinci. Online. © 2024a. [cit. 2024-04-04]. Dostupné

z: https://www.czso.cz/csu/cizinci/data-a-grafy-cizinci-v-ostatnich-zemich-eu.

CESKY STATISTICKY URAD. Kam mifi lidé, ktefi se stéhuji? Online. Cesky statisticky virad:
Statistika & my. 2020. ISSN  1804-7149. [cit.  2024-11-04].  Dostupné

z: https://statistikaamy.csu.gov.cz/kam-miri-lide-kteri-se-stehuji.

CESKY STATISTICKY URAD. Ve skolstvi se projevil piiliv déti z Ukrajiny, 2023. Statistika
& My, Magazin Ceského statistického viradu. Online. www.czso.cz, (3) [cit. 2024-04-24]. ISSN
1804-7149. Dostupné z: https://www.statistikaamy.cz/2023/08/31/ve-skolstvi-se-projevil-

priliv-deti-z-ukrajiny/.

CESKY STATISTICKY URAD. Vzdélavdni cizincii. Online. © 2024b. [cit. 2024-11-16].

Dostupné Z: https://csu.gov.cz/vzdelavani-

cizincu?pocet=10&start=0&podskupiny=294 &razeni=-datum Vydani.

Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky 2019-2023, 2019.
s. 1-120.

EVROPSKA MIGRACNI SiT. Emncz.eu. Online. Dostupné z: https://www.emncz.eu/.

EVROPSKY PARLAMENT. Fakta a ¢isla o Evropské unii, Evropskd parlament. Online. 2024
[cit. 2024-07-22]. Dostupné z: Podle €l. 3 odst. 2 Smlouvy o Evropské unii (SEU); ¢lanek 21
Smlouvy o fungovani Evropské unie (SFEU); hlavy IV a V SFEU; ¢lanek 45 Listiny zékladnich

prav Evropské unie.

FELCMANOVA, Lenka a kolektiv autorii projektu WELCOME. Metodika pro prici s détmi s
SVP v predskolnim vzdélavani. Online. Praha: Dr. Josef Raabe, 2019 [cit. 2021-04-10]. ISBN
978-80-7496-399-5. Dostupné z: http://www.raabe.cz/...spx.

GREGER, David; SIMONOVA, Jaroslava a STRAKOVA, Jana, ed. Spravedlivy start?
Nerovné sance v predskolnim vzdélavani a pri prechodu na zakladni Skolu. Praha: Univerzita

Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2015. ISBN 978-80-7290-861-5.

HAJKOVA, Vanda a STRNADOVA; Iva. Inkluzivni vzdéldvdani. Praha: Grada, 2010. ISBN
978-80-247-3070.

104


https://www.czso.cz/csu/cizinci/data-a-grafy-cizinci-v-ostatnich-zemich-eu
https://statistikaamy.csu.gov.cz/kam-miri-lide-kteri-se-stehuji
https://www.statistikaamy.cz/2023/08/31/ve-skolstvi-se-projevil-priliv-deti-z-ukrajiny/
https://www.statistikaamy.cz/2023/08/31/ve-skolstvi-se-projevil-priliv-deti-z-ukrajiny/
https://csu.gov.cz/vzdelavani-cizincu?pocet=10&start=0&podskupiny=294&razeni=-datumVydani
https://csu.gov.cz/vzdelavani-cizincu?pocet=10&start=0&podskupiny=294&razeni=-datumVydani
http://www.raabe.cz/%E2%80%A6spx

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. 1. vydani. Praha: Portal, 2005.
ISBN 80-7367-040-2

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum zakladni teorie, metody a aplikace. 2016. ISBN 978-802-
6209-829.

INBAZE. Online. [cit. 2024-07-14]. Dostupné z: https://inbaze.cz/.

JUCOVICOVA, Drahomira. Individudlni vzdélavaci plan pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami: se specifickymi poruchami ucent a chovani, s mentalnim postizenim (v MS i ZS), se
socialnim znevyhodnénim, z cizojazycného prostredi. Praha: D H, 2009. ISBN 978-80-87295-
00-7.

Key data on early childhood education and care in Europe. Eurydice report. Brussels:
Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, Education and Youth Policy Analysis,

2019. ISBN 978-92-9492-975-4.

KOSTELECKA, Yvona. Zdci — cizinci v zdkladnich Skoldch: fakta, analyzy, diagnostika. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN 978-80-7290- 630-7.

KROPACOVA, Jitka. Vyuka Zdika s odlisnym mateiskym jazykem. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2006. Monografie. ISBN 80-244-1511-9.

LECHTA, Viktor, ed. Inkluzivni pedagogika. Praha: Portéal, 2016. ISBN 978-80-262-1123-5.

LINHARTOVA, Tereza a LOUDOVA STRALCZYNSKA, Barbora. 2014. Déti s odlisnym
materskym jazykem v materskych Skoldch. Online. Praha: Meta, 2014. [cit. 2022-04-24].

Dostupné z: https://www.meta-ops.cz/sites/default/files/deti_s_omj v_ms_0.pdf.

LITJENS, I. a TAGUMA, M. Literature overview for the 7th meeting of the OECD Network on
Early Childhood Education and Care. Online. Paris: OECD, 2010. [cit. 2024-07-14] Dostupné

z: http://www.oecd.org/edu/school/earlychildhoodeducationandcare.htm.

META. Déti s OMJ = vicejazycné déti. Online. 7. 3. 2024a. [cit. 2024-07-14]. Dostupné

z: https://inkluzivniskola.cz/deti-s-omj_vicejazycne_deti.

META.  Inkluzivniskola.cz. Online. ©  2024b. [cit. 2024-07-19].  Dostupné

z: https://inkluzivniskola.cz/.

105


https://inbaze.cz/
https://www.meta-ops.cz/sites/default/files/deti_s_omj_v_ms_0.pdf
https://inkluzivniskola.cz/deti-s-omj_vicejazycne_deti

MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Kurikulum cestiny jako
druhého jazyka pro povinné predskolni vzdélavani. Online. 2021a. Praha: NPI CR. [cit. 2024-
07-19]. Dostupné z: https://msmt.gov.cz/file/55831/.

MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Metodické doporuceni pro
poskytovani sluzeb skolskych poradenskych zarizeni ZzZakiim s nedostatecnou znalosti
vyucovactho jazyka (a z odlisného kulturniho prostredi). 2021b. Aktualizace ke dni 2. 3. 2022.
Praha: MSMT.

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Metodicky material MSMT
k poskytovani bezplatné jazykové pripravy v predskolnim a zakladnim vzdélavani od 1. zari
2021.  Online.  Praha:  MSMT,  202lc.  [cit.  2024-07-11].  Dostupné
z: file:///C:/Users/user/Downloads/Metodika%20cizinci%202023 24.pdf.

MINISTERSTVO SKOLSTViI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Rdmcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani. Online. Praha: MSMT, 2021d. [cit. 2024-07-07]. Dostupné
z: https://msmt.gov.cz/file/56051/.

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Spolecny evropsky
referencni  ramec  pro  jazyky. Online.  202le. [cit. = 2024-11-16].  Dostupné

z: https://msmt.gov.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky.

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Whodnoceni dotaznikového
Setrent k vysledkové evaluaci OP VVV na materskych skolach: srovnani vysledkii z roku 2018 a
2020. Online. 2020. [cit. 2024-12-01]. Dostupné
z: https://opvvv.msmt.cz/download/file5533.pdf.

MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. Zdkladni informace
k ukrajinské problematice v regiondalnim skolstvi — rychly vyber z dat zahajovacich vykazii ke

Skolnimu roku 2023/24. Online. 2023. [cit. 2024-04-19].

MINISTERSTVO VNITRA CESKE REPUBLIKY. Integrace cizinciu. Online. 2024. [cit.
2024-11-16]. Dostupné Z: https://www.mvcr.cz/migrace/clanek/integrace-

cizincu.aspx?g=Y2hudW09Mg%3D%3D.

MIOVSKY, Michal. Kvalitativai piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada.
Psyché, 2006. ISBN 80-247-1362-4.

106


file:///C:/Users/user/Downloads/Metodika%20cizinci%202023_24.pdf
https://msmt.gov.cz/file/56051/
https://msmt.gov.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky
https://www.mvcr.cz/migrace/clanek/integrace-cizincu.aspx?q=Y2hudW09Mg%3D%3D
https://www.mvcr.cz/migrace/clanek/integrace-cizincu.aspx?q=Y2hudW09Mg%3D%3D

MORAVKOVA VEJROCHOVA, Monika. Katalog podpiirnych opatieni: metodika aplikace
podpiirnych opatient v predskolnim vzdélavani. 2. vydani, 1. vydani ve Wolters Kluwer CR.

Praha: Wolters Kluwer, 2023. ISBN 978-80-7676-629-7.
Narodni program rozvoje vzdélavani: bila kniha. Praha: Tauris, 2001. ISBN 80-211-0372-8.

NEMEC, Zbynék; VIZNEROVA, Hana a SEBOVA, Barbora. 2023. Vyzkumnd zprdva: Price
asistentek a asistentit pedagoga s zaky s odlisnym materskym jazykem. Online. 31. 1.2023,s. 5
[cit. 2024-11-09]. Dostupné z: https://asistentpedagoga.cz/storage/app/media/uploaded-
files/VZ_AP-u-zaku-s-OMJ.pdf.

NOSALOVA, Barbora; VAGNEROVA, Tereza; VAVROVA, Jana; BERNKOPFOVA,
Michala a TITEROVA, Kristyna, ed. Pritvvodce zacleiiovianim Zdkii s odlisnym materskym
Jjazykem Pro zakladni skoly. Praha: META, o.p.s. a Pedagogicka fakulta UK, 2019. ISBN 978-
80-88171-24-9.

NOVA SKOLA. Novaskolaops.cz. Online. © 2013. [cit. 2024-12-01]. Dostupné

z: http://www.novaskolaops.cz/.

NPI CR. Podpora pedagogickych pracovnikii pro praci s détmi/zdky cizinci ve Skolach. Online.
2024. [cit. 2024-11-28]. Dostupné z: https://www.npi.cz/projekty/4614-podpora-

pedagogickych-pracovniku-pro-praci-s-detmi-zaky-cizinci-ve-skolach.

OECD. Rovnost a kvalita ve vzdélavani: Podpora znevyhodnénych zakh a $kol. Online. Paris:
OECD publishing, 2012. [cit. 2024-07-16]. Dostupné z: https://www.oecd-
ilibrary.org/education/equity-and-quality-in-education_9789264130852-en.

OPRAVILOVA, Eva. Predskolni pedagogika. Praha: Grada, 2016. Pedagogika (Grada). ISBN
978-80-247-5107-8.

OSN. Vseobecna deklarace lidskych prav. New York, 1948.

OTEVRELOVA, Hana. Skolni zralost a pripravenost. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-
1092-4.

POLAKOVA, Hana. Zdkon o pedagogickych pracovnicich a predpisy souvisejici s vykladem.
4. aktualizované vydani. Zd’ar nad Sazavou: Fakta, 2023. ISBN 978-80-87986-02-8.

Pocty cizincii na Skolach. Online. Inkluzivni skola.cz. 2023. [cit. 2024-11-04]. Dostupné

z: https://inkluzivniskola.cz/pocty-cizincu-na-skolach/.

107


https://asistentpedagoga.cz/storage/app/media/uploaded-files/VZ_AP-u-zaku-s-OMJ.pdf
https://asistentpedagoga.cz/storage/app/media/uploaded-files/VZ_AP-u-zaku-s-OMJ.pdf
https://inkluzivniskola.cz/pocty-cizincu-na-skolach/

POSPICHALOVA, Adéla. Zvyklosti ve skoldch na Ukrajiné: Udélejte si jasno. Online. 10. 05.
2022. [cit. 2024-11-22]. Dostupné z: https://zapojmevsechny.cz/clanek/zvyklosti-ve-skolach-

na-ukrajine-udelejte-si-jasno

PRUCHA, Jan. Détskd ie¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada,
2011. Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: teorie — praxe — vyzkum. Praha: ISV (nakladatelstvi),
2001. Pedagogika. ISBN 80-85866-72-2.

RADOSTNY, Lukas. Zdci s odlisnym materskym jazykem v ceskych Skoldch. Praha: META,
2011. ISBN 978-80-254-9175-1.

SLOWIK, Josef. Inkluzivni specidlni pedagogika. Pedagogika (Grada). Praha: Grada, 2022.
ISBN 978-80-271-3010-8.

SPLAVCOVA, Hana. Podkladovi studie k revizim ramcovych vzdélavacich programii:
Predskolni  vzdélavani. Online. Praha: NUV, 2019. [cit. 2024-07-08]. Dostupné

z: https://www.pedagogicke.info/2019/02/hana-splavcova-predskolni-vzdelavani.html.

SPRAVA UPRCHLICKYCH ZARIZENI MINISTERSTVA VNITRA. Integracnicentra.cz.
Online. [cit. 2024-03-31]. Dostupné z: https://www.integracnicentra.cz/.

SYSLOVA, Zora. Benefity predskolniho vzdélavani. Sance détem. Online. 2020. [cit. 2024-

03-31]. Dostupné z: https://sancedetem.cz/benefity-predskolniho-vzdelavani.

SYSLOVA, Zora; BORKOVCOVA, Trena a PRUCHA, Jan. Péce a vzdélavani déti v raném
véku: komparace ceské a zahranicni situace. Praha: Wolters Kluwer CR, 2014. ISBN 978-80-
7478-354-8.

SYSLOVA, Zora; KRATOCHVILOVA, Jana a FIKAROVA, Tana. Pedagogickd diagnostika
v MS: prace s portfoliem ditéte. Praha: Portal, 2018. ISBN 978-80-262-1324-6.

SISKOVA, Adéla. Zdk s odlisnym mateiskym jazykem na 1. stupni ZS. Plzeii. Diplomova prace.

Zéapadoceska univerzita v Plzni, 2024.

STASTNY, Vit; SVOBODOVA, Zuzana a ROCHEX, Jean-Yves. Skolni vzdéldvini ve Francii.
Praha: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum, 2017. ISBN 978-80-246-3637-5.

SVARICEK, Roman a SEDOVA, Klara. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Vyd. 2.
Praha: Portal, 2014. ISBN 978-80-262-0644-6.

108


https://zapojmevsechny.cz/clanek/zvyklosti-ve-skolach-na-ukrajine-udelejte-si-jasno
https://zapojmevsechny.cz/clanek/zvyklosti-ve-skolach-na-ukrajine-udelejte-si-jasno
https://www.pedagogicke.info/2019/02/hana-splavcova-predskolni-vzdelavani.html
https://sancedetem.cz/benefity-predskolniho-vzdelavani

TANNENBERGEROVA, Monika. Priivodce Skolni inkluzi, aneb, Jak vypadd kvalitni zékladni
Skola soucasnosti? Praha: Wolters Kluwer, 2016. ISBN 978-80-7552-008-1.

TITEROVA, Kristyna a kol. Privodce pro poradny pii prdci s détmi a Zdky s odlisnym
materskym jazykem. META, o.p.s. — Spolecnost pro pfilezitosti mladych migrantt, 2019.

TITEROVA, Kristyna; RADOSTNY, Lukas; BRUMLICHOVA, Zuzana; HORACKOVA,
Klara a VAVROVA, Petra. Vzdélavini a zaclefiovani zZdkii s odlisnym materskym jazykem —

systemova doporuceni. Online. 2014. [cit. 2024-04-22]. Dostupné z:https://meta-ops.eu/wp-

content/uploads/2019/12/meta_systemova_doporuceni.pdf.

TITEROVA, Kristyna, GEORGIEVA, Rumyana; VAVROVA, Petra, et al. Hledd se
dvojjazycny asistent.... zkuSenosti s dvojjazycnymi asistenty v ceskych Skolach a inkluzi zaki
s odlisnym materskym jazykem. 2. vydani. Praha: Meta — Spolecnost pro pfilezitosti mladych

migrantl, 2014. ISBN 978-80-270-2566-4.

TUMPACHOVA, Milada. Vzdélavani déti s odlisnym mateiskym jazykem v mateiské Skole
z pohledu pedagoga. Online. Diplomova prace, vedouci doc. PaedDr. Jifina Klenkova, Ph.D.
Praha: Univerzita Karlova, 2016. [cit. 2024-11-18]. Dostupné
z: https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/74959/DPTX 2014 1 11410 0 435
195 0 162226.pdf?sequence=1&isAllowed=y.

Whlaska ¢. 27/2016 Sb. O vzdelavani zZakii se specialnimi vzdélavacimi potrebami a zZdkii

nadanych. In: Sbirka zakon.

Vhlaska ¢. 271/2021 Shb., o predskolnim vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisii. Castka
118/2021. In: Sbirka zakon.

Usneseni ¢ 2/1993 Sb. Usneseni piedsednictva Ceské ndrodni rady o vyhlaseni LISTINY
ZAKLADNICH PRAV A SVOBOD jako soucdsti tistavniho poradku Ceské republiky. Castka
1/1993. In: Sbirka zakond.

Umluva o pravech ditéte a souvisejici dokumenty. Praha: Ministerstvo prace a socidlnich véci

CR, 2016. ISBN 978-80-7421-120-1.

Zakon o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdeélavani (Skolsky

zdkon). Castkal90/2004. In: Sbirka zakon.

109


https://meta-ops.eu/wp-content/uploads/2019/12/meta_systemova_doporuceni.pdf
https://meta-ops.eu/wp-content/uploads/2019/12/meta_systemova_doporuceni.pdf
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/74959/DPTX_2014_1_11410_0_435195_0_162226.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/74959/DPTX_2014_1_11410_0_435195_0_162226.pdf?sequence=1&isAllowed=y

ZELINKOVA, Olga. Pedagogickd diagnostika a individudlni vzdélavaci program: [ndstroje
pro prevenci, ndapravu a integraci]. Vyd. 3. Praha: Portal, 2011. Pedagogicka praxe (Portal).
ISBN 978-80-262-0044-4.

110



Prilohy
Ptiloha €. 1, Informovany souhlas

Informovany souhlas s poskytnutim rozhovoru a dalSich informaci pro
vyzkum na téma:

PredSkolni vzdélavani ditéte s odliSnym mateiskym jazykem

Vyzkum je realizovan v rdmci diplomové prace na katedie pedagogiky Univerzity Karlovy.

Resitelka: Bc. Nikol Topi¢ov4, studentka II. ro&niku socialni pedagogiky, FFUK

Prohlaseni:

Souhlasim s nahrdvanim rozhovoru a s poskytnutim informaci, které se tykaji uvedeného
tématu.

Rozumim tomu, Ze moje ucast ve vyzkumu je dobrovolna a Ze mohu rozhovor nebo spolupraci
kdykoli ukondit.

Rozumim tomu, ze nemusim odpovidat na otazky, které by byly pro mé neptijemné.
Byl/a jsem sezndmen/a s tim, Ze nahravky budou po piepsani rozhovoru smazany.

Byl/a jsem seznamen/a s tim, jakym zplisobem bude pfi zpracovani dat a zvetejnéni vysledkt
vyzkumu zajiSténa anonymita, ktera znemozni identifikaci mé osoby.

Souhlasim s tim, aby anonymizované Uryvky zrozhovoru byly soucasti publikovanych
vysledkl vyzkumu.

Jméno a piijmeni:

Datum a podpis:
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Piiloha &. 2, Cil vyzkumu a vyzkumné otazky — uéitel MS

Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

PredsSkolni vzdélavani ditéte s odliSnym materskym jazykem

Téma DP: Predskolni vzdélavani ditéte s odliSnym matefskym jazykem
Jméno: Nikol Topiova

Obor: Sociélni pedagogika, FFUK

Cil vyzkumu:

Analyzovani pfistupi pedagogii matetskych a zakladnich Skol ke vzdé&lavani déti/zaki
s odliSnym matetskym jazykem (OMJ) a jejich nasledné porovnani.

Vyzkumné otazky:

Jakym zptsobem nahlizeji pedagogové mateiskych skol (MS) a zakladnich $kol (ZS) na
vzdélavani déti s OMJ? Jak mohou pedagogové pomoci ve vzdélavani détem, které neovladaji
vyucovaci jazyk? Co povazuji tito pedagogové za vyznamné v inkluzi déti s OMJ?

Dil¢i cile:

S ¢im se déti s OMIJ nejvice potykaji po ptichodu do ¢eskych skol?

Jak pedagogové facilituji inkluzi déti a zakt s OMJ?

Kterd podptirna opatfeni a metodickd doporuceni povazuji pedagogové za vyznamnad ve
vzdélavani déti s OMJ a kterd vyuZzivaji ve své praxi?

Vyzkumné metody:

Kvalitativni vyzkum, metoda polostrukturovaného rozhovoru s pedagogy MS a Z8S.

Nastin realizace:

V tivodu polostrukturovaného rozhovoru dostanou respondenti otazky zjist'ujici jejich vek,
pohlavi, vzdélani, délku a druh praxe, zkuSenosti s détmi s OMJ.

Nésledovat budou otazky cilici na vyzkum:

1. Se kterymi problémy se podle VaSeho nazoru déti/zaci s OMJ nejvice potykaji po
nastupu do &eskych kol (MS, Z8)?

2. Ve kterych oblastech vzdélavani pozorujete u déti s OMJ nejvetsi potize?

Ktera podplrné opatfeni povazujete za smysluplna? Vyuzivate je?

4. Které postupy a metody se Vam osvédcCily jako funkéni pfi podpotfe vzdélavani déti
s OMJ?

5. Jakymi zpusoby se snazite ditéti s OMJ usnadnit zaclenéni do kolektivu déti?

Jakou roli hraji podle Vés v inkluzi ditéte s OMJ rodice?

7. Vénuje Vase MS détem s OMJ zvlastni pozornost? V jakém smyslu?
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8. Kdo/co podle Vaseho nazoru hraje v inkluzi ditéte s OMJ zasadni roli?

9. Jakym dalSim zptisobem by se dala inkluze détem s OMJ usnadnit?

10. Kterd opatieni by Vam osobn¢ pomohla pfi praci s détmi s OMJ?

11. Jaky vyznam ma podle Vaseho nézoru ptedskolni vzdélavani u déti s OMJ?

12. Jakym zptsobem rozvijite a podporujete predskolni ptipravu u déti s OMJ? Vnimate
zasadni rozdily v poskytovani této ptipravy détem s OMJ v porovnadni s ostatnimi
détmi? Které?
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Piiloha &. 3, Cil vyzkumu a vyzkumné otazky — uéitel ZS

Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

PredsSkolni vzdélavani ditéte s odliSnym materskym jazykem
Téma DP:
Predskolni vzdélavani ditéte s odlisnym matefskym jazykem
Jméno: Nikol Topicova
Obor: Sociélni pedagogika, FFUK
Cil vyzkumu:
Analyzovani pfistupli pedagogii matetskych a zakladnich Skol ke vzdé€lavani déti/zaka
s odlisnym matetskym jazykem (OMJ) a jejich nasledné porovnani.
Vyzkumné otazky:
Jakym zptisobem nahliZeji pedagogové matefskych $kol (MS) a zékladnich kol (ZS) na
vzdélavani déti s OMJ? Jak mohou pedagogové pomoci ve vzdélavani détem, které neovladaji
vyucovaci jazyk? Co povazuji tito pedagogové za vyznamné v inkluzi déti s OMJ?
Diléi cile:
S ¢im se déti s OMJ nejvice potykaji po ptichodu do ¢eskych skol?
Jak pedagogové facilituji inkluzi zakd s OMJ?
Kterd podptirna opatfeni a metodickd doporuceni povazuji pedagogové za vyznamna ve
vzdélavani déti s OMJ a kterd vyuZzivaji ve své praxi?
Vyzkumné metody:
Kvalitativni vyzkum, metoda polostrukturovaného rozhovoru s pedagogy MS a ZS.

Nastin realizace:

V tivodu polostrukturovaného rozhovoru dostanou participanti otdzky zjiStujici jejich vek,
pohlavi, vzdélani, délku a druh praxe, zkuSenosti s détmi s OMJ.

Nésledovat budou otazky cilici na vyzkum:

1. Se kterymi problémy se podle Vaseho nazoru zaci s OMJ nejvice potykaji po néstupu
do zakladnich skol?

2. Ve kterych oblastech vzdélavani (pfedmeétech vyuky) pozorujete u zakti s OMJ nejvétsi

potize?

Ktera podplrné opatieni povazujete za smysluplna? Vyuzivate je?

4. Které postupy a metody se Vam osvédcily jako funkéni pfi podpote vzdélavani zakt
s OMJ?

5. Jakymi zplsoby se snazite zdkovi s OMJ usnadnit zaclenéni do kolektivu déti?

6. Jakou roli hraji podle Vas v inkluzi zdka s OMJ rodice?
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13.

Vénuje Vase ZS zakam s OMJ zvlastni pozornost? V jakém smyslu?
Kdo/co podle Vaseho nézoru hraje v inkluzi zaka s OMJ zasadni roli?
Jakym dal§im zptisobem by se dala inkluze zaktim s OMJ usnadnit?

. Ktera opatteni by Vam osobné pomohla pii praci s zaky s OMJ?
11.

Jaky vyznam maé podle Vaseho nazoru predSkolni vzdélavani u zakt s OMJ?

. Jaky sledujete rozdil mezi zaky s OMJ, kteti prosli alespon jednim rokem piedskolniho

vzdélavani a détmi nastupujicimi na ZS bez této zkusenosti?
Na co by se méla MS zaméfit v predskolni piipravé zakti s OMJ, aby témto détem
usnadnila piestup na zakladni skolu?
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Ptiloha €. 4, Zaznam rozhovoru s respondentem MS5S

Rozhovor €. 5
MSS
Vek: 26 let
Kvalifikace:

VS —socialni pedagogika, specializace vychovné poradenstvi, SPgS — piedskolni a mimoskolni
pedagogika

Praxe s détmi s OMJ:

V MS pracuje 6 let, z toho 5 let s détmi s OMJ, vede kurz &etiny jako druhého jazyka a zajima
se o déti s OMJ z vlastni iniciativy, komunikuje s nezikovkami, atd.

Zhruba pocet déti s OMJ: 10

NT: Dobry den, mizete mi, prosim, popsat, se kterymi problémy se podle Vaseho nazoru
potykaji déti s OMJ po nastupu do ¢eskych matetskych skol?

MSS5: Ja si myslim, ze ten nejvétsi problém je ur€ité jazykova bariéra a s tim potom souvisi
dalsi. A podle mne ta jazykova bariéra znesnadiiuje t€ém détem navazani n¢jakych pratelskych
vztahl s ostatnimi, jako s ¢esky mluvicimi détmi, to znamena, Ze mnohdy maji problém zapojit
se do hry, hraji si samy a nemyslim si vzdycky, Ze by to tak chtély. Néktefi samoziejme jsou
introverti a chtéji si hrat sami, ale i ti, co jsou extroverti a maji jazykovou bariéru, tak musi tady
byt sami. Takze problém je ta samostatnd volnad hra. Potom dal$i problém je, myslim si,
nemoznost vyfesit adekvatné né&jakou problémovou situaci. Takze kdyz nékdo tomu ditéti
ublizuje nebo mu neustale bere hrac¢ky nebo tieba na zahradé mu bere vozidlo, tak to dité to
nema jak vyfesit. Nemuze to néjak ,,vyhadat* nebo vykomunikovat s tim ditétem, ale nemtize
ani za mnou pfijit a fict mi, co se stalo. TakZze vlastné¢ nema hracku, nema nic, a musi odejit,
vzit si néco jiného. TakZe teda nemoznost vyjedndvat kompromis, potom je pro né&j problém, ze
nemuze zazit uspéch pti komunikaci s ucitelkou. Pfitom by tfeba k tomu tématu rado feklo, co
zazilo, co vidélo nebo co vi, ale nemuiZe, takZe mu chybi Gspéch tady z tohoto. Dal myslim, ze
je problém, aby mohli néjak adekvatné vyjadfovat a projevovat n¢jaké svoje osobnostni rysy, a
potom samoziejmé velky problém je neudrzeni pozornosti a soustiedénosti, a to nejen, ze
vyrusuje me, o to by zase ani tak neslo, ale myslim si, ze ta pozornost a soustiedénost, Ze to je
taky néjakéd schopnost vnimani a to se taky musi naucit, nez ptijdou do skoly. A kdyZz se to
nenauci tady, davat ten pozor, sedet a soustfedéné poslouchat, ne dlouhou dobu, staci chvilku,
tak to potom muZe uskodit i ve Skole. Tak to si myslim, Ze je taky problém.

NT: A s tim moZna souvisi 1 to, Ze naruSuji pozornost a soustfedéni ostatnich déti v kolektivu.

MSS5: Jasng, ja to chapu, protoze kdyz nevite, o cem se mluvi a nerozumite tomu, tak je jasné,
ze nedavate pozor, to ani nejde.

NT: Ve kterych oblastech vzdélavani pozorujete u déti s OMJ nejvétsi potize?

MSS5: Tak ja myslim, Ze nejvice se tyka oblasti Dité a jeho psychika a tam patii vlastné Jazyk a
fe€. J& asi nemusim vyjmenovavat ty konkrétni ocekdvané vystupy, to snad neni nutné.
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NT: Ne, to urcité neni zapotiebi, nejsme u zkousky.

MS5: No a myslim si, Ze potom stim souvisi ty dal$i oblasti, které se tykaji vnimani,
poznavacich schopnosti, protoze vSechno se to odviji od té feci.

NT: Ktera podpiirna opatieni povazujete za smysluplna? A kterd vyuzivate ve Vasi skole?

MS5: My v nasi MS vyuZzivame viechno, o ¢em vime. O ¢em nevime, tak to samoziejmé
nevyuzivame. No, ale co my tady mame, tak mame tady dvojjazy¢ného asistenta, ktery nam
tady pomaha, je to pani asistentka, kterd je tady dlouho, a ona je pivodem Ukrajinka, takze
jsme ji vlastné vzali 1 na pozici dvojjazycného asistenta. M4 to na piil uvazek a na pal uvazek
je normalni asistentka. No, dal tady vedu kurz CeStiny, ktery vedu 5 let, a moje kolegyné taky,
a pravé jsme mohly déti rozdélit, Ze j& vedu ty starsi, ty co umi trochu ¢esky, a kolegyné ma
uplné ty nejmladsi, bez znalosti ¢eského jazyka. A neni to Uplné podle véku, j& mam tieba
mladsi hol¢icku nez ona, je to rozdélené podle jazykové tirovné, co kdo se potiebuje naucit.

NT: Mohu se zeptat k tomu kurzu, jakou ma ¢asovou dotaci?

MSS: Je to 1x tydn€, 45 minut. Nejedna se celou dobu o pouhou vzdélavaci Cinnost, ale také
sportujeme, aby si vzdycky déti odpocinuly chvilku. DAl jesté spolupracujeme s neziskovymi
organizacemi, to zajiStuji konkrétné ja, spolupracujeme s Metou nebo s InBazi na riznych
projektech. Tam maji také riizné metodiky v té¢ Meté&, takze s nima komunikuju a oni mi nabizi
materialy, které maji. Nebo jsme s nima i tvofili pfiru¢ku pro zaclenéni a podporu déti s OMJ
u nas ve Skolce. To znamen4, Ze ja jsem jim napsala body, které tady délame, potom jsme to
konzultovali s tou metodickou a potom s dalS§imi pani ucitelkami, které se do toho projektu
zapojily, tak jsme se hodné schazeli v Meté a potom oni dotvofili ten mij piivodni seznam bodi,
co my tady délame, dotvofili, co by tam jest¢ mohlo byt, a nabidli ndm dal$i materidly. A ta
ptirucka, to neni jako pfirucka obséahla, je to takovy manuadl, ktery ma 3 strany, a je tam napsané
bod po bodu, co mate jako ud¢lat, aby se postupovalo spravné a to dité se zaclenilo. On jeste
potiebuje ten dokument projit n€jakyma Upravama od grafika a potom ho naleznete na
strankach nasi Skoly. J4 si myslim, Ze se to v téch Skolkach moc neli$i, protoZe ty Skolky
fungujou stejné, takze je to takové univerzalni.

NT: Tak to je urcit€ moc uziteCny pocin 1 pro ostatni piedskolni pedagogy. Zeptam se jeste,
jestli napiiklad vyuzivate ve Vasi MS sluzeb tlumoénika?

MSS5: Ne, to rozhodné ne, zatim jsme nepotiebovali ani vyuZit.
NT: A ptekladatele?

MS5: Na pteklady jo, to si hleddm j& sama na inkluzivni $kole a vyuZzivam mustry, a kdyZ jsem
potiebovala néco prelozit, tak jsem psala do Narodniho pedagogického institutu. Tam je také
pravé také takovad matodicka pro praci s détmi s OMJ a ta je skvéld, protoZze ta mi to
zprostfedkovala. A dal jeSté teda, jaké podplrné opatfeni tady mame, tak to se tyka Gpravy
prostedi, samoziejmé prostiedi tfidy, aby bylo inkluzivni, tak mlzete tady ve tfidé vidét
obrazky pro déti OMJ, tam je cesta do Skoly, tam davame piktogramy, vzdycky tam déti uvidi
téma, které tady probirame, potom tam méame obrazkovy rezim dne a chybi tam jenom jedno
polic¢ko na fizenou ¢innost, vidite to tam?

NT: Ano, ano, vidim.
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MSS5: Potom samoziejmé pravidla tfidy a minuly rok jsem jesté fotila obrazky a davala je na
bedynky, vidite, na hracky, protoze déti, kdyz ptijdou, tak oni se tieba Casto i stydi cokoliv si
vzit nebo oteviit a tady opravdu vidi na obrazku, Ze tam jsou hracky pro déti, miizou si to vzit,
a v zafi, kdyz feknu, ze uklizime, tak vi, kam to ma uklidit, puzzliky, lego, dopravni prostiedky.
Déle délam nésténku pro rodi¢e — cizince, kde upravuju rizné materialy, davam tam teda
materialy nebo nejenom materialy o chodu nasi skolky, o organiza¢nim chodu, nebo kdyz jsou
néjaké prazdniny, tak to tam napiSu, Ze bude Skolka zaviena, tak aby ty déti nepiivedli, nebo Ze
jedeme na vylet a tak.

NT: A v jakém jazyce to tam piSete? V Cestiné asi ne?
MSS5: Ne, to je vSechno na té inkluzivni $kole, tam uz jsou ty mustry.
NT: TakZe to tam pfipravite ve vSech rodnych jazycich déti — cizinct, které mate ve tfid€?

MSS: Jo, jo, tam uz je to vSechno pielozené do riznych jazyka. Nasténka je dole v Satné a jsou
tam rizné informace. A davam tam i vSechny akce pro rodice déti cizincu, které porada treba
InBéze, tieba maji fotografickou prochézku nebo komunikacni krouzky, kde se mohou pobavit
s Ceskyma rodi¢ema, nebo ted’ jsem tam dévala prochazky Prahou komentované pro cizince
nebo moznost ptihlasit se na Kurz nespisovné ¢estiny, vite, a vSechny materialy, které nam dava
-jméno referenta- (referent pro narodnostni mensiny a integraci cizincti), tak to jim tam davam.
Potom dal, jaké mame podpirné opatieni, tak to je to, Ze pracujeme s metodikami. To hlavné
procitam ja a ta moje kolegyné, protoze me to zajima, hlavné z vlastni iniciativy. Tady jsem
Vam donesla néjaké na ukazku, jak délame rozhovor a s ¢im v§im pracujeme, a potom dal
samoziejme patii mezi ty podplrné opatfeni tiprava vlastniho slovniho projevu, jako ucitelky,
nazornost anebo vytvaieni Planu pedagogické podpory, to piSeme pro vSechny déti s OMIJ a
podle toho postupujeme.

NT: Je toho opravdu mnoho. Mohu se Vas zeptat na postupy a metody, které¢ se Vam osvedc€ily
jako funkéni pii podpofe vzdélavani déti s OMJ?

MSS: Prostfednictvim individudlni prace, zaclenénim ditéte do kolektivu nebo ¢asto volim pro
déti v ramci fizené ¢innosti tkoly na stanovistich, s tim mi taky vznika prostor, jak s tim ditétem
pracovat o samoté¢, vite, kdyz tady tfeba ta pani asistentka neni. Tak udéldm stanovisté a
prochdzim a mizu pomahat i jemu a prochazet to s nim a néjak to facilitovat.

NT: A jakymi konkrétnimi zplisoby se snazite détem s OMJ usnadnit zaclenéni do kolektivu?

MSS5: Nejprve dite¢ s OMJ dostava v ramci ukold néjaké pasivni ukoly, jako tfeba Ze néco
podrzet nebo zazvonit na zvonecek, néco, u ceho nemusi mluvit, je to jednoduché, Ze ja mu
ukazu, ted’ to udélej a ono to ted’ udela. Dal urcité je to millj empaticky pfistup, jako Ze mam
radost z toho, Ze umi 1 jiny jazyk, Ze nam piedstavi i tu svoji zemi, ze umi néco jiného. Potom
sem samoziejmé patii pochvala, 1 pfed détmi. Potom prace ve skuping, aby melo moznost se
zapojit do prace ve skupin€. Taky potom mu mizu pomoct se zaclenénim do kolektivu, ze
motivuju déti, aby hraly hry, kde nemusi mluvit, vite? Ze tieba jsou to n&jaké postiehové hry
nebo na rychlost, tam dit¢ nemusi mluvit, ale zaZije ten tspéch, bude tam dobré a ostatni to
uvidi a budou si ho také vazit.

NT: Jakou roli hraji podle Vas v inkluzi ditéte s OMJ rodice?

MSS5: Tak ja bych zacala tim, ze je to urcité smysl, s jakym mluvi o matefské Skole doma, jak
se vyjadiuji, jestli ta ucitelka, jestli ji vnimaji pozitivné€, nebo negativné, a jak o ni doma mluvi,
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a taky se na tom ur¢ité podepise to, co celkové védi o systému vzdélavani v Ceské republice.
Potom si myslim, Ze ovliviiuje i to, jak maji sami zdjem ziskavat ty informace, protoze oni se
nemohou spolehnout na to, Ze ja jim tady budu prekladat veskeré informace, to zase jako ne, ja
jim mohu pielozit néco, na co ja mam kapacitu, ale oni taky musi byt ti iniciatofi, ktefi se sami
snazi. Takze to ovliviiuje to, jestli oni sami maji zajem a jestli si zjist'uji, jestli maji néjaké ukoly
ty déti. Kdyz ja dole napiSu na nésténku, pfineste ovoce, pfineste batoh, pfineste lahev s vodou,
tak jestli se oni snazi a ud¢laji to, protoze kdyz to neudélaji, tak to dit¢ mtze byt ¢asto samo,
které to nema a je jiné. Takze oni také musi mit sami zdjem na tom. Ale to si jinak myslim, Ze
je to podobné jako u Ceskych rodict, ze jsou i takovi, kteii na to kaslou. Takze jsem nepiisla na
zadnou zasadni otazku, ktera by se tykala pouze rodicti s OMJ.

NT: A jakym zplsobem u Vas pobihaji konzultace s rodici? Jak se dorozumivate s rodi¢i —
cizinci?

MSS5: Mn¢ nastésti jako vzdycky rozumi, je to jakz takz, ale vzdycky se domluvime, neni to
né&jaké krasna gramatika, ale co potiebujeme, to si fekneme. Jednou jsem méla Vietnamce, ktery
vibec nerozumél, a tomu jsem domu psala listeCky a on si je nechal ptelozit. Napsala jsem mu
vzdy to, co si konkrétné predstavuji, jako v bodech, a chtéla jsem, at’ on si to prelozi sdm. To
jesté bylo ten prvni rok, kdy jsem neznala vSechny ty organizace, tak jsem nevédéla a psala
jsem heslovité listecky. A ptelozili si to, protoZe kdyz jsem tieba psala seznam, co maji pfinést,
tak jsem potom vidéla ten listeCek, mél ho upln€ zmuchlany, ale vidéla jsem, Ze to tam m¢l
vietnamsky.

NT: Dékuji, to je zajimavé. Mizete mi fict k dal3i otazce, jestli vénuje Vage MS détem s OMJ
zvlastni pozornost? V jakém smyslu?

MSS5: Jsou to vlastné vSechny ptedchozi otdzky, v nich jsem vlastné odpovédéla. A pak mé
napadlo jesté prece jen néco. To, v ¢em my vénujeme zvlastni pozornost, tak je urcité jednotné
vnimani inkluze, v§echny ucitelky jsou zajedno, Zadnd s tim nema problém s témi détmi s OMJ,
protoze néktera pani ucitelka urcit€ mize mit jako néjaky vnitini odstup, Ze ji to jako nezajima,
ze jich je tady moc, at’ se staraji sami, a tak. TakZe u nas to tak nastésti neni, a 1 spolupracujeme
s ucitelkama navzdjem a tfeba i na porad€ si ddvame konzultace zvlast' k détem s OMJ, takze
pozitivni pfistup od vSech, samoziejmeé i podpora ze strany vedeni. Pani feditelka je jako moc
rada, kdyz dé€lame takovéto aktivity navic, kdyZ spolupracujeme s neziskovkama, a nedélad ndm
tady problém zvat i rizné interkulturni pracovniky k sobé na praxi. ProtoZe spolupracuju
s InBazi, oni ke mné chodi na praxi a jsou to interkulturni pracovnici a dvojjazy¢ni asistenti a
ti mné taky zase davaji dalsi napady a tipy. Takze minuly rok jsem jich tady méla asi 6 za cely
rok a ted’ mi tady také dokoncil jeden pan z Béloruska, interkulturni pracovnik, praxi. Takze
kazdy mi zase fekne dal$i napady, takze to néas taky hodné obohacuje. Tak a posledni k této
otazce, co mne napadd, je vlastni iniciativa ucitele. Kdybych ja ji neméla nebo ta moje
kolegyné, tak to prosté nemame. Nebo mozna by to chytlo né¢koho jiného, ale ta iniciativa je
tam podstatna.

NT: Kdo/co podle Vaseho nazoru hraje v inkluzi ditéte s OMJ zasadni roli?

MSS5: Myslim si, Ze rodina ne. Myslim si, Ze je hlavné na nés, jakym zptsobem tady bereme tu
inkluzi, takze urCité zdsadni roli hraji uCitelky. Protoze ty jsou i v pifimém kontaktu s tim ditétem
a muzou mu pomoct. A i kdyz ty ucitelky ned€laji tohle vSechno, jako ty metodiky a oficialni
postupy, které zname my, tak véfim tomu, ze dobrd pani ucitelka je empaticka a citi ty
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individudlni potieby ditéte a snazi se mu pomoct intuitivng, takze myslim si, Ze zdsadni roli
hraje ucitelka a to, jak ona se k tomu postavi.

NT: Dékuji za odpoved, k dalsi otazce. Jakym dalSim zplisobem by se dala inkluze détem
s OMJ usnadnit?

MSS5: Ja myslim, Ze vyuzivame Upln¢ vSechno, co jsem fekla.
NT: Asistenta pedagoga tedy mate ve své tfide?

MSS5: Potad ne. Asistenta mame jednoho na Skolku a ja ho mam ve tfid¢, kdyz potiebuju.
Protoze ja tady mam ve tfidé jesté pani ucitelku na anglicky projekt, ktery tady méme, a tu tady
mam 2% tydné, takze abych tady zase neméla upln¢ moc lidi, vite? J& mam celkem 3 ranni u
déti a 2 dny z toho mam tu dalsi pani ucitelku, kterd na déti mluvi jenom anglicky. Ale je to
Ceska, ale mluvi na né jenom anglicky.

NT: Aha, takze Vam ani nechybi asistent ve tiid¢ k ditéti s OMJ.

MSS5: Ne, to vitbec. No a teda jesté jakym dalSim zplisobem, ktery jsem jesté netekla, by se dala
détem ta inkluze usnadnit, tak je to teda ta nase ptirucka, ktera obsahuje jednotlivé body a jeji
dasledné dodrzovéni. Potom dal mame jesté od Mety adaptacni aktivity ve Skolce, tak to jim
také miize pomoct k za€lenéni, a tieba jest¢ miiZze pomoct jazykova diagnostika. Tu mam taky
od Mety, jak by méla vypadat, i to jeji vyhodnoceni, takze tak.

NT: Vy jste to uz zminila, ale piesto se jesté jednou zeptam. Ktera opatfeni by Vam osobné
pomohla pfi praci s détmi s OMJ?

MSS5: Ja& uz dal$i pozadavky nemam.
NT: Rozumim. Jaky vyznam ma podle Vaseho nazoru piedskolni vzdélavani u déti s OMJ?

MSS5: Naprosto stejny vyznam jako pro ¢eské déti, OMJ nevnimam nijak podstatné, vSechny
déti si ho zaslouzi Gplné€ stejne, i OMJ i Cesky mluvici déti. Také si musime uvédomit, ze se
nemohu soustiedit jen na déti s OMJ, protoZe to je jejich néjaka individudlni potieba a stejné
tak maji ceské déti svoje individudlni potieby, takze musim to jako vyvaZovat. Podle mne je
dobré, Ze existuje povinna ptredSkolni dochdzka. V té Skole (mysleno zékladni) je prosté
nejpodstatnéjsi umét jazyk. Na zakladni Skole uz neni tolik prostoru pro nazornou praci nebo
pro ndzornost, aby pani ucitelka od vSeho nosila obrazky, to jako nejde, a potom ty abstraktni
pfedméty, jak by jim to chtéla vysvétlit?

NT: Ano, to naprosto chapu. Jakym zpiisobem rozvijite a podporujete piedskolni piipravu u déti
s OMJ? Vnimate zasadni rozdily v poskytovani této ptipravy détem s OMJ v porovnani s
ostatnimi détmi?

MSS5: Ne, rozvijime vSechny stejné, hlavné aby jednotlivé aktivity byly vyrovnané, aby tfeba
nebyla pofad jenom vytvarka, kdyZ pani ucitelka nemd rada hudebku, aby to prosté bylo
vyrovnané. Dal Casto pofdadame pro déti tfeba centra aktivit, pravé ty stanovisté, cviime
kruhovym tréninkem rano, pofdddme ro¢ni projekty a vyuzivame hlavné zdzitkovou
pedagogiku. A taky se snazim détem neptedkladdat jenom hotové informace, ale chci, aby
badaly, experimentovaly a pfiSly si na to samy.

NT: Je jeste néco, co byste rada dodala?
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MSS5: Myslim, Ze ne.

NT: V tom ptipadé Vam moc dekuji za rozhovor.
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