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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva tématem osvojovani si pocatecni Ctenaiské gramotnosti u zakt
s vyvojovou dysfazii navstévujicich specidlni zékladni Skolu pro zaky s vadami feci. Cilem
prace je vyhodnoceni trovné pocatecni tenaiské gramotnosti zaki s vyvojovou dysfazii a jeji
srovnani s intaktni populaci. Déle si diplomové prace klade za cil porovnat vysledky v oblasti
pocatecni Ctenarské gramotnosti u zakli s expresivnim typem vyvojové dysfazie a u zaka
se smiSenym typem vyvojové dysfazie, a tim zhodnotit dopad deficitl v porozuméni feci na
rozvoj pocate¢ni ¢tenaiské gramotnosti. V teoretické ¢asti diplomové prace je na zaklad¢ studia
odborné literatury charakterizovana logopedicka diagnéza vyvojova dysfazie, dale jsou
vymezeny terminologické pojmy souvisejici se ¢tendiskou gramotnosti a pocatecni ctendiskou
gramotnosti. Teoreticka ¢ast diplomové prace také popisuje deficity jednotlivych jazykovych
struktur zaka s vyvojovou dysfazii majici za nésledek zhorSené pronikani do oblasti pocatecni
Ctenarské gramotnosti. V empirické casti diplomové prace jsou piedstaveny kazuistiky Sesti
vybranych 74kl z druhého ro¢niku specialni zakladni Skoly pro zaky s vadami feci. Vyzkumné
Setfeni probihalo formou smiSené¢ho vyzkumu. Bylo realizovédno testovani trovné jednotlivych
oblasti pocate¢ni gramotnosti zaki s vyvojovou dysfazii standardizovanou diagnostickou
baterii. Jednalo se o testovani oblasti dekodovani textu, ¢teni s porozuménim, psani a vybranych
pred¢tenarskych dovednosti. Do tohoto testovani bylo zapojeno celkem dvanact zaku

s vyvojovou dysfazii.
KLICOVA SLOVA

Pocatecni Ctenarskd gramotnost; jednoduchy model c&teni; dekodovani textu; Cteni

s porozuménim; zak s vyvojovou dysfazii; specidlni Skolstvi



ABSTRACT

The diploma thesis deals with the topic of acquiring initial reading literacy of pupils with
specific language impairment attending a special primary school for pupils with speech
impediments. The aim of the thesis is to evaluate the level of initial reading literacy of pupils
with specific language impairment and to compare it with the intact population. Furthermore,
the diploma thesis aims to compare the results in the field of initial reading literacy of pupils
with an expressive type of specific language impairment and pupils with a mixed type of
specific language impairment, and thus to evaluate the impact of deficits in speech
understanding on the development of initial reading literacy. In the theoretical part of the thesis,
based on the study of scientific literature, the speech pathology diagnosis of specific language
impairment is characterized, and terminological terms related to reading literacy and initial
reading literacy are defined. The theoretical part of the thesis also describes the deficits of
individual language structures of pupils with specific language impairment resulting in
impaired penetration into the area of initial reading literacy. The empirical part of the thesis
presents case studies of six selected pupils from the second year of a special primary school for
pupils with speech impediments. The research was conducted in the form of mixed research.
Testing of the level of individual areas of initial literacy of pupils with specific language
impairment was carried out using a standardized diagnostic battery. The tested areas were
decoding in reading, reading with comprehension, writing and selected pre-reading skills. A

total of twelve pupils with specific language impairment were involved in this testing.
KEYWORDS

Initial reading literacy; simple view of reading; decoding in reading; reading with

comprehension; pupil with specific language impairment; special education
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Uvod

Zahajeni povinné skolni dochédzky je dilezitym milnikem v Zivoté malého ¢tenafe na cesté ke
gramotnosti. Budovani zaklad pocatecni Ctendiské gramotnosti probihd vétSinou pravé ve
Skolach. Osvojovani si prvopocatecniho ¢teni a psani je pro zaky casto velmi slozity a
zdlouhavy proces, ktery je zavisly na mnoha faktorech. Pro zéky s vyvojovou dysfazii mize
byt osvojovani si pocatecni gramotnosti vlivem narusSeni jazykovych struktur o to naro¢né;jsi.
Pfitomnost vyvojové poruchy fec¢i negativné ovliviluje osvojovani si ¢teni na urovni
dekodovani textu i na Grovni ¢teni s porozuménim. Deficity v oblasti Cteni se prirozené prolinaji
i do oblasti psani. Zaci s vyvojovou dysfazii jsou tedy rizikovou skupinou ohroZenou
Stenafskou negramotnosti. Ctenaiskd gramotnost tzce souvisi s gramotnosti funkéni, na niz
zavisi uspésnost ¢loveka fungovat v lidské spolecnosti — zejména v dnesni informacné naro¢né
dobé, kdy musi ¢lovek neustale kriticky vyhodnocovat velké mnoZzstvi pfichozich informaci.
Nedostatecnd uroven Ctenarské gramotnosti tedy vrha stin nejen na Skolni uspéSnost Zaka, ale

muze mit i celozivotni nasledky.

V poslednich dekadach se oblast ¢tenaiské gramotnosti tési velkému zajmu pedagogickych véd
a odborna spolecnost si uvédomuje jeji vyznam. Svou pozornost k ni upinaji mezinarodni i
tuzemské 1 Skolské instituce — naptiklad Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledki
vzdélavani nebo Ceska $kolni inspekce. Urovei Gtenaiské gramotnosti u zaki se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a konkrétné pak s vyvojovou poruchou fe¢i je vSak stale jesSté
nedostateén& probadané téma. Ceska odborna literatura se touto problematikou zabyva zhruba

poslednich dvacet let.

Motivaci pro volbu tohoto tématu jako mé diplomové prace je vlastni zkuSenost s Zaky
s vyvojovou dysfazii. Jakozto specidlni pedagog-logoped pracujici ve specidlné pedagogickém
centru pro klienty s vadami feci se na denni bazi setkdvam s Zaky s vyvojovou dysfazii, ktefi
na poli inkluzivniho i specialniho Skolstvi bojuji mimo jiné s pfekaZkami v osvojovani si
pocatecni Ctendiské gramotnosti. Mym tkolem je zhodnotit rozsah a zavaznost t€chto obtizi a
kazdému zakovi nastavit vhodna podplrnd opatieni, ktera zmirni negativni dopad téchto

deficitli na vzdé€lavaci proces zaka.

Cilem této diplomové prace je poukazat na dilezitost rozvoje pocatecni ¢tenaiské gramotnosti
a predstavit vyvojovou dysfazii jako rizikovy faktor pro jeji osvojeni. Teoreticka ¢ast diplomové
prace se zabyva vymezenim problematiky diagnézy vyvojové dysfazie, dale charakterizuje

oblast Ctenaiské a pocatecni Ctenaiské gramotnosti. V teoretické ¢asti jsou také definovana
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jednotliva naruseni jazykovych struktur typicka pro vyvojovou dysfazii, ktera se pak negativné
promitaji i do oblasti ¢teni a psani. V praktické ¢asti diplomové prace jsou uvedeny vybrané
kazuistiky zak zapojenych do vyzkumu. Ddéle je pfiblizeno vyzkumné Setfeni a jsou
prezentovany jeho vysledky, které pfindseji zhodnoceni urovné pocateéni cCtenarské

gramotnosti u zakl s vyvojovou dysfazii.



1. Vyvojova dysfazie
Nasledujici stranky se budou ve strucnosti zabyvat problematikou neurovyvojové poruchy a

logopedické diagnozy vyvojové dysfazie.

1.1 Vymezeni pojmu a terminologie
Vyvojova dysfazie spolecné¢ s opozdénym vyvojem feci, vyvojovou dysartrii a dyspraxii,
vyvojovymi poruchami artikulace a pervazivnimi vyvojovymi poruchami patii do okruhu

vyvejovych poruch Fe¢i (Dlouhd a kol., 2017).

Dle Pospisilové (2018, s. 284-285) je: ,, vyvojova dysfazie definovana jako komplexni, vrozena
porucha osvojeni Fecovych, jazykovych a komunikacnich dovednosti, kterou nelze vysvetlit
celkove zpozdujicim se vyvojem, abnormalitou rFecového aparatu, poruchou autistického
spektra, ziskanym poskozenim mozku, sluchovym postizenim, pohybovym postizenim ani
deprivacnimi ¢i jinymi vlivy prostiedi.” Autorka také poukazuje na prosakovani vlivu této
diagndzy i do dalsich oblasti vyvoje ditéte. Vyvoj feci, jazyka a komunikace se mize v obdobi
Skolniho veku ptiblizit normé a stupni vyvoje intaktni populace, av§ak oslabeni se v tomto véku
zpravidla zacne manifestovat i v jinych oblastech. Dysfazie se obvykle zacne projevovat
poruchami uceni (dyslexie, dysortografie), obtizemi v porozuméni ¢tenému textu (snizené
urovni ¢tenatské gramotnosti) 1 slySené feci, obtizemi v chapani a zapamatovani si pojmt. Tyto
obtize pak mohou sekundarné¢ narusovat i spoleCensky zivot ditéte — dité se projevuje
neadekvatnimi reakcemi, nerozumi pokyniim, tudiZ je neuposlechne nebo je splni jinak. To
muze vést ke ztizenému navazovani vztahtli s vrstevniky ¢i k socidlni tizkosti. Dité se snizenym
porozuménim miize také neprdvem dostat ndlepku zlobivého a neposlusného ditéte.

(Pospisilova, 2018).

Dlouhd (2017, s. 118) uvadi, Ze vyvojova dysfazie je: ,, porucha recového vyvoje zpusobena
poruchou percepce reci riizného stupne, kterd se dale prezentuje riiznymi formami postizeni
Jjazykovych struktur. ““ Toto chapani vyvojové dysfazie potvrzuji i zahrani¢ni autofi McArthur a
Bishop (2001), kdyz uvadéji, ze vyvojova dysfazie je charakterizovana jako porucha naruSeni
vyvoje feci pfi zachovani normalni urovné neverbalnich intelektovych schopnosti, intaktnim
zrakovém a sluchovém vnimani, pii absenci neurologické, fyzické, emocni nebo socialni zatéze

a pii1 zachovani optimélnich podminek a okolnosti pro osvojeni si jazyka

V souvislosti s vyvojovou dysfazii je v odborné literatuie Casto skloniovan pojem specificky

naruseny vyvoj reci (angl. specific language impairment — SLI). Specialné¢ pedagogicky
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slovnik (Valenta a kol., 2015, s. 240) tyto pojmy vyklada jako synonyma. Jedna se o: ,,naruseni
struktury a systemu — tedy jazyka zasahujici v riizné mire jednu nebo vice rovin jazykovych
komunikacni schopnosti. Vyvoj reci specificky naruseny chapeme jako hlavni priznak obtizi,
ktere dité ma, a v nasi aktualni odborné literature se oznacuje jako vyvojova dysfazie. Vyvoj
reci specificky narusSeny se projevuje ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbalné

komunikovat, i kdyz podminky pro rozvoj jazyka (feci) jsou primerené.

S obsahové podobnym, avSak formaln¢ lehce pozménénym pojmem se mizeme setkat
v definici Krej¢itoveé (2018, s. 173): ,, Vyvojova dysfazie (specificka vyvojova porucha reci) je

‘

porucha osvojovani mluvené veci...“, ,, ... Opozdeni reci pritom neni vysvétlitelné poruchou
sluchu, mentalni retardaci, autismem, pohybovym postizenim ani deprivacnimi ci jinymi

nepriznivymi vlivy prostredi.

Dlouha (2017, s. 62) dale definuje vyvojovou poruchu fteci jako: ,,...poruchu ziskavani,
osvojovani si normalni komunikacni schopnosti adekvatne veku, rozvoji CNS, pri adekvatnim
perifernim sluchu, inteligenci a absenci hrubého senzori-motorického deficitu nebo

kongenitalni malformace recoveho a hlasového ustroji a pri adekvatnim socialnim prostiedi.

Smolik a Seidlova Malkova (2014, s. 147) dodavaji, Ze vyvojova dysfazie je: ,, porucha jazyka
pri normalni nonverbalni inteligenci.” Uvedené definice se shoduji vtom, Ze vyvojova
dystazie neni symptomatickd narusend komunikacni schopnost, ale mé svou vlastni etiologii a
symptomatologii (srov. také Kutalkova, 2018, PospiSilova in Neubauer a kol, 2018, Dlouha,
2017, Smolik, Seidlova Malkova, 2014, aj.).

MKN 10 pracuje s pojmem Specifické poruchy reci a jazyka (F80) jakoZto pojmem nadifazenym
vyvojoveé dysfazii (WHO, 2024a). Aktualngjsi klasifikace MKN 11 pouziva pojem Vyvojové
poruchy reci (6A01.2) (WHO, 2024b). Viz hierarchie obou zminénych klasifikaci nize.

r =y - ) -~ - - “ - "
Sevni Vyvojova
poruchy Poruchy | | Specifické boruch dystizic
a poruchy psychicke- poruchy artikalace expresivnf
t:I]11n::m"i]1i}’r ho vyvoje Fecia feti (F80.1)
[FUU - [FH{J i ]'azyka (f"f}U U‘} a .
F89) (F80) ' receptivni
) (F80.2)
~ o ~ J — \ J \ y

Obrazek 1: Klasifikace vyvojové dysfazie dle MKN 10 (WHO, 2024a)
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Dusevni
poruchy, Poruchy
poruchy neurovyvoje

Receptivni
Vyvojove a expresivni
poruchy feci narusen{
(6AD1.2) jazyka
(6A01.20)

chovania (6ADO -
neurovyvojove 6A0Z)
poruchy (06)

Obrazek 2: Klasifikace vyvojové dysfazie dle MKN 11 (WHO, 2024b)

Zjednodusenou definici je mozné vycist i ze samotného nazvu této poruchy feci: dys —
vztahujici se k deficitu v oblasti vyvoje a fdzie — vztahujici se k feci. Kutalkova (2018) navrhuje
zkréaceni terminu vyvojova dysfazie na pouhou dysfazii. Predpona dys — jiz sama o sob& znamena

naruseni vyvoje, proto je privlastek vyvojova nadbytecny.

Odchylky ve vymezeni pojmu vyvojova dysfazie nam potvrzuji, Ze terminologie tykajici se
tohoto tématu neni ucelena a ustalena. Je to do urcité miry zptisobeno i tim, Ze logopedie je
sama o sobé mlady, reaktivni a dynamicky se vyvijejici obor a problematika neurovyvojovych

poruch jesté neni zcela probadana.

1.2 Symptomatologie a etiologie

Projevy vyvojové dysfazie jsou velmi rozmanité a u kazdé osoby s vyvojovou dysfazii se
naruSeni komunikacni schopnosti projevuje individuadlné. Tato diagnéza se rtiznou meérou
projevuje ve vSech ¢tyfech jazykovych rovinach: foneticko-fonologické, lexikalné-sémanticke,
morfologicko-syntaktické i pragmatické. Neprojevuje se vSak pouze v oblasti komunikace, ale

zasahuje komplexné celou osobnost ditéte (Pospisilova, 2018).

Symptomy vyvojové dysfazie je mozné delit na ty, které se projevuji v hloubkové struktui‘e
Feci (obsahové strance), a na ty projevujici se v povrchové strukture feci (formalni strance).
Po obsahové strance miize dochdzet k chybné manipulaci s jednotlivymi slovnimi druhy, k
uzivani nespravnych koncovek pfi skloflovani slov, pfipadné i eliminaci nékterych slovnich
druhti. Také mize dochazet k naruseni stavby vét a vétného slovosledu. Casto dochazi k redukci
struktury vét — déti s vyvojovou dysfazii se mohou vyjadiovat pouze jednoslovné ¢i v holych
vétach. Reé byva obsahové chudé vlivem snizené aktivni slovni zasoby s &astym vyuZivanim
stejnych nebo napadné obdobnych formulaci. Po formdlni strance je fec¢ obtizn¢ srozumitelna,
Casto az nesrozumitelnd. Obvyklé jsou elize, inverze, metateze hlasek ¢i slabik. Viceslabi¢na

slova byvaji redukovana na kratsi.

U déti s vyvojovou dysfazii je velmi ¢asto mozné pozorovat oslabeni 1 v ostatnich oblastech

vyvoje nez pouze v fe€i, a to v naruseni zrakového a sluchového vnimani, hrubé i jemné
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motoriky, grafomotoriky a kresby, paméti, orientace v prostoru i v ¢ase Ci laterality — takovym

prikladem je nevyhranéna ¢i zkiizena lateralita (Skodové, Jedlicka, 2003, Kutalkova, 2005).

Pospisilova (2018) déli symptomy vyvojové dysfazie do dvou okruhli: oblast
refi/jazyka/komunikace a oblasti pfimo propojené s reci/jazykem/komunikaci. Do prvni
kategorie (oblast feci/jazyka/komunikace) spadaji vSechny symptomy vyvojové dysfazie
projevujici se ve formalni i obsahové strance feci (ve vSech jazykovych rovinach). Patii sem
tedy deficity ve sluchovém vnimani (sluchové diskriminaci, diferenciaci, syntéze/analyze a
paméti), rozumeéni feci, vyjadfovani, artikulaci a socidlni komunikaci. Do druhé kategorie
symptomu (oblasti pfimo propojené s feci/jazykem/komunikaci) fadi deficity v pozornosti,

exekutivnich funkcich, motorice.

Charakteristickym jevem u ditéte svyvojovou dysfazii je nerovnomérné rozlozeni
(diskrepance) rozumovych schopnosti ve prospéch neverbalni slozky. Verbalni oblast vyvoje je
opozdéna vuci véku ditéte, zatimco neverbalni oblast vyvoje odpovidd normé. To ndm
potvrzuje, Ze intelekt u déti s vyvojovou dysfazii neni postizen. Zaroven je vsak mozné, ze pfi
nedostatecné stimulaci bude opozdény jazykovy vyvoj sekundarné opozdovat i vyvoj

kognitivnich schopnosti — tedy vyvoj mentalni (Dlouh4, 2017).

Nerovnomérné rozlozeni je patrné i mezi jednotlivymi slozkami v rdmci jazykového systému —
diskrepance mezi porozuménim feci a aktivnim mluvnim projevem, diskrepance mezi pasivni
a aktivni slovni zasobou ¢i diskrepance mezi slovni zasobou a schopnosti aplikace
gramatickych pravidel. Mezi typické projevy také patii porucha verbalni paméti — vybavovani

pojmt (Dlouh4, 2017).

U déti s vyvojovou dysfazii je také ptfitomna centralni porucha sluchového zpracovani reci
(CAPD, central auditory processing disorders). Jedna se o jev, kdy mozek odlisné zpracovava
ptichozi sluchové vjemy, ackoliv sluch jedince neni postiZzen. To ma v kone¢ném duasledku za
nasledek poruchu percepce feci ale 1 ostatnich zvukli. Diive byla CAPD vniména jako
samostatna klinicka jednotka. Dodnes je vztah vyvojové dystazie a CAPD pfedmétem diskuze,
avSak o spojitosti téchto jevi neni pochyb. Tato porucha se vyraznéji projevuje u déti
s receptivnim €i spiSenym typem vyvojové dysfazie (Dlouhd, 2019).

Pfitomnost centralni poruchy zpracovani feci ma za nasledek neptfimétrené reakce déti na slovni
instrukce ¢i nepfedvidatelné a nevhodné reakce v ramci dialogu s ditétem. Dité totiz ¢asto feci
rozumi odliSn€ ¢i s opozdénim. S ohledem na projevy této poruchy mohou déti s vyraznéjsi

formou CAPD pisobit jako déti nedoslychavé ¢i mentalné handicapované (Dlouha, 2017).
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Kombinace téchto deficiti utvaii rizné formy vyvojové dysfazie, které si popiSeme v dalsi

podkapitole.

Etiologie vyvojovych poruch feci neni i pies rozsahlou badatelskou ¢innost dodnes zcela
znama. S nejvyssi pravdépodobnosti vSak za vznikem vyvojové dysfazie stoji urcitd kombinace
faktorti, hovofime tedy o multifaktoridlnim ¢i multidimenzionalnim charakteru postizeni.
(Dlouha, 2017). Typickou pficinou je difuzni postiZeni centrilni nervové soustavy. Difuzni
postizeni je charakteristické zasahnutim celé centralni korové oblasti, tudiz neni lokalizované a
ohrani¢ené. Rozsah projevil vyvojové dysfazie se odviji od rozsahu poskozeni (Skodova,

Jedlicka, 2003).

%
Mrwe

Casty zpusob déleni pfic¢in vzniku vyvojové dysfazie je dle obdobi vzniku ve vyvoji ditéte.
Pfi¢ina mize vzniknout vlivem prenatalniho, perinatalniho a postnatalniho poskozeni mozku.
Do prenatalnich pfi¢in fadime poskozeni vyvoje centralni nervové soustavy vlivem infekéniho
onemocnéni matky v téhotenstvi, uzivani navykovych latek ¢i genetické pficiny.
K perinatalnim pfi¢indm patii piekotny ¢i naopak protrahovany porod, asfyxie novorozence,
klestovy porod. ZvySené riziko vzniku neurovyvojovych poruch obecné maji piedcasné
narozené¢ dé¢ti s nizkou porodni hmotnosti. Nizkou porodni hmotnosti se rozumi vaha
novorozence pod 2500 g. K postnatalnim pficindm patii napiiklad trauma mozku ¢i virové
onemocnéni postihujici centralni nervovou soustavu ve véku, kdy fec jesté neni zcela rozvinuta

(Dlouhd, 2017).

1.3 Typy vyvojové dysfazie

Vyvojovou dysfazii je mozné délit do tfi skupin: expresivni vyvojova dysfazie, receptivni
vyvojova dysfazie a smiSené formy vyvojové dysfazie. V praxi vSak prevazuji na prvnim misté
vyvojové dysfazie smiSeného typu, poté nasleduji expresivni dysfazie. Vyvojové dysfazie Cisté
receptivniho typu jsou velmi vzacné a v praxi se touto diagndzou pftili§ nepracuje. Tyto druhy
se od sebe odliSuji svymi dominujici projevy. Nekteré symptomy vSak maji spolecné (Dlouha,

2017).
1. Receptivni vyvojova dysfazie

Dominujicim symptomem tohoto druhu vyvojové dysfazie je naruseni percepce a porozumeéni
feci 1 ostatnich okolnich zvukii. Toto oslabeni se nasledné promita i do deficitu v oblasti exprese
feci. Déti s vyvojovou dysfazii receptivniho typu maji obtize v rozliSovani kratkych ¢i rychle
se ménicich zvukt a v detekci sledu podnétii v Case za sebou (jejich potadi) — tyto schopnosti

jsou vSak pro porozuméni feci dulezité (Dlouhd, 2017). Konkrétné se pak toto oslabeni
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projevuje obtizemi v rozliSovani riznych kvalit fonémut (distinktivnich rysl) v mluveném
projevu — jedna se napiiklad o rozliSeni zn€lych a neznélych hlasek, mékkych a tvrdych hlasek,
dlouhych a kratkych samohlasek ¢i rozliseni samohlasek obecné. Casto se viak stava, Ze pravé
tyto jevy méni celé vyznamy slov a vét — to pak zplisobuje potize v porozuméni obsahu
sdélené¢ho. Porucha zpracovani sluchového signdlu se negativné odrazi nejen na schopnosti
sluchové diskriminace a diferenciace, ale i na schopnosti sluchové paméti a sluchové syntézy a

analyzy, coz se nasledné projevuje i v psaném projevu (Kutalkova, 2018).

Dlouha (2017) dodava, ze porucha zpracovani sluchového signalu spolu s deficity ve zrakovém
vnimani se ve Skolnim obdobi manifestuji specifickymi poruchami uceni (SPU) — konkrétné
dyslexii a dysortografii. Vyskyt vyvojové dysfazie receptivniho ¢i smiSeného typu je tedy

vyznamnym rizikovym faktorem pro vznik SPU.
2. Expresivni vyvojova dysfazie

Tento druh vyvojové dysfazie se projevuje prevazné v feCovém vyjadiovani. Porozuméni feci
neni vyznamné naruseno. Rozvoj aktivni slovni zasoby je vyrazné opozdén vii€i rozvoji
pasivniho slovniku, pfervavaji dysgramatismy na slovni i vétné tirovni, je narusena i formalni
stranka fe€i — vyslovnost hlasek. Dochdzi k eliminaci ur€itych slovnich druhii — dlouho
v aktivnim slovniku ditéte pfevazuji podstatnd jména. Byva naruSena plynulost feci. Déti
s vyvojovou dysfazii expresivniho typu nékdy ptlisobi, jako by mluvily svou vlastni feci.
Nejvice ryst naruSené komunikaéni schopnosti je koncentrovano v morfologicko-syntaktické
a lexikalné-sémantické jazykové roviné. Konkrétné€ jde o: chybné sklonovani a casovani sloves,
chybné sklonovani podstatnych ¢i pfidavnych jmen, vynechdvani zvratného zajmena se/si,
chyba ve shod¢ podmétu s prisudkem, chybné uréeni rodu a ¢isel, chybovani ve spravném
uziti predlozkovych vazeb. Mluvi-li dit€¢ ve vétach, maji Casto chudou strukturu. Spolu
s vyvojovou dysfazii expresivniho typu se Casto komorbidné vyskytuje i verbalni dyspraxie

(Dlouhé, 2017, Pospisilova, 2018).
3. SmiSené formy vyvojové dysfazie

Jedna se o nejrozsitenéjsi formu této narusené komunikacni schopnosti. U déti se smiSenou
(kombinovanou) vyvojovou dysfazii se projevuji obtize jak na trovni poruchy porozumeéni feci,
tak 1 na Urovni vyjadiovani. Individualni projevy zélezi na tom, v jakém pomeéru jsou tyto

deficity kombinovany (Dlouh4, 2017).
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1.4 Diagnostika a terapie

Spravné stanoveni diagnozy je nezbytné k efektivnimu nastaveni nasledné terapie. V soucasné
dob¢ v nasem prostiedi neexistuje jednotna diagnosticka baterie slouzici ke stanoveni diagnézy
vyvojové dysfazie. Diagnostické metody a postupy jsou velmi variabilni a zalezi na
preferencich konkrétniho diagnostika. Zasadni je zhodnotit klinicky obraz poruchy
(Pospisilova, 2018). V ramci diagnostiky vyvojové dysfazie je klicovy vek ditéte, ve kterém se
dostalo k logopedickému vysetieni. Vyvoj feci je dynamicky proces, proto se budou vyrazné
lisit diagnosticka kritéria s ohledem na vyvojové obdobi, ve kterém se vySetrované dité aktualné

nachazi (Dlouh4, 2017).

Diagnostika vyvojové dysfazie by vSak méla sledovat tzv. diagnostické markery. Témi jsou:
oslabené sluchové vniméni, oslabend sluchova pamét’, niz8i rozsah slovni zasoby, ptetrvavajici
dysgramatismy na tirovni slov i vét. Tyto markery jsou zjistitelné v ramci vySetieni exprese feci
ditéte (Smolik, Malkova, 2014). Dalsim dulezitym kritériem pro percepéni ¢i smiseny typ
vyvojoveé dysfazie je oslabené porozumeéni feci, které je mozné zkoumat standardizovanymi
testy. V ramci diagnostiky by nemél byt opomijen ani rozhovor s rodi¢i, ktefi dokazi popsat
zvlastnosti v raném vyvoji ditéte od jeho narozeni, a také sbér anamnestickych dat (Kutalkova,

2018).

Pti diagnostice vyvojové dysfazie je dilezity multidisciplinarni pristup. V idealnim ptipadé
by dit¢ mélo projit sérii specializovanych vySetfeni, a to konkrétné¢ logopedickym,
psychologickym, neurologickym, foniatrickym ¢i ORL vySettenim. Tato tymova spoluprace je
dilezitd pro komplexni zhodnoceni schopnosti a dovednosti ditéte a dikladné provedeni
diferencialni diagnostiky. V ramci diferencidlni diagnostiky je dulezité vyvojovou dysfazii
odlisit od mentélni retardace, sluchové vady, artikulacni poruchy, poruch autistického spektra,
podnétové ¢i emocni deprivace, Landauiv-Kleffnerova syndromu, vyvojové dysartrie ¢i

opozdéného vyvoje teci prostého (Dlouhd, 2017, Pospisilova, 2018).
Pospisilova (2018) shrnuje diagnosticka kritéria do tfi bod:

e u ditéte jsou pfitomny jazykové potize, které maji negativni dopad na kazdodenni
komunikaci s okolim ¢i na vzdé€lavaci proces ditéte,

e je prokdzdna diskrepance v rozlozeni rozumovych schopnosti ditéte, neverbalni
rozumova slozka neni opozdéna vii€i véku ditéte, zatimco verbalni slozka je opozdéna,

e v ramci diferencialni diagnostiky je vyloucena jina porucha.
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V souvislosti s logopedickou terapii u déti s vyvojovou dysfazii hovoiime o reedukaci. Proces
reedukace v kontextu logopedie je ve Specidln¢ pedagogickém slovniku (Valenta a kol., 2015,
s. 169) definovan jako ,,...zdokonalovani cinnosti postizené funkce, vysledkem je nejenom

rozvoj jednotlivych funkci, nybrz také plna ¢i castecna kompenzace postizené oblasti.

Reedukace vyvojové dysfazie probihd v rdmci resortu zdravotnictvi v ambulancich klinickych
logopedii i v radmci resortu Skolstvi ve specialnich Skolach pro zéky s vadami feci i ve specialné
pedagogickych centrech pro klienty s narusenou komunikacni schopnosti. Bez ohledu na misto
vykonu by reedukace vyvojova dystazie méla napliiovat urcita kritéria. Reedukace by méla byt
vedena individualné a mela by byt koncipovana s ohledem na individualni potieby, moznosti a
limity ditéte. Dale by mélo byt respektovano vyvojové obdobi ditéte, ve kterém se prave nachazi
— to znamend, Ze v rdmci terapie nebudeme po ditéti vyzadovat plnéni ukoli, které jesté
vyvojové nemilze zvlddnout. Je vhodné uplatiiovat tymovy piistup — spoluprdce mezi

logopedem, rodici, uciteli a dalsimi odborniky (Kutalkova, 2018, Pospisilova, 2018).

Obsahové by reedukace vyvojové dysfazie méla byt zaméfena na komplexni rozvoj celé
osobnosti ditéte. Vyvoj feci totiz neni izolovanym procesem, ale jde ruku v ruce s ostatnimi
slozkami vyvoje ditéte. To znamend, Ze je vhodné stimulovat také vyvoj v oblastech
smyslového vnimani (zrakového, sluchového i hmatového), hrubé i jemné motoriky,
grafomotoriky a kresby, vnimani vlastniho télesného schématu, propriocepce a rovnovahy,

koncentrace pozornosti, paméti, mysleni (Kutalkova, 2018).

V ramci samotného rozvoje feci je nutné se soustiedit na vSechny ¢tyii jazykové roviny a nikoli
pouze na formalni stranku feci, aCkoliv deficity ve vyslovnosti jsou zpravidla nejnapadnéjsi.
Reedukace vyvojové dysfazie by se tedy méla zaméfovat na rozvoj porozuméni feci, pasivni i
aktivni slovni zasoby, sluchového vnimani (sluchové diferenciace, syntézy/analyzy, pamécti),
osvojeni jednotlivych gramatickych jevi (spravné ohybani slovnich druhtt), jazykového citu,
slovni vybavnosti a na zavér i na rozvoj spravné vyslovnosti (Kutalkova, 2018, PospiSilova,

2018, Smolik, Seidlova Malkova, 2014).

1.5 Prognoza

Klinicky obraz vyvojové dysfazie popsany v kapitolach Symptomatologie a Typy vyvojové
dystazie je typicky pro obdobi piedskolniho véku, kdy se porucha manifestuje ve svém plném
rozsahu. Projevy této vyvojové poruchy se obvykle zacinaji ménit v obdobi skolniho véku ditéte
s vyvojovou dysfazii. Upravuji se obtize v obsahové strance teci, dochdzi k naristu slovni

zasoby, rozvoji vétné struktury a ubyva dysgramatismii. Dochézi i k napravé formalni stranky
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feci — vyslovnosti, ackoliv pravé chybna vyslovnost hlasek byva pii vhodné vedené reedukaci

jednim z poslednich rezidudlnich projevii vyvojové dysfazie v oblasti feci (Pospisilova, 2018).

Naopak pretrvavaji deficity v oblasti sluchového vnimani — fonematického povédomi. To
zakovi prvniho stupné zakladniho vzdélavani ptisobi potize v auditivni analyze slov a v rychlém
vybavovani si grafické podoby i nazvli symboll (pismen). Proto byva pro zéka s vyvojovou
dysfazii narocné zapamatovani si nazvi pismen (grafémil) a zvukovych jednotek, které
piedstavuji (fonémt). Je tedy oslaben alfabeticky princip bliZze popsany na str. 33 v kapitole 3./
Faktory ovliviujici rozvoj pocatecni ctenarské gramotnosti. Tato skutecnost u déti s vyvojovou
dysfazii vyrazné ztézuje osvojeni si prvopocateéniho ¢teni a psani je jedna se tedy o rizikovy
faktor pii rozvoji po¢atedni &tenaiské gramotnosti. Zaci s vyvojovou dysfazii maji v hodinach
matetského jazyka typicky problém s diktaty. Porucha centralniho sluchového zpracovani ve
smyslu poruchy fonematického sluchu pfedstavuje deficit ve vnimani distinktivnich rysi hlasek
v ¢ase a nasledné v jejich pfepisu do pismen — pravé na tomto principu diktaty stavi

(Pospisilova, 2018, Dlouha, 2017, Smolik, Seidlova Malkova, 2014).

Dale byva u déti s vyvojovou dysfazii Castd komorbidita s oslabenim zrakového vnimani
(zejména zrakovou diferenciaci podobnych tvarl), coz také negativné ovliviiuje zaka
s vyvojovou dysfazii jakozto Ctenafe. Tyto pretrvavajici deficity jsou prediktory vzniku
specifickych poruch uéeni (SPU) — zejména dyslexie (naruseni schopnosti ¢teni) a
dysortografie (naruseni pravopisu a pisemného vyjadfovani) (PospiSilova, 2018, Dlouhd, 2017).
Dlouha (2017, s. 129) dodava: ,, koexistence vyvojové dysfazie se specifickou poruchou uceni
(SPU), zvidsté s dyslexii a dysortografii, je vSeobecné zndmd. Castéjsi poruchy ucent jsou
prevazné u receptivnich dysfazii. “ O propojeni vyvojové dysfazie se specifickymi poruchami
uceni pojednava i Pedagogicky lexikon NPI (2011): ,, U deti s dysfazii Skolniho véku se casto
objevuje propojeni se specifickymi poruchami uceni (zejména dysgrafii, dysortografii,
dyslexii). Problémy v mluvené reci se tak prendsSeji dadle do cteni a psani a nadale obtize

‘

prohlubuji“.

Déle je pro Zaky s vyvojovou dysfazii typickd niz$i kapacita kratkodobé sluchové (tzv.
pracovni) paméti. To opét souvisi s poruchou sluchového vnimani. Je tedy nutné Castéjsi
opakovani zadani, poptipadé jeho formulace v kratkych a vystiznych vétach. Pretrvavaji obtize
v zapamatovani si a posléze i vybavovani si odbornych pojmii, cizich nazvi. Pretrvavajici
problémy na Urovni jazyka také negativné ovliviiuji Skolni GspéSnost v oblasti matematiky,
jelikoz 1 matematické operace jsou Castecné zavislé na jazykovych schopnostech ditéte.
Obzvlasté¢ naro¢né pro zaky s vyvojovou dysfazii byvaji slovni Glohy a pocetni operace
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s prechodem pres desitku. Symptomatika vyvojové dysfazie a komorbidnich neurovyvojovych
poruch negativné ovlivituje proces edukace napii¢ vsemi predméty. Vzdy vSak zalezi na typu,
rozsahu narusené¢ komunikacni schopnosti a na intelektovych kompenzacnich moznostech

ditéte (Pospisilova, 2018, Smolik, Seidlova Malkova, 2014).

V obdobi adolescence a dospélosti jiz byva u vétSiny osob s vyvojovou dysfazii fe¢ po formalni
1 obsahové¢ strance intaktni. Mohou vsak pfetrvavat potize na Grovni socialni komunikace:
pasivita v komunikaci zplisobend negativni zkuSenosti a snizenym sebevédomim v oblasti
komunikace, neadekvatni o¢ni kontakt vii¢i situaci ¢i naopak skékani do feci. Mlize pietrvavat

také problém se zapamatovanim si a vybavnosti neznamych pojmu (Pospisilova, 2018).

1.6 Vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii

Jelikoz vyzkumny vzorek praktické casti diplomové prace tvofi zéaci s vyvojovou dysfazii
navitévujici zakladni 8kolu zfizenou dle § 16 odst. 9 Skolského zakona pro zaky s vadami feci
(ZS logopedickou) a sbér dat probéhl v ramci vysetfeni ve specialné pedagogickém centru
(SPC) pro klienty s vadami feci, bude strucné predstaven i systém zakladniho vzdélavani zaka

s vyvojovou dysfazii v rdmci ¢eského Skolstvi.

74k svyvojovou dysfazii je legislativné chapan jako zdk se specialnimi vzdélavacimi
potifebami (SPV). Mezi zaky se speciadlnimi vzdélavacimi potiebami patii zaci se zdravotnim
postizenim, zdravotnim znevyhodnénim a socialnim znevyhodnénim. NaruSena komunikacni
schopnost je fazena do kategorie zdravotniho postiZzeni. Vzdélavani Zzak se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami (vEetné Zaka s vyvojovou dysfazii) je legislativné ukotveno v zdkoné
561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vyS$Sim odborném a jiném vzd¢lavani
(Skolsky zakon) znéni pozd¢jSich predpisti. Vzhledem k problematice vzdelavani zaka s SVP
byla vyznamna novela Skolského zdkona z roku 2015. Nyni se tedy jednd o zakon ¢. 82/2015
Sb., ve znéni pozdéjsich predpist. Vzdelavani zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami pak
konkrétné rozvadi § 16 Skolského zadkona. Na podobu vzdélavaciho procesu zakl s vyvojovou
dystazii maji vliv jest€¢ dvé vyhlasky, které dopliuji jiz zminény Skolsky zakon. Jednd se o
vyhlasku ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakid se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaka
nadanych. Druhd vyhlaska se tyka systému poradenskych zatizeni a poskytovani poradenskych
sluzeb. Jde o vyhlasku ¢. 197/2016 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a

Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozdé;Sich predpist.

Zak s vyvojovou dysfazii ma dvé moznosti ve vyberu vzdélavaciho proudu. Bud’ miize byt

zapojen do spole¢ného vzdélavani v béZné skole (hlavniho vzdélavaciho proudu) nebo se mize
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vzdélavat v systému specidlniho $kolstvi. Zaci s naru$enou komunikaéni schopnosti se mohou
vzdélavat formou inkluze, skupinové integrace ¢i ve specidlni Skole zfizené pro tyto zaky. Pii
vybéru vhodného skolniho zatazeni zdka vychdzime z moznosti a limitii zdka danych rozsahem
narusené¢ komunikacni schopnosti. Bere se v potaz i dostupnost specialnich skol v misté bydlisté

zéka €1 schopnost naplnit podplirna opatieni ze strany bézné skoly (Gosova, 2018).

Z&ktm se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou v ramci vzdélavani poskytovana podptirna
opatieni. Podpiirna opatfeni jsou legislativné ukotvena v §16 Skolského zakona. Podpiirna
opatfeni délime do péti stupiiti dle miry podpory ve vzd€lavani. Jsou zakiim poskytovéna
v systému specialniho 1 bézného skolstvi. Podplirna opatieni 1. stupné si zajistuje sama Skola
obvykle pomoci planu pedagogické podpory. Podpiirnd opatieni 2. az 5. stupné jsou jiz v

kompetenci Skolskych poradenskych zatizeni.
e Vzdélavani ve specidlni zakladni Skole pro Zaky s vadami Fe¢i

V zakladni skole logopedické jsou vzdelavany déti se zavaznymi vadami feci, u nichz by
ambulantni logopedickd péce nedostacovala ke kompenzaci a reedukaci jejich fecové vady.
Obsah a rozsah uciva se nelisi od béznych zékladnich S§kol, Zaci maji navic pfedméty
logopedické péce. Podet 74k ve tiidach ZS logopedické &i logopedické t¥idé pii bézné ZS je
dle vyhlasky 26/2016 Sb. snizen na 6 az 14. Pokud v pribéhu dochazky do zakladni Skoly
logopedické dojde k reedukaci vyvojové dysfazie, zdk miize byt piefazen do ZS b&zného typu
v misté jeho bydlisté. V piipadé¢ ztizeni tfidy, oddé€leni ¢i studijni skupiny pro zaky s vadami
feci se vzdélavani uskutediiuje podobné jako v ZS logopedické. Tyto tiidy mohou byt zizeny

jak pii ZS bé&zného typu, tak pti ZS specialné ziizené pro jiny druh postizeni (Gosova, 2018).

r wor

e Vzdélavani zaki s vyvojovou dysfazii ve Skole béZného typu

Do spole¢ného vzdelavani jsou obvykle zatfazovani Zaci s méné zadvaznym typem vyvojove
dystazie. AvSak v ptipadé nedostupnosti specidlni Skoly, tfidy, odd€leni ¢i studijni skupiny pro
zaky s vadami fec€i v misté bydlisté€ byvaji do Skol bézného typu zafazovani i Zaci se zdvaznym
typem vyvojové dysfazie. Pro GspéSné zatazeni zéka s vyvojovou dysfazii do bézné Skoly jsou
dualezita vhodné nastavena podptirné opatieni ze strany Skolského poradenského zatizeni. Mezi
tato opatfeni patii naptiklad poskytovani personalni podpory v podobé asistenta pedagoga,
realizace predmétu specialne pedagogické péce, financni prispévek zakladni Skole na potizeni
specialnich ucebnich pomtcek, snizeni poctu zakl ve tfidé ¢i vypracovani individudlniho
vzdélavaciho planu Zaka. Skole je pak poskytovana metodickd podpora ze strany SPC pro
klienty s vadami feci, které¢ dan¢ho Zaka eviduje. Na praci ucitele jsou kladeny zvySené naroky
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zejména v organizaci vyucovaci hodiny, jeji diferenciaci a individualizaci. Pedagog by mél pii
praci se zaky s vyvojovou dysfézii uzivat principti strukturalizace a vizualizace. Tito Zaci jsou
Casto posazovani do prvnich lavic z diivodu zajisténi vétsSiho kontaktu s ucitelem, nebo jsou
sesazovani s nadanymi zaky, ktefi je ,, tdhnou*. Zakim s vyvojovou dysfaziim vzdélavanym
v béznych Skolach jsou také predkladany tkoly a cviceni se snizenou narocnosti ¢i snizenym

rozsahem prace (Vrbova a kol., 2012, Gosova, 2018).
e Poradenstvi pro Zaky s vyvojovou dysfazii

Poradenské sluzby zaktm, jejich rodindm, Skolam, pedagogtim a dalSim Skolskym zatizenim
participujicim na edukaci Zzaka svyvojovou dysfazii poskytuji primarn¢ specialné
pedagogicka centra (SPC) pro klienty s vadami Fe€i. V nékterych piipadech tuto ¢innost
obstarava pedagogicko psychologicka poradna (PPP). Muze se jednat o pfipady, kdy je u
zaka s vyvojovou dysfazii pfidruZzena i zavazna porucha chovani nebo kdy SPC pro klienty
s vadami feci neni v dané lokalité dostupné. Obé¢ instituce se fadi mezi Skolské poradenska
zafizeni a jejich cilem je diagnostika specidlné vzdélavacich potieb zédka a nasledné jejich
osetfeni ve vzdélavacim procesu pomoci podplrnych opatieni. Zajistuji tedy optimalni

podminky ve vzdélavani pro zaky se specialn¢ vzdelavacimi potiebami (Novosad, 2009).

Specialn¢ pedagogicka centra i pedagogicko psychologické poradny jsou zafizeni v mnoha
ohledem podobna, ptesto se li§i zejména svou cilovou skupinou. Hlavni ¢innosti pedagogicko-
psychologické poradny (PPP) je zajiSténi psychologické diagnostiky za Ucelem zjiSténi
kognitivnich dovednosti ditéte a specialné¢ pedagogické diagnostiky. Cilem specidlné
pedagogické diagnostiky narozdil od té medicinské neni stanoveni diagnozy, ale zmapovani
moznosti a limith daného ditéte. PPP primarné cili na Zaky s problémy v adaptaci, v chovani a
ve vzdélavani. Typickymi klienty jsou Zaci s ADHD ¢i specifickymi poruchami u¢eni SPU

(Novosad, 2009, GoSova, 2018).

Specialné pedagogicka centra (SPC) se d€li dle typu zdravotniho postizeni, na ktery se
zaméfuji. Cinnost SPC se déli na Ginnost standardni a na Ginnosti specialni vyplyvajici ze
specializace centra. SPC pro klienty s vadami feci zajiSt'uje komplexni specialné pedagogickou
— logopedickou diagnostiku klienta. Na zdklad¢ této diagnostiky vypracovava doporucujici
posouzeni k zatazeni zédka s vadou feci do specidlniho Skolstvi ¢i do spolecného vzdélavani ve
Skolach bézného typu. Navrhuje adekvatni zpiisob vzdélavani reflektujici specidlni vzdélavaci
potieby zaka za vyuziti individualné zvolenych podptrnych opatteni. Poskytuje poradenskou a

metodickou podporu zdkonnym zastupclim a pedagoglim zaka. Provadi hospitacni ¢innost za
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ucelem kontroly plnéni nastavenych podplirnych opatieni a depistaz zakt s vadou feci. SPC
svym klientim také poskytuje individuélni logopedickou péci s cilem rozvoje komunikacnich
schopnosti (Novosad, 2009, Gosova, 2018, Vyhlaska ¢. 197/2016 Sb., ve znéni pozdéjsich
piedpist).
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2. Ctenaiska gramotnost

O tom, ze Ctenaiska gramotnost hraje v zivoté Cloveéka diilezitou roli, neni pochyb. Osvojeni si
schopnosti Cist a psat mélo velky vliv na formovani fylogenetického vyvoje celého lidského
druhu. Objeveni pisma bylo dilezitym milnikem ve vyvoji lidské kultury a civilizace. Stejné

podstatnou roli hraje gramotnost i ve vyvoji ¢lovéka jakozto jedince (Fasnerova a kol., 2017).

2.1 Vymezeni pojmu
Na uvod je vhodné si utfidit pojmy tykajici se této oblasti. Nadfazenym terminem pro
Ctenafskou gramotnost je funkéni gramotnost, kterda je v Pedagogickém slovniku pomérné
Siroce definovéna jakoZzto ,, vybavenost clovéka pro realizaci ruznych aktivit potiebnych pro
Zivot v soucasné civilizaci* (Pracha, Walterova, Mares, 2013, s. 80). Soucasti funkcni
gramotnosti je i gramotnost infomac¢ni, dokumentova, ptirodovédna, matematicka, umeélecka,
socialni, jazykova a c¢tendiska. Nejednd se o vzajemné izolované jednotky, nybrz vSechny
oblasti funkéni gramotnosti jsou navzajem propojené — vzajemnost vSech gramotnosti ilustruje
obrazek 3. Lze predvidat, Ze se u jedince s vyraznymi deficity naptiklad v oblasti matematické
a informacni gramotnosti projevi oslabeni i v oblasti ¢tenaifské gramotnosti. Zarovein je vSak
ptirozené, ze vSechny kategorie funkcéni gramotnosti nemohou byt u ¢lovéka rozvinuty na

identické urovni (Najvarova, 2008).

ctenarska
gramotnost

socidlni matematicka
gramotnost gramotnost
umélecka pfirodovédna
gramotnost gramotnost
jazykova informaéni
gramotnost gramotnost

Obrazek 3: Oblasti funkcni gramotnosti (Najvarova, 2008)
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S hledem na tematické zameéteni této diplomové prace si podrobnéji vymezime pouze
gramotnost ¢tenarskou (angl. reading literacy). Osvojeni si ¢tenarské gramotnosti ¢loveku
otevird cestu k orientaci se ve svété Cteného textu, k identifikaci a vyhledavani klicovych
informaci, jejich zpracovani a porovnani (Priicha, Walterova, Mare§, 2013). Ctenaiskou
gramotnost Pedagogicky slovnik dale definuje jako ,,komplex védomosti a dovednosti jedince,
které mu umoznuji zachdazet s pisemnymi texty bezné se vyskytujicimi v Zivotni praxi“ (Priicha,
Walterova, Mares, 2013, s. 42). Podle Zachové (2013, s. 5): , Ctendiskda gramotnost,
znamenajici zakladni orientaci v precteném textu, predstavuje jeden z primdrnich pozadavkiu
kladenych v soucasné dobé na vzdélavani. Schopnost porozumét textu umoznuje jedinci
znacnou miru nezavislosti mysleni, mensi ochotu nechat se manipulovat a zvysuje obecné jeho
socialni adaptabilitu.” 'V zavérecné zpravé PISA (Program for International Student
Assessment)! zroku 2019 je pojem &tenafské gramotnosti vysvétlen jako ,,schopnost
porozumét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni
viastnich cilii, k rozvoji viastnich vedomosti a potencidlu a k aktivni ucasti ve spolecnosti “
(Blazek, Janotova, Potuznikova, Basl, 2019, s. 12). Pro potieby Setieni PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) z roku 2021 byla ¢tenaiskd gramotnost definovana jako:
,,Schopnost rozumét formdam psaného jazyka, které vyZaduje spolecnost a/nebo ocenuji
Jednotlivei, a tyto formy pouzivat. Ctendri mohou odvozovat vyznam z riiznorodych forem texti.
Ctou, aby se ucili, aby se zaclenili do spolecenstvi ¢tendrii ve skole i v kazdodennim Zivoté,

a také pro zabavu. “ (Janotova, Boudova, Havlickova, Halbova Prazdkova a kol., 2023, s. 11)

Z vyse uvedenych definic vyplyva, Ze Ctenarskd gramotnost je termin piesahujici pouhou
dovednost c¢ist. Pojem c¢teni piedstavuje mechanicky proces, béhem kterého dochazi
k desifrovani psaného textu (grafémil). Zatimco ¢tenatska gramotnost stavi zejména na funkéni
strance schopnosti ¢ist (Fasnerova a kol., 2020). Je nutné také myslet na to, vySe zminéné
definice jsou platné pro vSechny druhy textl vyskytujici se v dneSnim svété (tisténé, digitalni,

statické, dynamické apod.) (Ceska $kolni inspekce, 2022).

Opoziénim pojmem Vi¢i &tenaiské gramotnosti je Etendiska negramotnost. Ctenaisky
negramotna osoba si sice mohla zvladnout osvojit schopnost ¢teni a psani textu (dekdédovani),

ale neni schopna porozumét textu a psané informace dale pouzit (Najvarova, 2008).

I PISA, PIRLS — mezinarodni vyzkumy &tenatské gramotnosti.
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2.2 Legislativni ukotveni ¢tenarské gramotnosti
v kurikularnich dokumentech
K budovani ¢tenarské gramotnosti dochazi zejména v ramci vzdélavaciho procesu. Dilezitost
osvojeni si schopnosti Cteni a psani je ukotvena jiz v RAmcovém vzdélavacim planu pro
zakladni vzdélavani a je jednou z klicovych kompetenci, ke kterym jsou zaci v ramci edukace
vedeni, srov.: ,, Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zaujima stéZejni postaveni ve
vychovné vzdelavacim procesu. Dobra uroven jazykové kultury patii k podstatnym znakiim

vSeobecné vyspélosti absolventa zdkladniho vzdélavani“. (RVP ZV, 2021, s. 16).

Samotny RVP vsak s pojmem ¢tenatskd gramotnost nepracuje. Pro oznaceni schopnosti ¢teni a
psani pouziva spise pojem jazykova kompetence (RVP ZV, 2021). Déle Ramcovy vzdélavaci
plan samotny neuvadi pozadované vystupy, které by se tykaly specificky ¢tenarské gramotnosti.
Piesto je od roku 2010 &tenai'ska gramotnost oblasti zajmu Ceské $kolni inspekce, kterd apeluje
na jeji rozvoj. Zaroveni se Ceska republika pravidelné uéastni mezinarodnich vyzkumi

Ctenaiské gramotnosti PIRLS a PISA (Fasnerova a kol., 2020).

2.3 Aspekty ctenarské gramotnosti
Ctenaiska gramotnost je komplexni fenomén skladajici se z vice aspekti. Tyto aspekty jsou
odli$n¢ definovany pro potieby vyzkumt PISA a PIRLS. V nésledujici podkapitole si
pfiblizime nahledy obou vyzkumil. Obéma vyzkumim bude vénovan samostatny prostor

v zavérecné podkapitole druhé kapitoly diplomové prace.

Dle vyzkumu PIRLS zroku 2021 jsou tfemi aspekty ctenadfské gramotnosti: procesy
porozuméni, ¢tenaiské zamery, Ctendiské chovani a postoje. Prvni dve oblasti byly analyzovany
na zéklad¢ vyhodnoceni pisemnych testti zaka. Ttreti oblast byla zkoumana pomoci dotazniki

adresovanych zaktim, rodicim, uciteliim a fediteltiim skol.

1. Procesy porozumeéni — Ctenaiské postupy vyuZzité za zamérem dekddovani informace
obsazené v textu. Do téchto procest patii schopnosti vyhledavani informaci v textu,
vyvozovani zavéri, interpretace a integrace informaci obsazenych v textu ¢i hodnoceni
formalnich i obsahovych nélezitosti daného textu.

2. Ctenafské zaméry — motivace Gtenafe ke Gteni. Vyzkum PIRLS 2021 dale ¢&leni tyto
Ctenafské zaméry do dvou kategorii s ohledem na ucel Cteni: Cteni pro literarni
zkuSenost a cCteni pro ziskani a pouzivani informaci. Prvni uvedend kategorie

ctenafskych zaméri slouzi zejména k zabavé, vyplnéni volného casu. Takové Cteni

25



piinasi ¢tenafi radost. Druha kategorie se tyka zejména informativnich texti, se kterymi
se Ctendf setkd v rdmci edukaéniho procesu ¢i vykonu povolani.

3. Ctenaiské chovani a postoje — odrazeji étenafiiv vztah k ¢innostem &teni, psani a kultuie
Cteni a psani obecné. Tento, feknéme az osobnosti rys ¢loveka, je urCujici pro celkovy

postoj ke vzdélani a vzdélavani (Janotova, Boudova, Havlickova, Halbova Prazdkova a

kol., 2023).

Dle vyzkumu PISA z roku 2019 jsou aspekty ctendiské gramotnosti téz déleny do ti kategorii:

ziskavani informaci, vytvareni interpretace a posouzeni textu.

1. Ziskavani informaci — vyhleddni a identifikace dulezité informace. Naptiklad
postiehnuti vyvéseného jizdniho fddu u zastaivky MHD a nasledné vyhledani
pozadovaného €asu odjezdu dané¢ho dopravniho prosttedku.

2. Vytvafeni interpretace — spojovani informaci z riznych casti textl, rozSifovani svych
domnének o nove nabité informace. K vytvoreni interpretace je také dilezita schopnost
porovnavani informaci, shromazd’ovani podpirnych dikazl z vice zdroji, vyvozovani
Zaveru.

3. Posouzeni textu — tento aspekt se dale d€li na posouzeni obsahové stranky textu a na

posouzeni formalni stranky textu (Blazek, Janotova, Potuznikova, Basl, 2019).

Ob¢ kategorizace aspekti Ctenairské gramotnosti se opiraji o vysoky stupen metakognitivnich
schopnosti, bez kterych neni mozné jednotlivé aspekty realizovat (Najvarova, 2008, Hejsek,

2015).

2.4 Faktory ovliviiujici rozvoj ¢tenarské gramotnosti
Rozvijeni ¢tenafské gramotnosti je komplexni, dynamicky, dlouhodoby a reaktivni proces.
Faktory, které jej ovliviuji, miZzeme délit do dvou skupin. Rozd€leni téchto faktort je graficky

znazornéné v obrazku 4. Jedna se o faktory vnitini a vngj$i (srov. napt.: Fasnerova a kol., 2020,

Havel, Najvarova a kol, 2011):

1. Faktory vnitini (endogenni, subjektivni)
e Motivace — vnitini i vnéjsi,
e Genetické predispozice,
e Charakter,
e Intelektové schopnosti,
e Ctenafské strategie (Najvarova, 2008).
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2. Faktory vnéjsi (exogenni, objektivni) — tyto faktory jsou dany socio-kulturnim
prostiedim, s akcentem na vychovu ¢tendfe v rodin€ a jeho vzdélavani ve Skole

(Fasnerova a kol., 2020).

e Rodinné prostiedi — od nejrannéjSich obdobi naseho vyvoje nas formuje
v mnoha oblastech, oblast ctendfstvi neni vyjimkou. Konkrétné maji na malé
Ctenafe silny vliv: ¢tendiské zdzemi v roding, rodinné prostiedi a socidlné-
ekonomické zazemi rodiny. Umémé k vy$§i mife ptijmového, vzdélanostni
1 kulturniho standardu rodiny roste i dostupnost knih a ¢teni obecné pro
zadinajici &étenéte. Cteni je i jeden z mechanismi pienosu mezigeneraénich
nerovnosti a vzdé€lanostniho i kulturniho kapitalu rodic¢d, coz formuje
¢tenafsky potencial ditéte (Havel, Najvarova a kol, 2011).

e Skolni prostfedi — v oblasti vlivu §kolniho prostiedi na budovani &tenaiské
gramotnosti hraje diileZitou roli n€kolik proménnych. Naptiklad kompetence

vyucujicich, vyucovaci metody, vyukové materidly a zdroje ¢i tfidni klima

(Hejsek, 2015).
vhitini faktory ovliviujici rozvoj vNEjsi
¢tendiské gramotnosti
genetficke
predispozice
. rodina
motivace
ctendrske . ,
: 5 skola
strategie TEyem
charakter mimoskolni a
mimorodinne faktory
intfelektove
schopnosti

Obrazek 4: Faktory ovliviwjici rozvoj ctenarské gramotnosti (Najvarova, 2008)
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2.5 Etapy rozvoje ctenarské gramotnosti
Vyvoj Ctenafské gramotnosti lze rozdélit do nékolika etap, (srov. naptf.: Havel,

Najvarova a kol., 2011, Najvarova, 2008):

1. Etapa pregramotnosti (emergentni détska gramotnost) — pocatek této etapy je spojen
s prvnimi kontakty ditéte s projevy gramotnosti v chovani dospélych okolo né;.
Konkrétné se jedna o predcitani knih ¢i jinych dokumentt ditéti ¢i v pfitomnosti ditéte,
manipulaci s knihami nebo povidéni si o ¢tenych a psanych informacich. Déti si v§imayji,
jak dospéli ¢tou (knihy, noviny, navody, letaky, dopisy, texty na internetu, reklamy) a
piSou (vzkazy, nakupni seznamy, SMS zpravy, texty na pocitaci). Pomyslnym milnikem
oddélujici tuto a nasledujici etapu je zahéjeni plnéni Skolni dochazky (Havel, Najvarova

a kol., 2011, Fasnerova a kol., 2020).

2. Etapa rozvoje ¢tenarské gramotnosti — tato etapa je podminéna zdmérnym a cilenym
pusobenim ucitele ve vzdélavacim procesu, ktery vede Zdka k osvojeni si Ctenatské
gramotnosti. Tato etapa formaln¢ trvé od zahajeni po ukonceni zakladniho vzdélavani.
Jedna se o dlouhé obdobi (9 let), kdy navic dochazi k prudkému narastu ctenaiskych
kompetenci, proto ho pro lepsi pfehlednost literatura dale déli na kratsi celky:

o Etapa pocatecni ¢tenaiské gramotnosti (elementarni gramotnosti) — osvojeni
si techniky ¢teni a psani: rychlost, pfesnost, plynulost. Osvojovani si techniky
¢teni a psani by mélo probihat na textech, které naro¢nosti odpovidaji ¢tenarské
urovni zakl. U nékterych zakl toto pocatecni obdobi probihd az do treti tfidy
ZS (Fasnerova a kol., 2020). Tomuto obdobi se budeme jeité detailngji vénovat
v samostatné kapitole.

e Etapa bazové gramotnosti — funkéniho vyuzivani ¢tenarské gramotnosti pro
rizné ucely. Je typicka pro zaky vyssich ro¢nikti zdkladniho vzdélavani, ktefi jiz
maji osvojenou techniku ¢teni a psani a dokéazi ji aplikovat v praxi (Havel,
Najvarova a kol., 2011). Autofi nasledné ¢leni jeste i toto obdobi na mensi celky:

etapu zékladni bazové gramotnosti a etapu rozvinuté bazové gramotnosti.

3. Etapa funkéni gramotnosti — ukonceni povinného zékladniho vzdélavani je pro

nékteré zaky konec celého formalné vzdélavaciho procesu. Zak konéici 9. tiidu by mél

28



ovladat takové schopnosti a kompetence, které mu umozni se plnohodnotn¢ zaclenit do

spole¢nosti a ji pfinosem. Tato etapa je vSak predevsim spojena s dospélosti.

Jednotlivé etapy na sebe navazuji, ¢asteCné se prekryvaji a nelze zddnou z etap preskocit.
Pfitomnost prvni etapy podmiiiuje nastup druhé etapy a tak dale (Havel, Najvarova a kol, 2011,

Najvarova, 2008).

2.6 Vyzkumné studie ¢tenarské gramotnosti
Vyzkumy ¢étendiské gramotnosti jsou v Evropé realizovany jiz od 2. poloviny 18. stoleti. Od
modernich vyzkumii se v§ak zna¢né liSily — byly omezené pouze na zjistovani dovednosti Cteni
a psani (Fasnerova a kol., 2017). Fasnerova (2017) dale uvadi, Ze v pribéhu let sféra vyzkumu
Ctenaiské gramotnosti primarné situovana v oblasti psychologie a pedagogiky prosédkla i do
oblasti specialni pedagogiky. Ctenaiska gramotnost, jak jsme ji definovali na str. 23
v podkapitole 2.1 Vymezeni pojmu, zacala byt mezinadrodné zkoumana az v roce 1995 v ramci
vyzkumu ¢tendiské gramotnosti RLS (Reading Literacy Study). Vyzkum RLS byl realizovan
Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkti vzdélavani IEA (International Association for
the Evaluation of Educational Achievement). Ugastnili se jej Zaci zakladnich $kol z 33 zemi.
Dovednosti Ceskych zakl se pohybovaly v pasmu priméru v porovnani s ostatnimi staty.
Z vyzkumu RLS koncepéné vychazi vyzkum PIRLS (viz dile). Ugast CR v mezinarodnich
vyzkumech ¢tenéiské gramotnosti je diileZitd zejména pro ziskani prehledu, jak si ceSti Zaci
vedou v porovnani s vrstevniky ze zahrani¢i. Tyto vyzkumy také maji vypovidajici hodnotu o

aktualni urovni ¢eského Skolstvi (Fasnerova a kol., 2020).

NerozsahlejSimi a nevyznamnéjSimi  aktudlnimi vyzkumy Ctenarské gramotnosti

v mezinarodnim méfitku jsou bezpochyby vyzkumy PISA a PIRSL.

Vyzkum PIRLS

Vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) zastituje jiz vySe
zminovana Mezindrodni asociace pro hodnoceni vysledka vzdélavani (IEA). Cilem vyzkumu
je pravidelné a systematické zjiStovani tirovné Ctenaiské gramotnosti zakli a monitorovani
jejiho vyvoje v pritbéhu let. Vyzkum poskytuje detailni srovnani ¢tenarskych dovednosti zaki
z riznych zemi. Déle informuje napf. i o postoji zaki ke ¢teni, o rodinném zazemi ¢i o prabéhu
a podminkach vyuky v danych Skolach. Tento projekt je koncipovan pro zaky 4. rocniki
zakladnich kol. Setieni se cyklicky kazdych pét let opakuje, coZ umoziiuje sledovat piipadné
zmeény urovné cCtenaiské gramotnosti v Case. Data z vyzkumil jsou shromazd’ovana a

publikovédna v Encyclopedia PIRLS (Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017).
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Testovani je provadéno pomoci dvou zakladnich néstrojti: testy a dotazniky. Testové seSity jsou
uréeny zdkim. Dotazniky vypliuji rodice, ucitelé zaka a feditelé Skol participujicich ve
vyzkumu. Tyto dotazniky jsou uceny ke sbéru doplnujicich dat, jelikoz troven Ctenarské
gramotnosti se odviji od mnoha riiznych faktori — jak jiz tato prace zminuje vyse v kapitole 2.4
Faktory ovlivilujici rozvoj Ctenarské gramotnosti na stran¢ Chyba! Zalozka neni definovana.

(Fasnerova a kol., 2020).

Vyzkum PIRLS byl historicky poprvé realizovan v roce 2001. Poté se vyzkum opakoval
v letech 2006, 2011, 2016 a naposledy v roce 2021. V roce 2006 se Ceska republika Setfeni
neucastnila, coz ma bohuzel za nasledek chybéjici data v dlouhodobém pozorovani Grovné
ctenarské gramotnosti Ceskych zaka. Do vSech ostatnich vyzkum se zapojila (Fasnerova a kol.,

2020).

Autofi vyzkumu se snazi ve studii PIRLS reflektovat také aktualni udélosti, které maji vliv na
uroven Ctenaifské gramotnosti ale i1 Skolstvi obecné. Naptiklad nejnovéjsi studie z roku 2021
zkouma vliv pandemie Covidu 19 na osvojovani si ¢tenarskych dovednosti zakti (Reynolds,

Wry, Mullis, von Davier, 2022)
Vyzkum PISA

Vyzkum PISA (Programme for the International Student Assessment) je co se sledovanych
oblasti zakovskych dovednosti rozsahlejsi nezli vyzkum PIRLS. Nesoustfedi se pouze na
uroven ¢tendiskych schopnosti a tenaiské gramotnosti. Zkouma znalosti a dovednosti ve tiech
hlavnich oblastech: matefsky jazyk, matematika a pfirodni védy. Tyto tfi oblasti jsou pro
potieby vyzkumu PISA definovany jako celkova gramotnost. Déle jsou zkoumany podoblasti
jako finan¢ni gramotnost, vztah zakid k Zivotnimu prostiedi, uc¢eni v digitdlnim svéteé, tvirci

feSeni probléma a dalsi (Strakova, 2016).

Prvni Setieni PISA, do kterého se zapojila i Ceské republika, prob&hlo v roce 2000. Kazdé tfi
roky se mezindrodni testovani zZakli opakuje — konalo se tedy dale v letech 2003, 2006, 2009,
2012, 2015, 2018, 2022. Posledni vyzkum byl o rok odloZen z diivodu pandemie Covid 19.
Kazdé Setfeni je vice zaméfené na jednu z hlavnich testovanych oblasti (matefsky jazyk,
matematika, pfirodovéda) — témata se periodicky stfidaji. Oblasti ¢tenaiské gramotnosti byla
vénovana zvysena pozornost v letech 2000, 2009 a 2018. Za prib¢h testovani a administraci
dat je v Ceské republice zodpovédna Ceské $kolni inspekce (Ceska kolni inspekce, 2024).
Ptehled vyzkumil PISA nabizi obrazek 5.
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Cyklus PISA

32 65
Pocet i 41 57 65 72 79 81 90
R (11 roce 2002) [+ 10 v roce 2010) ’
Zaméreni Cteni Matematika Pfirodovéda Cteni Matematika Prirodovéda Cteni Matematika Prirodovéda
s e T e Tviref e - Uteni
Inovativni Nadpfedmétové Reseni Postoje viici e e Y Tymové fedeni Globalni e L
) . . e DigitdIni ¢teni** feseni L x Tvaréi mysleni v digitalnim
doména kompetence problémi pfirodovédé L problém kompetence .
problémi Svéte
* Cyklus PISA 2021 se z divodu pandemie covidu-19 konal o rok pozdéji, v roce 2022.

** Bez Gfasti CR.

Obrdzek 5: Piehled cyklii vizkumu PISA (Ceskd Skolni inspekce, 2024)
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3. Pocatecni Ctenarska gramotnost
Etapa pocatecni (elementarni) ¢tenaiské gramotnosti probihd zejména v ramcei Skolni vyuky
v obdobi prvniho az druhého (vyjimecné i tfetiho) rocniku zékladni skoly. Tyka se tedy zaku
od 6 do 8 let. Ctenaiské dovednosti (a tim i Gtenafska gramotnost) jsou zatim omezené,
neautomatizované. Cilovou dovednosti v obdobi rozvoje pocatecni gramotnosti je zejména
osvojeni pisemného kdédu (Fasnerova a kol., 2020). Wildova (2012, s. 14) uvadi, ze: ,, cilem
pocatecniho obdobi rozvoje ctenarské gramotnosti je predevsim osvojeni si zdakladii dovednosti
c¢teni.” Metelkova Svobodova a Svrékova (2010, s. 15) dodavaji, Ze: ,, pocdtecni ctendiskou
gramotnost ve smyslu rozvoje gramotnosti jedince oznacuje utvareni zakladii jazykovych
kompetenci umoznujici pozdejsi funkcni dosazeni v§ech gramotnostnich kompetenci pri cteni a
psani v komplexu tzv. komunikativnich dovednosti, s nimiz souvisi také ucelnda a prirozena

‘

integrace rozvoje téchto dovednosti do ostatnich vzdélavacich oblasti.*

Kofeny rozvoje pocatecni Ctenafské gramotnosti vSak sahaji az do raného véku ditéte, a to
hlavné v souvislosti s vyvojem mluvené fe€i, paméti, pozornosti a mysleni. Po¢atecni tenarska
gramotnost pojima soubor dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot nezbytnych pro osvojeni si
kompetenci ve ¢teni a psani. Toto obdobi je tedy kritické pro dalsi rozvoj dalSich stupna
Ctenarské gramotnosti, kde je ¢teni prostiedkem pro ziskdvani novych informaci, zkuSenosti a

zazitka (Fasnerova a kol., 2020).

Pocatecni Ctenarskd gramotnost se sklada ze sedmi na sebe navazujicich rovin, které ovSem
neexistuji izolované. VSechny roviny pocatecni Ctenaiské gramotnosti se navzajem prolinaji.
Prvni rovinou je technika ¢teni a psani, druhou rovinou je vztah ke ¢teni, tieti rovinu
predstavuje porozuméni textu, Ctvrtou je vyvozovani, patou je metakognice neboli
uvédomeéni si Cteného, Sestou je sdileni a sedmou je aplikace (Fasnerova a kol., 2020,

Svrekova, 2011).

Technika Cteni a psani souvisi se Ctendifskymi strategiemi a metodami, v rdmci kterych je
rozvijeno hlasité Cteni, tiché Cteni i1 Cteni v duchu. Dovednost ¢teni je tzce propojena
s dovednosti psani — jsou vzijemné integrovany do jednoho funkéniho celku a ani jedna
dovednost neexistuje samostatn¢ oddélena od té druhé. Druhd rovina zdaraziuje, jak je
Vv procesu osvojovani si po¢ateéni gramotnosti diileZity pozitivni postoj ke éteni. Zak by v tomto
obdobi jiz mél byt schopen porozumét tomu, co ¢te a mel by byt schopen ze ¢teného vyvodit
zavér. K vyvozeni zavérl je dualezité i promitani osobnich zkuSenosti, postojii a nazord do

¢teného textu. Tyto schopnosti pojima treti a ctvrtd vySe zminénd rovina. Rovina metakognice
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piedstavuje schopnost seberegulace zdka, kdy zak sleduje a ¢ini zavéry na zékladé svého
porozuméni textu a dokaze v procesu Cteni volit ¢i ménit strategie za ucelem vlastniho
zdokonalovani. V ramci roviny sdileni jsou rozvijeny u zaka komunikativni kompetence, kdy
by mél byt schopny diskutovat s komunika¢nimi partnery o obsahu ¢teného, aktivné ostatnim
naslouchat i vyjadfit sviij nazor. Posledni rovina pocatecni Ctendiské gramotnosti — rovina
aplikace — pfestavuje schopnost vyuZiti vSech pfedchozich rovin za G¢elem seberealizace zaka

(Fasnerova a kol., 2020, Svrékova, 201 1).

Z tohoto vyctu a popisu rovin nam vyplyva, ze prvni zminéna rovina techniky ¢teni a psani je
roviny. V souvislosti stimto obdobi hovofime o tzv. prvopocatenim ¢teni a psani.
Ptedpokladem pro Gspésné zvladnuti této klicové dovednosti je pro zéka efektivni ptedSkolni

vychova a dostatecnd Groven skolni zralosti (Fasnerové a kol., 2020, Svrékova, 201 1).

V 80. letech 20. stoleti byl definovéan tzv. jednoduchy model ¢teni (Gough, Tummer, 1986),
ktery je ovSem dodnes relevantni a pracuji s nim moderni studie zabyvajici se urovni ¢tenaiské
gramotnosti u zakl s vyvojovou poruchou feci (napt. Jagerc¢ikova, Kucharska, 2012, Vétrovska
Zemankova, 2022). Tento model déli osvojovani si ¢tenaiskych dovednosti do dvou obdobi:

dekodovani a ¢teni s porozuménim.

e Dekodovani — tato dovednost stavi na schopnostech fonematického povédomi
(schopnost rozpoznat zvukové jednotky a védomé s nimi manipulovat) a na znalosti
pismen.

e Cteni s porozuménim — pro zvladnuti této dovednosti je dileZité mit na dostate¢né
urovni osvojené vysSe zminéné dekddovani textu. Zaroven vsak jiz tato schopnost vice
stavi na jazykovych schopnostech ditéte, jelikoz osvojeni si dobré techniky c¢teni jesté

nezarucuje ¢teni s porozuménim (Gough, Tummer, 1986, Vétrovska Zemankova, 2022).

3.1 Faktory ovliviiujici rozvoj pocatecni ¢tenarské
gramotnosti
Aby zak prvniho stupné ovladl dovednost ¢teni a psani, je potieba aby mél na dostate¢né Grovni
rozvinuté dil¢i oblasti vyvoje. Jedna se o oblasti smyslového vnimani, mysleni, paméti, oblast
fyzického rozvoje, emocni a socialni zralosti, feci a slovni zadsoby. Zaroven je potieba urcita

zralost 1 v oblasti vztahové a hodnotové (Kozeluhova, Wildova, 2021).

Snow (2002) kategorizuje tyto dovednosti do ¢tyt skupin:
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1. Kognitivni dovednosti — kritické mysleni, schopnost analyzovat, vybirat podstatné
informace, pamét, predstavivost a pozornost,

2. Motivace ke ¢teni — vniméni své identity Ctenafe,

3. Znalosti — pasivni i aktivni slovni zésoba, jazykové dovednosti, znalost strategii pro
porozumeni, znalost tématu,

4. Zkusenost — tykajici se Cetby i celkova Zivotni.

Oproti tomu Kucharska (2014) pred¢tenaiské schopnosti vnima podstatné 0izeji a oznacuje je
jako kli¢ové dovednosti. Radi mezi né ptedevsim dovednosti z okruhu kognitivnich schopnosti

a déli je na:

1. Verbalni schopnosti — pasivni i aktivni slovni zdsoba, znalost syntaxe, komunika¢ni
dovednosti,

Fonologické schopnosti — rozliSovani fonologickych jednotek feci,

Casné gramotnostni znalosti — znalost pismen, povédomi o pismu a jeho funkci,

Pochopenti alfabetického principu — pochopeni vztahu mezi grafémy a fonémy,

A

Percepéné motorické funkce — rozvinutd hrubd i jemnd motorika, grafomotorika,

koordinace oko — ruka, lateralita, sluchové a zrakové vnimani.

K prudkému rozvoji vySe zminénych oblasti dochdzi v obdobi pfedskolniho veéku ditéte. Proto
je pro budoucnost malého ¢tenafe systematicka a dikladna pfiprava v ramci matetské Skoly
velmi dulezitd. Z vySe uvedeného vyplyva, Ze naprosto kli¢ové schopnosti pro osvojeni
prvopocatecniho ¢teni a psani jsou sluchové vnimani, fonematicky sluch, zrakové vnimani
jemna motorika ruky. Pravé tyto oblasti (zejména pak sluchové vnimani) byva u déti
s vyvojovou dysfazii vyrazn€ naruSeno. Vyvojova porucha teci se tak stdva vyznamnym
rizikovym faktorem pro potize v osvojeni si pocatecni ¢tenaiské gramotnosti (Kozeluhova,

Wildova, 2021, Fasnerova a kol., 2017).

Dalsim dtlezitym faktorem pro osvojeni si pocatecni ¢tendiské gramotnosti je 1 znalost pismen.
Tato dovednost jiz vice stavi na zkuSenosti ditéte s grafémy abecedy v porovnani s vyse
zminénymi schopnostmi, které jsou dany spise vyvojove. Systematicka vyuka pismen obvykle
za¢ind v prvni tfidé zdkladni Skoly. Tento aspekt ve svém vyctu klicovych kompetenci
dualezitych k rozvoji pocatecniho ¢teni a psani vyzdvihuji Smolik a Seidlova Malkova (2014).

jsou:

e fonematické povédomi,
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e znalost pismen.

Diky témto dvou bazovym znalostem je nasledné Ctenai schopen osvojit si tii zdkladni pilie
predctenatskych dovednosti. Prvni z nich je spojeni symboll a zvuk, které je reprezentuji —
tzv. alfabeticky princip. Jednd se o propojeni fonémil s grafémy. Druhy pilif pfedstavuje
dovednost ¢lenit segmenty mluvené Fefi (fonémy), manipulovat s nimi a zvolit vhodny
zpusob jejich zapisu. Diky dobré znalosti pismen je pocinajici ¢tenai také schopny si pohotove
vybavit nazvy a vyslovnost symboll (grafému) psaného jazyka. Toto rychlé pojmenovani
(znamé jako RAN — rapid automatic naming) je tfetim z pilifd (Smolik, Seidlova Malkova,
2014). Schopnost RAN reflektuje pohotovost v ptistupu k fonologickym informacim uloZenym
v dlouhodobé paméti (Vétrovskd Zemankova, 2022). Vzajemné propojeni téchto klicovych

dovednosti je graficky znazornéno na obrazku 6.

Obrazek 6: Pilire pocatecniho cteni a psani (Smolik, Seidlova Malkova, 2014)

Rhode (2015) ptestavuje model faktort, které maji vliv na rozvoj Cetni a psani. Tyto faktory
formuji obdobi tzv. emergentni gramotnosti ditéte, které je ontologicky predchazejici obdobi
pocatecni gramotnosti. Z piedchozich kapitol jiz vime, ze pfedchozi etapa podmiiuje nastup té
nasledujici. Proto jsou oblasti emergentni (vynoiujici se) gramotnosti a poc¢atecni (elementarni)

gramotnosti izce propojeny, jak ilustruje obrazek 7.
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Obrazek 7: Model emergentni gramotnosti (Rhode, 2015)

3.2 Dopady vyvojové dysfazie na uroven pocatecni ¢tenarské
gramotnosti
Tato podkapitola se bude zabyvat konkrétnimi projevy vyvojové dysfazie v oblastech ¢tenarské
a predctenarské gramotnosti. Budou prezentovany poznatky zahrani¢nich i ¢eskych studii na

tato témata.

Rada tuzemskych i zahrani¢nich studii zkoumajici uroven &tenafské dovednosti u déti
s vyvojovou dysfazii potvrzuje rozsahlé deficity v této oblasti (srov. napf. Jagercikova,
Kucharska, 2012, Richterova, Seidlova Malkova, 2016, Catts, Fey, Tomblin, Zhang, 2002,
Bishop, Adams, 1990, Bishop, Snowling, 2004). Toto téma je pomérn¢ dobie rozpracované
zejména v ramci anglosaské odborné literatury. Kontextu vyvojové dysfazie a osvojovani si

pocatecni Ctendiské gramotnosti a gramotnosti obecné v ramci ¢eského jazyka zatim nebyla
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vénovana takova pozornost. Systematické zkoumani tohoto jevu v ¢eském prostiedi je otdzkou

poslednich dvaceti let (Richterova, Seidlova Malkova, 2016).

Obecné Ize konstatovat, ze gramotnost pfedstavuje komplexni schopnost a dovednost osvojeni
si psané formy jazyka a nakladani s ni za riznymi ucely. Stavi na pfedchozim poznani zasad
struktury a fungovani jazykového systému. Toto vnimani jazykového systému je vSak u déti
s vyvojovou dysfazii jiz z podstaty jejich feCové vady naruseno. Pfitomnost vyvojové poruchy
jazyka se tedy vzdy v urcité mife v osvojovani si ¢teni prokdze, ma signifikantni dopad na oba
aspekty jednoduchého Cteni — na uroven dekddovani i na troven porozuméni textu (Richterova,
Seidlova Malkova, 2016). Deficity v oblasti gramotnosti maji pfitom dalekosahly negativni vliv
na budoucnost ¢loveka s dysfazii — na akademické vzdélani, socialni vztahy i emocionalitu
(Vétrovskd Zemankova, 2022). Richterova, Seidlovd Malkova (2016, s. 11-12) uvadéji, Ze:
»deti s vyvojovou dysfazii jsou vystaveny zvySenému riziku naruSeni procesu osvojovani

I3

gramotnosti, které pretrvava az do dospélosti.

3.2.1 Schopnost dekodovani u Zaki s vyvojovou dysfazii
V ramci oblasti testovani dekddovani (pfevodu grafémtli na fonémy) je pozornost zaméefena
predevs§im na jeho dva klicové aspekty: fonematické povédomi a rychlé automatické
pojmenovani. Deficity déti s vyvojovou dysfazii v oblasti fonematického povédomi
opakované potvrzuje fada studii (napt. Zourou a kol., 2010, Bishop, Snowling, Stothard, 2000,
Thatcher, 2010, Hamilton, 2016). Zejména problematické je pro zaky s vyvojovou dysfazii
segmentace slov na jednotlivé hlasky (Thatcher, 2010). Zaci s vyvojovou dysfazii dosahnou na
uroven fonematického povédomi adekvatni vé€ku a narokim ro€niku studia aZ po dvou az tfech
letech systematické vyuky c¢teni a psani beéhem skolni dochazky (Zourou a kol, 2010). Tento
fakt je dal§im diikkazem a o propojeni opozdéni v rozvoji fonematického uvédomeéni a pronikani

do struktur psané formy jazyka.

Vyzkumy také prokazaly, Ze déti s vyvojovou dysfazii maji potiZze v oblasti RAN — rychlého
automatického pojmenovani. Moderni studie dokazuji, ze schopnost RAN neni natolik
zéavisla na schopnosti fonematického povédomi, jak se diive ptedpokladalo. Spise stavi na
schopnosti pohotového propojeni vizudlni podoby s jeho ndzvem a na vybaveni této skute¢nosti
z dlouhodobé paméti. Vyrazngjsi deficity v oblasti RAN v porovnani s détmi s vyvojovou
dystazii maji déti s vyvojovou dyslexii. Tyto dvé vyvojové poruchy jsou vSak spolu propojené

(Zourou a kol., 2010).
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Schopnost dekodovani textu také negativné ovliviiuje snizend kapacita kratkodobé paméti
pro fonologicky material. Ta mé zdsadni roli v osvojovani si pocatecnich i pokrocilejsich
fazich cteni. Pokud je informace nedostate¢n¢ zachycena na trovné kratkodobé paméti,
s vysokou pravdépodobnosti bude ztizené i jeji propisovani do dlouhodobé paméti. Porucha
kratkodobé (pracovni) akustické paméti je pfitom jednim z typickych symptomi vyvojové

dysfazie (Vétrovskd Zemankova, 2022).

Kombinace téchto faktorti zpusobuje, Ze se u déti s diagnézou vyvojové dysfazie typicky

objevuje pomalé pracovni tempo v oblasti dekodovani textu (Vetrovskd Zemankova, 2022).

3.2.2 Cteni s porozuménim u Zaki s vyvojovou dysfazii
Cteni s porozuménim je piimo zavislé na schopnosti porozuméni jazyku obecné — coz byva
pro zaky zejména s receptivnimi a smiSenymi typy dysfazii obtizné. Porozuméni ¢tenému stavi
na porozuméni mluvenému, opira se o sémantické a syntaktické jazykové dovednosti. Ty jsou
u zakl s vyvojovou dysfazii riznou mérou naruseny, coz jiz predurcuje deficit v oblasti cteni s
porozuménim (Vétrovskd Zemankova, 2022). Richterova a Seidlovda Malkova (2016)
prokézaly, ze vyznamnym rizikovym faktorem pro osvojeni si ¢teni s porozuménim je omezena

slovni zasoba zéka s vyvojovou dysfazii.

Vztah mezi porozuménim mluvenému a ¢tenému potvrzuje i studie zkoumajici vliv spole¢ného
¢teni s rodi¢i na vyvoj jazykovych schopnosti déti s vyvojovou poruchou jazyka. Do téchto
jazykovych schopnosti byla v ramci studie zahrnuta 1 rand gramotnost. Spolecné ¢teni knih
s rodi¢i mé u intaktnich déti bez jazykové vady jednoznaéné pozitivni vliv na jejich rozvoj
jazykovych a gramotnostnich dovednosti. AvSak u déti s vyvojovou dysfazii v tomto ohledu
zélezi na rozsahu deficitu v oblasti jazykovych dovednosti. Hamiltonova (2016) prokazala, ze
déti s vyvojovou dysfazii profituji ze spole€ného ¢teni teprve, az kdyZz dosahnou na dostate¢nou
uroven ve vyvoji fe¢i a jazyka. V tom piipad¢ pak spole¢né Cteni funguje jako stimulace
v oblasti zony nejbliz§iho vyvoje. Pokud je velky rozdil mezi aktudlni vyvojovou zbénou
(Jazykovymi schopnostmi ditéte) a potencionalni vyvojovou zoénou (jazykovou obtiznosti
pred¢itaného textu), spole¢né cteni nebude mit tak pozitivni vliv na rozvoj jazykovych

kompetenci ditéte. >

2 Z6na nejblizsiho vyvoje — obdobi, kdy se dité blizi k nové vyvojové etapé, ale jesté ji nedosahlo, avsak za ur¢itych
podminek (zejm. za pomoci dosp€lého), ji miize dosdhnout snadnéji, nez by tomu bylo pii spontannim vyvoji
(Vygotskij, 1976).
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Do ¢teni s porozuménim se také negativné promitaji oslabené narativni schopnosti zaka —
schopnost vypravéni zazitka ¢i schopnost prevypravéni pohadky/déje pti zachovani ¢asovych
a pri¢innych vztahd. Narativni neboli vypravécské schopnosti jsou jednou z vyznamnych
oblasti jazykového vyvoje a souvisi s celkovou trovni jazykového vyvoje ditéte. Tyto narativni
schopnosti byvaji typicky zasazené u déti s vyvojovou dysfazii, pfitom vSak maji silnou vazbu
na pocateCni gramotnost. Porozuméni vypravéni je povazovano za velmi dulezity faktor

v souvislosti s budoucim ¢tenim s porozuménim (Novakova Schoftelova, 2020).

Podle jednoduchého modelu ¢teni, schopnost ¢teni s porozuménim je do urcité miry zavisla na
schopnosti dekédovani. Tyto dvé schopnosti na sebe navazuji. Nemize byt porozuméno
nééemu, co nebylo nejdiive dekédovano (Gough, Tummer, 1986). Tento fakt potvrzuje i
Kucharska (2014), ktera uvadi, ze rizikovym faktorem pro ¢teni s porozuménim je praveé
nedostatecné osvojend schopnost dekodovani textu, ktera byva pro Zaky s vyvojovou dysfazii

vice problematickd v porovnani s typickymi vrstevniky.

Vyzkumy vSak ukazuji, Ze tyto dva aspekty (dekddovani a ¢teni s porozuménim) jsou navzajem
integrované a ovliviuji se oboustranné, tedy Ze i schopnost ¢teni s porozuménim dale rozviji
schopnost dekddovani. Déti se slabym porozuménim ¢tenému disponuji men$im mnozstvim
jazykovych prostiedki pro deSifrovani neznamych slov — dekoédovani. Uroveii &teni
s porozuménim ma tedy vliv na fonematické povédomi u zakl s vyvojovou dysfazii. Tyto
poznatky dokazuji, jak je teni vysoce interaktivnim a sloZitym procesem. Oslabené schopnosti
na urovni morfologicko-syntaktické a lexikalné-sémantické jazykové roviny (coz je typické pro
zéky s vyvojovou dysfazii) mohou dale negativné ovliviiovat i jejich fonologické schopnosti
(Richterova, Seidlova Malkova, 2016). Richterova, Seidlova Malkova (2016, s. 20) dale
uvadeji, Ze: ,, dysfatické deti diky oslabenému porozumeéni jazyku postupné ztrdceji tempo i

v roviné dekodovani, nebot ziejmé nemohou efektivne vyuzit lexikalni a gramatické znalosti

vervs I3
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4. Vyvojova dysfazie v kontextu pocatec¢ni
Ctenarské gramotnosti

4.1 Cile diplomové prace a metodologie vyzkumného Setieni

Diplomové prace se zabyva Urovni pocate¢ni ctenarské gramotnosti u zaka s diagnézou
vyvojova dysfazie navitévujicich 2. tiidu v ZS zfizené dle § 16 odst. 9 SZ pro ziky s vadami
feCi. Hlavnim cilem vyzkumné c¢asti DP je vyhodnoceni urovné pocatecni cCtendiské
gramotnosti zakua s diagnostikovanou vyvojovou dysfazii. Tato analyza pifinasi zjisténi, jakych
vysledkt dosahuji tito zaci v oblastech ¢tenaiskych schopnosti a dovednosti. K vyhodnoceni
dosazené urovné zaku s vyvojovou dysfazii v téchto oblastech je vyuzita standardizovana
diagnostickd baterie Diagnostika schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani pro 1. a 2.
rocniky ZS. Jelikoz je diagnostickd baterie standardizovana a pro viechny subtesty jsou
stanoveny normy platné pro intaktni populaci, je mozné vysledky zaku s vyvojovou dysfazii
porovnat s vysledky standardiza¢niho vzorku tvofen¢ho intaktnimi respondenty. Toto
porovnani umoziiuje zhodnoceni vlivu pfitomnosti diagnézy vyvojové dysfdzie na proces

osvojovani si pocatecni ctenatské gramotnosti.

Dosazeni hlavniho cile je realizovano pomoci dil¢ich cili. Prvnim diléim cilem je
vyhodnoceni ¢tenadtskych dovednosti Zakid s vyvojovou dysfazii v souladu s jednoduchym
modelem ¢teni — tedy v oblasti dekddovani textu na tirovni plnovyznamového textu i na irovni

pseudoslov a ¢teni s porozuménim.

Druhym diléim cilem je vyhodnoceni schopnosti a dovednosti v oblastech ptimo souvisejicich
s rozvojem pocatecni Ctenaiské gramotnosti. Jedna se vyhodnoceni schopnosti v oblasti psani,
jelikoz schopnosti ¢teni a psani jsou vzdjemné integrovany do jednoho celku a jejich vyvoj je
propojeny. Také je zkouman vykon testovanych zakii ve vybranych oblastech predétenatskych
dovednosti (fonetické povédomi, zrakova diferenciace), které jsou povazovany za klicové ve

vztahu k osvojeni si pocatecniho Cteni a poc¢atecni Ctenarské gramotnosti.

Tretim diléim cilem je srovnani schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani u zaki se
smiSenym typem vyvojové dysfazie, u nichz je postizeno i porozuméni tfe¢i, a u zakl
s expresivnim typem vyvojové dysfazie, u nichZ neni porozuméni feci postiZeno viibec ¢i pouze

minimalné.
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Naplnéni téchto cilti bude probihat pomoci zodpovézeni hlavnich a dil¢ich vyzkumnych otazek:

HVO1: Jakych vysledki budou dosahovat Ziaci s vyvojovou dysfazii v Diagnostice

schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani?
Tato hlavni vyzkumna otazka je dale clenéna na 5 dil¢ich vyzkumnych otazek:

DVOI1: Jakych vysledkii budou dosahovat Zaci s vyvojovou dysfazii v subtestech zamétenych

na dekodovani?

DVO2: Jakych vysledkii budou dosahovat zaci s vyvojovou dysfazii v subtestech zaméfenych

na Cteni s porozuménim?

DVO3: Jakych vysledkili budou dosahovat Zaci s vyvojovou dysfazii v subtestech zaméfenych

na psani?

DVO4: Jakych vysledkit budou dosahovat zaci s vyvojovou dysfazii ve vybranych oblastech

predctenatskych dovednosti?

DVOS5: Jaké bude rozloZeni celkového vykonu 74kl s vyvojovou dysfazii v oblastech pocatecni

Ctenaiské gramotnosti v Diagnostice schopnosti a dovednosti v oblasti cteni a psani?

HVO2: Jakym zpusobem se budou liSit vysledky Zaku s vyvojovou dysfazii smiSeného
typu v porovnani s vysledky Zaki s vyvojovou dysfazii expresivniho typu v Diagnostice
schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani?

Tato hlavni vyzkumna otazka je dale ¢lenéna na 2 dil¢i vyzkumné otazky:

DVOI1: Jaké oblasti pocatecni ctendiské gramotnosti budou nejproblemati¢téjsi pro zaky
s expresivnim typem vyvojové dysfazie?

DVO2: Jaké oblasti pocatecni ¢tendiské gramotnosti budou nejproblematictéjsi pro zaky se
smiSenym typem vyvojové dysfazie?
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4.1.1 Metodika a pribéh vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni ma povahu smiSeného vyzkumu, ktery kombinuje prvky kvantitativniho i
kvalitativniho Setfeni. SmiSeny design vyzkumu je definovéan jako vyzkumny piistup, ktery
kombinuje alespont jeden aspekt kvantitativniho vyzkumu s alesponn jednim aspektem
kvalitativniho vyzkumu. Zéikladnim pfedpokladem je, ze kombinace kvalitativniho i
kvantitativniho pfistupu umoziuje lepsi pochopeni vyzkumného problému nez pouze jeden

z nich (VI¢kova, 2011).

Utelem kvalitativniho vyzkumu neni kvantifikace vyzkumnych dat, ale podrobna analyza
zkoumanych jevi a jejich souvislosti. Obvykle se pouziva ke zkoumani slozitych jevi, které
neni mozné kvantifikovat. Tento druh vyzkumu nabizi ndhled do vétsi hloubky zkoumanych
jevl v porovnani s kvantitativnim vyzkumem a je obvykle orientovan na lidské subjekty
(VICkova, 2011). Kvalitativni Setfeni probihalo metodou kazuistik. Formou kvantitativniho
vyzkumu byla provedena diagnostika urovné pocate¢ni gramotnosti u zakl s vyvojovou
dysfazii. Byla vyuzita standardizovana diagnostickd baterie hojné rozSifend a vyuZzivana
ve Skolskych poradenskych zatizenich Diagnostika schopnosti a dovednosti v oblasti cteni a
psani. Déle byla formou kvantitativniho vyzkumu provedena komparace urovné pocatecni
Ctenarské gramotnosti zaki s vyvojovou dysfazii s vysledky standardiza¢niho vzorku tvofeného
intaktnimi zaky. Také byla porovnana roven pocatecni ¢tenarské gramotnosti u dvou skupin
zakl vyzkumného vzorku — tedy Zakl s expresivnim typem vyvojové dysfazie a Zzaka se
smiSenym typem vyvojové dysfazie. Vysledkem kvantitativniho Setfeni je Ciselny udaj, v tomto
pripad¢ pocet dosazenych hrubych skort, percentil a pasem vykonu v jednotlivych zkouskach.

Vysledky byly vizualizovany pomoci grafli a tabulek.

Byly vyuzity vyzkumné metody testovani pomoci diagnostického nastroje, analyzy vysledki
testovani, komparace vysledki testovani, rozboru kazuistik a pozorovani béhem piimé prace
s zaky. Vyzkumné Setfeni probihalo na pracovisti Specidlné pedagogického centra (SPC) pro

klienty s vadami feci, kde autorka prace pracuje na pozici specialniho pedagoga-logopeda.
Vyzkumné Setieni trvalo od dubna 2024 do tijna 2024, bylo rozdéleno do dvou ¢asti:
1. Sbér dat

V ramci této faze vyzkumného Setfeni probihala specialné pedagogickd vySetfeni zaka
zahrnutych do vyzkumného vzorku. Jednalo se o specialn¢ pedagogické diagnostiky zakt, ktefi
v obdobi sbéru dat dochazeli do 2. roéniku ZS specialni pro zaky s vadami fe¢i. Témto zakam

v nasledujicich mésicich koncila platnost Doporuceni Skolského poradenského zatizeni. Cilem
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téchto vysSetfeni bylo tedy vedle sbéru dat pro diplomovou praci i posouzeni aktuédlnich
specialng vzdélavacich potieb zakt a optimalizace poskytovanych podpirnych opatieni v ZS.
Zakam tedy bylo na zakladé vySetfeni vydano Doporudeni $kolského poradenského zatizeni
obsahujici podplirna opatieni na dalsi obdobi vyuky. Dale probihalo oSetfovani informovanych
souhlast od zdkonnych zastupct zakl (viz pfiloha) a byla shromazd’ovana data z kartoték
vybranych klientd za ucelem sepsani kazuistik. I pfes zajisténi informovanych souhlast
zakonnych zastupct byla v kazuistikdch jména zaki pozménéna. Informované souhlasy jsou

k nahlédnuti u autorky prace. Faze sbéru dat trvala od dubna 2024 do Cervence 2024.
2. Analyza dat

V tomto obdobi byly sepsany kazuistiky vybranych zakl, které piiblizuji schopnosti a
dovednosti zakt vice do hloubky. Kazuistiky dale popisuji souvislosti fecové vady a jeji dopady
v §irSim  kontextu. Nésledn¢ byla data z vySetfeni zpracovana pomoci metod analyzy a
komparace dat pro potifeby vyzkumu diplomové prace. Poté byla data z vySetfeni
vyhodnocovana a vizualizovana pomoci grafii a tabulek, aby bylo mozné zodpovédét vyzkumné

otazky. Toto obdobi trvalo od srpna 2024 do fijna 2024.

4.1.2 Diagnostické nastroje

Pro zhodnoceni dovednosti zakti v oblasti pocatecni ctenaiské gramotnosti byla vyuzita testova
baterie Diagnostika schopnosti a dovednosti v oblasti Cteni a psani pro 1. a 2. roCniky
zakladnich $kol (varianta pro Skolskd poradenska zatizeni). Autory této diagnostické baterie
jsou Mgr. Jifina Bednafovd a tym pracovnikli Pedagogicko psychologické poradny Brno.
Pouzita diagnosticka baterie byla vydéna v roce 2017 a je standardizovana. Vznikla jako reakce
na chyb¢jici standardizované diagnostické materidly zaméfené na schopnosti potiebné pro
osvojeni si dovednosti ¢teni a psani. Normy testu jsou stanoveny pro zaky druhého pololeti 1.
tiidy ZS a pro zaky prvniho a druhého pololeti 2. tfidy ZS. Testova baterie je urena
k administraci specialnim pedagogiim a psychologiim ptisobicich ve Skolskych poradenskych

zafizenich.
Testy obsazené v diagnostické baterii jsou zaméfeny na zjisténi Grovné:

e (tenafskych dovednosti,
e pisemného projevu,
e fonologického uvédomovani,

e zrakové diferenciace,
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e prostorové orientace.
Testova baterie slouzi k:

e diagnostice aktualni urovné dovednosti potfebnych ke ¢teni a psani,
e diagnostice aktualni urovné schopnosti Cteni a psani,
e stanoveni diagndzy specifickych poruch uceni,

e stanoveni vychoziho bodu stimulace a reedukace oslabenych funkci a schopnosti.

Diagnostika schopnosti a dovednosti v oblasti cteni a psani je test, ktery slouzi k vyhledavani
déti ohrozenych Skolni neuspésnosti. Test je vyhodnocovan pomoci vyuziti percentilovych
norem. Po se€teni dosazenych bodii v kazdém subtestu je stanoven hruby skor a tento interval
hrubého skéru je nasledné pieveden na percentil, ktery odpovida rozlozeni tohoto hrubého
skoru ve standardizaénim vzorku. Dany percentil udava, kolik procent respondentti ve
standardizaénim vzorku dosahlo stejného nebo horsiho vysledku. Ke kazdému subtestu je
k dispozici tabulka, diky které¢ je mozné pocet hrubych skorti prevést na odpovidajici percentil.
Vysledek hrubych skori je rozdé€len do tii pasem dle vyskytu celkové chybovosti v testu. Jedna

se 0 pasma:

e odpovida v€ku — padsmo vykonu, ktery je ocekdvany, pfiméteny veéku zéka, toto pasmo
je povazovano za o¢ekdvanou normu testu,
e stimulace vhodna — pasmo sniZeného vykonu, jiZ se pohybuje pod hranici normy,

e stimulace nutnd — pasmo vyrazné snizené¢ho vykonu.

Pro potieby vyzkumu diplomové prace byly vyhodnocovany subtesty zaméfené na oblasti ¢tent,

¢teni s porozuménim, psani, fonologické uvédomovani a zrakového vnimani.
Testy cteni

Soucasti testli oblasti Cteni je €teni slabik, kdy ma zak za ukol po dobu jedné minuty ¢ist
bezobsazné slabiky. Cteni slabik se postupné znaro¢iuje. Nejdiive zak &te oteviené slabiky typu
»ma®, .pe“. Poté ndsleduji uzaviené slabiky se samohlaskou uprostred typu ,,sak®, ,,ves*. Poté

nasleduji hlasky tvofené dvéma souhldskami typu ,,v1*, ,,vr*. Poté nésleduji slabiky osahujici

13 (13

shluky souhlasek typu ,tra“, ,mle*. Poté nasleduji delSi slabiky o vice hlaskach se

souhlaskovymi shluky typu ,,hrom*, ,,splav*.
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Tento subtest umozituje zhodnoceni rychlosti dekddovani ale i1 kvalitativni rozbor schopnosti
dekodovani, kdy mizeme stanovit, ktery typ slabik s ohledem na jejich skladbu je pro

pocatecniho Ctenaie obtizny.

Dalsim subtestem schopnosti ¢teni je i Cteni souvislého textu. Pro oba ro¢niky jsou
standardizované rozdilné texty. Jelikoz vSichni testovani Zzaci v dobé sbéru dat dochézeli do
druhého pololeti 2. ro¢niku, byl ve vyzkumné Casti diplomové prace vyuzit pouze text Hvezda.
Texty svym obsahem 1 velikosti pisma odpovidaji narokiim danych ro¢niki. Tento subtest Cteni
nam umoznuje zhodnotit ¢teni plnovyznamového textu po technické strance (rychlost,
plynulost, pfesnost, ¢tenafskou techniku). Zaroven vSak zkouma i porozuméni textu, jelikoz
ukolem zdka je i text zreprodukovat, prevypravét. Na ¢teni toho textu jsou zékovi vymezeny

dvé minuty casu.

Na schopnost dekédovani je dale zaméien subtest éteni bezobsazného textu. Zak ma tkol &ist
bezobsazny text skladajici se z pseudoslov s nazvem Mortyka. Zak &te text po dobu dvou minut,
poté je zastaven a jiz dal ne¢te. Hodnoti se zejména technika &teni, rychlost a piesnost. Cteni
bezobsazného textu je narocnéjsi nezli ¢teni plnovyznamového textu, jelikoz se zak v procesu

dekodovani slov nemtize opfit o znalost slov.

Uroven porozuméni étenému se dale hodnoti v rdmci subtestu ¢teni s porozuménim. Zak Gte
souvisly text s d&jem, jedna se o piibéh s nazvem Navstéva ZOO. Zak ma za ukol z uzavieného
souboru nabizenych slov vybirat vhodna slova do vét na zéklad¢ jejich vyznamu. V kazdé vété
je vloZena zéavorka s nabidkou tii riiznych slov, avSak pouze jedno se do dané véty vyznamové

hodi. Tento subtest je opét Casove limitovan, a to tfemi minutami.
Testy psani

Pisatelské dovednosti jsou hodnoceny v ramci subtestu diktat. Tento typ cviceni se sklada
z diktatu samostatnych slov a nasledné 1 vét. Diktat je komponovan tak, aby obsahoval
minimum gramatickych jevu a cilil spiSe na schopnost pievodu mluveného slova do grafické
podoby, eventuelné na zachyceni ptipadné specifické chybovosti, jejimz podkladem muze byt
napiiklad nedostate¢né vyzralé fonologické uvédomovani. Specifické chyby jsou pro potieby

diagnostické baterie definovany nasledovné:

e nedodrzovani hranice slov — vice slov je napsano jako jedno slovo, napf. ,,toje* nebo je

jedno slovo nadbytecné roz¢lenéné, napt. ,,roz St€pény*,
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e komoleni — nakumulovani chyb, diky nimz je slovo obtizn¢ identifikovatelné, popft. je
pozmeénéno natolik, ze ztraci sviij vyznam, napf. ,,kasterni* misto ,,klasteni®,

e vynechavky — elize grafém, napft. ,,érvené” misto ,,Cervenc®,

e inverze — zaména poradi grafémi ve slové, napft. ,,ztaly* misto ,,zlaty*,

e vklad samohlasek — vlozeni nadbytecné samohlasky, napf. ,,palavani* misto ,,plavani®,

e zameéna zrakova — zamény tvarové podobnych grafému, napi. m/n, a/o, d/b, h/k, 1/z
apod.,

e zameéna sluchovéa — zamény podobné znéjicich hlasek, napf. t/d, b/p apod.,

e m¢kcéeni—nerozliSeni tvrdych mékkych slabik di/dy, ti/ty, ni/ny, dé/de, té/te, né/ne, napft.
,nini*“ misto ,,nyni* ¢i ,,tvrdi® misto ,,tvrdy*,

e délky — vynechédni ozaceni nebo ptfidani oznaceni délky samohlasky, napft. ,,stievice*
misto ,,stfevice®,

e sykavkové asimilace — nerozliSeni sykavek tupé 1 ostré fady, napft. ,,rozstépeny* misto
,,Tozstépeény*,

e ostatni diakritika — vynechani hacku nad t, tecky nad 1, pfipadné 1 nad sykavkami ¢, §,

z, pak je ale nutné posoudit dle kontextu, zda se nejedna o sykavkovou asimilaci.

Dale je soudasti testu psani i piepis. Zakovi predlozime véty napsané v tiskacim pismé, mé za
ukol dané véty prepsat do psaciho pisma. Text ke koncipovan tak, aby stejné jako diktat
obsahoval minimum gramatickych jevi a spiSe cilil na odhaleni specifické chybovosti vypsané

vyse.

Ptitomnost piepisu 1 diktatu mize umoznit porovnani pisatelskych dovednosti, které si v obou
subtestech nemusi odpovidat. Schopnost realizace prepisu totiz stavi na jinych schopnostech a
dovednostech neZz schopnost realizace diktatu. Diktat klade vysoké naroky na fonologické
uvédomovani, sluchovou pamét, osvojeni alfabetického principu (propojeni fonémi
s grafémy), schopnost rychlého pojmenovani — vybavnost grafémil. Zatimco ptepis spise

vychdzi ze zrakového vnimani, zrakové paméti a prostorové orientace.
Testy fonologického uvédomovani

V ramci testovani oblasti fonologického uvédomovani je pozornost zaméfena na testovani
sluchové diferenciace, sluchové analyzy a syntézy a fonologickych manipulaci. Schopnost
pracovat se zvuky, které utvareji slova, je naprosto klicovad pro osvojeni si ¢teni a psani.
Nezralost fonologického uvédomovani mé za nésledek zvySenou chybovost zejména pfi psani.

Zkouska sluchové diferenciace je tvofena sadou dvaceti ¢tyt dvojic pseudoslov liSicich se mezi
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sebou znélosti hlasek, sykavkami, mékcenim ¢i délkou hlasek, napft. ,.esle, ecle®, ,,hup, hlup®,
,»cel, cél“ nebo ,,dysti, dysty“. Zastoupeny jsou vSechny distinktivni rysy hlasek. Zaroven sada
obsahuje i shodné dvojice, aby zak automaticky nepovazoval vS§echny dvojice za rozdilné, napft.

,,bot, bot®.

Zkouska sluchové analyzy a syntézy je d€lena na dvé ¢asti. V prvni ¢asti ma zak za ukol
rozkladat zadana slova na jednotlivé hlasky (analyzovat je). V druhé Casti vySetfujici osoba
zékovi hlaskuje slova a zak z nich ma za tkol slozit (syntetizovat) celé slovo. Zkouska v obou
castech je sestavena tak, ze zak nejprve pracuje s kratkymi jednoslabi¢nymi slovy, napf. ,,rym*.
Poté se naroCnost testovych polozek stupiiuje a zdk nakonec pracuje s dlouhymi

mnohoslabi¢nymi slovy obsahujici souhlaskové shluky, napf. ,,kralikarna®.

Posledni subtest vramci testi fonologického uvédomovani je zkouska fonologickych
manipulaci. Zdk ma za ukol védomé manipulovat se zvukovou stavbou slova — s fonémy. A to
konkrétné tak, Ze bude ménit jejich potadi a sledovat piipadnou zménu vyznamu slova, napft.
,» Ve slové chalupa vymén p za h. Které slovo vznikne? Chaluha®. Dale mé zdk za ukol odhalit
a identifkovat zaménu fonému, napt. ,,Kterymi hlaskami se 1isi slova barva — larva? Hlaskami
b-1*., Cilem posledni ¢asti zkouSky fonologickym manipulaci je provést vynechani ur¢enych

fonémi ve slové, napt. ,,Jaké slovo vznikne, kdyz ve slové kostel odstranime hlasku s? Kotel*.
Test zrakové diferenciace

V ramci celé oblasti zrakového vnimani, kam patii zrakova pamét, zrakova syntéza a analyza,
zrakova diferenciace a schopnost rozliSeni figury od pozadi se testova baterie soustiedi pouze
na oblast zrakové diferenciace, protoze je autory Diagnostiky schopnosti a dovednosti v oblasti
¢teni a psani povaZzovana za nejvice vypovidajici a ur€ujici pro UspéSnost ve ¢teni a psani.
Schopnost zrakové diferenciace je dilezitd pro osvojeni a rozliSeni pismen abecedy 1 Cislic.
Nezralost ¢i oslabeni zrakové diferenciace miize mit za nasledek chybovost v rozliSeni pismen
Ci Cislic liSicich se detailem, napt. m/n, k/h, 1/7, v rozliSeni pismen a ¢islic liSicich se vertikalni
polohou, napf. t/j, b/p, 6/9 €1 vrozliSeni pismen a Cislic liSici se pravolevou orientaci
(horizontalni polohou), napt. d/b. Déale mize dochdzet k z&méndm operacnich znamének
v matematice. U zakll s oslabenim zrakovym rozliSovanim zpravidla vdzne proces

zapamatovani si pismen, ¢teni je pomalejsi.

4.1.3 Charakteristika pracovisté
Sbér dat prob&hl v ramci vysetieni v SPC pro klienty s vadami feéi ziizeném pii VOS, SS, Z8S,
MS specialni pro zaky s vadami feci a s vadami sluchu.
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SPC pro klienty s vadami reci

SPC pro klienty s vadami teci je Skolské poradenské zatizeni poskytujici poradenské sluzby
zaktim s vadami feci, jejich rodi¢iim, ucitelim, Skolam a jinym subjektim participujicich na
vychové a edukaci zakil s vadami fedi. Své sluzby poskytuje studentim VOS a zakaim SS, Z8S,
MS specialni pro zaky s vadami fedi a s vadami sluchu, v ramci které je ziizeno, i zakiim jinych
Skol v okoli ve véku zpravidla od tii do dvaceti let. VétSina klientd v péci SPC pro klienty
s vadami teci jsou déti/zaci/studenti s vyvojovou dysfazii. Mezi klienty SPC se vSak pohybuji
1 zaci s balbuties, mnohocetnou dyslalii, palatolalii, dysartrii ¢i jinymi vadami feci typickymi
pro détsky a Skolni vék. U tady klientli se vedle vyvojové vady feci objevuji i komorbidni
poruchy (specifické poruchy uceni ¢i ADHD). Na pracovisti ptisobi specialni pedagogové se

specializaci v logopedii, psycholog a socidlni pracovnik.
VOS, SS, Z8, MS specialni pro ZiKy s vadami Fe¢i a s vadami sluchu

VOS, S8, ZS, MS specialni pro zaky s vadami feéi a s vadami sluchu je ziizena dle § 16 odst.
9 Skolského zakona. Pfedkolni vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami probiha
na tfech oddélenych pracovistich. Dvé z nich jsou urcena détem s vadami feci a se sluchovym

postizenim a jedno odloucené pracovisté je ur¢eno détem se zrakovym postizenim.

Zékladni Skola je rozdélena na odd¢€leni pro zaky se sluchovym postizenim a na oddéleni pro
zaky s vadami fe¢i. Kazdé oddéleni se sklada z deviti tfid. Zakladni Skola pro Zaky s vadami
feci poskytuje zdkladni vzdélavani zakim se zdvaznym narusenim komunikaénich schopnosti
bez kauzalni zavislosti na jiném typu postiZeni a bez zavaznych poruch chovani. Vyuka probiha
podle Skolniho vzdélavaciho programu, ktery vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani. Skolni vzdélavaci program je v ti§téné podobé k nahlédnuti u vedeni

v

ZS.

Stfedni Skola nabizi maturitni 1 ucebni obory. K maturitnim oborim zakoncenym maturitni
zkouSkou patii obory Piedskolni a mimoskolni pedagogika, Reprodukéni grafik pro média,
Nébytkarska a drevatrskd vyroba, Podnikdni. K uebnim oborim zakonCenym patii obory
Truhlaf, Kuchat, Cukraf, Calounik. Je také uréena zakim s vadami feéi a zakim se sluchovym
postizenim. Soucasti Skoly je 1 Vy$si odborna Skola, ktera mimo jiné nabizi i obor Tlumocnictvi
eského znakového jazyka. Skola svym zakiim také nabizi ubytovani internatniho typu &i
bytového typu. Soucasti Skoly jsou také titi SPC — SPC pro klienty s vadami feci, SPC pro

klienty se sluchovym postiZenim a SPC pro klienty se zrakovym postiZzenim.
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4.1.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Do vyzkumného Setfeni byli zapojeni Zaci ZS zfizené dle § 16 odst. 9 Skolského zakona — tedy
ZS specialni pro zaky s vadami fe¢i. Celkem se jednalo o 12 zaki, z toho 3 divky a 9 chlapctL.
Z4ci byly ve véku od 8 let a 5 mésict do 9 let a 7 mésict. VSichni Z4ci v dobé realizace sbér
dat dochazeli do 2. roéniku ZS specialni pro zaky s vadami feéi. Jednalo se o Ziky ze dvou tiid
—2.Aa2. B, ktefi v dobé& sbéru dat absolvovali kontrolni vySetteni v SPC pro klienty s vadami
feCi za uCelem optimalizace podplrnych opatieni ve vzd€lavacim procesu. VSichni Zaci
zapojeni do vyzkumného Setfeni méli diagnostikovanu vyvojovou dysfazii. 6 zakti mélo
diagnostikovanu vyvojovou dysfazii smiSené¢ho typu — vyskytovaly se tedy u nich deficity na
urovni exprese i percepce feci. 6 zakti mélo diagnostikovano pouze expresivni typ dysfazie,
kter4 se manifestuje zejména po expresivni strance feci, porozumeni feci neni vyrazné oslabeno.
Z4ci se smiSenym typem i expresivnim typem vyvojové dysfizie jsou zastoupeni v rovném
poctu — viz graf 1, aby nésledné srovnani jejich ctenarskych dovednosti bylo co nejvice

relevantni. U zadného z 74kl se nevyskytovala vyvojova dysfazie Cisté receptivniho typu.

Zastoupeni typl vyvojové dysfazie ve
vyzkumném vzorku

Vyvojova dysfazie expresivni Vyvojova dysfazie smisena

Graf'1: Zastoupeni typii vyvojové dysfaizie ve vyzkumném vzorku

U z4kl zapojenych do vyzkumného Setfeni se také soubézné s vyvojovou dysfazii vyskytovaly
komorbidni poruchy ¢i kombinace vice komorbidnich poruch. Pouze 3 Z4ci z celého vyzkumné
vzorku byli bez ptitomnosti typicky komorbidnich vyvojovych poruch. U ostatnich zakt byly
v ruzném zastoupeni pfitomny poruchy ADHD, verbdlni dyspraxie, specifické vyvojové

poruchy uceni ¢i mnohocetnd dyslalie — viz graf 2.
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Zastoupeni komorbidnich poruch ve
vyzkumném vzorku

ADHD Verbalni dyspraxie Poruchy uceni Mnohocetna dyslalie

Graf'2: Zastoupeni komorbidnich poruch ve vyzkumném vzorku

Naésledujici stranky diplomové prace nabizi ptehled vybranych kazuistik zaka zapojenych do
vyzkumného vzorku. Byly vybrany 3 reprezentativni kazuistiky zak se smiSenym typem
vyvojove dysfazie a 3 reprezentativni kazuistiky zakl s expresivnim typem vyvojové dysfazie.
Soucasti kazuistik jsou 1 zavéry z komplexniho vySetfeni realizovaného za i¢elem sbéru dat pro

potfeby vyzkumu diplomové prace.

Informace o Zacich byly poskytnuty specidlné pedagogickym centrem na zakladé
informovaného souhlasu rodicl, ¢i zdkonnych zastupcii. Souhlasy jsou po vyZzadani

k nahlédnuti u autorky prace.

Kazuistika ¢. 1

Lucie, 8 let a 5 mésicu

Diagndzy: Vyvojova dysfazie smiSeného typu, ADHD
Anamnéza

Tehotenstvi probihalo bez komplikaci. Lucie byla rozena akutnim cisatskym fezem ptedcasne,
narodila se v 36. tydnu téhotenstvi. Divka byla jakozto novorozenec hrani¢né zrald. Rany
psychomotoricky vyvoj probihal bez komplikaci, opozdéni bylo pfitomno pouze v oblasti feci.
V I¢€katskych zpravach jsou suspektné zminovany rysy PAS (poruch autistického spektra), které
vSak byly naslednymi vySetfenimi vylouceny. Divka je v péci foniatra, logopeda a détského
psychiatra. Zije v iplné roding, bez sourozencti. Od 2 let véku navitévovala jesle, poté

dochézela do soukromé MS bézného typu. Nasledné byla na zakladé doporuceni SPC pro
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klienty s vadami feci zatazena do MS speciélni pro déti s vadami feéi. Lucii byl udélen odklad
Skolni dochazky o jeden rok. Nésledn¢ zahajila povinné Skolni vzdélavani na specialni Skole
pro zaky s vadami feci. Lucie je zafazena do 3. stupné podpiirnych opatfeni a je evidovana pod

koédem 4S — stfedn€ zavazné vady feci.

Zavéry z psychologického vySetreni

Nonverbalni intelekt se pohybuje v pasmu priméru a podpriméru.
Zavéry ze specialné pedagogického vySetieni

Lucie je divka s vyvojovou poruchou feci a jazyka projevujici se ve vSech ¢tyfech jazykovych
rovinach. Je postizena formalni stranka feci (narusena vyslovnost hlasek z vice artikula¢nich
okrski — G, D, Z, R, R) i obsahova stranka fedi (nizsi slovni zasoba, hojny vyskyt
dysgramatisml slovni 1 vétné podstaty). Oslabeno je 1 porozuméni fec¢i — zejména v oblasti
okrajové slovni zdsoby ¢i viceuroviiovych instrukci. Déle je pfitomno oslabeni v oblasti
sluchového vnimani (sluchova diferenciace, sluchova syntéza/analyza, sluchova pamét). Dale
vySetfeni prokazalo oslabeni zrakového vnimani — zejména na rovni rozliSovani reverzich
tvarl. Ve Cteni se projevuje nepresnd vyslovnost, dochazi k pfesmykovani, zaménadm c¢i
vynechavani pismen. Tempo &teni je pomalé. Cteni s porozuménim je oslabeno. Psani je
s vyskytem chyb (vynechavani grafémt, zamény grafémut, presmykovani grafémd, jejich

nepiesné tvary). Pti vySetfeni je u divky patrna zvySena tizkostnost.
Kazuistika ¢. 2
Marek, 9 let a 4 mésice

Diagnézy: Vyvojova dysfazie smiSeného typu, specifické vyvojové poruchy uceni

Anamnéza

Chlapec je z dvojcat, gravidita byla rizikova. Oba chlapci byli rozeni akutnim cisafskym fezem
piedCasné v 34. tydnu t€hotenstvi. Jiz rany vyvoj probihal opozdéné. U Marka byly pfitomny
obtize v kojeni a nasledn¢ i v krmeni. Musel byt krmen pomoci sondy. Jakub ve tfech letech
nastoupil do MS bé&zného typu, kterou absolvoval s podporou asistenta pedagoga v rozsahu 30
hodin tydné. Poté mu byl na zékladé¢ vySetieni v SPC udélen odklad Skolni dochazky. Nasledné
nastoupil do ZS specialni pro zaky s vadami fe¢i. Je v pééi klinického logopeda. Marek vyriista
v uplné roding, rodice jsou bez historie vad feci ¢i poruch u€eni. Jeho bratr dvojce ma téz
vyvojovou dysfazii a poruchy uceni jako Marek a je téz vzd&lavan v ZS specialni pro zaky
s vadami fe¢i. Chlapec je vzdélavan dle IVP v piedmétu Cesky jazyk. Jsou mu poskytovana
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podplirnd opatieni 3. stupné a je evidovan pod kodem 4T7S — zavazné vady feci a stiredné

zavazné poruchy uceni.

Zavéry psychologického vySetieni

Intelekt chlapce je v normé.

Zavéry specialné pedagogického vySetireni

Marek je chlapec s vyvojovou poruchou fe¢i a jazyka a s rozvijejicimi se specifickymi
poruchami uéeni. Verbalni projev je pfevazné srozumitelny, nejsou vyvozeny hlasky R, R.
Chlapec se vyjadiuje rozvitymi vétami za obCasné pritomnosti dysgramatismi. Rozsah aktivni
slovni zasoby je snizeny. Pasivni slovni zdsoba chlapce orientacné odpovida normé¢. Jazykovy
cit je oslaben, chlapci ¢ini potiz ohybat slova do spravnych tvarii. Grafomotorika je téz
oslabena, pretrvava nevhodny tchop psaciho nacini (kiecovity Spetkovy) a zvySeny tlak na
podlozku. Sluchové vnimani (analyza, syntéza a diferenciace) jsou oslabené. Zrakové vnimani
(diferenciace) je pouze s mirnym oslabenim. Tyto oslabené oblasti negativné zasahuji do vyuky
Cteni a psani. Psany projev je s vyskytem specifickych chyb dysortografického charakteru. Jesté
nejsou fixovany viechny tvary psacich grafémi. Cteny projev je neplynuly, slabikovany,
hlaskovany a s ptitomnosti specifickych chyb dyslektického charakteru. Porozumeéni ¢tenému

textu je oslabené.

Kazuistika ¢. 3

Krystof, 8 let a 7 mésicii

Diagnozy: Vyvojova dysfazie smiSeného typu, specifické vyvojové poruchy uceni
Anamnéza

Téhotenstvi probihalo bez zavaznych komplikaci, avSak matka KryStofa nasledkem
gastrointestinalniho onemocnéni zhubla v t€hotenstvi cca 50 kg. Porod probé&hl bez komplikaci.
Rany psychomotoricky vyvoj chlapce byl celkové opozdén. Suspektné se u chlapce vedle
vyvojove poruchy fec¢i vyskytuje porucha senzorické integrace ve smyslu hypersenzitivity viici
hluku. Krystof nastoupil do matefské Skoly bézného typu ve 3 letech, kde se vzdélaval za
podpory asistenta pedagoga, ktery u né¢j ptisobil v rozsahu 20 hodin tydné. Na zaklad¢ vySetieni
Skolni zralosti v SPC pro klienty s vadami feci byl chlapci doporucen odklad Skolni dochazky
a zaroven byl chlapec doporu¢en ke vzdélavani ve specialni ZS pro zaky s vadami feci, kam

nasledné nastoupil. Krystof je v péci klinického logopeda, klinického psychologa a
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ergoterapeuta. Vyrustd pouze s matkou, nema sourozence. Krystof je zafazen do 3. stupné

podpirnych opatieni a je evidovan pod kodem 4S — stiedné zavazné vady feci.
Zavéry psychologického vySetieni

Intelekt chlapce je v pAsmu prameéru.

Zavéry specialné pedagogického vySetireni

Jedna se o chlapce s vyvojovou poruchou fe¢i a komunikace, kterd se negativné promita do
vSech jazykovych rovin a do expresivni i receptivni slozky fe¢i. Oslabeni je patrné v oblasti
artikulace, oromotoriky, artikulani obratnosti. Nejsou vyvozeny hlasky R, R, S, Z. Hlaska C
je ve stadiu fixace. Aktivni i pasivni slovni zasoba je pod hranici fyziologického véku chlapce.
Gramaticka struktura véty je oslabena, dochazi k vyskytu dysgramatismi na Grovni slov i vét.
Komunika¢ni zamér se chlapci daii plnit s obtizemi. Oslabena je také oblast sluchového
vnimani — sluchova syntéza, analyza, sluchové diferenciace a sluchova pamét. Mirn¢ je také
oslabena zrakova diferenciace (rozliSovani tvarové podobnych grafémt). Jednotlivé oblasti
zasahuji negativné do ¢teného i psaného projevu. Pisemny projev je s vyskytem specifickych
chyb dysortografického charakteru. Cteny projev je pomalého tempa, misty s nepiesnostmi.
Porozuméni ¢tenému, ale i slySenému textu je oslabeno. KryStofovi d€la potiz zreprodukovat

cteny piibéh. Nevi, o ¢em Cte. Je oslabena ¢tenaiska gramotnost chlapce.
Kazuistika ¢. 4
Petr, 9 let

Diagnozy: Vyvojova dysfazie expresivniho typu, verbalni dyspraxie, specifické vyvojové

poruchy uceni, ADHD
Anamnéza

Téhotenstvi bylo od zacatku rizikové, pfedchazely mu 3 spontanni potraty. Porod probé&hl
predcasné cisafskym fezem. Petr se narodil v 35. tydnu téhotenstvi. Petr nebyl kojen, rané
détstvi ho doprovazely obtiZze ve stravovéani. Rany psychomotoricky vyvoj ditéte probihal
opozdéng. Matka trpi epilepsii, logopedické ani jiné neurovyvojové vady se vSak v rodiné
nevyskytuji. Ve ¢tyfech letech Petr zahdjil dochazku do matetské Skoly bézného typu, kde byl
vzdélavan za podpory asistenta pedagoga v rozsahu 30 hodin tydné. Nasledné byl Petrovi na
zaklad¢ vySetfeni v SPC udélen odklad Skolni dochazky o jeden rok. V ramci predSkolniho

vySetieni v SPC pro klienty s vadami feci bylo Petrovi vystaveno doporucujici posouzeni
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k zatazeni do specialni ZS pro zaky s vadami fe¢i, kam i nastoupil. Petr je v péci klinického
logopeda. Je zatazen do 3. stupné podptrnych opatieni a je evidovan pod kédem 4S — stiedné

zavazné vady feci. Petr Zije v uplné roding se starSim sourozencem.

Zavéry psychologického vySetieni

Intelekt chlapce je v pasmu primeéru. Spliuje kritéria pro poruchu pozornosti s hyperaktivitou.
Zavéry specialné pedagogického vySetieni

Petr je chlapec s vyvojovou poruchou feci a jazyka, SVPU a ADHD. Bé¢znd komunikace je
misty obtiZzné srozumitelna aZ nesrozumitelna, aviak fluentni. Je§té nejsou vyvozeny hlasky R,
R, C S, 7, C, S, Z, L, CH, K. Chlapec pouziva pievazné jednoduché véty s ptitomnosti
dysgramatismu vétné i slovni podstaty. Celkovée je vyjadfovani nejisté. Rozsah pasivni a aktivni
lovni zasoby je pod hranici normy vzhledem k fyziologickému v&ku chlapce. Vazne vybavnost
slov. Porozuméni verbalnimu projevu je bez oslabeni. Oslabeny je jazykovy cit a déle je
oslabeni patrné také ve specifickych oblastech — sluchova diferenciace, sluchova analyza a
syntéza, sluchova pamét’ a grafomotorika. Jednotlivé oslabené specifické oblasti negativné
ovlivituji &teny a psany projev. Cteni je kvili mnohodetné poruse artikulace témét
nesrozumitelné, dochazi k zdméndm a vynechavéani pismen ¢i celych slabik. Reprodukce
¢ten¢ho textu byla ramcova, s dopomoci si byl Petr schopny vybavit detaily. Psani je s Cetnym

vyskytem specifickych chyb dysortografického charakteru, pomalé.
Kazuistika ¢. 5

Jan, 8 let a 11 mésicu

Diagnozy: Vyvojova dysfazie expresivniho typu, verbalni dyspraxie
Anamnéza

Téhotenstvi probihalo bez komplikaci. Porod byl vyvoldvany po tydnu prenaseni,
komplikovany za pouziti vakuumextraktoru (VEXu). Jan byl kojen prvni tfi tydny zivota, poté
byl pfeveden na umélou vyzivu. Rany psychomotoricky vyvoj vyjma feci probihal standardné.
V détstvi se u Jana vyskytovala ¢astd nemocnost v oblasti hlavy a krku — opakujici se zanéty
sttedousi. Ve 4 letech v€ku byla Janovi provedena paracentéza usniho bubinku. Pozdé&ji byla
provedena adenotomie. U otce byla v détstvi pfitomna dyslalie, matka je bez logopedickych
obtizi. Jen je v péci klinického logopeda a foniatra. Ve 3 letech Jan nastoupil do matefské Skoly

bézného typu, kde se dva roky vzdélaval bez asistenta pedagoga ¢i jinych podpirnych opatfeni.
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Nasledné chlapec na zékladé doporuéeni SPC piestoupil do MS pro déti s vadami feéi. Janovi
byl udélen odklad skolni dochazky o jeden rok. Nésledn¢ zah4jil povinnou Skolni dochézku
v ZS pro zaky s vadami fe&i. Chlapci jsou poskytovana podptirna opatieni 3. stupné a je veden

pod koédem 4S — stfedné zavazné vady feci. Jan zije v Uplné rodin€ s mladSim sourozencem.
Zavéry psychologického vySetieni

Intelekt chlapce je v normé.

Zavéry specialné pedagogického vySetieni

Jan je chlapec s vyvojovou poruchou feci a jazyka, ktera se aktudlné nejvice manifestuje ve
foneticko-fonologické jazykové roving. Re¢ je srozumitelna, fluentni. Chlapec se vyjadiuje v
rozvitych vétach bez ptitomnosti dysgramatismi slovni ani vétné podstaty. Pasivni i aktivni
slovni zésoba odpovida fyziologickému véku chlapce. V oblasti artikulace pfetrvava nespravna
artikulace vibrant R, R a artikulaéni neobratnost. Vybavnost slov i jazykovy cit jsou v normg.
Porozuméni fe¢i neni oslabeno. Cteny projev je plynuly, delsi slova jsou slabikovana. Tempo
&teni je v normé, bez piitomnosti vyrazné chybovosti. Cteni s porozuménim je v normé. Psany
projev je Citelny, bez vyrazné chybovosti. Grafomotorika je v normé, je zafixovan spravny
uchop psaciho néacini, tlak na podlozku je pfiméfeny. Zrakové vnimani je v normé&, mirné
oslabeni vSak pfetrvava na trovni fonologického uvédoméni — zejména na rovni sluchové

syntézy a analyzy a fonologickych manipulaci.
Kazuistika ¢. 6

Matyas, 9 let a 3 mésice

Diagnozy: Vyvojova dysfazie expresivniho typu
Anamnéza

Téhotenstvi probihalo bez komplikaci. Chlapec byl pro nepostupujici porod rozen cisafskym
fezem. Porod probéhl v terminu. Rany vyvoj chlapce byl téz bez ndpadnosti, opozdén byl pouze
vyvoj fe¢i. Matyas nejdiive nastoupil ve dvou a piil letech do soukromé MS, kde se vzdélaval
bez podpurnych opatfeni. Matyas ve ¢tyfech a piil letech na zakladé doporucujiciho posouzeni
vydaného v PSC nastoupil do MS specialni pro déti s vadami fe¢i. Nasledné mu byl udélen
odklad $kolni dochazky. Poté nastoupil do ZS pro Ziky s vadami fedi. Chlapec je vybiravy
v jidle, preferuje urcité struktury jidla nad jinymi. Matyas je v péci klinického logopeda. Oba

rodice jsou bez vyskytu vad feci ¢i poruch uceni. MladSimu bratrovi byla diagnostikovana
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dyslalie a balbuties (koktavost). Matka Matyase je Slovenka, otec je Cech. Doma mluvi obéma
jazyky. Matyas vyrustd v uplné rodiné. Chlapec je zatazen do 3. stupné podptrnych opatieni a

v SPC pro klienty s vadami feci veden pod kédem 4S — stfedné zdvazné vady feci.
Zavéry psychologického vySetieni

Intelekt chlapce je v normé.

Zavéry specialné pedagogického vySetieni

Matyas je chlapec s vyvojovou poruchou feCi a jazyka, které se negativné projevuje
v expresivni slozce feCi, zejména ve foneticko-fonologické jazykové roving. Chlapec se
vyjadiuje v rozvitych vétach bez pritomnosti dysgramatismi. Aktivni i pasivni slovni zasoba
odpovida fyziologickému véku chlapce. V oblasti artikulace ve spontannim projevu pietrvava
nespravna artikulace sykavek C, S, Z, dochazi k jejich asimilacim. Vibranty R, R jeté nejsou
vyvozeny. Oslabeno je fonologické povédomi na trovni sluchové diferenciace, syntézy a
analyzy. Dale je oslabena artikuladni obratnost. Cteny projev je slabikovany, neni vsak
hlaskovany. Tempo Cteni je pomalejsi, bez pfitomnosti vyrazné chybovosti. Psany projev je
dobfte citelny, bez vyrazné chybovosti. Tempo psani je v normé&. Grafomotorika je v normé.

Porozuméni ¢tenému textu neni vyrazné oslabeno. Zrakové rozliSovani je v normé.

4.2 Zavéry vyzkumného Setreni

4.2.1 Odpovédi na vyzkumné otazky
HVO1: Jakych vysledki budou dosahovat Zaci s vyvojovou dysfazii v Diagnostice

schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani?

Hrubé skory vSech 12 zaki s vyvojovou dysfazii ve vSech sledovanych subtestech byly pro
ucely zodpovézeni této otazky zprimérovany. Diagnosticka baterie umoznuje vysledek test
vyhodnotit pomoci 3 pasem vykonu (Odpovida stupni vyuky, Stimulace vhodna, Stimulace
nutna) ¢i pomoci percentill. Z tabulky 1 vyplyva, ze primérny vysledek testovanych zaki
s vyvojovou dysfazii se ve vSech sledovanych oblastech ¢tenaiskych dovednosti pohyboval pod

hranici normy. V 10 ptipadech z 11 se vysledek pohyboval v pasmu Stimulace nutnd. Nejlépe

. .| Test&teni | Test cteni . i i | Test Test Test i
Test cteni L .. Test étenis |Test psani {Test psani | Test sluchove ) , .. | Test zrakove
Subtest . souvislého | bezobsainého . o .. ) i sluchové | sluchové |fonologickych| . .
slabik porozuménim| diktat | - pfepis | diferenciace i i . . | diferenciace
textu textu analyzy | syntézy | manipulaci
Pasmo \ . \ \ \ i . \ \ . . :
N Stimulace | Stimulace |  Stimulace Stimulace | Stimulace | Stimulace | Stimulace |Stimulace | Stimulace| Stimulace | Stimulace
rumerneno o - - o o o o - o o -
P . nutna nutna nutna nutna nutna nutna nutna nutna nutna nutna vhodna
vysledku

Tabulka 1: Vysledna pasma vykonu Zdakit s VD v jednotlivych subtestech diagnostické baterie
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pro zaky s vyvojovou dysfazii dopadl test zrakové diferenciace, ktery jediny odpovidal pasmu

Stimulace vhodna.

Norma pro kazdy subtest je vyjadiena pasmem percentil. Toto pasmo se pro kazdy ze subtestt
lisi, je zaloZeno na Cetnosti vyskytu spravnych odpovédi respondenti tvofici standardizacni
vzorek. Pasmo testové normy se tedy pro kazdy subtest nachdzi mezi hodnotou zanesenou
v grafu 3 a hodnotou 100. Dolni pdsmo normy vyjadiené v percentilech je pro kazdy ze subtesta

vizualizovany v nasledujicim grafu.

Spodni hranice testové normy stanovena

standardizac¢nim vzorkem vyjadfena v percentilech

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

63,9

Percentilyy

Subtesty v Diagnostice schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani

Graf'3: Spodni hranice testové normy stanovena standardizacnim vzorkem vyjadriend v percentilech

Definovani hranice testové normy ndm umoziuje porovnat primérny vysledek vsech 12 zakt
s vyvojovou dysfazii s vysledky standardiza¢niho vzorku testové baterie tvoreného intaktni
populaci. Nasledujici graf pfinasi toto srovnani napti¢ vSemi sledovanymi subtesty. Z grafu 4
vyplyva, ze v zadném ze subtestll se Zakim nepodafilo dosahnout spodni hranice normy.
Z grafu také mizeme vycist vzdalenost primérnych vysledkii zakl s vyvojovou dysfazii od

spodni hranice testové normy.
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Srovnani primérného vysledku zakl s vyvojovou dysfazii se
spodni hranici testové normy vyjadfené v percentilech
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Subtesty v Diagnostice schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani
m HRANICE NORMY STANDARDIZACNIHO VZORKU VYJADRENA V PERCENTILECH

m PRUMERNY VYSLEDEK ZAKU S VYVOJOVOU DYSFAZIi VYJADRENY V PERCENTILECH

Graf'4: Srovnani prumérného vysledku Zdkii s vyvojovou dysfazii se spodni hranici testové normy vyjadrené v percentilech

Odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky:

DVOL1: Jakych vysledki budou dosahovat Zaci s vyvojovou dysfazii v subtestech

zaméienych na dekédovani?

Oblast dekddovani textu je vradmci testové baterie Diagnostika schopnosti a dovednosti
v oblasti cteni a psani hodnocena subtesty Cteni slabik, cteni souvislého textu Hveézda a Cteni

bezobsazného textu Mortyka. Z vyse uvedené tabulky 1 a grafu 4 vyplyva, Ze se primérny
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vysledek zaka s vyvojovou dysfazii v oblasti dekddovani textu pohyboval hluboko pod hranici
normy v pasmu Stimulace nutnd. Z téchto tii subtestli dosahovali Zaci s vyvojovou dysfazii
nejhorsiho vysledku ve ¢teni slabik, kdy méli za ukol ¢ist bezobsazné i plnovyznamové slabiky
obsahujici shluky souhlasek. O néco méné problematicky byl pro zaky subtest Cteni
bezobsazného textu Mortyka. V oblasti dekddovani textu se zakim s vyvojovou dysfazii
nejlépe datilo v subtestu ¢teni plnovyznamového souvislého textu Hvézda. V tomto subtestu se
proliné do rychlosti a techniky dekddovani textu i porozuméni ¢tenému textu, coz mize proces
dekodovani usnadnit. Ctenaf se totiz miize opiit o lexikalni znalosti a zbytek slova si na zakladg
jeho vyznamu a kontextu domyslet. Usp&snost zakd s vyvojovou dysfazii v jednotlivych
subtestech byla hodnocena na zéklad¢ vzdalenosti primérného vysledkt zakd s vyvojovou
dysfazii od spodni hranice testové normy. Nejvétsi rozdil primérného vysledku zakt
s vyvojovou dysfazii od spodni hranice normy byl naméten v subtestu Cteni slabik a €inil 47,1
percentil. Druhy nejvétsi rozdil primérného vysledku zaki s vyvojovou dysfazii od spodni
hranice normy byl naméfen v subtestu ¢teni bezobsazného textu Mortyka a €inil 39,3 percentil.
Nejmensi rozdil primérného vysledku zakt s vyvojovou dysfazii od spodni hranice normy byl

nameéten v subtestu ¢teni souvislého textu Hvezda a Cinil 34,7 percentil.

DVO2: Jakych vysledkii budou dosahovat Zaci s vyvojovou dysfazii v subtestech

zamérenych na ¢teni s porozuménim?

Oblast Cteni s porozuménim je v rdmci testové baterie Diagnostika schopnosti a dovednosti
v oblasti ¢teni a psani hodnocena piedevSim subtestem Cteni s porozuménim, kdy je zakiim
pfedlozen text s nazvem Ndvstéva ZOO. K tomuto subtestu byla vytvofena norma. Z vyse
uvedené tabulky 1 a grafu 4 vyplyva, Ze se prumérny vysledek zakl s vyvojovou dysfazii
pohyboval pod hranici testové normy v pasmu Stimulace nutnd. Rozdil primérného vysledku
zakl s vyvojovou dysfazii od spodni hranice normy byl v tomto subtestu naméfen o hodnoté

22,3 percentil.

Parcialné 1ze vSak Cteni s porozuménim vysSetfit 1 subtestem cteni souvislého textu Hvezda,
ktery hodnoti pfedevSim dekddovani textu, avSak dopliikovym tkolem Zzaki je pokusit se
1 0 reprodukeci pfibéhu. Pro uspéSnou reprodukci piib&hu je nutné textu nejdiive porozumét. Pro
reprodukci piibéhu vSak nebyla stanovena testova norma, proto ma pouze orientacni charakter.
Pti reprodukci pfibéhu byla posuzovéna pravdivost, piesnost a detailnost. JelikoZ pro tento
subtest neexistuje testova norma, byly vysledky vyhodnocovany subjektivné dle individualniho

posouzeni vySetfujiciho. Tento subtest tedy nema tak vysokou vypovidajici hodnotu jako
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normované subtesty, proto nebyl zafazen do zhodnoceni celkového vykonu sledovanych zaki.
Je vniman pouze doplikove. Z celkového poctu 12 zakl byli 3 Zaci schopni piesné a detailni
reprodukce textu, 4 zaci text zreprodukovali ramcové s dopomoci ndvodnych otdzek a 5 zakt

nezreprodukovalo text viibec.

Reprodukce ¢teného textu Hvézdao

- detailni ramcova |bez reprodukce
[
3 = 3 4 5

Tabulka 2: Vysledky zakit s VD v subtestu reprodukce pribéhu

DVO3: Jakych vysledki budou dosahovat Zaci s vyvojovou dysfazii v subtestech

zamérenych na psani?

Oblast psani je v ramci testové baterie Diagnostika schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a
psani hodnocena subtesty diktat a prepis. Z vysSe uvedené tabulky 1 a grafu 4 vyplyva, Ze se
pramérny vysledek zaki s vyvojovou dysfazii v t€chto subtestech pohyboval pod hranici normy
v pasmu Stimulace nutna. Z téchto dvou subtestii dosahovali zéci s vyvojovou dysfazii horSiho
vysledku v diktatu, kde byl rozdil primérného vysledku Z4ka s vyvojovou dysfazii od spodni
v subtestu prepisu, kde byl rozdil primérného vysledku zakl s vyvojovou dysfazii od spodni

hranice normy naméten v hodnoté 37,3 percentil.

DVO4: Jakych vysledkii budou dosahovat Zaci s vyvojovou dysfazii ve vybranych

oblastech predétenarskych dovednosti?

Ptedctenarské dovednosti jsou v ramci testové baterie Diagnostika schopnosti a dovednosti
v oblasti cteni a psani hodnoceny subtesty zaméfenymi na fonologické uvédoméni a zrakoveé
vnimani. V oblasti zrakového vnimani si Zaci s vyvojovou dysfazii dle tabulky 1 a grafu 4 vedli
vyrazné 1épe, jednd se o jediny okruh testu, ve kterém dosdhli pasma Stimulace vhodnad.

V oblasti fonologického uvédomeni se jiz vysledek pohybuje v pasmu Stimulace nutna.

Oblast fonologického uvédomeéni je posuzovana v subtestech sluchové diferenciace, sluchové
analyzy, sluchové syntézy a fonologickych manipulaci. Nejhor§iho vysledku zuvedenych
subtestil dosahli Zéci s vyvojovou dysfazii ve zkousce sluchové diferenciace, kde byl rozdil
pramérného vysledku zaki s vyvojovou dysfazii od spodni hranice testové normy naméfen o
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hodnot¢ 48,5 percentil. Druha nejvice problematicka testova polozka byla pro zaky s vyvojovou
dysfazii zkouska sluchové syntézy, kde byl rozdil primérného vysledku zakl s vyvojovou
dysfazii od spodni hranice testové normy naméfen o hodnoté 30,8 percentil. Treti
nejproblematictéjsi testova polozka byla pro zéky s vyvojovou dysfazii zkouska fonologickych
manipulaci, kde byl rozdil primérného vysledku zaki s vyvojovou dysfazii od spodni hranice
normy naméfen o hodnoté 24,5 percentil. Nejlepsich vysledkii dosahli Zaci s vyvojovou
dysfazii ve zkouSce sluchové analyzy, kde byl rozdil primérného vysledku zakt s vyvojovou

dystazii od spodni hranice normy naméten o hodnoté 19,7 percentil.

Zrakové vnimani je v testové baterii vyhodnoceno pouze v oblasti zrakové diferenciace. Ve
zkousce zrakové diferenciace byl rozdil primérného vysledku zaka s vyvojovou dysfazii od

spodni hranice normy naméten pouze o hodnoté 9,6 percentil.

DVOS: Jaké bude rozloZeni celkového vykonu ziki s vyvojovou dysfazii v oblastech
pocateéni Ctenarské gramotnosti v Diagnostice schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a

psani?

V zadném ze subtestl baterie Diagnostika schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani zéaci
s vyvojovou dysfazii nedosahli spodni hranice testové normy, kterd je dana pasmem Odpovida
stupni vyuky. Dle grafu 5 se vysledky napfi¢ v§emi subtesty pohybuji pod hranici této normy.
Proto je uspésnost v jednotlivych subtestech vyjadiena rozdilem primérného vysledku zakt
s vyvojovou dysfazii od spodni hranice testové normy — tedy percentilovou ztratou do spodni
hranice testové normy. Hodnoty grafu 5 jsou fazeny shora od nejnizsi ztraty do spodni hranice
testové normy vyjadiené v percentilech po nejvyssi ztraty do spodni hranice testové normy
vyjadiené v percentilech. Z grafu 5 tedy vyplyva, Ze nejlépe se zaklim s vyvojovou dysfazii
v testu dafilo v oblasti zrakové diferenciace, poté v oblasti ¢teni s porozuménim, dale v oblasti
fonologického uvédoméni, poté v oblasti psani a nejhife v porovnani s normou dopadli

v oblasti dekodovani textu.
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Ztrata vysledkd Zaka s vyvojovou dysfazii do spodni hranice
testové normy vyjadfena v percentilech
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Graf'5: Ztrata vysledkui Zaki s vyvojovou dysfazii do spodni hranice testové normy vyjadiend v percentilech

HVO2: Jakym zpusobem se budou liSit vysledky Zaki s vyvojovou dysfazii smiSeného
typu v porovnani s vysledky zaki s vyvojovou dysfazii expresivniho typu v Diagnostice

schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani?

Pro zodpovézeni této vyzkumné otdzky byly zprimérovany hrubé skory vSech Zzaka
s expresivnim typem vyvojové dysfazie pro kazdy ze subtesti. Tyto primérné hodnoty hrubych
skortt byly nasledné prevedeny na odpovidajici percentily, aby mohlo dojit ke srovnani
vysledkd. Stejnym zplisobem bylo nalozeno i s vysledky zakil se smiSenym typem vyvojové
dysfazie. Byl tedy vytvofen primérny vysledek zakl s expresivnim typem vyvojové dysfazie a
pramérny vysledek zaka se smiSenym typem vyvojové dysfazie. Tyto vysledky byly nésledné
zaneseny do grafu. Z grafu 6 muzeme vycist pramérné vysledky v oblastech pocate¢ni
Ctenafské gramotnosti sledovanych v Diagnostice schopnosti a dovednosti v oblasti cteni a

psani obou skupin zakl vyjadiené v percentilech. Také mizeme porovnat rozdil mezi nimi.

Z grafu 6 vyplyva, ze zaci se smiSenym typem vyvojové dysfazie dosahovali horSich vysledkt
v porovnani se zaky s expresivnim typem vyvojové dysfazie naptic celym testem. Nejvice se
vysledky obou skupin lii ve ¢teni s porozuménim, kdy Zaci s expresivni vyvojovou dysfazii
dosahovali vyrazné lepSich vysledki. Dalsi nejvétsi rozdil mezi vykony obou skupin je v oblasti
dekodovani, kde opét dosahovali lepsich vysledki zéci s expresivnim typem vyvojové dysfazie.
Mizeme tedy konstatovat, Ze se vysledky obou skupin nejvice rozchazely v oblasti ¢teni. Dale
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se sestupné vysledky nejvice liSily v oblasti fonologického uvédomi a v oblasti psani. Nejmensi

rozdil mezi obéma skupinami se nachéazel v oblasti zrakové diferenciace — viz graf 6.

Porovnani dosazenych vysledkd zak( s
expresivnim typem vyvojové dysfazie a zakl se
smisenym typem vyvojové dysfazie vyjadrenych v
percentilech
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Oblasti pocatecni ¢tenarské gramotnosti sledované v Diagnostice
schopnosti a dovednostiv oblasti ¢teni a psani

Pramérny vysledek zakl s expresivnim typem vyvojové dysfazie
B Primérny vysledek zakl se smisenym typem vyvojové dysfazie

Graf 6: Porovnani dosazenych vysledkii Zakit s expresivnim typem vyvojové dysfazie a Zakii se smisenym
typem vyvojove dysfazie vyjadienych v percentilech

Naésledujici tabulka 3 pifinasi porovnéani vysledkd obou sledovanych skupin vyjadienych
v pasmech Odpovida stupni vyuky, Stimulace vhodna a Stimulace nutnd. Z této tabulky
vyplyva, ze se subtest Cteni s porozuménim zakl s expresivnim typem vyvojové dysfazie
pohyboval jako jediny v pasmu testové normy. DalSich 5 subtestli se u zakt s expresivnim
typem vyvojové dysfazie pohybovalo v pasmu Stimulace vhodna. U Zakl se smiSenym
typem vyvojové dysfazie pohyboval v pasmu Stimulace vhodna pouze subtest zrakové

diferenciace.
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Subtesty v Diagnostice schopnosti a dovednosti v oblasti ¢teni a psani

.. .| Testcteni Test ¢teni . B B Test . ., Test .
Test Eteni L, . . Test ¢tenis |Test psani - | Test psani - . | Test sluchové | Test sluchové .. . |Test zrakové
) souvislého |bezobsainého . . o, . . sluchové X . fonologickych| X
slabik porozuménim diktat pfepis . X analyzy syntézy . . | diferenciace
textu textu diferenciace manipulaci
Pasmo
primérného
vysledku Zaka | : i . . . . . . . .
., |Stimulace | Stimulace Stimulace Odpovida Stimulace | Stimulace | Stimulace Stimulace Stimulace Stimulace Stimulace
s expresivnim ., . . , , , . ,
:;, nutna nutna vhodna stupni vwyuky nutna vhodna nutna nutna vhodna vhodna vhodna
pem
wvyvojové
dysfazie
Pasmo
primérného
vysledku zaka | . . . . . . . . . .
. . Stimulace | Stimulace Stimulace Stimulace Stimulace | Stimulace | Stimulace Stimulace Stimulace Stimulace Stimulace
se smisenym
v Y nutna nutna nutna nutna nutna nutna nutna nutna nutna nutna vhodna
pem
vyvojové
dysfazie

Tabulka 3: Porovnani dosazenych pasem vysledkii Zakii s expresivnim typem VD a Zakii se smisenym typem VD

Cteni s porozuménim je také parcidln€é posuzovano v subtestu Cteni souvislého textu

Hveézda. Tento subtest vSak neni jako jediny standardizovany, proto nemohl byt zahrnut do

vyse uveden¢ho grafu 6 a tabulky 3. Vysledky zaki obou sledovanych skupin — tedy zakt

se smiSenym typem vyvojové dysfazie i s expresivnim typem vyvojové dysfazie jsou

zaneseny v samostatné tabulce. Z tabulky 4 vyplyva, Ze 1 v reprodukci ¢teného piibéhu

Hveézda dosahovali lepSich vysledkil Zaci s expresivnim typem vyvojové dysfazie.

Reprodukce éteného textu Hvézda
= En detailni ramcova |bez reprodukce
42
[ g -2
EE2FE
3 L 8 5 % 3 1 1
o
3 £ 0O
238%>
£z2 3 £ 0 3 4
») ; s g %

Tabulka 4: Porovnani schopnosti reprodukce pribéhii zaku s expresivnim
typem VD a Zakii se smiSenym typem VD

Odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky:

DVOL1: Jaké oblasti pocatecni ¢tenarské gramotnosti budou nejproblematic¢téjsi pro zaky

s expresivnim typem vyvojové dysfazie?

Z grafu 7 vyplyva, Ze se zakiim s expresivnim typem vyvojové dysfazie v porovnani s testovou

normou nejhiife dafilo v testu psani. V této oblasti dosahovali nejvétsi percentilové ztraty do
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spodni hranice normy. Druha nejvice problematicka polozka byla pro zaky s vyvojovou dysfazii
expresivniho typu oblast fonologického uvédomi, dale oblast dekddovéani textu a zrakova
diferenciace. Oblast ¢teni s porozuménim neni v tomto grafu zanesena, jelikoz zaci s vyvojovou
dystazii expresivniho typu dosahovali v této oblasti pasma normy, tudiz nebyla namétena zadna

ztrata do spodni hranice testové normy.

Rozdil prdmérného vysledku zaka s
expresivnim typem vyvojoveé dysfazie od spodni
hranice testové normy vyjadreny v percentilech
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Graf'7: Rozdil priimérného vysledku zakii s expresivnim typem VD od spodni hranice testové normy
vyjadreny v percentilech

DVO2: Jaké oblasti pocatecni ¢tenarské gramotnosti budou nejproblematictéjsi pro zaky

se smiSenym typem vyvojové dysfazie?

Z grafu 8 vyplyva, ze se zakiim se smiSenym typem vyvojové dysfazie v porovnani s testovou
normou nejhiife dafilo v testu dekddovani textu. V této oblasti dosahovali nejvétsi percentilové
ztraty do spodni hranice normy. Druhd nejvice problematicka polozka byla pro Zaky
s vyvojovou dysfazii smiSeného typu oblast psani, teti byla oblast fonologického uvédoméni a

¢tvrta byla zrakova diferenciace.
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Rozdil primérného vysledku Zaka se
smiSenym typem vyvojoveé dysfazie od spodni
hranice testové normy
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Graf'8: Rozdil priimérného vysledku zdkii se smisenym typem VD od spodni hranice testové normy
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Zavér

Diplomova prace se zabyva vlivem logopedické diagnézy vyvojové dysfazie na rozvoj
pocatecni cCtenaiské gramotnosti a klade si za cil zhodnotit Groven pocatecni Ctenaiské
gramotnosti u zakl s vyvojovou dysfazii. Vyvojova dysfazie mize byt rizikovym faktorem pro
osvojeni si poc¢atecni Ctenarské gramotnosti, pritom dostatecné stabilni zdklady jsou nezbytné
pro osvojovani si dalSich gramotnostnich dovednosti a dosazeni jejich pomyslného vrcholu —
tedy funk¢ni gramotnosti. Otazka ¢tenaiské gramotnosti aktudln€ rezonuje odbornou literaturou
na poli pedagogickych véd. Problematika osvojovani si ¢tenarské gramotnosti u zaka s
vyvojovou poruchou jazyka vSak jest¢ neni dostatecné probadéna. Dulezitym aspektem
Ctenarské gramotnosti je ¢teni s porozuménim. Na této klicové dovednosti stavi schopnosti
dalsiho nakléddani s textovymi informacemi, na které jsou v soucasné dobé kladeny vysoké

naroky.

Diplomova prace se sklada ze Ctyt kapitol. Prvni kapitola se zabyva charakteristikou moderniho
pojeti vyvojové dysfazie a ptiblizuje moznosti vzdeélavani zakl s vyvojovou dysfazii. Druha
kapitola pojednava ctenarské gramotnosti. Tieti kapitola podrobnéji priblizuje pocatecni
Ctenarskou gramotnost a predstavuje jednoduchy model ¢teni. V ramci tieti kapitoly jsou také
popisovany konkrétni deficity jazykovych struktur zak s vyvojovou dysfazii, které maji
negativni dopady do oblasti po¢atecni ¢tenarské gramotnosti. Tyto tfi kapitoly tvoii dohromady
teoretickou cast diplomové prace, vychdzi z poznatkli odborné literatury a opiraji se o vybrané
legislativni normy. Ctvrtou kapitolou je prakticka &ast diplomové prace. V této kapitole je
strategii smiSené¢ho vyzkumu zpracovano vyzkumné Setfeni zabyvajici se zmapovanim deficiti
zakl s vyvojovou dysfazii v oblasti pocatecni ¢tenarské gramotnosti. Vyzkumna ¢ast nabizi
prehled kazuistik vybranych zdkd. Bylo provedeno testovani tirovné pocatecni Ctenaiské
gramotnosti u zakl 2. rocniku zékladni Skoly specialni pro zéky s vadami feci. Toto testovani

probéhlo za vyuziti standardizované diagnostické baterie.

Hlavnim cilem vyzkumné c¢asti diplomové prace bylo zhodnoceni turovné pocatecni
gramotnosti zakd s vyvojovou dysfazii. Prvnim dil¢im cilem bylo stanoveni c¢tenatskych
dovednosti v souladu s jednoduchym modelem ¢teni. Druhym dil¢im cilem bylo zhodnoceni
dovednosti pfimo souvisejicich s oblasti Ctendiskych schopnosti — tedy oblasti psani a
vybranych pred¢tenaiskych schopnosti. Tretim dil¢im cilem bylo srovnani Grovné pocatecni

Ctenafské dovednosti u zakl se smiSenym typem vyvojové dysfazie a u zaki s expresivnim
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typem vyvojové dysfazie. Toto srovnani pfindsi poznani, jakym zpiisobem na procesu rozvoje

pocatecni Ctenaiské gramotnosti podepisuje deficit v porozumeéni feci.

Vyzkumné Setteni probihalo od dubna 2024, kdy byl zahajen sbér dat, do fijna 2024, kdy byla
vSechna data vyhodnocena. Do vyzkumného Setfeni bylo zapojeno dvanact zaka s vyvojovou
dysfazii navstévujici specidlni zakladni Skolu pro zaky s vadami feci. Polovina zaki méla
diagnostikovanu vyvojovou dysfazii expresivniho typu a druhd polovina zaki byla s vyvojovou
dystazii smisené¢ho typu. To umoznilo rovhomérné rozlozeni a nésledné porovnani vysledkt
obou skupin. Testovani probihalo v radmci vySetfeni ve specialn¢ pedagogickém centru. Ve
vyzkumném Setfeni byly kladeny vyzkumné otazky, které byly na zaklad¢€ analyzy a komparace

dat zodpovézeny. VSechny stanovené cile vyzkumného Setfeni byly naplnény.

Z vysledkti vyzkumného Setieni vyplyva, ze Zaci s diagndézou vyvojové dysfazie dosahuji
nizsich vysledkt v oblastech pocateéni ctenarské gramotnosti v porovnani se zaky intaktnimi.
Vyvojova dysfazie se tedy potvrzuje byt rizikovym faktorem pro osvojeni si pocatecniho ¢teni
a psani, ale 1 pro osvojeni si kli¢ovych kompetenci, které samotnému rozvoji ¢teni a psani
predchazeji. Vysledky vyzkumného Setfeni udavaji, ze niz8$i urovné pocatecni Ctenaiské
gramotnosti dosahuji zici se smiSenym typem vyvojové dysfazie v porovnani se zaky
s expresivnim typem vyvojové dysfazie. Lze tedy konstatovat, Ze snizenou Grovni ¢tendiské
gramotnosti ale pozdé¢ji 1 funkéni gramotnosti jsou vice ohroZeni Z4ci, u nichz je vlivem
vyvojové poruchy jazyka a fe€i snizeno porozuméni feci. SniZzené porozumeéni feci se dale
negativné promita i do snizeni porozumeéni textu. Dle vysledki vyzkumného Settent je pro zaky
s vyvojovou dysfazii také velmi problematickad i oblast psani. Oblasti pisatelskych dovednosti
u z&kid s vyvojovou dysfazii zatim neni vénovéana takova pozornost jako oblasti ¢tenarskych
dovednosti. Deficity v oblasti psani vSak mohou pfinaset zakim do Zivota méné piekazek
v porovnani s deficity v oblasti ¢teni. Zejména pak v dnesni dob& umé¢lé inteligence, generatori

textll a automatickych korektori textd, které mohou byt zakiim napomocné.

Vhodnym doporucenim pro praxi by jisté¢ bylo zvySeni povédomi o obtiZich v osvojovani si
Ctenarské gramotnosti u zaka s vyvojovou dysfazii. Rozvijeni pocatecni Ctendiské gramotnosti
by mélo byt na zakladnich Skoldch vénovano vice pozornosti — zejména pak na specidlnich
Skolach pro zéky s vadami fe€i. Vhodné by bylo rozvoj poc¢ate¢ni a potazmo i obecné ctenaiské
gramotnosti definovat pfimo v kurikularnich dokumentech tykajicich se vzdelavani zaka
s vadami fe€i. Vysledky vyzkumného Setfeni diplomové prace vSak mohou byt zkresleny

zapojenim omezeného pocti zaki do vyzkumu. Proto by bylo vhodné provést rozsdhlejsi
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vyzkum mapujici Groven pocatecni Ctendiské gramotnosti u zaklt s vyvojovou dysfazii

v ¢eském prostiedi.
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