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ABSTRAKT

Prace se zabyva problematikou zacleniovani déti s odliSnym matefskym jazykem
do prostifedi mateiské Skoly a roli vrstevnického uceni v tomto procesu. Cilem prace
je analyzovat a vyhodnotit, jakym zpiisobem se zacletiuje dit¢ s odliSnym matetskym
jazykem do prostiedi konkrétni tfidy matetské Skoly a jaky vliv na toto zaclenéni
ma vrstevnické uceni. Teoreticka Cast prace se zaméiuje na proces edukace déti
ptedskolniho véku, predstavuje rtizné pedagogické pfistupy a metodiky, které jsou
v tomto obdobi aplikovany. Vénuje se procesu osvojovani jazyka u déti 1 faktorlim,
jeztento vyvoj ovliviuji. Je zde popsadn fenomén vrstevnického uceni ovliviiujici
socialni, emocionalni i kognitivni rozvoj ditéte. Praktickd ¢ast prace se soustiedi
na analyzu zaclefiovani konkrétniho ditéte s odlisSnym matetskym jazykem do prostiedi
matetské Skoly. Vyuzito je mj. polostrukturovaného rozhovoru. Zpracovana je kazuistika
tohoto ditéte, v¢etné popisu jeho anamnézy, pocatecniho stavu jazykovych dovednosti
a inkluzivnich aktivit zaméfenych na rozvoj druhého jazyka. Déle prace zkouma roli
vrstevnikll v procesu adaptace i1 jazykového rozvoje ditéte, hodnoti pokrok v jeho

jazykovych dovednostech a stanovuje predikce jeho fec¢ovych schopnosti.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the issue of inclusion of children with a different mother
tongue into the kindergarten environment and the role of peer learning in this process.
The aim of the thesis is to analyse and evaluate how a child with a different mother tongue
is integrated into the environment of a particular kindergarten and what influence peer
learning has on this integration. The theoretical part of the thesis focuses on the process
of education of preschool children and the different pedagogical approaches and
methodologies applied in this period. This part also examines the process of language
acquisition in children and the factors that influence this development. Phenomenon
of peer learning and its impact on the child's social, emotional, and cognitive development
is also described. The practical part of the thesis analyses how a particular child with
a different mother tongue is integrated into the kindergarten environment. Among others,
a semi-structured interview is used. It uses a case study of this child, describing her
background, initial language skills and inclusive activities aimed at second language
development. It also examines the role of peers in the child's adaptation and language
development process, assesses the child's progress in language skills, and establishes

a prediction of language skills.
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Uvod

Vrstevnické uceni predstavuje klicovy prvek v rozvoji déti, zejména v prostiedi matetské
Skoly, kde jsou déti velmi oteviené novym zkuSenostem a rychle se jazykoveé rozviji
ve vzajemném souziti. Prostfednictvim her a mnohacetnych interakci se vzdé¢lavaji.
Tento proces nabyva na vyznamu obzvlasté¢ v piipadé déti s odliSnym matetskym
jazykem. Zaclenéni téchto déti do kolektivu a zamérna pedagogickd inkluze ucitele
podporuje jejich jazykovy rozvoj. Tato interakce s vrstevniky muze vyrazné prispét
k jejich celkové adaptaci a z4jmu se ucit. Uceni v ramci vrstevnické skupiny umoziuje
détem s odliSnym matetfskym jazykem pftirozené se zapojit do komunikace, pozorovat

a napodobovat jazykové modely, které vidi a slysi kolem sebe.

Pedagog by mé¢l byt aktivnim facilitatorem, ktery podporuje interakci mezi détmi a nabizi
aktivity, které jsou navrzeny tak, aby posilovaly jazykové dovednosti vSech déti ve tride.
Dulezitym aspektem je také ziskdni v této véci zdjmu rodicii. Informace o tom, jak mohou
rodi¢e podpofit jazykovy rozvoj svych déti doma a jak mohou spolupracovat s matefskou
Skolou, jsou klicové pro uspéch déti. Rodice by méli byt povzbuzovani k tomu,
aby udrzovali a rozvijeli matetsky jazyk ditéte, coz je dilezité pro jeho celkovy jazykovy

a kulturni rozvoj ale i druhy jazyk, ve kterém se dit€ bude dale vzdélavat.

Tuto problematiku bude reflektovat bakaldfska prace, jejimz cilem je analyzovat
a vyhodnotit, jakym zplsobem se zacleniuje dit€¢ s odliSnym matefskym jazykem
do prostiedi konkrétni tfidy matetské Skoly a jaky vliv na toto zaclenéni ma vrstevnické

uceni.

Systematicky je tato prace rozdélena do nékolika casti. Cilem prvni kapitoly je zaméfit
se na hlubsi pochopeni procesu edukace déti, se zvlaStnim darazem na piedskolni
vzdelavani. Jsou zde popsany klicové aspekty, které ovliviiuji vyvoj a vzdélavani déti
vtomto klicovém obdobi jejich Zivota. Tato cast prace se také zabyva rlznymi
pedagogickymi pfistupy a metodami, které se v predskolnim véku uplatiuji, a zdiraznuje

jejich vyznam pro celkovy rozvoj ditéte.



Ve druhé kapitole je hlavnim cilem charakterizovat proces osvojovani jazyka u déti.
jazykové struktury. Tato kapitola se zaméiuje na faktory, které tento vyvoj ovliviwuji,
a na role, které v tomto procesu hraje jak rodinné prostfedi, tak i instituciondlni

vzdélavani.

Tieti kapitola pojednava o fenoménu vrstevnického uceni. Zde je pozornost vénovana
tomu, jak interakce mezi vrstevniky ovliviluji socidlni, emocionélni a kognitivni rozvoj
ditéte. Cilem je zjistit, jak vrstevnické uceni pfispiva ke kognitivnim, socialnim,
analytickym, jazykovym a emociondlnim dovednostem déti. Jaké metody a techniky

mohou byt pouzity k maximdlnimu vyuziti tohoto typu uceni ve vzdélavacim procesu.

V praktické casti bakalarské prace je analyzovan zplisob zacdlenéni ditéte s jinym
matefskym jazykem do konkrétni tfidy matefské Skoly. Pfitom je zde vyuzita kazuistika
konkrétniho ditéte, které nema cesStinu jako matetsky jazyk. Je pfedstavena anamnéza
zkoumaného ditéte, véetné jeho rodinného zazemi, ptedchozich zkuSenosti s jazyky
a specifik ptichodu do ¢eského vzdélavaciho systému. Anamnéza slouzi jako zaklad
pro pochopeni vychozich podminek ditéte pted zacatkem jeho vzdélavani v Ceském

jazyce.

V navazujicich kapitolach je popsan pocatecni stav jazykovych dovednosti ditéte
na zacatku adaptace. Jsou zde analyzovany zakladni jazykové kompetence, slovni zasoba
a schopnost komunikace v novém jazykovém prostiedi. Nasledné jsou popsany inkluzivni
aktivity sméfujici k rozvoji druhého jazyka, tj. CeStiny. Zejména jde o zaclenéni
specifickych aktivit a metod podporujicich inkluzi do tfidniho vzd€lavaciho programu,
tj. popis praktickych ¢innosti, her a projekti zamétenych na podporu druhého jazyka
v pfirozeném kontextu tfidniho kolektivu. Je zkoumana i role vrstevnikli v procesu
adaptace a jazykového rozvoje zkoumaného ditéte. Pozornost je vénovana interakcim

mezi détmi, podpofe a motivaci k pouzivani ¢eského jazyka v bézné komunikaci.

Dalsi kapitola obsahuje hodnoceni pokroku v jazykovych dovednostech ditéte a efektivitu
vrstevnického uceni. Analyzuje se, jaky vliv mély vrstevnické interakce a vzdélavaci
aktivity na rozvoj druhého jazyka. V diskusi jsou uvedena zjiSténi, ktera vzesla
z vyzkumného Setfeni. Tyto nové podnéty a zkuSenosti zde piedstavuji doporuceni

pro podobné situace.
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I. TEORETICKA CAST

1 Vzdélavani ditéte predSkolniho véku

1.1 Vychodiska pro vzdélavani déti v materské Skole

Vzdélavani déti v matetské Skole je zasadnim krokem v jejich rozvoji a predstavuje
zakladni kdmen uspé$ného vstupu na zdkladni Skolu i do celozivotniho vzdélavani.
Zakladni podminky pro pfedskolni vzdélavani déti jsou legislativné vymezeny predevsim
zakonem €. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zékon). Zakon vymezuje cil predSkolniho, ktery definuje v § 33
takto: ,, Predskolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku,
podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni
zdkladnich pravidel chovani, zakladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahu.
Predskolni vzdélavani vytvari zdkladni predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani.
Predskolni vzdélavani napomaha vyrovndvat nerovnomérnosti vyvoje deti pred vstupem
do zakladniho vzdélavani a poskytuje specialné pedagogickou péci détem se specidalnimi

vzdeélavacimi potrebami.*

Cili predSkolniho vzdélavani se zabyva napt. ByteSnikova (2012), ktera popisuje,
ze cilem matetskych Skol je rozvijet osobnost déti, pti zohlednéni jejich individualnich
schopnosti a potieb. Dale Kollarikova, Pupala (2001) uvadéji, Ze matetska Skola hraje
klicovou roli v raném vyvoji ditéte. Jejim primarnim poslanim je podporovat vSestranny

rozvoj a uc¢eni déti v bezpecném a podnétném prostiedi.

Ackoliv jsou cile popsany rtizné, 1ze zobecnit, ze predskolni vzdélavani je zaméfeno

na komplexni rozvoj ditéte a jeho ptipravu na dal$i vzdélavani a Zivot.

PtedSkolni vzdélavani je dale upfesnéno v Ramcovém vzdélavacim programu
pro piedSkolni vzdélavani (RVP PV). V ném jsou definovany cile, a to tzv. ramcové
a dil¢i. Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdelavani poskytuje pedagogim
1rodi¢iim jasny rdmec pro podporu rozvoje déti v této dilezité Zzivotni etapé,
tj. v matetské Skole. Implementace téchto cilti v praxi pfedstavuje zaklad pro harmonicky

rozvoj déti a jejich tispésny piechod do dalsiho vzdelavani (RVP PV, 2021).
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Na RVP PV navazuje Skolni vzdélavaci program, ktery vytvari kazda Skola, na zakladé
svych mistnich podminek. RVP PV mize byt dale podrobné&ji rozpracovan ve formé

tfidniho vzdélavaciho programu (TVP).

Podle Opravilové, Gebhartové (2011) je vhodnym prostfedkem k dosahovéani rdimcovych
1 dil¢ich cilt, stejné jako rozvoje klicovych kompetenci a zdmérti popsanych

ve zminovanych dokumentech v pfedskolnim vzdélavani, predevsim hra.

1.2 Déti se specialnimi vzdélavacimi potFebami
Matetské Skoly navstévuji déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let. Specifickou skupinou jsou
déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP). Pravé na né se zamétuje pozornost

této bakalarské prace.

Dité¢ se SVP vyzaduje individudlni pfistup a podporu, aby mohlo pln¢ rozvijet svij
potencial. Tento pohled je vSak podle fady odbornikl sdm o sob¢ diskriminujici, jak uvadi
napt. Kratochvilovd (2013). Za vhodné¢js$i se jevi vysvétleni, ze je to napt. zak
s rozmanitymi schopnostmi (Kasikova, Strakova, 2011) nebo Zak s bariérami na cesté

k uceni a participaci (H4jkova, Strakova, 2010).

V cCeské legislativé je specidlni vzdélavaci potfeba vymezena ve Skolském zakoné.
Ten v § 16 tika, Ze se jednd o déti, Zaky, studenty, ktefi ,, k naplnéni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladeé s ostatnimi

«

potiebuje poskytnuti podpurnych opatieni.*

Podle Opravilové (2016) konkrétné do dané skupiny spadaji déti se zdravotnim
postizenim, déti se zdravotnim znevyhodnénim (nové déti s odliSnymi Zivotnimi
podminkami a z odliSného kulturniho prostedi), déti se socidlnim znevyhodnénim,
déti nadané¢ a mimotddné nadané. Dale Felcmanova, Habrova et al., (2015) uvadéji,
ze déti sespecidlné vzdélavacimi potiebami selhdvaji ve vzdélavani skutecné
nebo potencialné, ptitom nejsou zdravotné postizeni ani jim neni diagnostikovana zadna
porucha uceni ani chovani. Priicha (2009) dopliuje, Ze tyto déti nemaji rovné piilezitosti

ke vzd¢lavani, jako ostatni Zaci.
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Protoze kazdé dité je jedine¢né a ma jedinecné potieby, neexistuje jednotny piistup k péci
a vzdélavani déti se specialnimi potiebami, ktery by bylo mozné aplikovat na vSechny

déti. Neni tak mozné ucinit ani u déti se stejnymi specidlné vzdélavacimi potfebami.

Pti péi o dité se SVP je dilezité, aby mu byla poskytnuta adekvatni podpora,
at’ uz se jednd o specialni pedagogickou péci, terapii, nebo asistenci. Je nutné zajistit
spolupraci mezi rodic¢i, pedagogy, psychology, vychovnym poradcem, pracovniky
Specidlniho pedagogického centra atd. (Opravilova, Kropackova, 2016). V neposledni
rad¢ je dulezité vytvaret prostredi, které je pro dité bezpecné, podporujici a bez bariér,
a to jak fyzickych, tak socialnich. Respekt a pochopeni ze strany vrstevnikl a celé Skolni
komunity hraje zasadni roli v socidlnim rozvoji a sebeucté ditéte. Podpora déti se SVP
by méla byt flexibilni a reagovat na jejich ménici se potieby v prubéhu vzdélavaciho
procesu. Je to cesta, kterd vyzaduje trpélivost, porozuméni a odhodlani vSech
zucastnénych, ale jejim vysledkem je inkluzivni spolecnost, ve které mé kazdy moznost
dosahnout svého plného potencidlu. Jinymi slovy je dilezita inkluze, o které je pojednano

v dalsi ¢asti této prace.

1.3 Moznosti inkluze ditéte s odliSnym matefskym jazykem

1.3.1 Vymezeni a podstata inkluze

Inkluze pochézi z latinského ,,inclusio®, coz lze volné vysvétlit jako piijeti do celku.
V soucasném Skolstvi se setkavdme s mnoha inovativnimi pfistupy k u€eni a inkluze
jejednim z nich. Je tomu tak proto, ze inkluze déti se SVP je dilezitym krokem
pfi vytvaieni oteviené a tolerantni spolecnosti, kterd respektuje rozmanitost a podporuje
rovné ptilezitosti pro vSechny. Inkluzivni pfistup je zaloZen na ptesvédceni, Ze vSechny
déti by mély mit moznost ulit se a rozvijet se spolecné, bez ohledu na jejich fyzické,

intelektualni nebo socialni odlisnosti (Slepickova, Pancocha et al., 2013).
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Cilem inkluzivniho vzdélavani je zajistit rovny pfistup a rovné piilezitosti ve vzdélavani
pro vSechny jedince se SVP. Jinymi slovy inkluzivni vzdélavani predstavuje pedagogicky
pristup, jehoz cilem je zajistit, aby vSechny déti, bez ohledu na jejich individualni rozdily
nebo specifické potieby, mohly byt €¢inné zaclenény do bézného vzdélavaciho procesu.
Tento pfistup klade diiraz na ptizpisobeni vzdélavaciho prostiedi, metod a obsahu tak,
aby vyhovovaly riznorodym potiebam vsech zakt ve tiid¢ (Hajkova, Strnadova, 2010).
Inkluze vede ke ,,slouceni” menSiny (jedinci se zdravotnim ¢i jinym znevyhodnénim)

a vétsiny (Bendova et al., 2014).

Inkluze stoji na rovnocennosti osob a neohlizi se na normalitu (Anderlikova, 2014).
Tannenbergerova (2016) dale dopliuje, ze inkluze stavi na humanizaci, spolupraci,

demokratizaci, regionalizaci, otevienosti, individualizaci a efektivit¢.

I kdyZ je inkluze zna¢né€ naro¢ny proces, nelze o piinosech pro vSechny zainteresované
osoby pochybovat. Bendova et al. (2014) uvadéji, Zze détem se SVP piinasi inkluze
moznost pln¢€ rozvijet potencial, odstranit bariéry a predsudky. Diky ni maji vSechny déti
moznost rozvijet své individudlni schopnosti v prostfedi, které respektuje jejich
jedinecnost. Déti se specidlnimi potfebami mohou profitovat z bézného vzdélavaciho
programu a naopak, déti bez specidlnich potteb mohou rozvijet svou toleranci a socialni
dovednosti. Inkluze podporuje socidlni interakci a integraci mezi détmi s ruznymi
schopnostmi. Déti se uci akceptovat rozdily a rozvijet empatii a porozuméni k druhym.
Z uvedeného mj. vyplyva, Ze inkluzivni vzdélavani pfipravuje déti na Zivot

ve spole€nosti, ktera je riznoroda.

Na druhou stranu jsou s inkluzi spojeny také urcité nevyhody a problémy. Nedostatecné
zdroje jsou prvotfadou vyzvou, které inkluze celi v soucasné dobé€. Tento nedostatek
zdrojii je mozné identifikovat v oblasti specidlné vyskolenych pedagogl, adekvatnim
materidlnim vybaveni a individudlni podpotfe pro déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Dale je zde patrné riziko pietizeni pedagogli. Pedagogové se mohou citit
pfetizeni snahou vyhovét potfebam vSech déti v inkluzivni tfid€, coz mize vést k poklesu

kvality vzdélavani. Socidlni izolace je také jednim z problémi inkluze.
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V nékterych ptipadech mize inkluze vést k socialni izolaci déti se specialnimi potiebami,
pokud nejsou spravné podporovany nebo pokud jejich vrstevnici nejsou fadné vedeni
k akceptaci rozdili. V neposledni fad¢ 1ze zminit potencidlni zanedbani individualnich
potieb. V inkluzivnim prostfedi totiz mize byt obtizné pln¢ uspokojit individualni
potteby vSech déti, zejména pokud chybi dostatecné zdroje a specializovana podpora

(Bendova et al., 2014).

Problémy inkluze jsou patrné na rtznych urovnich Skolského systému. Konkrétné
matetské Skoly z pohledu inkluze ¢eli mnoha nedostatklim, a to z pohledu organizac¢niho,
pravniho, personalniho, materialniho a odborného (Inkluze v praxi, 2024). Nemohou byt
vyuzivani napf. asistenti mluvici jinym jazykem. Mezi problémova hlediska se fadi podle
Hajkové, Strnadové (2010) také znacnd byrokracie. I kdyz bylo pfijato jiz mnoho

strategickych dokumentt v této oblasti, stale zde existuje prostor pro pozitivni zmeénu.

Domnivam se, ze déti v mateiské Skole vétSinou pfijimaji déti se SVP velmi dobfe.
Diivodem je, ze jsou prirozené zvidavé a oteviené novym zkuSenostem, nezaujaté
pristupuji k rozdilim mezi lidmi a nemaji predsudky vici lidem s postizenim.
Jesté¢ si nevytvofily stereotypni predstavy o tom, jak by mél clovék vypadat
nebo se chovat. Pfijimaji ostatni takové, jaci jsou, bez ohledu na jejich odliSnosti
a zvlastnosti. Pfirozenou cestou inkluze v matefské Skole je hra. Hra je pfirozenym

zpisobem interakce a uceni.

1.3.2 Moznosti inkluzivniho pojeti v pfedSkolnim vzdélavani

Inkluzivni matetskd Skola je podle Heluse (2007) takova skola, ve které kazdé dité,
bez ohledu na své individuélni schopnosti, dovednosti, z4jmy, kulturni ¢i rodinné pozadi,
ma moznost se vzdélavat tak, aby co nejlépe prospivalo. Pfi inkluzi jsou vytvareny

vhodné podminky pro déti, a to za pomoci riiznych podpirnych opatieni.

Podptlirna opatieni blize specifikuje skolsky zakon v § 16. Jsou zde uvedena jednotliva
podplrna opatfeni v ramci prvniho az patého stupné, pficemz je mozné opatieni
kombinovat. Prvni stupen podplrnych opatfeni vzdy navrhuje a poskytuje Skola.
Druhy az paty stupeti navrhuje $kolské poradenské zaiizeni (SPZ), které doporucuje

zpusob jeho napliovani.
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Podptrnd opatfeni prvniho stupné predstavuji klicovy prvek v ramci kompenzace
mirnych obtizi ve vzdélavani déti. Tato opatieni jsou zaloZena na mirnych Upravach
v metodach, organizaci a hodnoceni vzdélavani, a také na spolupraci s rodinou.
Rozhodnuti o zavedeni podpirnych opatieni prvniho stupné spadé pod pravomoc feditele
matefské skoly, ktery muze tato opatieni zavést i bez doporuceni ze strany Skolského
poradenského zatfizeni. V piipadé€, ze samotné zohlednéni individudlnich vzdélavacich
potfeb ditéte neni dostatecné, Skola zpracuje plan pedagogické podpory (PLPP).
Tento plan zahrnuje popis obtizi ditéte, specialni vzdélavaci potteby, definuje podplirna
opatieni a stanovuje cile podpory a jejich vyhodnocovani. PLPP je priubézné
vyhodnocovan. Po tfech mésicich od zahdjeni podpiirnych opatifeni je tieba posoudit, zda
tato opatteni vedou k naplnéni stanovenych cilt. V ptipadé€, ze podpirné opatieni prvniho
stupné nejsou dostateéna, feditel skoly doporuéi vyuziti pomoci SPZ za i¢elem posouzeni

specialnich vzdélavacich potteb ditéte.

Podptirna opatieni druhého az patého stupné vyzaduji doporuéeni SPZ a informovany
souhlas zakonného zastupce ditéte. Pomoc SPZ je poskytnuta na zékladé vlastniho
uvazeni zakonného zastupce, nebo na zaklade rozhodnuti Organu socialné€ pravni ochrany

déti (OSPOD).

Zasadni roli pii napliiovani jednotlivych podptirnych opatfeni ma pedagog, jak uvadi
napt. Lechta (2010). Pedagogové jsou ti, ktefi musi reflektovat na rizné vzdélavaci
potieby ,,vSech déti* a pfekonavat potencidlni bariéry ve vyuce a hodnoceni. Pfitom vSak

musi byt vybaveni dostate¢nymi kompetencemi.

Inkluzivni vzdélavani je realizovano podle Hajkové, Strnadové (2010) ve forméach

skupinové vyuky, kooperativni vyuky nebo uceni zdka zdkem.

Skupinova vyuka

Ptedstavuje situaci, kdy Zaci pracuji ve skupindch vytvotenych podle raznych kritérii,
napf. podle obtiznosti ukolu, charakteru cinnosti, vykonu nebo ucebniho tempa
jednotlivych déti. Kazdy zdk ve skupiné ma své misto, plni uréitou ulohu.
Déti tak spolupracuji pii feSeni spolecného ukolu a zaroven rozvijeji své kompetence

(Hajkova, Strnadova, 2010).
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Kooperativni vwuka

Kooperativni vyucovani je vyukova strategie, ktera klade diiraz na skupinovou praci
1 na spolupraci mezi jednotlivymi zaky. Ucitel zde vystupuje spiSe jako facilitator
na misto tradi¢ni role uditele (ve které piedava informace). Zaci jsou zde rozdéleni
do malych skupin, kde spole¢né pracuji na zadéanich, projektech nebo problémech.
Ditlezitym aspektem je vzajemna podpora a pomoc. Vyhodou je, ze kooperativni vyuka
rozviji socidlni dovednosti, schopnost pracovat v tymu atd. Zaroveil umoziuje zakiim
lIépe pochopit u¢ivo diky aktivnimu zapojeni do skupiny a vymeéné informaci mezi

spoluzaky (Héjkova, Strnadova, 2010).

Uceni Zaka zakem

Inkluzivni vyu€ovani, které podporuje uceni zaka zakem, je podle Hajkové, Strnadové
(2010) zésadnim prvkem moderniho vzdélavaciho procesu. Tento pfistup nejenze odrazi
rizné potieby rozmanitych skupin zaki, ale také podporuje vytvareni inkluzivniho
prostfedi, kde kazdy ma moZnost se rozvijet a ucit se od ostatnich. Princip uceni zdka
zakem spociva v tom, Ze zaci se navzajem podporuji, spolupracuji a u¢i se od sebe,
coz vede k rozvoji socialnich dovednosti, empatie a k pochopeni rozdild. Tento pfistup
pomaha Zakiim lépe se orientovat v ucivu, podporuje rozvoj klicovych kompetenci

(komunikace, kritické mysleni a schopnost pracovat v tymu).

Domnivam se, Ze ackoliv Hajkova, Strnadova, 2010 popisuje Zaky, lze tyto formy

inkluzivniho vzdélavani pfimétené vyuzit i pro déti v matetskych Skolach.
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2 Osvojovani jazyka ditétem

Clovék se od ostatnich Zivocichii odlisuje nékolika vyznaénymi rysy, které jsou pro ngj
charakteristické a definuji jeho vyjimecné postaveni. Patii mezi n€ vzptimena chiize,
obratnost, zru¢nost rukou a v neposledni fadé fe¢ jako prostiedek komunikace a vyjadieni
myslenek. Zajimavé je, Ze vSechny tyto dovednosti nejsou clovéku vrozené, ale kazdy
jedinec si je musi v pribéhu Zivota osvojit (Ohnesorg, 1991). Jak uvadi Slancova (2008)

e je celistva schopnost, ktera je sloZzena z nékolika dil¢ich rovin:

e foneticko-fonologicka,

e morfologicko-syntakticka,
e lexikalné-sémanticka a

e pragmaticka rovina.

Strucné k jednotlivym rovinam:

Foneticko-fonologicka rovina

Ve foneticko-fonologické roviné se jednd o rozliSovani hlasek a jejich spravnou
vyslovnost. Pii analyze foneticko-fonologické se zaméfujeme na studium zvuki feci.
Fonetika zkouma fyzikalni vlastnosti zvuki, jako je jejich frekvence, amplituda a délka,
zatimco fonologie studuje, jak jsou tyto zvuky organizovany v jazycich a jak funguji

v systému jazyka (Klenkova, 2000).

Morfologicko-syntaktickd rovina

Morfologicko-syntaktickd rovina se zabyvéa strukturou a tvorbou slov (morfologie)

vvvvv

Morfologie zkouma, jak se slova méni a adaptuji pro vyjadieni riznych gramatickych
funkci, zatimco syntax se vénuje pravidlim, kterd urcuji, jak jsou slova kombinovana,

aby byly vytvofeny gramaticky spravné véty.

Lexikdlné-sémanticka rovina

Lexikéalné-sémantickd rovina se zaméfuje na vyznam slov a frazi (lexikalni sémantika)
a zpusobu, jakym jsou tyto vyznamy kombinovany a transformovéany v ramci vét a textl
(sémantika). Tato analyza zkouma, jak jsou slova a vyrazy pouzivany k vyjadieni

konkrétnich konceptt, a jak se vyznamy méni v zavislosti na kontextu.
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Pragmaticka rovina

Pragmaticka rovina se zabyva tim, jak je fe¢ pouzivana v konkrétnich komunika¢nich

situacich (Tomicka, 2004).

2.1 Jazykovy rozvoj ditéte predSkolniho véku

Osvojeni jazyka ditétem predskolniho v€ku je komplexni proces, ktery je klicovy pro jeho
celkovy rozvoj. V tomto obdobi dochézi k rychlému rozvoji slovni zasoby, gramatickych
struktur a schopnosti komunikovat. Konec tohoto obdobi neni striktné vymezen vékem,

ale nastupem ditéte do zékladni Skoly (Véagnerova, 2012).

Proces osvojeni jazyka je ovlivnén fadou faktorti. Témi jsou napt. genetické predispozice,
socialni prostiedi a individualni zkuSenosti ditéte. Déti, které jsou v tomto obdobi
vystaveny bohatému jazykovému prostfedi, maji tendenci ziskat lepsi jazykové
dovednosti. Velmi dilezit¢ je podnécujici prostfedi (vychazky, vylety, kontakty

s vrstevniky a rodinou) ale 1 zdrava strava atd. (Kutalkova, 2014).

V predskolnim vzdélavani je nejpouzivangjsi metodou, ktera smétuje k jazykovému
rozvoji, hra. Je to déno tim, jak uvadi Pricha, Kot’atkova (2013), ze ve hie se déti snazi
prirozené komunikovat, argumentuji, hledaji feSeni, pfichazi s napady atd. Vhodné jsou
napt. rytmické hry nebo zpév. Zpév a recitace basnicek nebo fikanek pomahaji détem
rozpoznavat rizné zvuky a rytmus jazyka. Tyto aktivity mohou také pomoci v rozvoji
fonetického uvédomeéni, coz je dulezité pro budouci ¢teni a psani. Déle jsou vhodné
také hry zaméfené na rozvoj slovni zéasoby. PfedevS§im jde o jednoduché hry,
jako je pojmenovavani ptedmétl, kategorizace nebo hry ,,co kdyby*, podporujici rozvoj

slovni zasoby a logického mysleni.

Krycova (2018) uvadi, ze pro rozvoj jazyka je dilezité také ¢teni piibéht a pohddkovych
knizek v matei'ské Skole. Pravidelné ¢teni détem rozSituje jejich slovni zasobu, zlepSuje
porozuméni a podporuje schopnost soustiedit se. Diskuse o ptectenych piibézich
a postavach miize dale rozvijet kritické mySleni a schopnost vyjadfovani vlastnich
détského veku. V pribézich mohou déti nalézt odpovédi na své otazky a knihy mohou

poskytnout zéklad moralniho a vhodného chovani.
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Kryc€ova (2018) zminuje dalezitost knih pro rozvoj détské fantazie. Kromé toho fantazii
rozviji i hrani her a roli. Hry na pfedstirani nejenze stimuluji kreativitu, ale také umoziuji
détem experimentovat s riznymi slovnimi obraty a socidlnimi situacemi, coz rozviji jejich
komunika¢ni dovednosti. Podle autorky je dulezité také poskytovani zpétné vazby, kterad
ma vliv na komunikaci déti. Zpétnd vazba by méla byt poskytovana pozitivnim
a podporujicim zptisobem, ktery povzbuzuje jejich dalsi uceni. M¢lo by se jednat
o konstruktivni zpétnou vazbu zaméfenou na to, co dité¢ feklo spravné, a jen jemné
ptipadné opravit chyby bez zbytecného zdiirazitovéani. Pro rozvoj feci je nutnd podpora

zvidavosti a otazek, rozvoj schopnosti myslet kriticky a formulovat myslenky.

Vytvéteni socialnich interakci je dale podle Krycové (2018) dilezity faktor smétujici
k podpofte rozvoje feci. Zapojeni déti do skupinovych aktivit s vrstevniky nebo dospélymi
podporuje rozvoj socialnich a jazykovych dovednosti. Naptiklad fada komunikacnich
strategii, turn-taking (stfidani v rozhovoru) a vyjednavani. Motivaéni ¢innosti pro rozvoj
komunikace je dramatizace ptibeéhu. D¢ti velice rady vstupuji do roli a bavi je si hrat

na nékoho jiného. Tim se mohou svobodn¢ vyjadiovat, odkryt 1 své emoce.

V obdobi ptedskolniho veku dité zacina chapat dlleZitost feci. Postupné zaina vyuZivat
¢im dal vice slov a zac¢ina skladat véty. Ptiblizné€ kolem tii let pouZziva kolem tisice slov.
V obdobi kolem 4 let je schopné pfednaset basnicky a fikanky. Kolem 5 let dité pouziva
veskeré slovni druhy a spravny slovosled ve vétach. V tomto v€ku je slovni zésoba déti
kolem 2 000 slov. Pted nastupem do skoly je dit¢ schopné pojmenovavat bézné véci.

Jeho slovni zdsoba dosahuje 3 000 slov (Lechta, 2010).

2.2 Procesy osvojovani si druhého jazyka

Osvojovani si druhého jazyka je mozné chapat jako proces uceni se ze strany ditéte
(Cermak 2011). Jedna se tedy o osvojeni si jiného nez matetského jazyka. P¥itom se miize
jednat o druhy, tfeti a dalsi jazyk. Podle Cairnse, Ferndndeze (2014) vSak zde existuji

urcité odliSnosti mezi prvnim a dalSimi jazyky.
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Rozdil je dan délkou vystaveni danému jazyku i tempem osvojeni. U¢eni se matetského
jazyka je jakousi pfirozenou potfebou a povinnosti, u dalSich jazykd tomu tak neni.
V piipadé uceni se dalSim jazykim existuje psychosocialni vzdéalenost od kultury

cilového jazyka, niz§i motivace atd. (Cairnse, Fernandeze, 2014).

Svermova (2011) uvadi, Ze pii osvojovani si druhého jazyka je dilezitym faktorem vék.
Podobného néazoru je napf. Morgensternova, Sulova (2007), ktera pise, ze vék sice
ma vliv na vyuku, ale na druhou stranu zde neexistuje zadnad v€kova hranice. Podle
Sulové (2007) je idealni vékové rozmezi, pro osvojeni si druhého jazyka, vék 3-6 let.
Dtvodem je dobra kapacita mechanické paméti u téchto déti. Diky tomu je dité schopné

si dobie zapamatovat slova.

Osvojeni si druhého jazyka muze byt proces formalni i neformélni. Formalni proces
je to tehdy, kdyZ je osvojeni realizovano pii studiu. O neformalni proces se jedna
v piipad¢, kdy je realizovdno pomoci komunity (Baker, 2001). Pfitom je mozZné
dosahnout shodné efektivity u obou typd procest. Pokud navic je dit¢ ve skupiné
ostatnich déti, které znaji druhy jazyk, je schopné se rychleji a hravou formou naucit dany

jazyk. Jinymi slovy je zde patrny vliv vrstevnického uceni.

Uvedené popisuje 1 Baker (2001), kdyz popisuje détskou skupinu jako prostiedi,
které je bohaté na socidlni interakci mezi détmi rtizného véku a z riznych socialnich
prostiedi. Tato interakce je zdsadni pro rozvoj jazykovych dovednosti, nebot’ déti nejen
Ze si osvojuji nova slova a fraze od svych vrstevniki, ale také se u¢i jazykové pragmatice
— tedy tomu, jak jazyk pouzivat v riznych socidlnich situacich. Dalsim dtlezitym
faktorem je expozice jazyka. V détskych skupinéach jsou déti vystaveny SirSimu spektru

jazyka, nez kdyby byly v domacim prostiedi.

V multikulturnich nebo vicejazyénych skupindch maji déti ptilezitost osvojit si 1 prvky
jinych jazykl. Baker (2001) vSak uvadi, Ze pokud ma mit détska skupina vliv na rozvoj
fe¢i, vyzaduje 1 roli ucitele nebo vedouciho skupiny. Autor je nazoru, Ze profesionalni
ptistup pedagogt, jejich schopnost motivovat déti a poskytnout jim podporu v jazykovém

vyvoji, je nezbytny.

Podle Saicové, Rimalové (2017) se samotny proces osvojeni jazyka miize vyrazné lisit

v zavislosti na mnoha faktorech, véetné véku ditéte, jeho motivace, pristupu k uceni atd.
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Zacatek osvojovani druhého jazyka Casto spoc¢iva v porozuméni zakladnim pravidlim
a slovni zasob&. To umoziuje ditéti zacit rozumét jednoduchym frazim a vyjadiovat
zakladni myslenky. Tato faze vyzaduje znacné mnozstvi opakovani a memorizace,
které pomahaji zakotvit zakladni jazykové struktury v paméti. Dalsi fazi je rozvoj
gramatickych dovednosti a slovni zdsoby, coz umoziuje komplexnéjsi vyjadfovani
a lepsi porozuméni jazyku. V této fazi se mize uplatnit kombinace riiznych metod ucenti,

véetné formalniho vzdélavani.

2.3 Znevyhodnéni ditéte v cizojazy¢ném prostiedi

Pricha (2010) uvadi, Ze déti v cizojazyEném prostiedi jsou vystaveny Soku a stresu.
Je to dano tim, Zze nemohou komunikovat se svymi vrstevniky ani s ostatnimi lidmi.
Prostiedi je pro né cizi, stejné jako navyky, pokrmy atd. Autor uvadi, Ze se tyto déti Casto
uzaviraji samy do sebe. Vnimani situace ale nemusi byt u vSech déti stejné, jak uvadi
Téthalova (2010). Reakce ditéte na cizojazy¢né prostredi souvisi s vice faktory: vékem

ditéte, rodinnym zazemim, kolektivem v matetské Skole, pedagogem atd.

Podle RVP PV (2021) je nutné témto détem vénovat zvySenou pozornost a péci ze strany
ucitele. Ten by mél nejprve volit jednoduchou komunikaci (jednoducha slova a slovni
spojeni), mé¢l by mluvit plynule, pomalu, jasn€. Vhodnd jsou gesta a kontrola, zda dit¢é
rozumi, co ma délat. Dulezita je také citova motivace. Pfedev§im v matetské Skole musi
ucitelé rozvijet fe¢, a to pfirozenou napodobou, komunikaci, prostfednictvim her
a nejruzngjSich Cinnosti, jednoduchych cviceni. Vhodné jsou i metody na rozvoj

motoriky, mySleni, seznamovani se se symboly atd.
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3 Vrstevnické uceni

3.1 Definice pojmu
Vrstevnické uceni nestoji v pfedmétu zdjmu mnoha ceskych autort, v této praci

proto byly voleny pfedevs§im zahrani¢ni publikace.

Vrstevnické uceni neboli peer learning piedstavil v roce 1975 Andrew Bell, skotsky
pedagog a knéz, ktery uéil ve $kole v Madrasu (nyni Cennai) v Indii. Andrew Bell
pracoval s myslenkou, Ze star§i nebo vice pokrocili studenti by méli dohlizet a vyucovat
mladsi nebo méné pokrocilé studenty. Tim se podstatné snizovaly ndklady na vzdélavani.
Tento systém umoznoval vzdelavat vétsi pocet déti najednou. Bellovym pfinosem nebylo
jen zavedeni a popularizace tohoto systému, ale také jeho usili o zdokonaleni a adaptaci

systému pro ruzné vzdélavaci kontexty po jeho navratu do Britanie.

Bellova prace ptitahovala pozornost a ziskala uznani v dob¢, kdy se v Britanii a v jinych
Castech svéta hledaly cesty, jak efektivné a hospodarné vzdélavat rostouci pocet déti
v disledku primyslové revoluce a rozSifovani prava na vzdélani (Gogus, 2012).
Myslenka vrstevnického uceni se rozsifila 1 do ostatnich zemi a stala se oblibenou.
Jak dale doplnuje Briggs (2013), univerzity po celém svété v poslednich nckolika

desetiletich masivné podporuji uc¢eni za pomoci vrstevnika.

Boud (2001) chape vrstevnické uceni jako uceni, ve kterém se spoluzaci uci od sebe
navzajem, aniZ by to bylo naznaceno autoritou kazdému jednotlivci. Toto ueni stoji
na zasad¢ vysvétleni své mySlenky ostatnim. Dé&ti se tak UcCastni Cinnosti,

ve kterych se mohou ucit od svych vrstevnika.

Peer learning je mozné chapat podle Goguse (2012) jako ziskavani znalosti a dovednosti,
aktivni pomoci a diky podpofe mezi vrstevniky, ktefi jsou si rovni v postaveni

nebo ve spole¢nosti.

K velkému mnozZstvi vzajemného uceni obvykle dochdzi bez zdsahu ucitele. Plati vSak,
ze vzajemné uceni, které organizuji ucitelé, je efektivnéj$i, nez uceni vytvorené

vrstevniky samotné (Topping, 2005).
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Teorie vrstevnického uceni se opira o Sirokou skdlu psychologickych a sociologickych
teorii, které zdlraznuji vyznam socidlnich interakci a konstruktivistickych pfistupii
k uceni. Mezi klicové teoretické ramce patii kognitivni konstruktivismus, socialni

konstruktivismus, teorie kognitivni distribuce (Dewey, 2001).

Kognitivni konstruktivismus

Zamgéiuje se na individualni proces uceni, ve kterém jedinec aktivné konstruuje nové
znalosti a porozuméni na zékladé svych piedchozich zkuSenosti. Z tohoto pohledu
jeuceni chapano jako hluboce osobni proces, ve kterém kazdy jedinec interpretuje

informace a udalosti svym jedine¢nym zpiisobem (Dewey, 2001).

Socialni konstruktivismus

Socialni konstruktivismus zdlraziiuje vyznam socialnich interakei a kulturniho kontextu
v procesu uceni. Uceni je chiapano jako socialni proces, kde znalosti a porozuméni jsou
konstruovany prosttednictvim dialogu, spoluprace a sdilenych zkuSenosti s ostatnimi.
Jiz Vygotskij, Cole (1978) ptedstavili teorii sociokulturniho vyvoje, ze které mj. socidlni
konstruktivismus vychazi. Socidlni konstruktivismus poukazuje na skutenost, Ze uceni
je zprostfedkovano jazykem a jinymi kulturnimi nastroji a je neoddélitelné spojeno s praxi

socialnich skupin.

Teorie kognitivni distribuce

Teorie kognitivni distribuce rozkladd proces u€eni mezi jednotlivce a prostredi, véetné
fyzickych objektt a technologii. Uceni je zde rozlozeno nejen mezi rizné ucastniky

interakce, ale také mezi nimi a prostfedim, ve kterém se uc¢eni odehrava.

Dewey (2001) zminuje, ze vzdélavani neni usili ,,vypravét“ a nechat si ,,vypravet®.
Dle jeho nézoru se jedna o aktivni a konstruktivni proces. Student vyuziva své piedchozi
znalosti v kombinaci s aktuadlnim ufenim, aby lépe porozumél vysledkiim a mohl

je kriticky zhodnotit.
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Aby bylo mozné pochopit, jak vzajemné uceni pozitivné ovliviiuje studenty, Topping,
Ehly (2009) vyvinuli (na zadklad¢ vyzkumu) teoreticky model pro vzijemné uceni,
které zahrnuje 1 tzv. peer tutoring. Jde o specifickou formu peer learningu.

Podle nich ovliviuje efektivitu uceni pét dil¢ich procesi:

e organizace a zapojeni,
e kognitivni konflikt,

e feSeni a sprava chyb,
e komunikace,

e vliv.

Organizace a zapojeni zahrnuje organizacni nebo strukturalni rysy ucebni interakce.
Jednim z téchto prvkl je naptiklad okamzitost zpétné vazby. Ta je klicovou soucasti
formovani a zlepSovani ucebniho zazitku. Tato ¢innost je soucasti i vrstevnického uceni,
protoze mentofi a jejich svéfenci mohou poskytovat bud’ implicitni nebo explicitni

zpétnou vazbu (Topping, Ehly, 2009).

Zpétnd vazba se vyviji béhem peer tutoringu, coz ptispiva k ucinnosti tohoto uceni.
Kromé& hodnoceni ze strany ucitele, které je spolehlivé a validni, miiZze poskytovat
hodnoceni 1 samotny vrstevnik. VétSinou zpétna vazba od vrstevnikli ma vétsi objem
a okamZitost neZ zpétnd vazba od ucitele, coZ mliZze pomoci kompenzovat nevyhodu

kvality (Zher et al., 2016).

Kognitivni konflikt pfedstavuje konflikt a vyzvy zapojené do peer uceni. Kognitivni
konflikt 1ze definovat jako percepc¢ni stav, kdy si ¢lovék uvédomuje rozdil mezi svou
kognitivni strukturou a prosttedim nebo mezi slozkami své kognitivni struktury.
V ptipadé existence vice kognitivnich konfliktii, obvykle dochazi k vétsimu kognitivnimu

zapojeni ucitele (Topping, Ehly, 2009).
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Topping, Ehly (2009) déle uvadeji, ze uceni mezi vrstevniky vyzaduje komunikaci,
protoze aby zaci pln¢€ porozuméli ur¢itému tématu, musi ho vysvétlit ostatnim a pienést
své myslenky do slov. Vysvétlovani vrstevnikiim jim pomaha zjistit, zda latku spravné
pochopili. Komunikace v tomto procesu zahrnuje rtizné cinnosti (napi. poslech,
vysvétlovani, kladeni otdzek, shrnovéni, spekulace a tvorba hypotéz). Tento proces

ovlivituje motivace, zodpovédnost, vzajemné uceni a sebehodnoceni.

3.2 Pisobeni vrstevnikii na znevyhodnéného jedince

Plsobenim vrstevnikili na znevyhodnéné osoby se v Ceské literatufe ani v zahranici
nezabyva ptili§ mnoho autorii. VétSina knih se zaméfuje jen na znevyhodnéné osoby,
na pusobeni prostiedi nebo ugitelt. V Ceské republice je to pravdépodobné dano tim,
jak uvadi Michlova (2012), ze do 90. let minulého stoleti se déti s jakymkoliv postizenim

¢1 handicapem (nevyhodou) v béznych Skolach nenachazely.

Vrstevnici mohou mit na jedince se SVP vyrazny vliv, ktery se mize projevit
jak pozitivng, tak negativné. Jak uvadi Sikulova (2011) p¥iprava déti v matetské skole
na pfichod znevyhodnéného ditéte vyzaduje citlivy a promysleny ptistup. Diraz by mél
byt kladen na vytvoteni vielého a podporujiciho prostredi, které ostatnim détem umozni
rozvijet empatii, toleranci a porozuméni rozdilim mezi lidmi. Pocate¢ni krok spociva
ve spolupraci mezi pedagogy, rodi¢i a odborniky, aby se ziskal komplexni pohled
na potieby a schopnosti pfichoziho ditéte. Dillezit4 je predevSim oteviend komunikace
s rodi¢i znevyhodnéného ditéte, ktera pfisp&je k lepSimu porozuméni jeho potiebam.
Dal$im krokem je vzdé€lavani déti v matefské Skole o rozmanitosti a inkluzi.
To muze zahrnovat piibéhy, hry a aktivity, které osvétluji détem, ze kazdy clovek
je jedinec¢ny. Je dilezit¢é naucit déti, jak byt laskavy, jak nabidnout pomoc
a jak se vypofddat s moznymi rozdily ve zplsobu komunikace nebo interakce

se znevyhodnénym ditétem.

Socidlni interakce a vztahy hraji klicovou roli v psychickém a emocionalnim vyvoji
kazdého cloveéka. Na jedné stran¢ muze byt podpora ze strany vrstevnikl
pro znevyhodnéného jedince mimotadné pozitivnim faktorem. Solidarita, empatie

a pozitivni socidlni interakce mohou vyznamné pfispét ke zlepSeni sebevédomi,
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sebepojeti a celkového psychického stavu doty¢ného ditéte. Vrstevnici, kteti se stavi
k znevyhodnénému jedinci s pochopenim a ochotou pomoci, mohou vytvofit prostiedi,
ve kterém se tento jedinec citi piijaty, hodnotny a motivovany k dalsimu rozvoji. Na druhé
strané miize negativni plusobeni vrstevnikil jako je Sikana, vycleniovani nebo Sifeni
pomluv, mit zna¢né Skodlivy dopad na znevyhodnéného jedince. Takové jedndni mize
vést k dalSimu snizovéani sebeucty, izolaci a v nékterych ptipadech i k psychickym
a emocionalnim problémiim, které mohou mit dlouhodobé nasledky (Morgensternova,

Sulova, 2007).

3.3 Vrstevnické uceni jako podpora pro dité s odliSnym materskym
jazykem

Déti s odliSnym mateiskym jazykem jsou zatazovany do béznych tfid matetské Skoly.

Maji potifebu podpory ve vzdélavani z divodu rozdilnych kulturnich a Zivotnich

predpokladii. Pravé v téchto piipadech mize byt vrstevnicke uceni velmi pfinosné.

Pti spole¢nych aktivitach a projektech maji déti s odliSnym matefskym jazykem moznost
pouzivat jak sviij prvni jazyk, tak se ucit novému jazyku. Déti s odliSnym matetfskym
jazykem se mohou ucit od svych vrstevnikll nejen formalni stranku jazyka, ale i jeho
neformalni pouziti, coz je kli¢ové pro skutecné osvojeni jazyka. Zazivani uspécht
v komunikaci s vrstevniky mize podnitit jejich motivaci k dalSimu uceni a integraci.
Vrstevnické ueni také umoznuje détem s odlisSnym matetskym jazykem rozvijet socidlni
dovednosti a navazovat pfatelstvi, coz muize vyznamné ovlivnit jejich celkovou
spokojenost a pocit sounalezitosti. Déti jazykove vybavenéjsi a ty, které rady komunikuji
s ostatnimi, maji Casto pfirozenou vyjadiovaci tendenci détem s jazykovymi problémy
nabizet svoji pomoc. Mladsi déti s jednoduchym vyjadiovanim jsou pro déti s neznalosti
druhého jazyka velmi pfinosné a samy se zdokonaluji ve vyslovnosti a v §ifi slovni

zasoby.
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Dulezitou soucasti ispé$ného vrstevnického uceni je vSak i adekvatni piiprava a podpora
ze strany ucitel. Ucitelé by méli mit znalosti metod a strategii, jak efektivné zaClenovat
vrstevnické uceni do vyukového procesu, a jak podporovat zadky v rozvoji jejich
jazykovych a socialnich dovednosti. Soucasné je klicové ucitele informovat o kulturnich
rozdilech a potfebach déti s odliSnym matefskym jazykem, aby mohli 1épe pochopit

a reagovat na vzniklé specifické situace (Cernik, 2006).

Vrstevnické uceni piindsi vyhody i pro déti mluvici majoritnim jazykem. Ty se uci
respektu a otevienosti vic¢i odlisSnym kulturdm a jazykam, coz je pfipravuje na zivot
v multikulturni spole¢nosti. Rozvoj empatie, komunika¢nich dovednosti a schopnosti
pracovat vtymu, jsou dalSimi kli¢ovymi kompetencemi, které vrstevnické uceni
podporuje. Z podstaty vrstevnického uceni je mozné vyvodit, Ze poskytuje pfirozenou

platformu pro praktické pouzivani jazyka v béznych komunikac¢nich situacich.
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II. PRAKTICKA CAST

4 Zvolené cile

Pro dit¢ s odliSnym matefskym jazykem je Casto obtizné komunikovat, rozumét
a ucit se v novém jazyce, zejména v mateiské skole. V takovych piipadech musi rodice
aucitelé zaujmout proaktivni piistup k podpote ditéte a usnadnit mu jeho cestu.
Tato problematika se stala zna¢né dileZitou piedeviim v posledni dobg, kdy do Ceské

republiky zamifilo zna¢né mnozstvi migrantii z valkou zmitané Ukrajiny.

Cilem vyzkumu v bakalafské praci je analyzovat a vyhodnotit, jakym zplsobem
se zaclenuje dité s odliSnym matetskym jazykem do prostiedi konkrétni tfidy matefské

Skoly a jaky vliv na toto zac¢lenéni ma vrstevnické uceni.

4.1 Vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumné otdzka (HVO): ,,Jak probihalo vrstevnické uceni ditéte s odlisnym

materskym jazykem v prostiedi konkrétni tridy materské skoly?
Déle byly stanoveny dil¢i vyzkumné otazky:

VO 1: Jaké problémy byly patrné u ditéte s odlisnym materskym jazykem v procesu

adaptace?

VO 2: Jaka byla uroven jazykovych dovednosti ditéte s odlisSnym materskym jazykem

na pocatku vzdelavani?

VO 3: Jak podporuje spolupraci mezi détmi pri vzajemném uceni ucitelka v materské

Skole?
VO 4: Jak probihala spontanni vrstevnicka pomoc?

VO 5: Jaka byla vystupni uroven jazykovych dovednosti ditéte s odlisnym materskym
jazykem?
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4.2 Vyzkumné metody

V praktické ¢asti je pouzita piipadova studie. V ramci piipadové studie se dle Chrastiny
(2019) pracuje s pripady a problémy tak, aby na né byl vytvoien celistvy pohled.
Jinymi slovy tedy tato autonomni metoda kvalitativni vyzkumné strategie charakterizuje
pohled na problematiku z raznych thli pohledu. Diky ptipadové studii je mozné v daném

problému zajistit komplexni nadhled a interpretovat veskeré proménné.

Nejprve je piedstavena anamnéza konkrétniho ditéte, nasledovand analyzou TVP,
pti které byla pouzita kvalitativni analyza ziskanych dat. Dale je uplatnéna metoda
polostrukturovaného rozhovoru a také pozorovani. V zavéru jsou shrnuty ziskané

informace a stanovena predikce jazykového vyvoje ditéte.

Zminény polostrukturovany rozhovor byl realizovan s ucitelkami v mateiské Skole,
které se na vzdelavani ditéte podilely. Konkrétné byly ucitelky dotazany na proces
adaptace ditéte, na spolupraci s ostatnimi détmi, na spontanni pomoc od déti atd.,

viz kapitola 5.2.4 Polostrukturovany rozhovor.

Dulezitym bodem bylo zachovani etickych zédsad, protoze jsou zpracovavany citlivé
udaje, které se vztahuji ke konkrétnimu ditéti. V rdmci dodrzovani etickych zdsad
vyzkumu byly pfed zahajenim rozhovorl poZadany obé ucitelky i zakonny zastupce ditcte
o souhlas sucasti ve studii a se zdznamem rozhovoru pomoci mobilniho telefonu.
Ucastnici byli ujistény, e veskera shromazdéna data zistanou zcela anonymni a jejich
prava jména nebudou v zadné ¢asti vyzkumu uvedena. Bylo proto dohodnuto, ze bude

pro dité vyuzito fiktivni jméno Jana a pro jeji uCitelky jména Alena a Irena.

4.3 Popis respondentek ve vyzkumu
Kazda z ucitelek disponuje bohatymi zkuSenostmi. Alena pracuje v mateiské skole 17 let.
Irena pracuje v mateiské Skole 7 let. Dlouhodoba praxe je nepochybné cennym piinosem

pro inkluzi Jany.
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5 Vlastni vyzkumné Setieni

5.1 Harmonogram

Samotné vyzkumné Setfeni probihalo od zaii 2023 do dubna 2024. Do sledované tiidy
matefské Skoly divka nastoupila ve véku 5 let a 5 mésici. Nejprve byla divka blize
poznéavana a na zaklad¢ analyzy dokumentace z matei'ské Skoly byla podrobné popsana

a charakterizovana jeji anamnéza.

V zafi probihalo pozorovani Jany dvakrat tydné, pricemz bylo sledovano jeji chovani,
projevy a komunikacni schopnosti. Kvalitativni analyza Skolni dokumentace
byla provedena v prvnim tydnu mésice zafi, a ve tfetim tydnu v zafi byla zhodnocena jeji

jazykova tiroven a schopnosti.

V  dubnu 2024 nasledoval polostrukturovany rozhovor s jejimi ucitelkami,
po kterém byly znovu posouzeny jazykové znalosti a schopnosti Jany. Kromé

zaznamového archu bylo vyuzito i rozhovoru pfimo s Janou.

V pribéhu dubna byla Jana opét dvakrat tydné cilené pozorovana, aby bylo mozné

sledovat jeji vyvoj a pokrok. Podrobnosti jsou uvedeny v Ptiloze 1 této prace.

5.2 Kazuistické Setieni predSkolniho ditéte s neznalosti Ceského jazyka

5.2.1 Anamnéza
Vyzkum byl zaméfen na divku, kterd pochdzi z Mad’arska a je z Uplné rodiny. Jana
ma jednoho sourozence, ktery je o dva roky star§i. Jazykovy vyvoj Jany byl normalni,

zacala mluvit kolem 2 let. Doma hovoii dle ziskanych informaci jen mad’arsky.

Matce je 37 let, pracuje ve Skolni jideln€. Doséhla sttedoskolského vzdélani v Mad’arsku.

Jejim rodnym jazykem je madarstina, netrpi vadou fedi. Cesky hovoii malo. Matka

vvvvvv

Otci Jany je 41 let. Pracuje ve vyrobni firm¢ jako kvalifikovany délnik. O vikendech
pomaha na stavbach, a proto doma travi relativné méné Casu. V jeho feci se nevyskytuji
zadné znamky koktavosti ¢i jinych dysfluenci. Jeho rodnym jazykem je mad’arStina,

¢esky nerozumi.
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Janin sourozenec zacal v zafi chodit do prvni tfidy zékladni Skoly, ¢esky nerozumi.

Pfed nastupem do Ceské mateiské Skoly navsStévovala Jana rok matetskou Skolu
v Mad’arsku. Jana byla zpocatku stydliva, ale na druhou stranu bylo patrné, ze ma velmi
zivou povahu. Nebyla prozatim v péci zadného logopeda a ani nenavstévovala zadné
kurzy vyuky ¢eského jazyka pro cizince. Mimo mateiskou skolu s ni ¢astecné pracovala
na zlepSeni urovné¢ Ceského jazyka matka, kterd nema zadné predchozi zkuSenosti

ani vzdélani pro vyuku ceského jazyka pro déti s odliSnym matefskym jazykem.

5.2.2 Stav rozvoje jazyka na zacatku adaptace

V zaznamovém archu byly zaznamenany jazykové znalosti a schopnosti ditéte pti vstupu
do matetské Skoly, poté byly tyto archy vyplnény i v dubnu roku 2024 (viz Ptiloha 1)
Kritéria byla pfevzata z publikace Bednafova, Smardova (2015). Oblasti, které byly
hodnoceny, jsou zékladni schopnosti a dovednosti, feCovy rozvoj a mluvni projev,
socialni dovednosti, rozvoj osobnosti, vytvarny projev, jemna a hruba motorika,

matematické pojmy atd.

Po nastupu do matefské Skoly vzafi 2023 meéla Jana béhem prvniho mésice
potize sadaptaci. To bylo nejspiSe zplisobeno zklamanim z ciziho prostiedi,
které pro ni bylo zcela nezndmé a nesrozumitelné. Pti rannim pfichodu do matetské Skoly
se ¢asto objevovaly plactivé chvilky pii louceni s rodici, coz obvykle negativné ovlivnilo
jeji naladu na né¢kolik nasledujicich hodin. V situacich, kdy si nevédéla Jana rady
nebo byla zmatena z déni kolem sebe, neziidka zacala plakat. To mélo mnohdy neptiznivy
dopad na jeji nasledujici aktivity. Jana méla také v prvnich dnech problém ptizpiisobit
se novému fadu matetské skoly. Bylo pro ni obtizné pochopit, Ze rano se schazi déti
v krouzku, kde si povidaji s pani uclitelkou, poté zpivaji u klaviru, cvi¢i a pracuji
v centrech aktivit. Méla zprvu potiZe s pochopenim, Ze cely den ma urcitou posloupnost,
ktera se pravidelné opakuje. Z rodiny zfejmé nebyla zvykla na jakoukoliv pravidelnost,

diaslednost ani posloupnost (rezim).
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Kvuli jazykové bariéfe se Jana nezaclenovala do kolektivu, s ostatnimi détmi téméf
nekomunikovala. Pii komunikaci s ucitelkami i matkou byl jeji mluvni projev strohy.
Komunikace s ni musela byt vedena tak, aby jeji odpovédi mohly byt predevs§im ve formé
ano ¢i ne nebo jednoslovné. Pfi uceni se novym sloviim se je snazila opakovat, ale bylo

zfejmé, ze jejich vyznamu nerozumi.

5.2.3 Analyza tridniho vzdélavaciho programu

Aby bylo mozné zhodnotit inkluzivni aktivity pro rozvoj ditéte, byl analyzovan i TVP.
TVP predstavuje plan ¢innosti pro tfidu rozvrzeny na Casové useky. Ucitelky dany
dokument zpracovavaji spolecné, kazda si déla vlastni denni ¢i tydenni piipravy ¢innosti
podle potieb déti. Soucasti ptipravy dokumentu je prabézné hodnoceni vzdélavani
1 vyuziti zjisténych informaci k upravam planu. Ucitelky si vedou poznamky o priabéhu

a vysledcich vzdelavani, pro reflexi a dal$i planovani.

Ptiklad: Bfezen je mésic, kdy se v mateiské Skole zaméiuji ucitelky na prohlubovani

rozvoje schopnosti déti v oblastech:

e jemné 1 hrubé motoriky,

e koordinaci ruky a oka v zavislosti na lateralité,

e podpory zajmu o estetické hry a ¢innosti,

e rozvoje logického mySleni, pfedstavivosti a fantazie,

¢ intelektudlnich her a zajmu o ucenti,

e posilovani mravnich zasad v kolektivu dé€ti, na vefejnosti 1 v soukromi,

e posilovani volnich vlastnosti a trpélivosti.

Dle TVP na mésic bfezen byl zatazen téz poslech velikonocnich pisni a komunikacni
kruh zaméteny na tradice Ceské 1 mad’arské. Ukéazka (poslech) mad’arské koledy, priklad

uveden v Piiloze 4.

5.2.4 Polostrukturovany rozhovor
Na konci dubna 2024 byl s ucitelkami Jany veden polostrukturovany rozhovor, ktery byl
se souhlasem ucitelek nahravan. Zasadni body tohoto rozhovoru jsou zde uvedeny,

struktura rozhovoru pak tvoii Pfilohu 3.

33



OTAZKA: Jaké metody a prostiedky vyuZivaji ucitelky pii prdaci s celou tiidou,

ve které se nachazi dité s jinym mateiskym jazykem?

Z odpovéedi ucitelek vyplyva, ze pfi nastupu ditéte s odliSnym matefskym jazykem
do tfidy zacaly ucitelky vyuzivat pfedev§$im metody a prostfedky, které podporuji
zaClenéni dané¢ho ditéte do kolektivu a usnadiiuji tak adaptaci na nové prostiedi.

Nejcastéji zminnovanymi metodami byly prozitkové hry a skupinové ¢innosti.

Ucitelka Alena uvedla: ,, Tyto aktivity pomahaji détem s odlisnym materskym jazykem
navazovat vztahy s ostatnimi détmi, uci je spolupraci a komunikaci a zdroven
Jjim poskytuji prileZitost k procvicovani ceského jazyka v prirozeném kontextu. “ Ucitelka
Irena zdlraznila dilezitost vysvétlovani kulturnich a jazykovych rozdilti détem a hned
dodala: ,,Snazim se u deéti budovat povédomi o tom, Ze odlisnosti jsou prirozené
a Ze je tieba je respektovat. Upozornuji také na jazykovou bariéru, které déti s odlisnym
materskym jazykem celi, a na potiebu pouzivat nazorné ukdazky a vizualni pomiicky
pro lepsi porozumeéni, proto jsme také zanesly do vzdélavani tydenni plan o cestovani,

kdy byla zvolena pravé zemé Madarsko *“.

Ucitelky se také snaZily détem vysvétlit, jak vhodné komunikovat s divkou. Naucily jsme
nejprve deéti  komunikovat pomoci komunikacnich karticek (ptiklad karticek

viz Ptiloha 2).

Poté byla poloZena dopliujici otdzka, na co konkrétné se vztahoval zminény projekt
o cestovani. Irena uvedla, ze se v pribéhu tydne déti vénovaly riznym aktivitam.
wZamérily jsme se konkrétné na zemépisnou polohu Madarska. Déti se seznamily s tim,
kde se Madarsko nachazi, jaké jsou jeho sousedni zemé a jaké je hlavni mésto Madarska.
Dale se seznamily s madarskym jazykem a napriklad i s tradicnimi madarskymi pokrmy,
jako je gulas nebo langos a mély moznost jej ochutnat. Déti se dozvedeély o madarskych

lidovych tancich, hudbé a krojich. Nékteré z nich jsme si vyzkousely.
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OTAZKA: Provedli jste si na zacdatku prdace s Janou diagnostiku jejich schopnosti?

Ucitelka Alena uvedla: ,, Prave v této problematice je diilezity individualni pristup,
ktery musi vychazet z potieb kazdého jednotlivého ditete. Proto jsem provedla pocatecni
diagnostiku, abych zjistila silné a slabé stranky Jany, jeji zajmy a mozné motivacni
faktory, jazykové znalosti atd. Pravé tento pristup mi umoznil navdzat s Janou vztah

a ziskat si jeji duveru.

Poté byla polozena dopliujici otdzka, o jaké konkrétni individualni aktivity se jedna.
Z vyjadreni ucitelky Aleny vyplyva, ze se jedna predevs§im o jiz zminéné komunikaéni
karti¢ky, grafické znazornéni pribchu dne, kdy pro Janu vytvofily specidlni tabuli

s aktivitami dne.

Poté ucitelka Irena uvedla: ,, Pri prechodu z jedné cinnosti na druhou si vezmu Janu
bokem, snazim se ji vysvétlit a pojmenovat cCinnosti, které skoncily a které budou

nasledovat. “

OTAZKA: Ucite se néktera slova zjazyka déti s odliSnym mateiskym jazykem,

v tomto pripadé 7 mad’arstiny?

V ramci této otazky bylo zjisténo, Ze ucitelky byly ochotné se naucit ncktera slova
z jazyka déti s odliSnym matetfskym jazykem a ptipadné je 1 pouZivat s ostatnimi détmi
ve tfid¢. Ucitelka Alena vzapéti uvedla i konkrétni zplsob, jak vyuku téchto slov
realizuje. Zminila, Ze nechdva samotné dité, aby ucitelkdm fteklo, jak se dané slovo
¢1 fraze vyslovi v jejim rodném jazyce. Timto zplisobem se ucitelka nauci zakladni slovni
zasobu a je schopna ji pouzivat pii komunikaci s ditétem ve tfidé. Tim mj. dochézi
1 k prohloubeni vztahu s ditétem. Je také mozné uvést, Ze uvedena ochota pouzivat cizi
slova je velmi pozitivnim krokem k vytvoteni inkluzivniho a multikulturniho prostiedi
ve tfid€. Poméha to budovat vzajemné porozuméni, respekt a piijeti jazykové a kulturni
rozmanitosti mezi détmi 1 uciteli. Na tomto mist¢ poznamenala i ucitelka Irena,
ze ,za dobu, co je Jana u nich ve tridé, zna zdkladni slova.* Jak s vtipem uvedla:

,,JiZ jsem schopna si na dovolené v Madarsku objednat bez problému obéd a piti.
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OTAZKA: Jaké pomiicky a materidly se osvédcily pii podpoie rozvoje druhého jazyka?

Z odpoveédi ucitelek vyplyva, ze pti vyuce ditéte s odliSnym matefskym jazykem
k osvojeni Cestiny jako dorozumivaciho jazyka pouzivaji predev§im vizudlni pomticky
v podobé¢ obrazkti. Jak zde jedna z ucitelek konkrétné uvedla: ,,Prdce s obrazky se mi jevi
Jjako efektivni metoda, kterda pomaha prekonat jazykovou bariéru a usnadinuje pochopeni
vyznamu slov a frazi. Vyuziti obrazkii ve vyuce ma podle mé nékolik vyhod: obrazky
poskytuji jasny a srozumitelny kontext, ktery napomdhd porozuméni vyznamu slov.
Vizualni podnéty pomdhaji détem si zapamatovat novou slovni zdsobu a jazykové
struktury. Obrazky mohou byt pouZity k procvicovani vyslovnosti, tvoreni vét a popisovani
situaci. Mimo to je pro déti prace s obrazky zabavnéjsi, coz zvysuje motivaci a zapojeni

deti do ucebniho procesu. “

V této souvislosti pak byla polozena otazka, zda vyuzivaji jesté jiné piistupy. Ucitelka
Irena odpovédéla: ,, PFi komunikaci pouzivame i jinou vizualni podporu, jako jsou gesta,
riizné predmeéty, které mohou vyznamné napomoci porozumeéni, kdyz Jana nerozumi
verbalnimu projevu. A také jiz jmenované komunikacni karticky.” Jde konkrétné
o obrazkové karty a plakaty, které pomahaji détem spojovat slova s vizualnimi podnéty

a roz§ifovat slovni zasobu.

V pribéhu rozhovoru byly zminény i interaktivni vyukové programy. Mohou to byt
specialné navrZené aplikace a hry, které zabavnou formou rozvijeji jazykové dovednosti.
Zde vsak ucitelka Irena uvedla: ,, Tyto programy ve Skolce nemame, ale chybi mi,

protoze jsem o nich slySela a vim, jak mohou pomoci.*

Z rozhovoru mj. 1 vyplynulo, Ze si ulitelky ve velké mife tisknou rGzné pracovni listy,
které naleznou na internetu. Ty jsou cilené na procvi¢ovani ¢eského jazyka, slovni zdsoby
a zékladnich frazi. Velké oblibé se t€si také manasci a loutky, které jsou vyuzivané
pii vypravéni piibéht a dramatizaci, poméhaji udrzet pozornost déti a vtahnout je do déje.
Tyto piistupy ukazuji snahu ucitelek pfizpisobit komunikaci Janinym potiebdm
a podpofit jeji zapojeni do vyuky i pfes jazykové obtize. Zarovenn jsou pfitazlivé

1 pro ostatni déti.
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OTAZKA: Jak probihd komunikace s Janou?

Alena odpovédéla: ,,Pri komunikaci s Janou jsem se snazila volit co nejsrozumitelnéjsi
zpusob vyjadrovani, aby pochopila, co se ji snazim sdeélit. Pouzivala jsem jednoduché vety
a sve sdeleni jsem doprovazela gesty a ndazornymi ukdzkami. Nekdy mi vsak viibec
nerozuméla. Behem ranniho komunitniho kruhu, kdy diskutujeme o planu dne a tydennim
téematu, pravidelné pouzivam také obrazky a pomucky, které Jané pomahaji lépe pochopit
probirané téma. Kdykoli to situace dovolovala, snaZila jsem se, aby Jana sedela vedle mé,
abych mohla v pripadé potieby upoutat jeji pozornost. Stejny pristup jsem volila
i u dalSich dennich aktivit, kterych se vsak Jana ucastnila previzené pasivné a do déni

se nezapojovala. “

Dopliujici otazka pak znéla, do jakych Cinnosti se Jana rada aktivné zapojovala?
Dle vyjadreni udlitelek se Jana rada zapojovala do vytvarnych aktivit a pracovnich
¢innosti. Naptiklad pfi spoleéném tvoteni, kdy déti lepily papirové obrazky
nebo malovaly, ji déti vysvétlovaly, co délaji. Ukazovaly ji tfeba na lepidlo a fikaly, kde

ma papir natfit lepidlem nebo jak si ma fict o barvy (tempery).

OTAZKA: Doslo ve sledovaném obdobi ke zlepSeni porozuméni?

Postupem c¢asu doslo k urcitému pokroku ve schopnosti porozumét béznym cinnostem,
coz umoznilo omezit vyuzivani komunikacnich karti¢ek. Jak dale ucitelky uvedly,
stalo se tak diky individudlni péci, zejména pii aktivitach, které Janu alespon Castecné
zaujaly, jako napftiklad prohlizeni knizek. Diraz byl kladen na komentovani
a pojmenovavani jednotlivych krokl ¢innosti, které divka provadéla, coz napomahalo

rozvoji jeji slovni zasoby.

V neposledni fad¢ jest¢ byly zminény spontanni kresby, pomoci kterych se Jana
vyjadfovala a domlouvala s ucitelkou 1 bez znalosti jazyka. Kresba tak slouzi
jako mozny komunikaéni prostiedek mezi ditétem a ucitelem. Tyto informace ukazuji,
ze pro efektivni podporu déti s jinym matefskym jazykem je diilezité vyuzivat riznorodé

pristupy, které kombinuji hru, vizualni podnéty a specializované metodiky.
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OTAZKA: Jaké metody se vam osvédcily pii podpoie rozvoje druhého jazyka u Jany?

Podle odpovédi ucitelek patii mezi osvédCené metody pro podporu ditéte s odliSnym
matefskym jazykem ptredevSim kolektivni hry. ,, 7y také,* jak uvedla uclitelka Alena,
»S Janou pravidelne realizujeme. Tyto kolektivni hry pomdhaly Jané predevsim
na zacatku skolniho roku zapojit se do kolektivu a procvicovat jazyk zabavnou formou.
Neékdy vyuzivame interaktivni tabuli, kde se ucime slova navzajem“. Ucitelka Irena
zminila metodiku KIKUS. ,, Pfi prdaci s Janou doslo pomoci KIKUSu k predstavovani
nové slovni zasoby pomoci obrazkii, predméti a gest. Diky této metodice nova slova
Ci fraze s Janou casto opakuji v ruznych kontextech, aby si je lépe zapamatovala
a dokazala je spravne pouzivat. Diilezitou soucasti metodiky KIKUS je také podpora
rozvoje materského jazyka ditéte. Proto se snazim do vyuky zapojovat i prvky z kultury

3

a jazyka Jany, napriklad formou pisnicek, rikanek nebo kratkych pribehii. *

Poté obé& ucitelky uvedly dillezitost spoluprace s rodici. I kdyz je spoluprace u rodica Jany
problematicka, protoze Cesky hovofii jen matka Jany a to omezené. Ale i pies to se snazi
pravidelné matku informovat o pokroku ditéte. Matce davaji tipy, jak miize rozvoj Cestiny

u Jany podporovat i doma.

OTAZKA: Mpyslite si, rodina pracuje na rozvoji Cestiny u Jany?

Ucitelky se domnivaji, Ze doma komunikuji vSichni mad’arsky a rodina se nesnaZzi nijak
vzdélavat v této oblasti. Byl jim doporucen klinicky logoped. Diky soustavné
pedagogickée intervenci nejen ze strany ucitelek, ale 1 jinych osob, by se mohlo dosahnout
pokroku v oblasti socializace a rozvoje komunika¢nich dovednosti v Ceském jazyce
ve vetsi mife. 1 pres to ucitelky hodnoti Janu velmi kladn€, protoze zacala v mnoha
pfipadech spradvné reagovat na pokyny zaddvané celé skupiné€, coz snizilo potiebu

individudlniho opakovani instrukci.

OTAZKA: Spolupracovaly jste i s jinymi zaméstnanci mateiské Skoly?

Pii podpofe Jany ucitelky aktivné spolupracovaly a stile spolupracuji i s dal$im

persondlem matefské Skoly, pfedevSim s feditelkou. Ta zajistila pro Alenu ucast
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na semindfi, ktery byl zaméfen na téma inkluze ditéte s odliSnym matefskym jazykem.
Cilem seminafe bylo ziskat nové poznatky a dovednosti, které mohou aplikovat
pii praci s Janou. Alena uvedla: ,,Snazime se vzajemné spolupracovat. Sdilela jsem své
nabyté zkusenosti s ostatnimi ucitelkami. Kromé toho veskeré jiné napady a zkusenosti
sdilime, abychom co nejefektivneji podporily zaclenéni a rozvoj Jany do normalniho

zivota ve Skolce.

V této souvislosti me zajimalo, zda si vSichni spolupracovnici ve skole mysli, Ze jazykova
bariéra u déti je vyznamny problém ve vzd€lavacim procesu ¢i nikoliv? Ucitelky
se shodly na tom, Ze vétSina kolektivu to tak vnima. ,, Ale je zde jedna kolegyné, ktera sdili
pravy opak, coz samoziejmé miize vést k nedostatecné podpore a prizpusobeni vyuky

potiebam Jany, “ dodala Alena.

OTAZKA: Jste si védomy toho, zda Skola Cerpa néjaké financni prostiedky na podporu

zaclenéni Jany do mateiské Skoly?

Z reakce bylo patrné, Ze ucitelky s jistotou nevi, zda matefskd Skola cerpa takovou
finan¢ni podporu. Jedna z ucitelek uvedla: ,, Zaclenéni Jany probiha asi bez financnich
prostiedki. Pomiicky jsou pravdépodobné kupovany z jinych zdroju . Nebylo ale mozné
s jistotou vyloucit ¢erpani podpory, napt. z rozvojového programu ,,Podpora vzdélavani

cizincu ve Skolach®.

OTAZKA: Jak vnimaji ostatni déti Janu?

Déti st velmi rychle na Janu zvykly, jak vyplynulo z vyjadieni obou ucitelek. Nemaji
sni zadné problémy, vychazi s ni, rady si s ni hraji. V dubnu bylo patrné, ze se Jana
jiz za€lenila. Coz vS8ak bylo podle ucitelky Ireny dano i tim, Ze ,jsme déti v inkluzi
podporovaly, nastavily jsme ve tridé pozitivni atmosféru, zaloZenou na pratelstvi, pritom

Jjsme vychazely z individudlnich potreb.
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OTAZKA: VyuZivdte pii prdaci s Janou metodu vrstevnického uceni a podpory?

Zde se ucitelky jednoznacné shodly — vrstevnické uceni a podpora sehrala v inkluzi Jany
vyznamnou roli. ,, Vrstevnické uceni je efektivni pedagogicky pristup, kdy se deti uci
od sebe navzajem. Mame vyhodu smisené tiidy, tudiz jsou zde jak starsi, tak i mladsi deti.
Predevsim ty starsi, pokrocilejsi a zdatnéjsi Jané pomdhaly se zaclenenim.
Snazily se s ni bavit, ty mladsi se s Janou snazily spise hrat. Starsi déti mnohdy také rady
pomdhaly Jané vyslovovat ceska slova. Vyhodou je samoziejmé to, Ze se déti se od sebe
uci prirozene, rychleji a lépe. Tim, Ze spolecné s Janou spolupracuji, rozviji vzajemné
nejen znalosti, ale i socidlni a komunikacni dovednosti“. Ucitelka Irena doplnila:
»Pro Janu je interakce mezi détmi podobného veéku nesmirné dilezita. Déti si navzdjem
predavaji dovednosti, vzorce chovani, ani o tom vlastné nevi. Na druhou stranu ostatni
deti upeviuji své znalosti a rozvijeji schopnost pecovat o druhé. Déti jsou schopny také
lépe chapat omezeni Jany, v podobé neznalosti naseho jazyka. Tento aspekt je zasadni

pro vytvoreni respektujiciho a empatického prostiedi i do budoucna.

OTAZKA: Jak se vrstevnické uceni projevuje, jak jej realizujete?

., Kdyz si o nécem povidame, tieba o zviratkach, tak poté déti dopliuji k riznym zviratkam
zvuky, casti téla atd. Tak Janu nutné nemusim hodnotit ja, ale miize tak ucinit jiné dite,
které také popise jednoduchymi slovy a zvuky spravnou odpoved. Poté si tyto informace
shrneme vSichni a snazime si je vysvétlit pomoci obrazkii atd. Jana vétsinou informace
logicky prijima sndze od deti, které mluvi jednoduseji. Také déti casto pouzivaji
neverbalni komunikaci, jako je ukazovani, mimika a rec téla, aby se dorozumély.
To pomaha ditéti pochopit kontext a vyznam sdéleni, i kdyz nerozumi jednotlivym slovim.
Ted’ uz je to jednodussi, protoze Jana znd mnohem vice slov, nez kdyz k nam prisla
na zacatku roku. Stejné tak zadani k néjakému vukolu mohu ponechat détem, aby jej Jané
vysvetlily. Vzdy jsou to samoziejmée jednodussi ukoly. Kdyz mame samostatnou praci,
treba vyrabime néjaky obrazek, tak v pripadé zajmu ostatnich déti jsou dvé déti vybrany,
které mohou sedet vedle Jany a radit ji, co ma delat. Samoziejmé, ze od nas prichdzi

kontrola aktivit vsech déti, “ uvedla ucitelka Irena.
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OTAZKA: Bavi ostatni déti Jané pomahat, ucit ji?

Obe¢ dotazované ucitelky odpoveédély, ze déti bavi Jan€ pomahat. Velmi pozitivné funguje
také vzajemnd hra déti. Ucitelka Alena sdélila: ,,Jsou to veétsinou hry, kdy deti musi
spolupracovat. Sama Jana by si takové hry nezahrdla, protoZe jim nerozumi.
Ale kdyz byla v paru s jinym ditétem proti ostatnim, byla schopna se lépe zapojit,
napodobit slova atd. Druhé dité ji pripominalo, co ma delat atd. Jana se tak snadnéji

naucila fraze a slova typu ,,davej pozor“, ,,napis“, ,,nakresli“, ,,ukaz* a jiné.

Jana tak opakovanou expozici ¢estiny béhem her a aktivit zacala détem postupné rozumét.
Samoziejmé&, Ze jeji znalosti nejsou na Urovni ostatnich déti, ale vyrazny pokrok
je zde patrny. Déle ucitelka Alena uvedla, Ze podporuje také uceni, kdy divka jen pozoruje
své vrstevniky pii hrach, ¢innostech a komunikaci. To bylo realizovano piedev§im
ze zaCatku. Prirozen¢ se snazila pak napodobovat jejich chovani, gesta a zvuky,
1 kdyZ zatim nerozuméla jejich vyznamu. Alena zde pfipomnéla, Ze prave ony (ucitelky)

zde hraji dulezitou roli pfi facilitaci - provazeni vrstevnického uceni.

OTAZKA: Jaké vyhody spatiujete ve vrstevnickém uceni u Jany?

,, Celkove vzato, vrstevnické uceni v materské Skole vytvari prirozené, inkluzivni
a podnétné prostredi, které détem s odlisnym materskym jazykem pomdha rychleji a sndze
si osvojit novy jazyk a zaclenit se do kolektivu, “ uvedla ucitelka Irena. Ucitelka Alena
pak doplnila, Ze ,, diky neustalé interakci s vrstevniky si Jana postupné osvojuje stale vice
slov, frazi a gramatickych struktur. UCi se prirozené a v kontextu, coz usnadnuje

zapamatovani a porozumeni. “
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6 Vyhodnoceni rozvoje reci a piisobeni vrstevnického uceni

Jana v mateiské Skole za dobu 8 mésicti udé€lala znacny pokrok, jak je patrné z hodnoceni
uveden¢ho v Priloze 1. Zatimco v zéfi vétSinu zékladnich schopnosti a dovednosti
zvladala pouze s dopomoci nebo viibec, v dubnu jiz mnoho z nich zvladala samostatné.
Nicméné v nekterych oblastech, jako je pfiméfené pracovni tempo, ukladani véci
na své misto, rozeznavani rostlin a pojmenovavani pohadkovych postav, stale potifebuje
podporu a vedeni k dalSimu rozvoji. Jeji slovni zdsoba totiz neni stale tak Siroka, aby

znala pohadkové postavy ¢i rostliny v ¢eském jazyce.

V oblasti vyvoje osobnosti ditéte mezi zaifim a dubnem doslo také v riiznych oblastech
ke zlepSeni. Z hodnoticiho archu (Ptiloha 1) je mozné vy¢ist, Ze v nékterych aspektech
doslo ke zlepsSeni, napiiklad v respektovani pravidel autority a schopnosti pfijmout chybu

a povinnost, zde se Jana posunula z kategorie ,,s dopomoci* na ,,ano®.

V jinych oblastech ale nedoslo k vyraznému pokroku. Jana stale potitebuje dopomoc
s citovou stabilitou, pfizpiisobenim se situaci, vyjadifenim svého nazoru, samostatnym

rozhodovanim a sebehodnocenim.

V oblasti vyvoje matematickych dovednosti je patrné, Ze Jana v zafi nezvladala zakladni
matematické pojmy jako maly/velky, hodné/malo atd. S dopomoci zvladala tfidéni podle
velikosti, barvy a geometrickych tvarl. Samostatné dokazala vkladat pfedméty
do shodnych otvorti. V dubnu se jeji schopnosti pfili§ nezmeénily. Stale nezvlada zakladni
matematické pojmy a pocitani do tfi. S dopomoci tfidi podle velikosti, barvy a tvart.

Vkladéani predméth do otvort zvlada samostatné stejné jako v zafi.

Pti porovnani hrubé motoriky ditéte v zafi a dubnu nedoslo ke zméné&. Zvlada piekracovat
a podlézat rtizné piekazky, kopnout mi¢ na cil a stat na jedné noze po dobu 1 sekundy
samostatné, bez dopomoci. V dubnu, stejné¢ jako v zafi, s dopomoci zvlada chyceni mice

obéma rukama.

V obou pololetich Jana samostatné nakreslila postavu typu hlavonozec, kreslila kruhy,
linky a ¢ary, pouzivala siln€jsi graficky materidl ve velké ploSe a spravné zachazela

se §tétcem a barvou.

Rozdil je pouze u nanaSeni barvy na celou plochu, kde v 1. pololeti to zvladala
samostatng, ale ve 2. pololeti s dopomoci.
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Z pohledu prvniho obdobi dit¢ umélo spravné drzet 1zici a pouzivalo ji. Vélelo valecky
a kulic¢ky z plasteliny a manipulovalo s drobnymi predméty. Spravné drzeni niizek a jejich
pouzivani, stejn¢ jako spravné drzeni tuzky, zvladalo pouze s dopomoci. Ve druhém
obdobi doslo k posunu pouze v jedné oblasti — dité jiz zvladalo samostatn¢ spravné drzet
1zici a pouzit ji. V ostatnich ¢innostech nedoslo ke zlepSeni. Stale potiebovalo dopomoc
pii drzeni apouzivani nlizek i tuzky. Manipulaci s drobnymi predméty a praci

s plastelinou zvladalo samostatné.

Z hodnoticiho archu je dale patrné, ze Jana v zaii nezvladala samostatné zadnou

z dovednosti, fecového a mluveného projevu:

e Piiméfena slovni zasoba;

e Gramatické spravnost feci;

e Schopnost vést rozhovor;

e Sdélovani svych pocitt, zazitki;
e Schopnost reprodukce;

e Prednést kratkou basen;

e Zazpiva 3 popévky.

V dubnu bylo moZzné pozorovat mirné zlepSeni. Jana jiz ovladala pfiméfenou slovni
zasobu (vzhledem k okolnostem) a dokazala s dopomoci sdélit své pocity a zazitky.
Ostatni kategorie, jako gramatickd spravnost, vedeni rozhovoru atd., zlstavaji beze

zmény a Jana je nezvladala ani s dopomoci.

V z&ii Jana nezvladala samostatné komunikovat s vrstevniky ani s dospélymi, neuméla
se zaclenit do skupiny, spolupracovat, dodrzovat spolecenské navyky, tesit konflikty,
poprosit, podékovat, pozdravit ani se rozloucit. S dopomoci v té dobé¢ zvladla byt
ohleduplné a tolerantni, fict ,,ne* a odloucit se od rodi¢h. V dubnu doslo k mirnému
zlepSeni. Jana zvladala se samostatné zaclenit do skupiny, poprosit, pod€kovat, pozdravit
1 se rozloucit. Stejné jako v zafi s dopomoci zvladala byt ohleduplna a tolerantni a fict
,,ne“. Ostatni sledované dovednosti stale nezvladala ani v dubnu, viz Ptiloha 1, oblast

,,socialni dovednosti‘.
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Z pozorovani je patrné, Ze v dubnu Jana jiz rozuméla zédkladnim pokyntim a jednoduchym
otazkam v Cestiné. Zacinala tvoftit kratké véty, 1 kdyz gramaticky vétSinou nebyly zcela
spravné. Jana si osvojovala novéa slova kazdym dnem. Vyslovnost n¢kterych hlasek byla
vSak stale nepfesnd, zejména téch, které se 1iSi od mad’arStiny (naptiklad hlasky
¢, $, z— madarStina sice ma podobné hlasky, psané cs, s, zs, ale jejich vyslovnost a pouziti

se lisi).

Slovni zasoba ziistavala relativné omezend, Jana pouzivala v dubnu asi 500 slov. Jak bylo
uvedeno vyse, dité pouzivajici matetsky jazyk v tomto obdobi pouziva asi 3 000 slov

a vice, v€. zpravidla spravného sklonovani a ¢asovani.
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7 Shrnuti vysledkii ve vztahu k vyzkumnym otiazkam
Vyhodnoceni vyzkumnych otazek:

HYVO: Jak probihalo vrstevnické uceni ditéte s odliSnym mateiskym jazykem v prostiedi

konkrétni tiidy materské Skoly?

Déti ve tfid¢ Janu dobie ptijaly, rady si s ni hraly a poméhaly ji. To velmi podporovala
1 pozitivni atmosféra ve tiidé, kterou ucitelky cilené vytvarely — napiiklad fizenym

zapojenim Jany do her nebo pfiblizenim kultury, ze které Jana pochazi ostatnim détem,

Starsi a pokrocilejsi déti Jané pomahaly se zaclenénim, snazily se s ni komunikovat.
Mladsi déti si s Janou hlavné hraly. Déti Jané pomahaly i s vyslovnosti ¢eskych slov.
Interakce s vrstevniky byly a jsou stale pro Janu velmi diilezité. Déti si pfirozené piedavaji
dovednosti, vzorce chovani. Zéaroven si upeviiuji své znalosti a rozvijeji empatii.
Vrstevnické uceni probihalo naptiklad tim, ze jiné dit¢ Jan€ vysvétlilo zadani ukolu,
radilo ji pfi samostatné praci. DéEti pouzivaji jednodussi jazyk, neverbdlni komunikaci,
coz Jan€ pomahalo pochopit kontext. DlileZita je i spolecna hra, kdy Jana spolupracovala
s jinym ditétem. Diky tomu se 1épe zapojila do dané ¢innosti, opakovala slova a fraze.
Jana také hodné€ pozorovala ostatni déti pii Cinnostech a komunikaci a napodobovala je.
Neustala interakce s vrstevniky pomohla Jané v pfirozeném osvojeni si ¢eskych slov.
Ucila se v kontextu, coZ ji usnadnilo porozuméni. Lze tedy uzavrit, i s ohledem
na vyhodnoceni diléich otazek, Ze vrstevnické uceni hralo vyznamnou roli

v rozSifeni jazykovych schopnosti, a pfedevs§im pak v zaclenéni Jany do kolektivu.

VO 1: Jaké problémy byly patrné u ditéte s odliSnym mateiskym jazykem v procesu

adaptace?

Jana méla pii nastupu do ceské matei'ské Skoly n€kolik problémil s adaptaci. Ty pramenily
predevsim z jazykové bariéry a odliSného prostiedi. Zpocatku se u ni pfi rannim louceni
s rodi¢i objevovaly plactivé chvilky, které negativné ovliviiovaly jeji naladu na nékolik

nasledujicich hodin.
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V situacich, kdy si nevédéla rady nebo byla zmatend z déni kolem sebe, Casto zacala
plakat, coz mélo nepfiznivy dopad na jeji dalSi aktivity. Jana meéla také potize
s prizptisobenim se novému fadu matefské Skoly a pochopenim denni posloupnosti
aktivit. Kvili jazykové bariéte se nezaclenovala do ¢innosti. S ostatnimi détmi témer

nekomunikovala.

VO 2: Jaka byla uroveri jazykovych dovednosti ditéte s odliSnym mateiskym jazykem

na pocdatku vzdélavani?

Ve vyzkumu bylo zjisténo, ze Jana méla v prvnim sledovaném obdobi velmi nizkou
uroven jazykovych dovednosti. Nezvladala samostatné zadnou z hodnocenych oblasti
feCového a mluveného projevu (viz Ptiloha 1, str. 2). Byla schopnd komunikovat

jen pomoci obrazkovych karti¢ek a podobnych pomicek.

VO 3: Jak podporuje spoluprdaci mezi détmi pri vzajemném uceni ucitelka v mateiské

Skole?

Ucitelky podporovaly vrstevnické uceni u Jany nékolika zpiisoby. Vytvarely ve tiidé
pozitivni a ptatelské klima, které podporuje spolupraci a vzajemnou pomoc mezi détmi.
StarSi a zdatn€j$i déti jsou vedeny k tomu, aby Jané pomdhaly se zaclenénim a uenim
ceStiny. Pii skupinovych aktivitach a diskusich nechavaly ucitelky ostatni déti, aby Jané
vysvétlovaly zadani a dopliiovaly informace jednoduchymi slovy, zvuky a gesty.
Tim se Jana u¢i od svych vrstevnikil pfirozenéji a snadnéji. Pfi samostatné praci vybiraji
déti, které mohou sedét vedle Jany a radit ji, co ma délat. Tim se posiluje vzdjemna
spoluprace a uceni. Podporuji spole¢né hry déti, pti kterych musi spolupracovat. Jana
je tak v paru s jinym ditétem, které ji pomaha pochopit pravidla a zapojit se. Opakovanou

expozici ¢estiny beéhem her se Jana postupné uci rozumét pokyntim a frazim.
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VO 4: Jak probihala spontanni vrstevnickd pomoc?

Spontanni uceni mezi vrstevniky hralo kli¢ovou roli v Janin¢ adaptaci na nové prostiedi
av jejim uceni se ¢esting. Jana piisla do ceské Skolky bez znalosti ceského jazyka, a proto
pro ni bylo zdsadni, Ze ji ostatni déti pomahaly se zvladnutim zékladnich slov a frazi,
které¢ ji usnadnily zapojeni do aktivit a her. Dé&ti ji pfirozené poskytovaly vzory,
at’ uz v komunikaci, nebo v reakcich na rizné situace, coz Jan¢ umoznilo, aby postupné

zaCala rozumét estin€ a zapojovala se do konverzace.

Opakovani slov

Jednim z hlavnich zplisob{l, jak se Jana ucila ¢estin€, bylo opakovani slov, ktera slySela
u svych vrstevnikti. Naptiklad pfi hfe na piskovisti, kdy se déti delily o babovky
a formicky, slySela Casto vyrazy jako ,,Prosim™ a ,,Dékuji“. Kdyz ji ostatni déti podaly
formicku, Casto ji jednoduse tekly: ,, Tady mas,““ a postupné se Jana naucila tuto frazi
rozpoznat a pochopit jeji vyznam. Po n€kolika dnech, kdy tuto frazi slySela od ostatnich,

zaCala sama zkousSet fikat ,,tady mas* ve chvilich, kdy néco podéavala kamaradiim, ¢imz

se zapojovala do komunikace jednoduchymi vyrazy, které se naucila od ostatnich.

Opakujici se denni rezim

Prilezitosti k uceni vznikaly i v béZnych rannich aktivitach, jako bylo ptevlékani v Satné
nebo myti rukou. Rano pfi prevlékani si déti tikaly: ,, Podas mi botu? *“ nebo ,, Kde mam
mikinu? “, coz Jan€ poskytovalo uZite¢né fraze a nazvy obleCeni. Jeden z kamarada

‘

ji naptiklad pomohl najit spravnou botu, ukazoval na ni a ptfitom fikal: ,, 7o je tvoje bota, *
fikat véty jako ,,Ted si umyju ruce* nebo ,,Mydlo je tadmhle,” a diky témto vétam
si osvojovala nejen slovni zasobu, ale i jednoduché vétné struktury, které ji pomahaly

1épe rozumét kazdodennim ¢innostem.

Dalsi dulezité situace k jazykovému uceni vznikaly pii spoleném obédé€, kde Jana
poslouchala, jak si déti zadaji o jidlo nebo d€kuji. Pii obéde déti bézné pouzivaly fraze
jako ,,Muzu poprosit o jesté?“ nebo ,,Dej mi prosim kousek chleba.* Jana, kterd zpocatku
jen poslouchala, si po par dnech zacala sama fikat o chléb slovem ,,chléb* a pozdéji

se zkousela ptat: ,, Miizu taky? “, kdyz chtéla néco dalsiho.
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Ndvodné predvadeni

Navodné predvadeéni bylo také velmi Casté, kdyZz Jana potiebovala pomoc s pochopenim
vyznamu novych slov nebo jednoduchych pokynt. Déti ji naptiklad pti kresleni
ukazovaly obrazky a fikaly nazvy predméta, které kreslily, napiiklad ,,To je slunicko*
nebo ,,To je domecek.“ Kdyz pak Jana ukazovala na sviij obrazek a zkousSela fict
,domecek,” jeji kamaradi ji povzbuzovali a opravovali piipadné chyby, takze se ucila
nejen novym slovim, ale i jejich spravné vyslovnosti a pouziti. Pti hrani hry na obchod
ji ostatni déti napiiklad predvadély, jak se zeptat: ,,Mas to?* a jak odpovédét:
,,Ano, mam, “ nebo ,, Ne, nemam.“ Timto zplisobem si Jana osvojovala zakladni fraze

pro kazdodenni komunikaci a ucila se reagovat na otazky, které ji déti pokladaly.

Uznani od vrstevnikii

Dutlezitou roli ptfi Janin€ uceni se cestiné hrala verbalni podpora a povzbuzeni
od vrstevnikti. KdyZz Jana napftiklad chtéla néco fict a nemohla si vzpomenout na slovo,
déti se ji snazily pomoci tim, Ze ji slovicko zopakovaly. Pfi hie s panenkami naptiklad
slySela opakované fraze jako ,,panenka spi“ nebo ,,panenka ji* a tyto jednoduché véty
Ji pomohly pochopit, jak se tvoii kratké véty v cestin€. Po nékolika dnech si uZ Jana sama
zkousela tikat ,,spi* nebo ,,ji*, kdyZ se zapojila do hry s panenkami, a déti ji za to vzdy

pochvalily, ¢imz ji motivovaly, aby cestinu dale pouZivala.

Ocenéni a pochvala od vrstevnikil byly dillezitou soucasti Janina jazykového uceni.
Kdyz se ji podatilo spravné vyslovit slovo nebo pouzit jednoduchou vétu, déti ji casto
s radosti pochvalily, fikaly ,,Super, Jano!*“ Toto pratelské ocenéni ji dodavalo jistotu
a odvahu pouZivat nova slova a zapojovat se do konverzaci, coZ ji pomahalo prekonat

ostych a plynuleji komunikovat.

Zajem vrstevniki o komunikaci s Janou

K vyznamnym okamzikim patfily 1 chvile, kdy si dé&ti prohlizely knizky.
Kdyz se ve Skolce ¢etla pohddka, déti ukazovaly na obrazky a tikaly: ,, To je pejsek. “ nebo
,, Tady je kocicka. “ Jana tak ziskavala pfistup k nové slovni zdsob€ a pomalu rozuméla,
co znamenaji pojmy jako ,,pejsek nebo ,,zvire.” Dé&ti ji také zkouSely zapojit otdzkami
typu: ,, Vidis to taky? “ nebo ,, Mas rada pejsky? “ Tyto jednoduché otdzky a Janiny pokusy

odpovédet na né byly velkym krokem k aktivnimu pouzivani CeStiny.
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Spontanni hra

Pii spontannich hrach s vrstevniky si Jana osvojovala cCesky jazyk piirozené,
aniz by o to musela usilovat. Déti si ¢asto hraly ve Skolkové kuchynce, kde ,,varily, pekly*
na détském spordku. Jana pozorovala, jak ostatni pojmenovavaji potraviny a kuchynské
pomucky — déti ukazovaly na hrnec a fikaly: ,,To je hrnec, nebo kdyz michaly imaginarni
polévku, sdilely s Janou jednoduché fraze jako ,,Micham polévku.“ Kdyz Jana dostala

"‘

do ruky varecku, déti ji pobizely slovy ,,Michej!* a Casto opakovaly fraze ,,Jeste trochu,*

nebo ,,Hotovo!* Diky tomu se Jana snadno ucila nova slova i zékladni konstrukce vét.

Pohybovd hra

Pohybova hra ,Rybicky, rybicky, rybafi jedou* poskytovala Jan€ idedlni pfileZitost
k tomu, aby se zapojila, a pfitom se uc¢ila novym sloviim. Ve hie déti mély za kol utikat
pres hfisté, aby je rybafr nechytil. Nez hra zacala, kamaradi ji opakovan¢ vysvétlovali
jednoduché pravidla, pti€emz uzivali slova jako ,,bézet,” ,.chytnout* a ,,rybat.” Kdyz Jana
prebihala hiisté, ostatni déti ji ¢asto volaly ,,Utikej!* nebo ,,Pozor, rybai!* Opakovanim

téchto pokynt si Jana nejen osvojovala nova slova, ale také se ucila reagovat na dané

situace a prirozené pouZivat ¢estinu v pohybovych hréach.

Pokud ji ,,rybai* chytil, kamaradi ji s tsmévem ftikali: ,,Chytil t&, a pokud se ji podafilo
vyhrat, déti ji nadSené chvalily slovy jako ,,Byla jsi rychld!* Diky tomu se Jana ucila

slovni z4sobu 1 bézné Ceské fraze, které se vyskytovaly v bézné komunikaci pfi hie.

Popis cinnosti

Kromé her se Jana ceStinu wucila také pii spolecnych ukolech a aktivitach.
Napftiklad ptfi spoletném tvoteni, kdy déeti lepily papirové obrazky nebo kreslily,
vysvétlovaly Jané, co dé€laji. Ukazovaly ji tfeba na lepidlo a ftikaly: , Natri to tady,
nebo ji ucily, jak si fict o pastelku: ,, Miize§ mi podat cervenou?“ Tyto situace Jané
umoznily osvojit si slovni zasobu tykajici se barev, pomtcek a jednoduchych ukold,

které se opakovaly kazdy den, takze si je snadno zapamatovala.
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Celkové se Jana prostfednictvim vrstevnického uceni ptirozené a nenasilné seznamovala
s ¢eStinou. Déti nejen ze ji poskytovaly konkrétni jazykové vzory, ale ucily ji také tomu,
jak reagovat v béznych situacich, vyjadfovat se slovy a gesty a zapojovat
se do kolektivnich aktivit. Tento proces byl obohacujici pro vSechny zic¢astnéné - zatimco
Jana ziskéavala jazykové kompetence, ostatni déti rozvijely své schopnosti v pomoci
a porozumeéni jinym détem, coz prispivalo k posileni jejich socialnich a komunika¢nich

dovednosti.

VO 5: Jaka byla vystupni uroveit jazykovych dovednosti ditéte s odliSnym mateiskym

jazykem?

Bylo zjisténo, ze u Jany doslo k mirnému zlepSeni, v dubnu jiz zvladala ptiméfenou slovni
zasobu (vzhledem k okolnostem) a s dopomoci dokazala sdélit své pocity. V oblasti
socialnich dovednosti také doSlo k urCitému posunu. Jana se v dubnu dokazala
Jiz samostatné zaclenit do skupiny a zvladla zékladni spolecenské navyky jako pozdrav
a pod¢kovani. Z pozorovani bylo patrné, Ze rozumi zakladnim pokyniim a jednoduchym
otazkdm v Cesting. Jana také zalinala tvofit kratké véty, 1 kdyZ gramaticky ne zcela
spravné. Slovni zasoba se rychle rozsifovala, ale vyslovnost nékterych hlasek byla stale
nepiesna. Jana se naulila pouZivat zékladni frdze pro spoleCenskou komunikaci.
Ve srovnani s oc€ekavanymi dovednostmi pétiletého ditéte v matetském jazyce
je v8ak jazykovy vyvoj Jany v cestiné opozdény. Také gramatika a vyslovnost nejsou

na urovni odpovidajici v€ku. U druhého jazyka je vSak uvedené pochopitelné.
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8 Diskuse a predikce

8.1 Vrstevnické uceni

V bakalaiské praci bylo zjisténo, ze vrstevnické uceni ma na dit¢ vyznamny vliv.
Neni mnoho relevantnich vyzkumt, které by se této problematice vénovaly.
Téma CasteCn¢ zpracovava napiiklad projekt Desatero o vzdélavani (2024), ktery
popisuje deset piinost vrstevnického uceni pro déti s odliSnym mateiskym jazykem.
Dulezitost této metody ale nezmiiuje ani Privodce zaclenéni zak s odlisnym matetskym
jazykem (2024), coz predstavuje urCitou mezeru v dostupnych materidlech. Je potieba
problematiku vice rozpracovat, aby ucitelé mohli efektivnéji vyuzivat potencial
vrstevnického uceni ve své praxi. Rovnéz je nedostatkem, ze v mateiskych Skoladch
neexistuji podptrné materidly pro vrstevnické uceni, jako je tomu u zdkladnich skol,

napiiklad ve vyukovych listech U¢ime se spolu (2024).

8.2 Teoreticka vychodiska a jejich potvrzeni v praxi
Pii zpracovavani bakalarské prace se v ptipad¢ Jany potvrdilo, napt. vyhodnoceni VO 4,
ze détska skupina skutecné vytvaii prostfedi bohaté na socidlni interakce mezi détmi

rizného véku a socialniho zazemi, jak to popisuje Baker (2001), blize viz kap. 2.2.

Shodné s tvrzenim Bakera (2001) se 1 v Janin€ ptipad¢ ukdzal klicovy vyznam pedagoga

a jeho profesionalniho pfistupu pti rozvoji feci, jak je uvedeno v kapitole 2.2.

Kromé vySe uvedeného se v ptipad¢ Jany potvrdil i vyznam zpétné vazby (hodnoceni)
od vrstevnikil, jak uvadéji Zher et al. (2016), viz kap. 3.1. Pozitivni zpétnd vazba

od vrstevniki byla pro Janu diilezitou motivaci.

8.3 Predikce jazykového rozvoje zkoumaného ditéte

V nasledujicich mésicich a letech 1ze o¢ekavat u divky Jany postupné zlepSovani ve vSech
oblastech feCového projevu. Lze plné pfedpokladat, ze si bude nadale rozSifovat slovni
zasobu a osvojovat si nova slova a fraze. Gramaticka spravnost se bude zlepSovat,
Vyslovnost hlasek, které se 1i$i od mad’arStiny, se bude zptesiiovat diky pravidelnému
procvi¢ovani a opakovani. Dité bude schopné vést jednoduchy rozhovor, klast otdzky

a odpovidat na n¢. Také se zlepsi v reprodukei slySeného textu a bude schopné prednést
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kratkou basent nebo zazpivat pisnicku v ¢estin€. V socidlni oblasti se dité nauci 1épe
komunikovat s vrstevniky i1 dospélymi v Cestin€, zapojovat se do skupinovych aktivit
a spolupracovat s ostatnimi. Bude schopné fesit jednoduché konflikty a vyjadfovat své
potfeby a prani. Vyznamné také je, ze se ve skupiné déti citi dobte, vyhledava jejich

pfitomnost a zajima se o ¢innosti s nimi.

Je vSak dulezit¢ mit na paméti, ze tempo jazykového vyvoje je u kazdého ditéte
individudlni a mize byt ovlivnéno riznymi faktory. Témi jsou napt. jak ¢asto dité pfijde
do kontaktu s ¢estinou, podpora rodiny a pedagogt a celkové jazykové nadani ditéte.
Proto je nezbytné dité priibézné¢ podporovat, motivovat a poskytovat mu dostatek

ptilezitosti k procvi€ovani a rozvoji jazykovych dovednosti v ¢esting.
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9 Zavér
Cilem bakalaiské prace bylo analyzovat a vyhodnotit, jakym zplisobem se zaclenuje dité

s odliSnym matefskym jazykem do prostiedi konkrétni tfidy mateiské Skoly a jaky vliv

na toto zac¢lenéni ma vrstevnické udeni.

Teoreticka Cast prace se zabyvala vzdélavanim déti predSkolniho véku, s dirazem na déti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a moznostmi jejich inkluze v matefskych skolach.
Byla popsana zakladni vychodiska pro vzdélavani déti v matetské skole, legislativni

ramec a cile predskolniho vzd€lavani.

Dulezitym krokem k vytvafeni oteviené a tolerantni spolecnosti, ktera respektuje
rozmanitost a podporuje rovné ptilezitosti pro vSechny, je inkluze. Byly popsany piinosy
1 potencialni vyzvy inkluzivniho vzdélavani a moZznosti inkluzivniho pojeti v pfedSkolnim

vzdelavani, veetné podpurnych opatieni.

Prace se také zabyvala procesem osvojovani jazyka u déti pfedskolniho véku. Byl popsan
jazykovy rozvoj ditéte a vyznam komunikace v jeho osobnostnim rozvoji. Pozornost byla
vénovana specifikim osvojovani druhého jazyka, faktoriim, které tento proces ovliviuji.
Z teoretické casti vyplyva, Ze piedskolni vzdélavani hraje klicovou roli v rozvoji ditéte,

vytvaii zaklad pro jeho dal$i vzdélavani a aspéSny vstup do Zivota.

V praktické casti bylo sledovano konkrétni dit€¢ — Jana, kterd pochdzi z Mad’arska.
Bylo stanoveno pét dil¢ich a jedna hlavni vyzkumné otdzka. Za ucelem zodpovézeni
téchto otazek byla provedena diagnostika schopnosti a dovednosti Jany, jejiho fe€ového
projevu a dalSich oblasti v zafi 2023. Nasledn¢ byla diagnostika provedena znovu
v dubnu 2024. Byl proveden rozhovor s jejimi ucitelkami, ktery se zaméfoval piedevSim
na zaclenéni Jany do kolektivu a vlivu vrstevnického uceni na toto zaclenéni.
Charakterizovany byly problémy, kterym Jana pii své adaptaci celila. Bylo popsano,
jakym zplsobem ji v procesu adaptace a spoluprace s ostatnimi détmi pii vzédjemném
uceni pomadhaly ucitelky v mateiské Skole. Dalsi sledovanou oblasti byly zptlisoby

vzajemné spontanni vrstevnické pomoci a vzajemného uceni.
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Popis konkrétnich ptikladi interakci s vrstevniky, jako je opakovani slov a frazi, pomoc
pii vyslovnosti, spolecné hry apod. ukazuje, ze vrstevnické uceni je skute¢né klicovym
faktorem pro Janino zaclenéni a jazykovy vyvoj. Interakce s détmi ji umoznily

osvojit si nejen slovni zasobu, ale 1 socialni dovednosti.

S ohledem na vySe uvedené Ize uzaviit, ze cil bakalafské prace byl splnén.
V praci je systematicky analyzovano a vyhodnoceno, jak déti v kolektivu poméahaji Jané
v jejim zacletiovani do tfidy, a jak vrstevnické interakce, vCetné her a kazdodenni

komunikace (tj. vrstevnické uceni) pozitivné ovlivnily jeji jazykovy rozvoj.

Ptinosem této prace je zdokumentovani redlného piipadu vlivu vrstevnického uceni
na dit¢ s odlisSnym matefskym jazykem. Jakkoli nelze zde uvedené zavéry zobeciovat,
nebot’ se jedna o kazuistické Setfeni, studie pfindsi poznatky o specifickych strategiich
a metodach, které mohou ucitelé vyuzit k podpote déti s riznymi jazykovymi zazemimi.
Vysledky tohoto Setfeni mohou slouzit jako inspirace pro dalsi vyzkum a pedagogickou

praxi v oblasti interkulturniho vzdélavani v pfedskolnich zatizenich.

Zpracovani bakalatské prace mi pfineslo hlubsi pochopeni vyznamu vrstevnického uceni,
zejména v kontextu zaclenéni déti s odliSnym matetskym jazykem. B€hem vyzkumu jsem
si uvédomila, jak zdsadni roli pi1 adaptaci a jazykovém rozvoji ditéte hraje interakce
s vrstevniky. Vlastnim pozorovanim i z rozhovorl s ucitelkami Jany se jasné ukazalo,
jakym zplsobem miZe vzdjemna podpora mezi détmi pomoci piekonavat jazykové
akulturni bariéry. Ptipad Jany mé také presveédCil, Ze vrstevnické uceni neni
pouze o jazykovém pienosu, ale také o emociondlni a socidlni podpofie, kterd je stejné

dualezita pro zdravy vyvoj ditéte.

Ziskané poznatky v teoretické i praktické rovin€ nyni dale aplikuji ve své kazdodenni

praxi, nebot mam nyni ve tfidé divku z Moldavie.
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Seznam pouzitych zkratek

HVO = Hlavni vyzkumna otazka
KAP = Kapitola
KIKUS = Kinder In Kulturen Und Sprachen (Déti v kulturach a jazycich)

OSPOD = Organ socidlné-pravni ochrany déti

PLPP = Plan pedagogické podpory

RVP PV = Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
SVP = Specialni vzdelavaci potieby

SPZ = Skolské poradenské zafizeni

TVP = Ttidni vzdélavaci program

VO = Vyzkumna otazka (dil¢i)
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Prilohy



Priloha 1: Hodnoceni ditéte: Jana

Hodnoceni schopnosti a dovednosti ditéte
Zvlada dite uvedena kriteria?

Dité pozna svou znacku
Sebeobsluha
Zaklady stolovani

< <
><><><><

Hygienické nadvyky

Pfimétfené pracovni tempo X X

Schopnost postarat se o své véci

Oblece se a svlékne se

Obuje si boty a vyzuje si boty

e ltalls
It alle

Zvladne se samo vysmrkat

Uklada véci na své misto

Pojmenuje rodinné piislusniky

Rozezna barvy

il el e

7Zna zéakladni zvirata

Rozezna kytku, strom, ket

el el sl el e

Umi pojmenovat pohddkové postavy
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Re&ovy rozvoj a mluveny projev

Pfimétena slovni zasoba X

Gramaticka spravnost feci X X
Schopnost vést rozhovor X X
Sdélovani svych pocitl, zazitk X X

Schopnost reprodukce X X
Prednést kratkou basen X X
Zazpiva 3 popévky X X

ano s dopomoci ne ano s dopomoci ne
Komunikace s vrstevniky X X

Komunikace s dospélymi X X

Schopnost zaclenit se do skupiny X X

Schopnost spoluprace X X

Spolecenské navyky X X
Ohleduplnost a tolerance X X

Schopnost fict ,,NE* X X

Schopnost fesit konflikt X X

Schopnost odlouceni se od rodict X X

Poprosi a podékuje X X

Pozdravi a rozlouéi se X X

Priloha 1, strana 2/4




Citova stabilita

Respektovani pravidel autority

X

=

Schopnost pfizpisobit se situaci

Odliseni spravného a nespravného

Schopnost pfijmout chybu

Schopnost pfijmout povinnost

Schopnost dokoncit ¢innost

il el

1kl il ke

Schopnost vyjadtit sviij nazor

e

X

Samostatnost v rozhodovani

X

Sebehodnoceni a sebereflexe

<<

X

Matematické pojmy

Maly / velky

ano

s dopomoci

ano

s dopomoci

ne

Hodné / malo

Kratky / dlouhy

Uzky / $iroky

Nejmensi / nejveétsi

Méné / vice

MBI

Zna zakladni geometrické tvary

Ttidi podle velikosti

Ttidi podle barvy

Setadi prvky dle velikosti

ikl

Poéita do 3

el el sl el sl el el el kel ke

Vkladani predmétt do shodnych otvort
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Vytvarny projev
Nakresli postavu - hlavonozec

zari 2023

ano

s dopomoci

ne

duben 2024

ano

s dopomoci

ne

Kresli kruhy / linky / Cary

Kresli silngjsim grafickym materialem ve velké plose

Spravné zachdzi se Stétcem a barvou

It ialls

Nanasi barvu na celou plochu

il teltalls

X

Hruba motorika

Ptekracovat razné piekazky

a

=
]

s dopomoci

ne

s dopomoci

Podleze prekazku

Kopne mi¢ na cil

Stoj na jedné noze — 1 sekunda

ikl il e

SEIEIE] -

Chyceni mice obéma rukama

Chtize po schodech — stiidani

ol

[

nohou x x

7. Skok snozmo

Jemna motorika

Umi spravné drzet 1Zici a pouzit ji

ano
X

s dopomoci

ne

ano
X

s dopomoci

Umi spravné drzet nlizky a pouzivat je

X

X

Vali valecky a kulicky z plasteliny

X

X

Spravné drzi tuzku

X

X

Manipulace s drobnymi predméty

X

X

Zdroj: BEDNAROVA, J., SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte pfedikolniho véku: co by mélo umét ve véku od 3 do 6 let. 2.
vydani. Moderni metodika pro rodice a ulitele. Piedskolaci. Brno: Edika, 2015. ISBN 978-80-266-0658-1,

vlastni zpracovani
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Ptiloha 2: Komunikac¢ni karti¢ky

(priklady)
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Priloha 3: Struktura rozhovoru

(98]

A e BT A

11

. Jaké metody a prostredky vyuzivaji ucitelky pfi préci s celou tfidou, ve které se

nachazi dit¢ s jinym matefskym jazykem?
Provedli jste si na zacatku prace s Janou diagnostiku jejich schopnosti?

Ucite se néktera slova z jazyka déti s odliSnym matefskym jazykem,
v tomto ptipad¢ z mad’arStiny?

Jaké pomticky a materialy se osvédcCily pii podpofe rozvoje druhého jazyka?
Jak probiha komunikace s Janou?

Doslo ve sledovaném obdobi ke zlepSeni porozuméni?

Jaké metody se vam osved¢ily pii podpoie rozvoje druhého jazyka u Jany?
Myslite si, rodina pracuje na rozvoji ¢estiny u Jany?

Spolupracovaly jste i s jinymi zaméstnanci matetské Skoly?

.Jste si védomy toho, zda Skola Cerpa néjaké financni prostfedky na podporu

zaclenéni Jany do matetské Skoly?

. Jak vnimaji ostatni déti Janu?
12.
13.
14.
15.

Vyuzivate pfi praci s Janou metodu vrstevnického uceni a podpory?
Jak se vrstevnické uceni projevuje, jak jej realizujete?
Bavi ostatni déti Jan€ pomadhat, ucit ji?

Jaké vyhody spatiujete ve vrstevnickém uceni u Jany?
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Priloha 4: Mad’arska koleda

Zold erdoben jartam,
Kék ibolyat lattam.
El akart hervadni,

Szabad-e locsolni?

Mosolyog a napsugar,
mosolyog az ég is,
locsolkodok, tojast kapok,

s mosolygok majd én is.

Fakado riigy, szelld hozta,
Madar szallt az ablakunkra,
Nagy vidaman azt dalolta,
1tt nyilik a legszebb rozsa.
Jo szagu a rozsavizem,
Eljottem, hogy megdontozzem.
Nesze, nesze, rozsaszdl,

Soha el ne hervadjal

Byl jsem v lese zelenem,
Videl jsem fialku modrou.
celickou zvadlou,

Mam ji pokropit?

Slunce se usmiva
A taktéz nebe,
Polévam, koleduji,

Ze se pak zaraduji.

Rozpucené poupé prinesené vankem,
K nasemu oknu ptacek prilétl
A velmi zvesela mi pé,
Ze zde nejkrasnéjsi rize je.
Riizové vody krdasna vineé,
S tou ja prisel zalévat.
Hola, hola, ona riize,

Tak uschnouti nemiize.

Zdroj: Hungaro Delikates. Velikonoce v Mad’arsku. [cit 11.11.2024]
Dostupné z: https://www.madarske-delikatesy.cz/zajimavosti/velikonoce-v-madarsku/
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