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ABSTRAKT 

BakaláZská práce je věnována tématu moderních a klasických pohádek a jejím základním 

cílem je zjistit a analyzovat, jaké pohádky nejvíce osloví dnební děti, zda moderní 

(autorské) pohádky, nebo naopak pohádky klasické (folklórní), dále také zjistit, co tento 

výběr ovlivHuje. V teoretické �ásti práce je provedena základní charakteristika literatury 

pro děti, jejich funkcí a specifických ~ánrů. Bli~bí pozornost je věnována pohádkovému 

~ánru, kdy je pZiblí~ena pohádka klasická (folklórní) i pohádka moderní (autorská). 

PZedstavena je i osobnost dítěte mladbího bkolního věku, poté i práce s pohádkovým 

~ánrem ve bkolní dru~ině. V praktické �ásti jsou uvedeny výsledky výzkumného betZení 

provedeného v prostZedí bkolní dru~iny mezi ~áky 1. a~ 3. ro�níku základní bkoly. 

Jednalo se o rozhovor, pohádkový kvíz a také byla analyzována tvorba ~áků. Jak ukázalo 

betZení, děti mají i nadále velký zájem o klasické (folklórní) pohádky, se kterými jsou 

seznamovány doma i ve bkole. Vliv na preference dětí pZitom má to, ~e se jim daný 

pohádkový pZíběh líbí, jsou s pohádkou seznámeny doma nebo ve bkole a také mají rády, 

kdy~ pohádky kon�í dobZe a bťastně. akolní dru~ina mů~e nadále podporovat budování 

kladného vztahu dětí k pohádkám a zjistit bli~bí informace o preferencích dětí ve vztahu 

k pohádkám a pohádkovému ~ánru. Mezi vhodné aktivity patZí napZíklad hry s karti�kami 

s pohádkovými postavami, besedy v knihovnách nebo také vymýblení zápletky mezi 

vylosovanými pohádkovými postavami. 

 

KLÍ
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dítě mladbího bkolního věku, klasická pohádka, mladbí bkolní věk, moderní pohádka, 

pohádka, bkolní dru~ina 

  



 

 

ABSTRACT 

The bachelor's thesis is dedicated to the topic of modern and classic fairy tales, 

and its basic goal is to find out and analyze which fairy tales appeal most to today's 

children, whether modern author´s fairy tales or, on the contrary, classic folklore fairy 

tales, and also to find out what influences this choice. In the theoretical part of the thesis, 

the basic characteristics of children's literature, its functions and specific genres are 

carried out. Closer attention is paid to the fairy tale genre, where the classic folklore fairy 

tale and modern author's fairy tale are approached. The personality of a child of younger 

school age is also presented, and then work with the fairy tale genre in the school group. 

The practical part presents the results of a research study carried out in the environment 

of a school group among children from the 1st to 3rd grade of elementary school. It was 

a thematic interview, a fairy-tale quiz, and the pupils' work was also analysed. 

As the survey showed, children are still very interested in classic folklore fairy tales, 

which they are introduced to at home and at school. Children's preferences are influenced 

by the fact that they like the given fairy tale, they are familiar with the fairy tale at home 

or at school, and they also like it when fairy tales end well and happily. The school group 

can continue to support the building of children's positive relationship with fairy tales 

and find out more detailed information about children's preferences in relation to fairy 

tales and the fairy tale genre. Suitable activities include, for example, card games with 

fairy-tale characters, discussions in libraries or inventing a plot between drawn fairy-tale 

characters. 
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child of younger school age classic fairy tale, fairy tale, modern fairy tale, school group, 

younger school age  
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ÚVOD  
V průběhu lidské historie sehrávají pohádky velmi důle~itou roli v ~ivotě dítěte. 

Literatura pro děti toti~ plní mnoho důle~itých funkcí, jednou z nejvýznamnějbích 

je podpora obrazotvornosti a pZedstavivosti dítěte. Kromě toho pohádkové pZíběhy 

v mnoha pZípadech odpovídají na dětské otázky a podílejí se na socializaci, která má vliv 

na za�lenění dítěte do větbinové spole�nosti. Bez pohádek si větbina z nás bezpochyby 

dětství vlastně ani nedoká~e pZedstavit. Na celém světě, ve vbech kulturách a ve vbech 

dobách se dětem vyprávějí pZíběhy, které se ve skute�nosti nikdy neodehrály, ve kterých 

vystupují nadpZirozené bytosti a tvorové, dějí se v nich neuvěZitelné a nadpZirozené věci. 

Mo~ná proto jsou pohádky nadále ve spole�nosti natolik oblíbené. 

Obecně je mo~né rozlibovat mezi pohádkami „klasickými“ a pohádkami „moderními“. 

Odlibnosti mezi nimi je mo~né spatZovat zejména v tom, zda má pohádka původ v lidové 

slovesnosti. Zatímco pohádky klasické původ v lidové slovesnosti mají, v pZípadě 

pohádek autorských je tomu naopak, jedná se proto o pohádky „umělé“. Navzdory 

ur�itým odlibnostem je vbak mo~né mezi oběma druhy pohádek najít i ur�ité sty�né body. 

Význam pohádky je ve vbech pZípadech stejný, tedy napomoci ~ádoucímu vbestrannému 

rozvoji dítěte a jeho osobnosti a zprostZedkovat ur�ité pozitivní ~ivotní vzory, hodnoty 

a postoje. Důle~ité je pZitom prozkoumat, který z těchto druhů pohádek doká~e moderní 

děti lépe oslovit, zda mají děti raději pohádky tradi�ní nebo více tíhnou k pohádkám 

moderním. 

Hlavním podnětem pro volbu tohoto tématu bakaláZské práce se stala důle~itost pohádek 

v ~ivotě dítěte a také záměr lépe prozkoumat vztah sou�asných dětí k pohádkám. 

Základním cílem bakaláZské práce je zjistit a analyzovat, jaké pohádky nejvíce oslovují 

dnební děti, zda moderní (autorské), nebo naopak klasické (folklorní), dále co tento výběr 

ovlivHuje. Práce je zaměZena na zjibtění názorů a preferencí dětí mladbího bkolního věku 

ve spojení s moderní a klasickou pohádkou. Teoretická �ást práce je zpracována 

na základě studia odborné literatury. Praktická �ást je realizována ve formě ak�ního 

výzkumu ve bkolní dru~ině. Mezi aplikované metody sběru dat patZí polostrukturované 

rozhovory s vybranou skupinou ~áků, pZímé pozorování ~áků u vybraných �inností 

a obsahová analýza ~ákovských produktů (pracovní listy, pohádka v obrázkové osnově, 

obraz pohádkové postavy). Autorka pro tyto ú�ely pZipravila kvíz, který mapuje znalosti 

a oblibu pohádek u dětí mladbího bkolního věku, které navbtěvují dru~inu. Následně 
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na základě toho navrhla aktivity, které dopomohou ozZejmit oblibu daných pohádek 

�i pohádkových postav u vybraných dětí. 

BakaláZská práce je charakteru teoreticko-praktického. V teoretické �ásti práce 

je provedena základní charakteristika literatury pro děti, je pZedstaven pojem literatury 

pro děti, funkce této literatury, poté také specifické ~ánry v rámci literatury pro děti. 

Bli~bí pozornost je věnována pohádkovému ~ánru, kdy je pZiblí~ena pohádka klasická 

(folklórní) i pohádka moderní (autorská). PZedstavena je i osobnost dítěte mladbího 

bkolního věku se zaměZením na jeho kognitivní vývoj, emo�ní vývoj a také roli �tenáZské 

gramotnosti u dítěte. Blí~e je poté pozornost zaměZena na vyu~ití pohádkového ~ánru 

ve bkolní dru~ině, kdy jsou mimo jiné uvedeny mo~nosti týkající se práce s pohádkami 

v prostZedí bkolní dru~iny. 

Praktická �ást práce je zalo~ena na výzkumném betZení provedeném v prostZedí bkolní 

dru~iny mezi ~áky navbtěvujícími aktuálně 1. a~ 3. ro�ník Za. PZedstaveny jsou konkrétní 

metodické postupy u~ité za ú�elem získání potZebných dat, poté je charakterizován 

výzkumný vzorek respondentů. Následně jsou interpretovány výsledky výzkumného 

betZení, tedy výsledky tematického rozhovoru, pohádkového kvízu, také jsou uvedeny 

výsledky obsahové analýzy některých ~ákovských produktů. Získané výsledky jsou poté 

shrnuty, na základě shrnutí autorka práce formuluje doporu�ení a náměty pro lepbí 

zjibtění obliby pohádek a pohádkových postav u dětí. V závěru práce jsou získané 

poznatky shrnuty. 

Smyslem této práce je primárně proniknout do tématu vztah dětí k moderním a klasickým 

pohádkám a vysvětlit také základní odlibnosti mezi oběma druhy pohádek. Záměrem 

je zejména zjistit, jaký druh pohádek je u dětí oblíbenějbí, zda děti vůbec tradi�ní 

pohádky znají. PZínosem práce je mimo jiné také návrh vhodných aktivit pro získání lepbí 

pZedstavy o oblibě pohádek a pohádkových postav u dětí. 
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1 CHARAKTERISTIKA LITERATURY PRO D�TI 

V následující kapitole práce budou vymezeny základní teoretické pojmy, které se vztahují 

k tématu bakaláZské práce. PZedstaven bude pojem literatury pro děti spole�ně s hlavními 

funkcemi, které literatura pro děti naplHuje. Dále bude pozornost zaměZena 

na charakteristické ~ánry literatury pro děti, pZiblí~en pZitom bude zejména pohádkový 

~ánr spole�ně s vysvětlením rozdílu mezi klasickou (folklórní) a moderní (autorskou) 

pohádkou. Dále bude charakterizováno dítě mladbího bkolního věku s ohledem na téma 

práce, nakonec bude bli~bí pozornost věnována také otázce vyu~ití pohádkového ~ánru 

ve bkolní dru~ině. 

1.1 Pojem literatury pro d�ti 
Nejprve je vhodné pojem literatury pro děti teoreticky vymezit. V tomto ohledu 

je ve shodném významu pou~íván pojem dětská literatura, pZípadně pak pojem literatura 

pro děti a mláde~. V textu této práce bude pZevá~ně vyu~íván pojem literatura pro děti. 

Literatura pro děti je, jak ji~ samotný název napovídá, tvorbou záměrně orientovanou 

na tuto skupinu �tenáZů. PZíjemcem literatury pro děti jsou pZitom oby�ejně děti a mláde~ 

ve věku 3 a~ 16 let.1 Také dalbí zdroj vymezuje literaturu pro děti a mláde~ jako takovou 

oblast literární tvorby, která se záměrně orientuje na specifický okruh nedospělých 

poslucha�ů a �tenáZů. Stejně tak vbak mů~e jít o oblast umělecké literatury, která byla 

původně ur�ena �tenáZům dospělým, kterou vbak �tou také nedospělí �tenáZi.2  

Tento druh literatury je obecně vy�leHován coby jeden ze subsystému literární 

slovesnosti v pZíznakovém protikladu vů�i literatuZe pro dospělé �tenáZe.3 Peterka navíc 

ozna�uje literaturu pro děti (a mláde~) jako literární subsystém pZedstavující ur�itý 

specifický komunika�ní okruh. 

 
1 
EGKOVÁ, Jana. Vývoj literatury pro děti a mládež a její žánrové struktury: adaptace mýtů, pohádek a 
pověstí, autorská pohádka, poezie, próza a komiks pro děti a mládež. Praha: Portál, 2006. ISBN 80-7367-
095-X, s. 12 
2 TOMAN, Jaroslav. Vybrané kapitoly z teorie dětské literatury. 
eské Budějovice: Pedagogická fakulta 
JU, 1992. ISBN 80-7040-055-2, s. 47 
3 
EGKOVÁ, Jana. Vývoj literatury pro děti a mládež a její žánrové struktury: adaptace mýtů, pohádek a 
pověstí, autorská pohádka, poezie, próza a komiks pro děti a mládež. Praha: Portál, 2006. ISBN 80-7367-
095-X, s. 12 
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Tento subsystém se vyzna�uje existencí stabilního věkově vyhraněného publika, 

typickými ~ánry, specializovanými autory, ilustrátory, ale také nakladatelstvími, tento 

subsystém se navíc vyzna�uje také pevným propojením s filmovou a televizní produkcí.4 

Literatura pro děti má zejména z hlediska své úpravy a také obsahu pozitivně napomáhat 

mentální, etické a estetické výchově �tenáZe, proto je také této věkové skupině �tenáZů 

uzpůsobena. Z hlediska podrobnějbí klasifikace by pZitom mohlo být rozlibováno mezi 

literaturou pro děti pZedbkolního věku (období od 3 do 6 let), pro děti bkolního věku 

(jedná se o věkové období pZibli~ně od 6 do 12 let) a literaturou pro mláde~ a dospívající 

(věkové období 12 a~ 18 let). Tyto druhy se pZitom vzájemně libí zejména z hlediska 

formy i tematiky literatury, libí se samozZejmě také ~ánry literatury. Podrobnějbí 

klasifikace pak pZedstavuje rozdělení literatury pro děti a mláde~ na �tyZi základní 

kategorie, kdy první z nich je věkové období od narození do tZí let (raný věk) – leporela 

pro nejmenbí, nau�né kní~ky s obrázky. Druhým obdobím 3 a~ 6 let (pZedbkolní věk) – 

jedná se napZíklad o leporela, omalovánky, Zíkadla, hádanky, pohádky, pZíběhy. TZetím 

obdobím je věkové období 6 a~ 11 let (mladbí bkolní věk) – v tomto pZípadě jde primárně 

o pohádky, pZíběhy s dětským hrdinou, pZíběhy se zvíZecím hrdinou, dobrodru~né texty, 

rytmické verbe. 
tvrtou kategorií je literatura ur�ená pro věkové období 11 a~ 15 let 

(starbí bkolní věk) – tam by patZila dobrodru~ná literatura, encyklopedie �i nau�ná 

literatura, dív�í romány, komiksy, pZíběhy s dětským hrdinou a dalbí. 5 

Navrátilová nabízí dalbí mo~né klasifika�ní hledisko v pZípadě literatury pro děti, 

a to konkrétně fakt, zda bylo dané dílo záměrně napsáno pro dětského �tenáZe. Zatímco 

v pZípadě takzvané intencionální literatury tomu tak je, naopak neintencionální literatura 

byla původně napsána pro dospělé �tenáZe, v průběhu �asu vbak nabla své místo 

pZedevbím u dětských �tenáZů (napZíklad pohádky bratZí Grimmů, H. Ch. Andersena, 

B. Němcové �i K. J. Erbena). Tento proces vbak mů~e probíhat obousměrně, tedy 

napZíklad literatura původně ur�ená dětem je následně populární mezi dospělými �tenáZi 

(napZíklad Jiráskovy Staré pověsti �eské).6 

 
4 PETERKA, Josef. Teorie literatury pro u�itele. 3. vyd. Jílovibtě: Mercury Music & Entertainment, 2007. 
ISBN 978-80-239-9284-7, s. 275 
5 Literatura pro děti a mláde~. Ctesyrad.cz [online]. 2023 [cit. 2023-11-27]. Dostupné 
z: https://www.ctesyrad.cz/nejctivejsi/literatura-pro-deti-mladez 
6 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 7                                                       

https://www.ctesyrad.cz/nejctivejsi/literatura-pro-deti-mladez
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1.2 Funkce literatury pro d�ti 
Literatura pro děti má stejné základní funkce jako literatura pro dospělé. Funkce jsou 

rozděleny na základní – estetická, poznávací a výchovná. Dále se uvádějí také 

mimoestetické funkce – magická (výskyt magie v knihách), fyziologická (jazyková 

kultivace), etická (působení na mravní cítění) a spole�enská (působící na sociální chování 

a jednání). Díky spojení vbech daných funkcí dochází k mnohostrannému rozvoji dětské 

osobnosti.7 

Podrobněji se budeme věnovat pZedevbím základním funkcím. NejdZíve si detailněji 

popíbeme funkci estetickou, která dle Navrátilové dětem pozitivně napomáhá rozvíjet 

estetické vnímání, buduje u dítěte kladný vztah k �etbě a knihám, podporuje fantazii 

a sdílení poznatků a pro~itků, které jsou s textem spojeny. Proto je velmi důle~ité, 

aby autor pZi tvorbě textů ur�ených dětem v~dy dokázal respektovat dětského �tenáZe, 

uva~oval nad obrazem světa, jaký je v rámci daného díla dítěti zprostZedkováván, a také 

nad tím, jaký je svět dítěte, který doká~e sdělit prostZednictvím svých pZedstav.8 

Poznávací funkce je rozvíjena pZi �etbě pZedevbím v mladbím a starbím bkolním věku, 

kdy se myblení dítěte mění na logické a pojmové, díky tomu dochází ke změně vnímání 

�tenáZského obsahu. V tomto věku je důraz kladen pZedevbím na porozumění textu 

a informacím v knihách, pZíjem informací je v ideálním pZípadě podpoZen v rodině 

i ve bkole.9 

Výchovná funkce je obsa~ena pZedevbím v �etbě, která zprostZedkovává názory, postoje 

a hodnotové orientace aktérů knihy.10 Dle Lukábové je tato funkce posledním krokem 

ke komplexní kultivaci osobnosti jedince.11 

Odlibné �lenění funkcí dětské literatury zmiHují také Mocná, Peterka a kol. (2004), 

a proto jmenují několik základních funkcí, které literatura pro děti plní. V první Zadě mezi 

tyto funkce patZí funkce didaktická, která je spojena s rozvojem dovedností, hodnot 

 
7 TOMAN, Jaroslav. Vybrané kapitoly z teorie dětské literatury. 
eské Budějovice: Pedagogická fakulta 
JU, 1992. ISBN 80-7040-055-2 
8 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 7 
9 TOMAN, 1992, ref. 7 
10 KYIVOHLAVÝ, J. Biblioterapie. 
eskoslovenská psychologie. 1987, 31, �. 5, 472–477. ISSN 0009- 
062X 
11 LUKÁaOVÁ, Hana. Kvalita života dětí a didaktika. Praha: Portál, 2010, 202 s. ; 20 cm. ISBN 978-80-
7367-784-8. 
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a postojů �tenáZe, dále s rozvojem kompetencí ke správné práci s emocemi. Druhou 

funkcí je funkce poznávací, kdy literatura pro děti �tenáZi zprostZedkovává nové 

informace a poznatky. Neméně významná je vbak rovně~ funkce imaginativní, která 

má u dítěte vliv na rozvoj jeho estetického vnímání, fantazie a také hravosti.12 

Posláním literatury pro děti je do jisté míry napomáhat u dítěte jeho socializaci, 

poskytovat podněty k poznávání a nenásilně u dítěte formovat kritéria mravního 

a estetického hodnocení. Jeden ze zdrojů pZitom také vhodně doplHuje, ~e zna�ný vliv 

na tuto literární oblast mají také pZedstavy dospělých o tom, co je pro děti (nejen jako 

�tenáZe) prospěbné a pZiměZené. Proto zna�nou roli v pZípadě literatury zaměZující 

se na dětské �tenáZe sehrává kromě funkce estetické i funkce výchovná.13  

Navrátilová v rámci zkoumání funkce literatury pro děti poukazuje také na zna�nou roli 

ilustrace v knihách pro děti. Ta je v pZípadě dítěte pZedbkolního nebo raně bkolního věku 

jebtě významnějbí ne~ u starbích �tenáZů. Samotné ilustrace mohou toti~ dítě, které jebtě 

nedoká~e samo �íst, provázet textem, umo~nit mu i rozvíjet pZedstavivost právě proto, 

~e není svázáno explicitními informacemi v textu.14 

1.3 Charakteristické ~ánry literatury pro d�ti 
Také se je tZeba pozastavit u ur�ité klasifikace literatury pro děti. Literatura pro děti 

je pZitom obecně zna�ně pestrá a zahrnuje mnoho různorodých ~ánrů. Urbanová (2009) 

se domnívá, ~e v literatuZe pro děti na za�átku nového tisíciletí pZestávají být rozhodující 

~ánrové pZístupy a kon�í vymezování děl podle věkového ur�ení.15 Jak ji~ bylo v textu 

této práce zmíněno, z hlediska ~ánrového se literatura pro děti diferencuje podle věku, 

kterému je primárně ur�ena, a vyvíjí se od Zíkadla pro nejmladbí věkovou skupinu, pZes 

pohádku pro stZední věkovou kategorii a~ po dobrodru~nou literaturu pro děti nejstarbí. 

Proto je vhodné vymezit základní ~ánry zaměZené na �tenáZe dětského věku. Nicméně 

sou�asně je tZeba podotknout, ~e navzdory ur�ité klasifikaci dochází ve skute�nosti �asto 

k ur�itému prolínání ~ánrů v jednotlivých textech, autoZi děl se toti~ �asto sna~í 

 
12 MOCNÁ, Dagmar a PETERKA, Josef a kol. Encyklopedie literárních žánrů. Praha: Paseka, 
2004. ISBN 80-7185-669-X, s. 360                                       
13 Literatura pro děti a mláde~. ABCzech.cz [online]. 2023 [cit. 2023-11-27]. Dostupné 
z: https://www.abczech.cz/Literatura-pro-deti-a-mladez-S469.html 
14 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 15 
15 URBANOVÁ, Svatava. Literatura pro děti a mládež na za�átku tisíciletí: kontexty, problémy, trendy. 
Praha: obec spisovatelů, 2009, ISBN 978-80-904218-3-7. 
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o dosa~ení originality a zaujetí �tenáZe díky dynamickým proměnám (v�etně formálního 

odlibení prostZednictvím písma, odkazů atd.).16 Nejtypi�těji v tvorbě oceHovaného Petra 

Síse (Podivuhodný pZíběh Eskymo Welzla) �i Milady Rezkové (To je metro, �é�e! –

ilustrace Veronika Vlková a Jan arámek). 

Z hlediska klasifikace pZitom napZíklad Navrátilová rozlibuje mezi specifickými ~ánry 

zaměZujícími se primárně právě na děti a mláde~, dále sem Zadí také ~ánry pZevzaté 

ze starověké a folklorní literatury, tZetí kategorií jsou podle názoru autorky ~ánry 

shodující se s literaturou pro dospělé.17 Nicméně odborní autoZi nejsou v této klasifikaci 

jednotní, proto někteZí z nich nabízejí i různé pZístupy k vymezení základních literárních 

~ánrů pro dětské �tenáZe. Toman napZíklad v rámci ~ánrů pro děti vymezuje zejména 

Zíkadla, pohádky, povídky a také text pod obrázky.18  

1.3.1 Specifické ~ánry ur�ené d�tem a mláde~i 
První skupinou jsou ~ánry, které jsou v sou�asnosti pZevá~ně věnovány dětskému �tenáZi. 

Navrátilová mezi tyto ~ánry zaZazuje Zíkadlo, pohádku, prózu s dětským hrdinou a také 

loutkové drama.19 Sou�asně napZ. Urbanová hovoZí ve svém �lánku o obrazových 

knihách (albech).20 

Yíkadlo  
Prvním ze specifických ~ánrů ur�ených dětem je Zíkadlo. Nelze ho pZitom zaměHovat 

s Zíkankou. Tento ~ánr je specifický zejména pravidelným rytmem, který je pro děti 

snadno identifikovatelný, dále také libozvu�ností, zastoupením neologismů, citoslovcí 

a obrazných pojmenování. Vnímání verbů podporuje rozvoj sluchového vnímání dítěte, 

ale zároveH mů~e vést dítě k vlastním pokusům o tvoZení rýmů. Děti se mohou v rámci 

tohoto ~ánru samy aktivně zapojovat, Zíkadlo bývá �asto doprovázeno také pohybovou 

 
16 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 16                                 
17 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 16-26 
18 TOMAN, Jaroslav. Vybrané kapitoly z teorie dětské literatury. 
eské Budějovice: Pedagogická fakulta 
JU, 1992. ISBN 80-7040-055-2, s. 53 a dále 
19 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 16-22 
20 URBANOVÁ, S. (2013). O obrázkových albech a vizuální poetice. O dieťati, jazyku, literatúre. 

asopis pre otázky rozvíjania komunika�nej a literárnej kompetencie. 1(1), s. 6–16 
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aktivitou nebo hudbou.21 Děti se také samovolně nebo díky vedení u�itele �asto u�í 

Zíkadla zpaměti. Yíkadla mohou být folklorní nebo umělá, z hlediska typu jsou blí~e 

rozlibovány jazykolamy, slovní hZí�ky, hádanky, rozpo�ítadla, specifickou kategorií jsou 

Zíkadla nonsensová.22  

Pohádka  

Pohádka je dle Slovníku literárních pojmů brána jako „vyprávění, jehož příběhy 

se odehrály kdysi dávno v neur�itém �ase a místě a v kterém se dějí věci neuvěřitelné.“23  

Pohádku také definuje Jaroslav Toman, který uvádí ~e: „Jádrem původní lidové pohádky 

je vymyblený pZíběh s nereálným dějem, postavami a prostZedím.“24 

Pohádka je velmi specifickým ~ánrem literatury pro děti, jedná se kromě toho také o stZed 

zájmu této bakaláZské práce. Tento ~ánr pZitom zahrnuje takové texty, k jejich~ vzniku 

vedla pestrá bkála starodávných vyprávění, která zahrnují bájné pZedstavy lidstva, 

nad�asové ~ivotní pravdy (touha po naplnění dobra) a také víru v kouzelnou moc slova. 

Lidová pohádka je epický prozaický útvar ústní lidové slovesnosti, který je primárně 

zalo~en na umělecké fantastice nebo podobenství.25 Pohádka je doslova nesmrtelným 

literárním útvarem, který má samozZejmě i v sou�asnosti v ~ivotě dětí své nenahraditelné 

místo. Mezi charakteristické znaky pohádek patZí jejich samotný zázra�ný obsah, 

nadpZirozený prostor a děj odehrávající se mimo náb �as. Bettelheim jmenoval také 

základní charakteristické rysy a vlastnosti pohádek. Mezi ně Zadí pZítomnost fantazie, 

dobrý konec, souboj dobra a zla, lásku a úctu k ~ivým bytostem, pomoc bezbranným, úctu 

k práci, dále pak také prvek ohro~ení i prvek usmíZení. Bettelheim poté zdůrazHuje 

integraci osobnosti. Pohádky vnímá také z psychologického hlediska a zkoumá, pro� 

pohádky dětem pomáhají s psychickými problémy, ale také s jejich integrací. 

 
21 GEBHARTOVÁ, Vladimíra. Jak a co �íst dětem v Ma: komentovaný výběr literárních textů na základě 
RVP PV. Praha: Portál, 2011. ISBN 978-80-7367-854-8, s. 13 
22 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 17 
23 LEDERDUCHOVÁ, L. Slovník literárních pojmů, aneb, Co se skrývá za slovy. PlzeH: Fraus, 
2006. ISBN 80-7238-620-4                             
24 TOMAN, Jaroslav. Vybrané kapitoly z teorie dětské literatury. 
eské Budějovice: Pedagogická fakulta 
JU, 1992. ISBN 80-7040-055-2. 
25 
EGKOVÁ, Jana. Vývoj literatury pro děti a mládež a její žánrové struktury: adaptace mýtů, pohádek 
a pověstí, autorská pohádka, poezie, próza a komiks pro děti a mládež. Praha: Portál, 2006. ISBN 80-
7367-095-X, s. 107–108 
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Dle něj je to pZedevbím proto, ~e pohádka nabízí pozitivní pohled do budoucnosti 

a v kone�ném důsledku v~dy pomů~e k Zebení láska.26 

Mocná a Peterka (2004, s. 472–474) charakterizují pohádku jako zábavný, zpravidla 

prozaický ~ánr folklorního původu s fantastickým pZíběhem. Pro identifikaci věcných 

rysů je cenné, ~e autoZi rozlibují věcné rysy na různých úrovních – na úrovni fik�ního 

světa, jazykové roviny, motivů, vyprávění a postav.27 

Pohádky jsou v ka~dém pZípadě unikátním literárním útvarem, jejich velkým plusem je, 

~e jsou pro dítě srozumitelné. Plní pZitom ve zna�né míZe také výchovnou funkci. 

Odborné názory pZitom dokládají, ~e velice ~ádoucí je také pohádky vyprávět.28 Je tomu 

tak mimo jiné i z toho důvodu, ~e pohádka je původně výtvorem slovesné kultury, který 

~ije právě vyprávěním a nasloucháním.29 NapZíklad Streit pova~uje vyprávění dítěti 

za velmi důle~ité pro ~ádoucí rozvoj, proto by dovedností vyprávění měla disponovat 

u�itelka pracující s dětmi i rodi�e dětí.30 V průběhu pZed�ítání dítěti je důle~ité zejména 

citové zaujetí pro pZíběh a pro dítě, je nutné disponovat patZi�ným citem pro to, co mů~e 

pro dítě pohádka znamenat.31 Problematice pohádkového ~ánru bude bli~bí pozornost 

věnována v dalbí podkapitole této práce. 

Próza s d�tským hrdinou  
Próza s dětským hrdinou je rovně~ důle~itým ~ánrem literatury pro děti. Důle~ité jsou 

kratbí povídky, které mají ústZedního hrdinu a uzavZený děj pZíběhu. Dítě se  díky tomu 

mů~e identifikovat s dětskými postavami, �asto jsou autory citlivě vnímána specifika 

rodinného, bkolního a dalbího prostZedí dítěte. Nikolajeva (2014) se domnívá „PZi �tení 

výroků jako byl bťastný nebo byla bťastná“, nemusíme nutně pro~ívat stejnou emoci 

pZímo ve stejné míZe, ale mů~eme se vcítit do postavy, která je bťastná nebo smutná, 

proto~e si doká~eme propojit danou emoci s nabí vlastní zkubeností. To znamená, 

 
26 BETTELHEIM, Bruno. Za tajemstvím pohádek: pro� a jak je �íst v dnební době. PZelo~il Lucie 
LUCKÁ. Klasici (Portál). Praha: Portál, 2017. ISBN 978-80-262-1172-3. 
27 MOCNÁ Dagmar a PETERKA Josef. Encyklopedie literárních ~ánrů. 2004. Praha. Paseka: ISBN 80-
7185 -669x 
28 BETTELHEIM, Bruno. Za tajemstvím pohádek: pro� a jak je �íst v dnební době. PZelo~il Lucie 
LUCKÁ. Klasici (Portál). Praha: Portál, 2017. ISBN 978-80-262-1172-3, s. 55 
29 
ERNOUaEK, Michal. Děti a svět pohádek: kouzlo vyprávěného slova. Praha: Portál, 2019. ISBN 
978-80-262-1434-2, s. 31 
30 STREIT, Jakob. Pro� děti potřebují pohádky. Praha, 1992.                                            
31 BETTELHEIM, Bruno. Za tajemstvím pohádek: pro� a jak je �íst v dnební době. PZelo~il Lucie 
LUCKÁ. Klasici (Portál). Praha: Portál, 2017. ISBN 978-80-262-1172-3, s. 148 
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~e máme emocionální znalosti o tom, co to znamená být bťastný nebo smutný. 

ProstZednictvím tzv. empatické identifikace jsme schopni porozumět emocím postav, ani~ 

bychom je sdíleli, dále také udr~et své vlastní emoce oddělené od emocí postav. Mů~eme 

napZíklad pochopit, ~e postava je napZíklad nabtvaná, ani~ bychom se sami zlobili.32 

Loutkové drama  

Dalbím z této skupiny ~ánrů literatury pro děti je loutkové drama, které se týká hraní 

divadla. V takovém pZípadě děti vstupují do role aktivních scénáristů, tvůrců loutek, mají 

mo~nost pZedvést vlastní kreativitu vrstevníkům ve bkole nebo rodi�ům.33 

Obrazové knihy (alba) 
Obrazová alba komunikují s pZíjemcem na základě obrazových a textových narativů. 

Vyzna�ují se sou�asně pZíběhem a silně exponovanou osobou bývá zpravidla vypravě�, 

který je subjektivizován. 
etba daných alb je zalo~ena na následnosti a obrazové �ásti 

doplHují text a naopak, sou�asně je obojí mo~né vnímat odděleně. Alba jsou vhodná 

pro vbechen věk.34 

1.3.2 }ánry pZevzaté ze starov�ké a folklorní literatury 

Druhou skupinou literatury pro děti jsou ~ánry, které byly pZevzaty ze starověké 

a folklorní literatury. Mezi nejstarbí literární ~ánry pZitom spadá mýtus, epos, pověst 

a bajka. V pZípadě mladbích dětí je navíc důle~ité vhodně zvolit zpracování, které 

ji~ problo adekvátní adaptací, pZípadně takovou adaptaci provést. Mezi mo~né varianty 

úpravy textu patZí úpravy kompozi�ní, tematické, jazykové, pZípadně změna ~ánru.35 

Zajímavým ~ánrem pro děti mohou být i bajky, ní~e je na obrázku prezentována sbírka 

bajek od Josefa Lady. 

 
32 NIKOLAJEVA, Maria. Reading for learning. Amsterdam: John Benjamins B.V., 2014, ISBN 978-90-
272-0157-7 
33 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 22  
34 URBANOVÁ, Svatava. (2013). O obrázkových albech a vizuální poetice. O dieťati, jazyku, literatúre. 

asopis pre otázky rozvíjania komunika�nej a literárnej kompetencie. 1(1), s. 6–16.                                             
35 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 23 
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Obrázek 1 PZíklad bajek pro d�ti – Bajky Josefa Lady, Nakladatelství Dialog 

Zdroj: Knihydialog.cz 

Také bajka byla nejprve ur�ena dospělým �tenáZům, a~ následně byla pZevzata dětskou 

literaturou. Důle~itý je ur�itý výchovný potenciál v bajce, který zahrnuje prvek 

ponau�ení, které z pZíběhu plyne. Bajka jako krátké alegorické vyprávění ve verbích nebo 

próze zprostZedkovává dětem ur�ité hodnoty na základě personifikace zvíZat nebo věcí.36 

1.3.3 }ánry shodné s literaturou pro dosp�lé  
Dalbí skupina ~ánrů se pZekrývá s produkcí zaměZenou na dospělé �tenáZe. Poměrně 

populárním ~ánrem je v tomto směru komiks. V sou�asnosti je mo~né se poměrně hojně 

setkat s komiksovými adaptacemi pohádek, povídek nebo také historické prózy.37  

Tvorba komiksů vy~aduje dobrý výtvarný i literární talent, také proto se na komiksech 

�asto podílí více autorů nebo se jedná o autorská díla. U komiksu je také velmi důle~itá 

barevnost, a to pZedevbím proto, ~e základní barvy – �erná a bílá – velmi �asto vyjadZují 

pouze myblenky. 

Dětské komiksy se svými dobrými a zlými úmysly velice blí~í pohádce. Vzhledem 

k tomu, ~e je tento ~ánr mezi dětmi oblíbený, má ob�as potí~e s kvalitním zpracováním. 

Kvalitní komiks by měl být zpracován s pomocí sekven�nosti, obrazové stránky, dialogu 

 
36 The World Book Encyclopedia 12. Chicago: World Book Inc., 1989. ISBN 07-166-1289-5, s. 360-361 
37 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 24      
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a citoslovce (napZ. pád nebo jiné zvuky), které dobZe vtahují do děje. V pZípadě, 

~e komiks naplHuje dané po~adavky, je velice kvalitně zpracován.38  

 

Obrázek 2 PZíklad komiksu pro d�ti – Rychlé bípy, ilustrace – Marko 
ermák, Bohumír 

ermák, Václav Junek, Jan Fischer 

Zdroj: Restorio.cz 

Kromě komiksu také do skupiny ~ánru dětské literatury shodující se s tituly pro dospělé 

patZí také dobrodru~ná literatura, vědeckofantastická literatura, historická literatura, 

detektivní próza, ale napZíklad také ~ánry jako drama, fantasy nebo také literatura faktu.39 

1.4 Pohádkový ~ánr a jeho rozd�lení  
V této podkapitole bude pZiblí~en pohádkový ~ánr, a to zejména z hlediska rozlibování 

mezi takzvanou klasickou (folklórní) a moderní (autorskou) pohádkou. Budou vymezena 

specifika obou těchto pohádkových ~ánrů a také základní odlibnosti mezi nimi. Také 

budou na základě dostupných výzkumů zmíněny preference sou�asných dětských �tenáZů 

ve vztahu k těmto pohádkovým ~ánrům. 

1.4.1 Klasická (folklorní pohádka) 
Prvním základním pohádkovým ~ánrem je takzvaná klasická pohádka. V toto~ném 

kontextu je pZitom odbornými autory pou~íván také pojem lidové �i kouzelné pohádky. 

Podle Ot�enábka (2019) patZí kouzelné pohádky mezi nejoblíbenějbí a nejznámějbí druh 

 
38 KRUML, Milan. Comics: stru�né dějiny. 1. �eské vyd. Praha: Martin Trojan - 3-JAN, 
©2007. 318 s. ISBN 978-80-86839-12-7. s. 13 
39 TOMAN, Jaroslav. Vybrané kapitoly z teorie dětské literatury. 
eské Budějovice: Pedagogická fakulta 
JU, 1992. ISBN 80-7040-055-2, s. 49 
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pohádek. Jsou zZejmě také nejstarbím typem pohádky, dalo by se Zíct, ~e jsou pomyslným 

jádrem pohádek. Náměty �erpají z mýtů a obZadů zasvěcení, které byly spojeny 

se zkoubkou odvahy, s pZedstavou do�asné symbolické smrti (kupZíkladu motiv netvora, 

který ohro~uje �i někdy pojídá hrdinu) nebo se setkáním s duchy �i znovuzrozením 

(vysvobozením princezny). Vyzna�ují se pZítomností nadpZirozených postav a kouzel.40 

Tento ~ánr má své historické po�átky v lidové slovesnosti, pZitom v dZívějbích dobách byl 

pZepokládaným pZíjemcem pohádky dospělý.41 Druhou skupinou jsou naproti tomu 

takové pohádky, které v době tradice ústního pZedávání v rodinách naopak ji~ vznikaly 

pZímo pro děti, byl s nimi významně spojen výchovný ú�el, kdy skrze identifikaci �tenáZe 

s postavami zvíZat bylo smyslem pou�it děti o správném jednání. Jak uvádí Bettelheim, 

díky pohádkám dochází k upoutání pozornosti dítěte, vzbuzují u něj zvědavost, celkově 

ho obohacují.42 


eHková lidovou pohádku nazývá epickým prozaickým útvarem ústní lidové slovesnosti, 

který je jednodube unikátní a vychází z nezni�itelného folklóru.43 Lidovou pohádku 

je nadále mo~né podrobněji klasifikovat, napZíklad Bubení�ková nabízí rozdělení lidové 

pohádky na kouzelnou, zvíZecí, legendární, dětskou a novelistickou (realistickou).44  

Znalost klasických (folklórních) pohádek je důle~itá, proto~e patZí k národní kultuZe 

(kulturního dědictví), tradice nabeho prostZedí, jsou �asto sdíleny mezi generacemi a 

pZedávány z rodi�ů na děti. Znalost těchto pohádek nám umo~Huje pZipojit se k těmto 

tradicím a lépe porozumět způsobu ~ivota a hodnotám lidí v nabem prostZedí. 

Macurová a VaHková zmiHují „Hloubka porozumění není spojena pouze s oblastí slovní 

zásoby nebo frazeologie, ale také se znalostmi textů folklórních, literárních a obecně 

uměleckých“.45 

 
40 OT
ENÁaEK, Jaroslav (ed.) Kouzelné pohádky. 
eské lidové pohádky. V Praze: Vybehrad, 
2019. ISBN 978-80-7601-244-8 
41 BUBENÍ
KOVÁ, Petra. Dětská literatura. Univerzita Hradec Králové, 2014, s. 11 
42 BETTELHEIM, Bruno. Za tajemstvím pohádek: pro� a jak je �íst v dnební době. PZelo~il Lucie 
LUCKÁ. Klasici (Portál). Praha: Portál, 2017. ISBN 978-80-262-1172-3, s. 11 
43 
EGKOVÁ, Jana. Vývoj literatury pro děti a mládež a její žánrové struktury: adaptace mýtů, pohádek 
a pověstí, autorská pohádka, poezie, próza a komiks pro děti a mládež. Praha: Portál, 2006. ISBN 80-
7367-095-X, s. 108 
44 BUBENÍ
KOVÁ, Petra. Dětská literatura. Univerzita Hradec Králové, 2014, s. 11-12 
45 MACUROVÁ, A. a VAGKOVÁ, I. (2006). Zázrak rozumění? 
eská literatura, 54(2/3), 113-121. 
ISSN 0009-0468 
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Jako pohádky „klasické“ je mo~né ozna�it napZíklad známé pohádky bratZí Grimmů nebo 

také klasické pohádky Bo~eny Němcové. Tito autoZi záměrně lidové pohádky sbírali, 

tZídili je a specificky pZetváZeli v literární text.46 

 

Obrázek 3 Pohádky bratZí Grimmp, ilustrace – Francesca Rossi 

Zdroj: Restoio.cz 

1.4.2 Moderní (autorská, um�lá pohádka) 
Druhou skupinou jsou pohádky autorské, které jsou ozna�ovány také jako pohádky 

moderní, pZípadně jako pohádky umělé. Takové pohádky nebyly pZevzaty z lidové 

slovesnosti, ale naopak reflektují ur�itý záměr autora, proto je mo~né sledovat jeho 

specifický styl v jednotlivých titulech.47 Moderní pohádka je specifická zejména tím, 

~e ve srovnání s lidovou pohádkou je vývojově mladbí a je pZímo cílena na dětského 

pZíjemce, autor díla je znám, tedy není anonymní. 48 

Autorská pohádka má spojitost s pohádkou kouzelnou ve „stě~ejním ~ánrovém principu 

neskute�ná“, ale „je výrazem tvůr�í osobnosti a lidovou tradici pZekra�uje, více 

zastoupeny reálné a aktualiza�ní prvky, kouzelné motivy se stávají sou�ástí ka~dodenní 

reality, subjektivnějbí, někdy tematizuje autora i adresáta, metatextový charakter 

 
46 
ENKOVÁ, Jana. Vývoj literatury pro děti a mládež a její žánrové struktury: adaptace mýtů, pohádek 
a pověsti, autorská pohádka, poezie, próza a komiks pro děti a mládež. Praha: Portál, 2006, ISBN 80-
7367-065-X, s. 107   
47 NAVRÁTILOVÁ, Hana. Literatura pro děti: distan�ní studijní opora. Zlín: Univerzita Tomábe Bati ve 
Zlíně, 2018, s. 20 
48 BUBENÍ
KOVÁ, Petra. Dětská literatura. Univerzita Hradec Králové, 2014, s. 11 
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pZedpokládá povědomí o lidové pohádce, u~ívá zpravidla slo~itějbí a volnějbí kompozici 

bli~bí povídce“.49 

Moderní pohádky mohou být rozdělovány na iluzivně-folklorní, dále pak na pohádky 

se zvíZecím hrdinou, pohádky symbolické, parodické, nonsensové, filmové 

a dále pak také na takzvané antipohádky.50 Mezi pZíklady �eských autorů moderních 

pohádek je mo~né zaZadit Jana Karafiáta (Brou�ci), OndZeje Sekoru (Ferda Mravenec, 

Trampoty brouka Pytlíka) nebo také Josefa Ladu (Pohádky naruby, Nezbedné pohádky). 

 

Obrázek 4 Kniha Brou�ci od Jana Karafiáta, ilustrátor JiZí Trnka 

Zdroj: Megaknihy.cz 

Bubení�ková blí~e vymezuje některé specifické znaky autorské pohádky. Tento ~ánr 

se vyzna�uje pZítomností ur�itých inovativních prvků, jde o vyprávění umělého 

charakteru, ze kterého je patrná osobní invence autora. Jde o intencionální ~ánr, který 

je pro děti vysoce �tenáZsky atraktivní. A�koliv také moderní pohádka pZijímá některá 

specifika pohádky lidové, výsledné zpracování je oby�ejně pojato inovativně. Moderní 

pohádky proto bývají typické �asoprostorovou ur�itostí, ur�itým zcivilněním 

pohádkových postav (revmatický vodník), atributy pohádkových postav typické 

pro klasické pohádky nejsou striktně dodr~ovány (�arodějnice mů~e být nositelkou 

dobra) a �asto jsou obsa~eny také ur�ité humorné a satirické prvky. Mů~e navíc docházet 

 
49 MOCNÁ, Dagmar a PETERKA, Josef. (2004). Encyklopedie literárních žánrů. Praha: Paseka. ISBN 
80-7185-669 - x 
50 BUBENÍ
KOVÁ, Petra. Dětská literatura. Univerzita Hradec Králové, 2014, s. 11–12                             
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k mísení ~ánrů (pohádka s pZíběhovou prózou ze ~ivota dětí) a vyu~ívány jsou soudobé 

jazykové prostZedky. Moderní pohádka se �asto vyzna�uje vyu~íváním jazykových 

a situa�ních komiků (nonsensová pohádka), sou�ástí bývají také nové motivy, jazykové 

experimenty i odlibné kompozi�ní postupy (pohádkový seriál).51 

1.4.3 Porovnání klasické a autorské pohádky  
V této podkapitole bakaláZské práce je vhodné provést krátké srovnání základních 

věcných rysů lidové a autorské pohádky. Jednou z odlibností je, ~e oba pohádkové ~ánry 

sice vyu~ívají ur�itých stereotypních formulí, nicméně v rozdílné míZe, navíc autorská 

pohádka toto �iní s ur�itými obměnami (napZíklad „byla jednou jedna bkola“). Kromě 

toho autorská pohádka mů~e být charakterizována ur�itým konkrétním místem, ale stejně 

tak i �asovou ukotveností (místo děje je �asto jednozna�ně ur�eno, �as bývá prezentován 

skrytou formou: hrdina volá mobilním telefonem – děj pohádky mů~e být vsazen 

do konkrétního �asového úseku).52 

Kromě toho v rámci autorské pohádky nemusí docházet v pZípadě pohádkových postav 

k akceptování atributů známých z lidové pohádky (napZíklad poměrně typické 

je ji~ zmíněné zcivilnění postav – �arodějnice je milou bytostí konající dobro). V pZípadě 

autorské pohádky je mo~né vysledovat vyu~ívání ur�itých kouzelných formulí 

a pZedmětů (kouzelné sluchátko). A�koliv sty�ným bodem mezi oběma pohádkovými 

~ánry je bipolarita dobra a zla, v rámci moderních (autorských) pohádek v některých 

pZípadech neexistuje striktní pZeděl mezi oběma póly. Proto mů~e hrdina do ur�ité míry 

oplývat negativními vlastnostmi, co~ platí i naopak. Navzdory ur�itým zZejmým 

odlibnostem mezi oběma pohádkovými ~ánry existují také ur�ité významné rozdíly, které 

oba ~ánry vzájemně odlibují. 

1.4.4 Preference d�tských �tenáZp ve vztahu k pohádkovému ~ánru 

Vhodné je zmínit výsledky některých dostupných výzkumů a studií na téma preference 

dětských �tenáZů ve vztahu k pohádkovému ~ánru i �etbě jako takové. NapZíklad v rámci 

výzkumu z roku 2017 spole�nosti STEM/MARK objednaného největbí �eskou 

vydavatelskou skupinou Albatros vyplynula skute�nost, ~e celkem 93 % dětí do věku 

 
51 BUBENÍ
KOVÁ, Petra. Dětská literatura. Univerzita Hradec Králové, 2014, s. 114–115  
52 BUBENÍ
KOVÁ, Petra. Dětská literatura. Univerzita Hradec Králové, 2014, s. 10–11 
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12 let �te v sou�asnosti knihy, z tohoto podílu celkem 48 % dětí �te zejména z důvodu, 

~e je tato �innost baví, dále celkem 29 % dětí �te z důvodu plnění bkolních povinností 

a zbývajících 15 % dětí �te knihy kvůli tomu, ~e si to pZejí jejich rodi�e. Zajímavým 

výsledkem také je, ~e je pro děti mladbího bkolního věku velice důle~itý ~ánr �etby, 

co~ uvedlo v rámci výzkumu celých 64 %, 36 % z nich dá také na doporu�ení kamarádů. 

Mezi samotnými dětmi pZitom vedou zejména moderní autoZi. Nejoblíbenějbími z nich 

jsou J. K. Rowlingová (Harry Potter), John Green a Jeff Kinney.53   

Dalbím výzkumem, který je mo~né zmínit, je výzkum prováděný v roce 2021, který 

se jmenuje 
eské děti a mláde~ jako �tenáZi v roce 2021. Výzkum byl realizován v cílové 

skupině dětí od 6 do 19 let, ta byla �leněna do několika menbích skupin (6–8 let, 9–14 let 

a 15–19 let). PZedmětem výzkumu byli sou�asně rodi�e dětí ve věku 6–8 let. Výzkum byl 

prováděn na 2040 respondentech, kteZí podávali informace pomocí online sběru dat. 

Výzkum ukázal dvě zjibtění; v době pandemie děti tráví výrazně více �asu v digitálním 

prostoru – sledování videí, filmů a podobně. Sou�asně je vbak nutné zmínit, ~e na �etbě 

se pandemie podepsala pouze okrajově. U vbech kategorií se v době pandemie zvýbil 

podíl těch, kteZí pova~ují �etbu za pZínos pZedevbím pro vzdělání. Nejvíce se to projevilo 

u nejstarbích dětí (15–19 let). Naopak u nejmladbích dětí vzrostl podíl těch, které �tení 

nebaví, pova~ují ho za zbyte�né a �íst je nutí rodi�e. 
tení knih poté pova~uje za zábavné 

61 % dětí ze skupiny 6–8 let, 42 % dětí ze skupiny 9–4 let a 55 % ze skupiny nejstarbích 

dospívajících dětí. Zvýbil se podíl ne �tenáZů, a to u vbech věkových skupin o více 

ne~ 10 %. 

V nejmladbí kategorii nejvíce fungovaly knihy pohádkové nebo pověsti. Starbí skupiny, 

pZedevbím poté chlapci, mají rády komiksy a fantasy, naopak dívky vyhledávají knihy 

o pZírodě a zvíZatech. U dospívajících vítězí pZedevbím fantasy ~ánr. 54 

1.5 Charakteristika dít�te mladbího bkolního v�ku s ohledem na téma 
práce  

V následující podkapitole bakaláZské práce se bude autorka práce věnovat charakteristice 

dítěte mladbího bkolního věku s ohledem na téma práce. Bude pZedstaven kognitivní 

 
53 FIALA, Daniel. V 
esku �te 93 % dětí ve věku do 12 let. Databazeknih.cz [online]. 2017 [cit. 2023-11-
27]. Dostupné z: https://www.databazeknih.cz/novinky/v-cesku-cte-93-deti-ve-veku-do-12-let-700 
54 FRIEDLANDOVÁ, Hana, a Richter, Vít. (2021). 
eské děti a mládež jako �tenáři 2021. Dostupné 
z: https://text.nkp.cz/soubory/ostatni/tz_ceskedeti.pdf 

https://www.databazeknih.cz/novinky/v-cesku-cte-93-deti-ve-veku-do-12-let-700
https://text.nkp.cz/soubory/ostatni/tz_ceskedeti.pdf
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vývoj dítěte mladbího bkolního věku, jeho emo�ní vývoj a role socializace, nakonec bude 

také zmíněna otázka �tenáZské gramotnosti u dítěte mladbího bkolního věku. 

1.5.1 Kognitivní (poznávací) vývoj dít�te mladbího bkolního v�ku 

Mladbí bkolní věk (prepuberta), který trvá od 6 do 12 let, je definován jako fáze 

sna~ivosti. Dítě usiluje o dobrý výkon, který by slou~il jako potvrzení jeho kvalit, jeho 

prostZednictvím se dítě uplatHuje a prosazuje. Sna~í se vyhnout neúspěchu a z něho 

vyplývajícím pocitům méněcennosti. V tomto období se rozvíjejí rozumové schopnosti, 

dítě je otevZené zkubenosti, ale vyvíjí se i vztah k práci a povinnostem, tj. svědomitost. 

Dětské sebepojetí ovlivHuje hodnocení, které vyplývá z výkonu, ale i míra pozitivní 

akceptace jinými lidmi, která pZispívá k potvrzení vlastní hodnoty. Významným faktorem 

je zkubenost se bkolou, která mů~e vývoj dětské osobnosti zásadně ovlivnit, zejména 

v oblasti sebehodnocení a z dalbího vyplývajícího směZování.55  

U dítěte mladbího bkolního věku se významně vyvíjí také kognitivní funkce. K tomu 

je mo~né podotknout, ~e se postupně v průběhu bkolního věku u dítěte zvybuje schopnost 

sledování vlastních mentálních procesů, rozvíjí se schopnost posuzování pZiměZenosti 

objemu a hmotnosti ur�itého pZedmětu. Dítě se u�í správnému rozlibování podstatného 

od méně podstatného, pozornost stále více postupuje směrem k pozornosti záměrné. 

Mechanická paměť je na vrcholu, postupně se stává důle~itějbí paměť logická. Myblení 

nabývá na abstraktnosti, v rovině kresby probíhá u dítěte rozvoj schopnosti 

perspektivního vidění.56 

Obecně je mo~né podotknout, ~e v mladbím bkolním období u dítěte markantně pZibývají 

nové vědomosti, vývojem prochází paměť i pZedstavivost. Typická je zvýbená vnímavost 

k vnějbímu prostZedí, co~ mů~e mít v kone�ném důsledku negativní vliv na provedení 

ji~ získaných dovedností. Dítě rozumí zejména takovým situacím a pojmům, které 

si doká~e „osahat“. Osobnostní vlastnosti jebtě oby�ejně nejsou na ustálené úrovni, 

objevuje se impulzivita, dítě není oby�ejně schopné sledovat dlouhodobě ur�itý cíl. Dítě 

se vyzna�uje větbí odvá~ností, nízkou sebekritikou a také omezenou schopností plné 

 
55 VÁGNEROVÁ, Marie a LISÁ, Lidka. Vývojová psychologie: dětství a dospívání. Vydání tZetí, 
pZepracované a doplněné. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelství Karolinum, 2021 ISBN 978-80-246-
5023-4. 
56 STO}ICKÝ, Frantibek a Josef SÝKORA. Základy dětského lékařství. Vydání druhé. Praha: Univerzita 
Karlova v Praze, nakladatelství Karolinum, 2015. ISBN 978-80-246-2997-1  
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koncentrace.57 Nicméně schopnost soustZedění se postupně zvybuje, roste také kvalita 

stálosti a pZenosu pozornosti, spole�ně s tím se zvybuje a vyvíjí také její rozsah. Velkým 

rozvojem u dítěte prochází aktivní úmyslná pozornost. Názorné myblení je u dítěte 

mladbího bkolního věku nahrazeno fází konkrétních logických operací.58 

Důle~itý je u dítěte také vývoj Ze�ových schopností. Dítě se ji~ v tomto období doká~e 

správně gramaticky vyjadZovat, mluvená Ze� je doplněna psaným projevem. RozbiZuje 

se slovní zásoba, pojmová vybavenost a kromě toho také slo~itost větné skladby.59 

1.5.2 Emo�ní vývoj a socializace dít�te mladbího bkolního v�ku 

Důle~ité je prozkoumat krátce i emo�ní vývoj a socializaci dítěte v mladbím bkolním 

věku. NapZíklad podle poznatků Pugnerové je v tomto vývojovém období dítě ji~ schopné 

poměrně obstojně zvládat své emoce, emoce se vyzna�ují trvalejbím charakterem. 

Typická bývá v tomto období radostná a optimistická nálada dítěte, dítě ji~ doká~e lépe 

odlo~it splnění svých pZání a uspokojení svých potZeb. Zlepbuje se také kontrolování 

vlastních afektů a impulzů, dítě se stává ve srovnání s pZedbkolním obdobím ji~ citově 

vyzrálejbí a zralejbí také pro práci. Nadále je vbak v ~ivotě dítěte důle~itá hra .60  

Pugnerová poukazuje také na mo~né pro~ívání negativních emocí u dítěte mladbího 

bkolního věku, co~ je typické zejména v pZípadech, kdy je dítě odmítáno vrstevnickým 

kolektivem. To mů~e vést i k pocitům méněcennosti, které jsou typické pro děti 

s výukovými problémy nebo děti vymykající se jiným způsobem  ur�itým stanoveným 

normám.61 Gillernová s Krej�ovou období mladbího bkolního věku u dítěte ozna�ují jako 

období vyzna�ující se pZítomností ur�itého stZízlivého realismu, postupně se pak s blí~ící 

se adolescencí toto specifikuje do kritického realismu. Rozvoj pro~ívání mladbích ~áků 

a také rozvoj jejich sociálního a citového vývoje by pak měl být spojen se stimulací 

 
57 PERI
, Tomáb a Jan BYEZINA. Jak nalézt a rozvíjet sportovní talent: průvodce sportováním dětí pro 
rodi�e i trenéry. Praha: Grada Publishing, 2019. ISBN 978-80-271-0527-4. 
58 KOPECKÁ, Ilona. Psychologie: u�ebnice pro obor sociální �innost. Praha: Grada, 2011-. ISBN 
9788024738758. 
59 STO}ICKÝ, Frantibek a Josef SÝKORA. Základy dětského lékařství. Vydání druhé. Praha: Univerzita 
Karlova v Praze, nakladatelství Karolinum, 2015. ISBN 978-80-246-2997-1. 
60 PUGNEROVÁ, Michaela. Psychologie: pro studenty pedagogických oborů. Praha: Grada, 
2019. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-271-0532-8. 
61 PUGNEROVÁ, Michaela. Psychologie: pro studenty pedagogických oborů. Praha: Grada, 
2019. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-271-0532-8. 
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pozitivních pro~itků dítěte a sou�asně také s regulací projevů a reakcí spojených 

s pro~íváním dítěte.62 

Socializace je u ka~dého dítěte důle~itá zejména z toho důvodu, ~e si  dítě musí 

v průběhu svého vývoje osvojovat ur�ité hodnoty a normy, které jsou uznávány a sdíleny 

větbinou spole�ností. Proto je proces socializace úzce spojen s výchovou jedince, vliv 

na sociální vývoj dítěte má obecně zejména sociální okolí, ve kterém se dítě pohybuje. 

To zahrnuje pZedevbím rodinné pZíslubníky, ale dále také bkolu, vrstevníky, obecně vbak 

jakékoli sociální prostZedí. V průběhu vývoje pZitom roste role vrstevníků a sni~uje 

se vliv a role rodiny, co~ vrcholí v období dospívání.63 

V průběhu vývoje pZitom u dítěte dochází z hlediska sociálního k mnoha významným 

změnám, obecně pZitom dítě raně bkolního věku ji~ oby�ejně doká~e slovně vyjádZit 

své pocity a pZání, co~ pochopitelně umo~Huje jejich lepbí uspokojení, typické jsou 

ji~ také stabilnějbí a pozitivnějbí emo�ní pro~itky. Díky rozvíjení emo�ní paměti si dítě 

doká~e některé pocity opětovně vybavit a rozpoznat jejich pZí�iny. Vlivem rozvíjení 

emo�ní inteligence je také mo~né snáze porozumět svým vlastním pocitům druhých osob. 

Obecně je vhodné se v tomto vývojovém období u dítěte vyhýbat pocitům stresu, strachu 

z výkonu nebo chyby a pocitům nedostate�nosti.64  

Zejména rodina je pZitom pro dítě sociálním zázemím a v jejím rámci je mu poskytována 

potZebná podpora a opora. V rámci rodiny se odehrává rodinná socializace, kdy dítě 

pZejímá názory a postoje od vychovatelů u~ od dětství, působí na něj prostZedí, ve kterém 

vyrůstá, má vliv na jeho osobnostní vývoj. Kromě rodiny je vbak důle~itým socializa�ním 

�initelem také bkola spole�ně s jednotlivými ú�astníky procesu vzdělávání. Samotná 

socializa�ní funkce je pZitom odborníky uznávána jako jedna ze základních funkcí 

bkoly.65 Proto si mohou ~áci díky správnému pZístupu u�itele ve bkolním prostZedí 

 
62 GILLERNOVÁ, Ilona a Lenka KREJ
OVÁ. Sociální dovednosti ve bkole. Praha: Grada, 
2012. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3472-9. 
63 VÁGNEROVÁ, Marie a Lidka LISÁ. Vývojová psychologie: dětství a dospívání. Vydání tZetí, 
pZepracované a doplněné. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelství Karolinum, 2021. ISBN 978-80-246-
4961-0.                                             
64 VÁGNEROVÁ, Marie a Lidka LISÁ. Vývojová psychologie: dětství a dospívání. Vydání tZetí, 
pZepracované a doplněné. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelství Karolinum, 2021. ISBN 978-80-246-
4961-0. 
65 GILLERNOVÁ, Ilona a Lenka KREJ
OVÁ. Sociální dovednosti ve bkole. Praha: Grada, 
2012. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3472-9. 
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systematicky osvojovat a nadále rozvíjet svoje sociální dovednosti.66 Díky bkolní instituci 

je pZitom dítě seznamováno s ur�itými vzorci chování, které budou mít vliv na jeho 

budoucí ~ivot. Významné jsou i vrstevnické vztahy, které jsou pro dítě ur�itou neformální 

autoritou, jsou pro něj také zdrojem emo�ní a sociální podpory. Poskytují ur�itý pocit 

jistoty a bezpe�í, mo~nost vzájemně sdílet pocity, názory, slou~í jako referen�ní model. 

Kromě toho sociální identita a sounále~itost působí rovně~ na utváZení postojů u dítěte.67 

1.5.3 
tenáZská gramotnost dít�te mladbího bkolního v�ku 

Pojem �tenáZské gramotnosti obecně ozna�uje soubor dovedností, kdy je velmi 

významná pragmatická slo~ka. Obecně jde o schopnost porozumět formám psaného 

jazyka, které jsou vy~adovány spole�ností nebo pZípadně oceHovány jednotlivci. 

Spole�ně s tím je také důle~ité tyto formy psaného jazyka vyu~ívat. Mladé osoby �tou 

z toho důvodu, aby se u�ily, aby se mohly snáze za�lenit do spole�enství �tenáZů ve bkole 

i v bě~ném ~ivotě, ale samozZejmě �tou také pro zábavu.68 V rámci vývoje �tenáZské 

gramotnosti dítěte jsou obecně rozlibována dvě základní období, a to konkrétně 

pZed�tenáZské období (mladbí a starbí pZedbkolní věk) a �tenáZské období (mladbí bkolní 

věk a starbí bkolní věk).69 Velice důle~itá je podle odborných poznatků v rámci budování 

vztahu dítěte ke knize role rodiny, jejím~ úkolem je pozitivní vztah k �etbě formovat 

a podporovat od nejútlejbího věku.70 Mezi ústZední instituce mající vliv na �tenáZskou 

socializaci dítěte zaZazuje Trávní�ek rodinu, bkolu a také knihovnu.71  

Ve �tenáZském období, kdy ji~ dítě nastoupí do bkoly, se aktivně rozvíjí dovednost �tení, 

nejprve technika �tení, následně pak porozumění �tenému textu. Dítě chce nejprve 

pZed�ítat od dospělého, jeliko~ jebtě nedoká~e správně porozumět textu. Díky 

spole�nému �tení s rodi�i dochází k upevHování vzájemného vztahu a k rozvíjení citové 

 
66 JANSA, Petr. Komparace názorů a postojů �eské veřejnosti k životosprávě, pohybovým aktivitám a 
sportu. Praha: Karolinum, 2014. ISBN 978-80-246-2444-0. 
67 VÁGNEROVÁ, Marie a Lidka LISÁ. Vývojová psychologie: dětství a dospívání. Vydání tZetí, 
pZepracované a doplněné. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelství Karolinum, 2021. ISBN 978-80-246-
4961-0.                                             
68PIRLS 2011: Koncepce mezinárodního výzkumu �tenářské gramotnosti. 1. vyd. Editor Eva Potu~níková. 
Praha: Ústav pro informace ve vzdělávání, 2011. ISBN 978-80-211-0607-9 
69 HOMOLOVÁ, KateZina. 
tenářská propedeutika. Ostrava: Ostravská univerzita, Pedagogická fakulta, 
2009. ISBN 978-80-7368-657-4, s. 13 
70 HAVLÍNOVÁ, Hana. Chci �íst jako táta s mámou: jak se stát �tenářem. Ilustroval Helena 
STRÁNSKÁ, ilustroval Elibka HAVLÍNOVÁ. Praha: Grada, 2019. ISBN 978-80-271-0743-8. 
71 TRÁVNÍ
EK, JiZí. Rodina, bkola, knihovna: náb vztah ke �tení a co ho ovlivňuje (2018). Brno: Host, 
2019. ISBN 978-80-7577-994-6, s. 29 
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stránky dítěte. Po nástupu do bkoly si dítě osvojuje nové dovednosti a nadále se rozvíjí 

jeho osobnost. 
etba také napomáhá k rozvoji vůle, jeliko~ dochází k upoutání pozornosti 

na delbí dobu.72  

Z hlediska osvojování si návyků ke �tení je důle~ité samozZejmě také bkolní prostZedí. 

To potvrzuje i Gejgubová, kdy~ uvádí, ~e pZípady, kdy bkola rezignuje na utváZení 

pozitivního vztahu ~áků ke knize, tedy nevy~aduje po ~ácích �etbu, vedou k zásadnímu 

propadu ~ákovských �tenáZských aktivit.73 

Díky �etbě dítě získává nové vědomosti, dochází k obohacování slovní zásoby a rozvoji 

myblení. Dítě v období prepubescence (do 9 let) stále jebtě nedoká~e správně oddělovat 

realitu od fiktivního světa. Poznává vbak díky knize skute�nost i sebe sama. V tomto 

období ji~ dítě preferuje oby�ejně slo~itějbí pohádky, ale stále má zájem o Zíkadla, 

básni�ky, pZíběhy o zvíZatech a také o nové a zajímavé pZíběhy ze bkolního prostZedí nebo 

o humorné pZíběhy.74 

akolák se rád identifikuje s literární postavou, tvoZí si imaginární svět, kam mů~e 

směZovat své problémy a pZání. Dítě hledá vzory a sna~í se napodobovat jejich chování. 

V období stZedního bkolního věku ji~ dítě studuje i populárně-nau�nou literaturu 

(napZíklad atlasy ur�ené dětem). Dívky preferují napZíklad pZíběhy o mezilidských 

vztazích, chlapci napZíklad dobrodru~nou literaturu. Dítě má obecně potZebu poznávání 

nových věcí, co~ má vliv i na volbu �etby.75 

V období pubertálním (zhruba 12 let) probíhají zásadní fyziologické změny, které mají 

zna�ný vliv rovně~ na oblast psychického rozvoje dítěte. Dítě ji~ doká~e myslet 

v pojmech, velmi se zaměZuje na vlastní pro~itky, diferencované zájmy, typické jsou 

hojné změny nálad. V oblasti �etby hledá zejména odpovědi na situace pocházející z jeho 

 
72 BEDNÁYOVÁ, JiZina a Vlasta aMARDOVÁ. Diagnostika dítěte předbkolního věku: co by dítě mělo 
umět ve věku od 3 do 6 let. 2. vydání. Ilustroval Richard aMARDA. Brno: Edika, 2015. Moderní 
metodika pro rodi�e a u�itele. ISBN 978-80-266-0658-1. 
73 GEJGUaOVÁ, Ivana. 
tenářství žáků základních bkol: Primary school pupil reading habits. Ostrava: 
Ostravská univerzita v Ostravě, 2015. ISBN 978-80-7464-783-3, s. 57 
74 TRÁVNÍ
EK, JiZí. 
eská �tenářská republika: generace, fenomény, životopisy. Brno: Host, 
2017. ISBN 978-80-88069-50-8.                                             
75 ZACHOVÁ, Alena. 
tenářství a �tenářská gramotnost. Vlkov: Helena Rezková, 2013. ISBN 978-80-
904449-7-3. 
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vlastního ~ivota. Vzhledem k tomu, ~e se v období puberty u dítěte utváZejí zájmy 

a postoje, objevují se rovně~ nové podněty, které mají vliv na dítě jako �tenáZe.76 

1.6 Vyu~ití pohádkového ~ánru ve bkolní dru~in�    
V této podkapitole se autorka práce zaměZí na vyu~ití pohádkového ~ánru ve bkolní 

dru~ině. PZedstavena bude samotná instituce bkolní dru~iny spole�ně s její rolí v ~ivotě 

dítěte, dále pak konkrétní �innosti a funkce bkolní dru~iny, nakonec vyu~ití pohádek 

v instituci bkolní dru~iny. 

1.6.1 akolní dru~ina a její role v ~ivot� dít�te  
akolní dru~ina je zaZízením, které poskytuje slu~by zejména ~ákům na 1. stupni základní 

bkoly. V této instituci se odehrává zájmové vzdělávání a zájmové aktivity a aktivizace 

~áků, díl�ím cílem bkolní dru~iny je nadále rozvíjet získané poznatky a schopnosti ~áků, 

také jejich kompetence i osobnost jako celek. Tuto instituci by také bylo mo~né vnímat 

jako ur�itý pZechod mezi vyu�ováním a pobytem v domácím prostZedí. Jedná 

se o samostatnou a specifickou oblast vzdělávání, která do ur�ité míry doplHuje bkolní 

výuku.77  

Jedná se o zaZízení, v něm~ probíhá výchova ~áků mimo vyu�ování, ~áci zde mohou 

smysluplně trávit svůj volný �as, a to pod dohledem pedagogického pracovníka. S ~áky 

je vykonávána pestrá bkála různých �inností, a to v období pZed výukou a také v �ase 

po výuce, pZípadně pak i v období prázdnin nebo během jiných sváte�ních dnů a dnů 

volna.78 }ák má mo~nost se také v rámci bkolní dru~iny pZipravovat na výuku. Obecně 

je bkolní dru~ina rozdělena do díl�ích oddělení po nejvýbe 30 ú�astnících dle rozhodnutí 

Zeditele daného zaZízení. }áci jsou pZihlabováni písemně k pravidelné docházce do bkolní 

dru~iny. Důle~ité je také vhodně zvolit a nastavit denní re~im, aby bkolní dru~ina mohla 

správně plnit výchovné a vzdělávací cíle.79 

 
76 ZACHOVÁ, Alena. 
tenářství a �tenářská gramotnost. Vlkov: Helena Rezková, 2013. ISBN 978-80-
904449-7-3. 
77 HÁJEK, BedZich, BZetislav HOFBAUER a JiZina PÁVKOVÁ. Pedagogické ovlivňování volného �asu: 
trendy pedagogiky volného �asu. Vyd. 2., aktualiz. [i.e. 3. vyd.]. Praha: Portál, 2011. ISBN 978-80-262-
0030-7, s. 7 a dále.                                          
78 HÁJEK, BedZich. Jak vytvořit vzdělávací program pro bkolní družiny. Praha: Portál, 2007. ISBN 978-
80-7367-233-1, s. 9 
79 PÁVKOVÁ, JiZina a HÁJEK, BedZich. akolní družina. Praha: Portál, 2003. ISBN 80-7178-751-5, s. 65 
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1.6.2 
innosti a funkce bkolní dru~iny 

Vhodné je specifikovat konkrétní �innosti a funkce, které bkolní dru~ina plní 

a zabezpe�uje. 
innosti vykonávané ve bkolní dru~ině obecně vychází ze aVP, kde jsou 

stanoveny konkrétní cíle vzdělávání, formy a obsah, �asový plán, popis personálních, 

materiálních a ekonomických podmínek. ZohledHována jsou i specifika ~áků (napZíklad 

mimoZádné nadání, speciální vzdělávací potZeby atd.). Důle~ité v~dy je, aby ve bkolní 

dru~ině působil kompetentní vychovatel, který disponuje kvalifikací a schopnostmi 

k výkonu této profese. Také je nutné zabezpe�it materiální podmínky, tedy správně 

vybavenou klubovnu/hernu, tělocvi�nu nebo také hZibtě �i sportovibtě pro výkon 

pohybových aktivit. S chodem bkolní dru~iny je spojena nutnost vedení související 

pedagogické dokumentace.80 

PZi plánování a rozvrhování aktivit ve bkolní dru~ině je nutné brát v potaz podporu 

tělesného, dubevního i sociálního vývoje dítěte, jeho biorytmy, ale také potZeby a zájmy. 

Pro vychovatele ve bkolní dru~ině by měly být základem obecné pedagogicko-

psychologické poznatky, znalosti individuálních specifik ~áků spole�ně s konkrétními 

podmínkami bkolní dru~iny. Aktivity je nutné vhodně stZídat a zaZazovat aktivní i pasivní 

�innosti.81 Ve bkolní dru~ině jsou vykonávány odpo�inkové aktivity (ráno nebo po době 

vyu�ování, napZíklad odpo�inek na podlo~ce nebo koberci pZi �etbě, klidných hrách nebo 

vyprávění), dále pak rekrea�ní �innosti (pohybové hry a rekrea�ní sport), dále jsou 

důle~ité také zájmové aktivity (napZíklad různorodé pohybové, kreativní a hudební 

�innosti). Pro rozvoj dítěte jsou významné i sebeobslu~né �innosti (pé�e o sebe sama 

a rozvoj kulturních návyků), dalbí základní skupinou jsou veZejně prospěbné aktivity 

(téma ochrany pZírody, pomoc ostatním, spole�ná práce).82 V rámci pZípravy na výuku 

mů~e probíhat napZíklad i vypracování domácích úkolů.83 

 
80 HÁJEK, BedZich, BZetislav HOFBAUER a JiZina PÁVKOVÁ. Pedagogické ovlivňování volného �asu: 
trendy pedagogiky volného �asu. Vyd. 2., aktualiz. [i.e. 3. vyd.]. Praha: Portál, 2011. ISBN 978-80-262-
0030-7, s. 7 a dále 
81 HÁJEK, BedZich, BZetislav HOFBAUER a JiZina PÁVKOVÁ. Pedagogické ovlivňování volného �asu: 
trendy pedagogiky volného �asu. Vyd. 2., aktualiz. [i.e. 3. vyd.]. Praha: Portál, 2011. ISBN 978-80-262-
0030-7, s. 65                                              
82 PÁVKOVÁ, JiZina. Pedagogika volného �asu. Vyd. 3., aktualiz. Praha: Portál, 2002. ISBN 80-7178-
711-6, s. 115 
83 HÁJEK, BedZich, BZetislav HOFBAUER a JiZina PÁVKOVÁ. Pedagogika volného �asu. 2., pZeprac. 
vyd. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogická fakulta, 2010. ISBN 978-80-7290-471-6, s. 146-148 
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akolní dru~ina by měla pro ~áka primárně pZedstavovat takový prostor, kde se mů~e 

pod pedagogickým dozorem pZirozeně rozvíjet a bavit. Důraz je samozZejmě kladen 

na vytvoZení bezpe�ného prostZedí, kde se u dítěte budou moci pZirozeně rozvíjet ~ádoucí 

kompetence. Kompetence ve bkolní dru~ině nadále navazují a rozvíjejí kompetence 

zakotvené v programech pro základní �i pZedbkolní vzdělávání, co~ vede nadále 

k propojení. Mezi ústZední kompetence, na jejich~ rozvoji se bkolní dru~ina podílí, patZí 

kompetence k Zebení problémů, kompetence v rovině komunikace, kompetence k u�ení, 

sociální a interpersonální kompetence, ob�anské kompetence a také kompetence 

k trávení volného �asu.84 

1.6.3 Vyu~ití literatury ve výchov� ve volném �ase 


etbou se probouzí vnitZní identita jedince. Rozvoj �tení a �tenáZství právě souvisí úzce 

s trávením volného �asu. Literatura je brána jako nejlepbí způsob, který je mo~né vyu~ít 

pro rozvoj jedince a hledání smyslu ~ivota. V době elektronických médií má vbak �etba 

slo~ité postavení, co~ dokazuje pZedevbím pokles �etby u mladé generace. Sou�asně 

je mo~né Zíct, ~e klesá úcta k �etbě a ke slovu. 

V dnební době je kladen důraz pZedevbím na rozvoj klí�ových kompetenci, bohu~el 

se vbak velmi �asto zapomíná na postoje a hodnoty. V pZípadě kvalitních autorů je mo~né 

oslovit �tenáZe a ukázat jim správné ~ivotní hodnoty. Díky tomu jsou �tenáZi schopni 

uva~ovat nejen o sobě, ale také o lidech okolo sebe, �etba se pro ně stává vysoko 

postavenou hodnotou. 

Odborníci se shodují na tom, ~e s �etbou je dobré ve volném �ase za�ít ji~ v dětství. 

V sou�asnosti se konají volno�asové aktivity pro matky s batolaty, která jsou velice �asto 

v prostoru knihoven. Rozhodující je �as pZedbkolní a role rodi�ů pZi �etbě s dětmi 

ji~ od útlého věku.85 

1.6.4 Pohádkový ~ánr a jeho vyu~ití ve bkolní dru~in�  
V této podkapitole se je tZeba věnovat také vyu~ití pohádkového ~ánru ve bkolní dru~ině. 

Jak ji~ bylo popsáno, pohádky mají pro děti zna�ný psychologický význam, a to zejména 

 
84 HÁJEK, BedZich, BZetislav HOFBAUER a JiZina PÁVKOVÁ. Pedagogické ovlivňování volného �asu: 
trendy pedagogiky volného �asu. Vyd. 2., aktualiz. [i.e. 3. vyd.]. Praha: Portál, 2011. ISBN 978-80-262-
0030-7, s. 11–12 
85 SVOBODOVÁ, Zuzana (ed.). Svobodný �as: pedagogika volného �asu jako výchova ke svobodě. 
Praha: Univerzita Karlova, nakladatelství Karolinum, 2023. ISBN 978-80-246-5474-4. 
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v pZedbkolním a raně bkolním věku. Ve bkolní dru~ině se mohou ~áci věnovat mnoha 

různorodým aktivitám, které podporují jejich rozvoj. Stále je vbak pro ~áka velice 

důle~itá hra. Proto je tZeba v~dy stavět na specifických aspektech tohoto vývojového 

období dítěte a pZizpůsobit mu také �innosti a aktivity probíhající ve bkolní dru~ině. 

Jak bylo popsáno v pZedchozí podkapitole této práce, v rámci bkolní dru~iny probíhá 

několik základních skupin �inností, které by se měly vzájemně stZídat a podporovat. 

Pohádkový ~ánr mů~e být v rámci bkolní dru~iny vyu~it napZíklad během odpo�inkové 

�innosti, její~ sou�ástí mů~e být poslech různých �tených pohádek. Také je mo~né volit 

tyto pohádky s ohledem na ro�ní období (napZíklad podzimní nebo zimní tematika) 

a následně rozebírání poslechnutých pohádek a pZíběhů s dětmi. Rekrea�ní �innost 

ve bkolní dru~ině mů~e být zalo~ena na vycházkách do pZírody spojených s dramatizací 

pohádek. V rámci zájmové �innosti mů~e probíhat ilustrace pZe�tených pohádek, 

kdy budou mít děti mo~nost nakreslit svou pZedstavu o pZe�teném pZíběhu, dále lze vyu~ít 

tvorbu lapbooku (pro beletristický text i shrnutí k nějakému tématu (napZ. mapa pZíběhu, 

pohádka 
ervená karkulka). Práci s pohádkou je mo~né zaZadit také do pZípravy 

na vyu�ování, a to napZíklad ve formě opakování a procvi�ování získaných poznatků 

formou pohádek.86 

MaHák a avec formulují jednotlivé výukové metody, které nalézají své uplatnění 

ve bkolním prostZedí. Proto je mo~né jednotlivé metody aplikovat také na pZíklad práce 

s pohádkovým ~ánrem ve bkolní dru~ině. První výukovou metodou je dle autorů práce 

s textem, kdy si na základě vyu~ití získaných textových informací ~ák osvojuje nové 

poznatky, které jsou poté prohlubovány. Typická je práce s u�ebnicovým textem.87 

V prostZedí bkolní dru~iny mů~e být tato metoda vyu~ívána napZíklad pZi výtvarných 

�innostech, kdy ~áci na základě studia ur�itého pracovního postupu zhotovují ur�itý 

produkt. 

Dalbí metodou je metoda diskuzní, kdy ~áci vzájemně sdílejí názory na dané téma 

na základě svých znalostí, vhodně argumentují. Úkolem vychovatele je tuto �innost Zídit. 

 
86 KALÁBOVÁ, Nadě~da. Pohádkové vzdělávání 2. Praha: Národní institut dětí a mláde~e MaMT, 
2009. ISBN 978-80-86784-85-4, s. 11 a dále 
87 MAGÁK, Josef a aVEC, Vlastimil. Výukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5, s. 64 a 
dále 
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PZedpokladem je minimálně �áste�ná znalost tématu.88 V prostZedí bkolní dru~iny lze tuto 

metodu realizovat tak, ~e si nejprve ~áci hromadně pZe�tou vybraný pohádkový text, 

o kterém následně debatují. Ka~dý si zvolí postavu, na kterou si vzpomene, a pZevypráví 

děj. Sou�ástí bude hodnocení kladů a záporů textu, debata bude vedena vychovatelem. 

Dalbí jsou metody situa�ní a inscena�ní. Týkají se ur�itých skute�ných ~ivotních pZípadů, 

kdy je nutné ~áky seznamovat s tím, jak správně vyhodnotit a Zebit danou situaci. }áci 

jsou postaveni do role aktérů dané situace.89 Tato metoda by mohla být v prostZedí bkolní 

dru~iny vyu~ita napZíklad pZi Zebení nevhodného chování ~áků s problémovým chováním. 

Na základě vyu~ití simulace ur�itých scének je mo~né rozebírat správnost chování v dané 

situaci a mo~nosti Zebení. Vyu~ívanou výukovou metodou jsou také didaktické hry. 

V prostZedí bkolní dru~iny se nabízí mnoho mo~ností aplikace této metody, typické 

mohou být různé stavebnice, které jsou mezi ~áky velmi populární, divadlo, pZevleky, 

dramatizace pohádek. V sou�asnosti mů~e být i ve bkolním prostZedí vyu~ívána takzvaná 

metoda brainstormingu, kdy je produkován co největbí po�et nápadů, které je mo~né 

sepisovat na tabuli, následně pak hodnotit.90 Ve bkolní dru~ině je mo~né tuto metodu také 

aplikovat pro Zebení různorodých problémů, kdy bude vycházeno z pohádkových textů. 

}áci mohou být napZíklad vyzváni k tomu, aby hodnotili kladné/záporné vlastnosti 

hrdinů. Poslední výukovou metodou je takzvaná pantomimicko-pohybová metoda, kdy 

je  na základě pohybu vyjadZována Ze� těla. V prostZedí bkolní dru~iny je mo~né tuto 

metodu vyu~ívat napZíklad pZi spole�enských hrách (napZíklad hra Aktivity). 

 
88 MAGÁK, Josef a aVEC, Vlastimil. Výukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5, s. 108 a 
dále                                          
89 MAGÁK, Josef a aVEC, Vlastimil. Výukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5, s. 119 a 
dále 
90 MAGÁK, Josef a aVEC, Vlastimil. Výukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5, s. 165 a 
dále 
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2 PRAKTICKÁ 
ÁST 

Praktická �ást práce bude zaměZena na ak�ní výzkum v prostZedí bkolní dru~iny. Tento 

výzkum mů~e pZinést zajímavé i bohaté výsledky. Cílen bude i na zlepbení praxe autorky 

této práce prostZednictvím získaných ur�itých konkrétních poznatků k tématu bakaláZské 

práce. PZedstavena bude nejdZíve metodologie výzkumného betZení, dále pak popis 

výzkumného vzorku z Zad ~áků vybrané bkolní dru~iny. Následně budou analyzovány 

a interpretovány výsledky, k nimi~ jsem dospěla. 

2.1 Metodologie výzkumného betZení  
Cílem výzkumu pro tuto bakaláZskou práci je zjistit a analyzovat preference ~áků 

mladbího bkolního věku ve vztahu k pohádkám, zda dávají v praktické rovině pZednost 

klasické (folklórní) nebo moderní (autorské) pohádce, dále zlepbit praxi na základě 

poznatků, které výzkumem získáme. Výsledky budou interpretovány a na konci práce 

budou z výsledků vytvoZena doporu�ení pro bkolní dru~iny.   

Za ú�elem naplnění cíle této bakaláZské práce byly stanoveny následující základní 

výzkumné otázky, na které odpovíme v kapitole Shrnutí zjibtěných výsledků:  

▪ Jaké typy pohádek ~áci preferují?  

▪ Jaké pohádkové postavy ~áci mladbího bkolního věku znají? 

▪ Co zaujme ~áky mladbího bkolního věku na knize? 

Pro zpracování výzkumného betZení byla zvolena metoda ak�ního výzkumu a byly 

vyu~ívány různé metody sběru dat. 

Existuje velké mno~ství definic pro ak�ní výzkum napZíklad Nezvalová definuje ak�ní 

výzkum jako „formu sebereflexe pedagogické situace, která zkvalitHuje porozumění 

pedagogické praxe, v ní~ se odehrává“.91 

Ak�ní výzkum pova~ují samotní autoZi za aplikovaný pedagogický výzkum, který mění 

pedagogickou praxi. V rámci ak�ního výzkumu jsou pedagogem do praxe zaváděny 

 
91 NEZVALOVÁ   Danube (2003). Ak�ní výzkum ve bkole. 
asopis Pedagogika, 2003. Dostupné z: 
https://pegas.pedf.cuni.cz//pedagogika/?p=1942 
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změny, které jsou poté vyhodnocovány a zkoumány, konkrétně zda a jak ovlivHují danou 

praxi.92 

Postup ak�ního výzkumu 

1) Zjistit a analyzovat oblíbenost moderní (autorské) a klasické (folklórní pohádky), 

co tento výběr ovlivHuje; 

2) Sběr informací (rozhovory, obsahová analýza, pozorování u vybrané skupiny 

~áků); 

3) Samotná aktivita, jednání pedagoga – �tení vybraných pohádek, kresba 

pohádkové postavy, pohádka v obrázkové osnově, pohádkový kvíz, pracovní 

listy; 

4) Vyhodnocení výsledků aktivit; 

5) Výsledky ak�ního výzkumu a hodnocení ~áků, reflexe pedagoga. 

2.2 Metody sb�ru dat  
Rozhovor je nej�astěji vyu~ívanou metodou ak�ního výzkumu. Pou~ívá se pZedevbím 

rozhovor hloubkový, který je typický nestandardizovaným dotazováním aktéra, 

a to zpravidla jedním badatelem. Pomocí otevZených otázek mů~e badatel porozumět 

realitě aktéra, ani~ by se na otázky omezoval napZíklad v dotazníku. V následujícím 

výzkumném betZení bude vyu~it rozhovor polostrukturovaný. Pro rozhovor je nutné 

pZedem se pZipravit. Badatel by měl být obeznámen s teoretickými východisky 

zkoumaného problému, měl by si stanovit základní témata rozhovoru, od kterých se daný 

rozhovor bude odvíjet a která vychází z hlavní výzkumné otázky.93 Jednalo 

se o rozhovor s vybranou skupinou ~áků, který je zaměZen na zvolené téma. V tomto 

pZípadě se jednalo o téma pohádek a vztah k pohádkám a preferencím ~áků mladbího 

bkolního věku. S ~áky byl proveden ji~ zmíněný rozhovor skládají se celkem z 15 otázek, 

viz PZíloha �. 1. 

 
92 GREGER, D. a kol. Když výzkum mění praxi. Univerzita Karlova: Pedagogická fakulta, 2020. Dostupné 
z: https://www.skola-agc.cz/file.php?nid=18015&oid=8008917 
93 aVAYÍ
EK, Roman a Klára aE�OVÁ, a kol. Kvalitativní výzkum v pedagogických vědách. Praha: 
Portál, 2007. ISBN 978-80-262-0644-6. 
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Druhou metodou zkoumání je obsahová analýza. Obsahová analýza směZuje k odhalení 

informací v materiálech různého druhu. Samotná analýza spo�ívá ve zjibtění obsahu 

sdělení, odhalení pZí�iny sdělení a také k ur�ení, jaké efekty má dané sdělení.94 

Poslední pou~itou metodou výzkumného betZení bylo pozorování. PZedpokladem 

je zú�astněné pozorování, kdy se jedná o dlouhodobé, systematické pozorování 

jednotlivých aktérů a jejich jednání. Pozorovatel se od jednotlivých aktérů libí ve dvou 

směrech – prvním z nich je, ~e interakce pouze pozoruje, neiniciuje je, a druhý směr je, 

~e se odlibuje v záměrech, proto~e chce pouze zjistit, co a pro� daní jedinci dělají.95 

SoustZedíme se zpravidla na to, co nám z hlediska výzkumného problému pZijde důle~ité. 

Z vypozorovaných skute�ností jsme poté schopni vypracovat logicky uspoZádaný 

a detailní záznam, který později slou~í jako data. 96  

2.3 Charakteristika výzkumného vzorku (vybrané bkolní dru~iny) 
Nejprve je vhodné krátce pZedstavit bkolní dru~inu, kde autorka práce působí, a pZedstavit 

�innosti této dru~iny a aktivity, na které se spole�ně se ~áky zaměZuje. akolní dru~ina cílí 

zejména na vbestranný rozvoj ~áků v době po vyu�ování, poskytuje také prostor 

pro relaxaci a efektivní vyu~ití �asu ~áků. Jedná se také o důle~itou platformu 

pro komunikaci ~áků, rodi�ů a vychovatelů. 

Za, kde autorka působí, vznikla v roce 1988 a v sou�asnosti ji navbtěvuje zhruba 

na 850 ~áků. Od bkolního roku 2005/2006 doblo k významné změně a zahájení výuky 

v souladu s konceptem Marie Montessori, od bkolního roku 2007/2008 doblo k zahájení 

výuky v souladu s programem Za�ít spolu. Do bkolní dru~iny docházejí ~áci navbtěvující 

1. a~ 4. ro�ník Za. akolní dru~ina je sou�ástí Za a nachází se v její budově. Skládá 

se celkem ze 13 oddělení různé barvy, maximální kapacita dosahuje 390 ~áků. 

akolní dru~ina vykonává svou �innost s ohledem na rozvrh Za pro daný bkolní rok. Ranní 

provoz dru~iny je od 6:30 do 7:45 hodin. Odpolední provoz dru~iny je mezi 

11:40 a 17:00 hod. akolní dru~ina působí v rámci u�eben a místností pro zájmové 

vzdělávání na 1. a~ 3. podla~í bkoly. K dispozici jsou hrací koutky pro ~áky, koutky 

 
94 BURIÁNEK, JiZí. Sociologická encyklopedie. Obsahová analýza. Sociologický ústav AV 
R, rok 
neuveden. Dostupné z: https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Anal%C3%BDza_obsahov%C3%A1 
95 aVAYÍ
EK, ref. 1., str. 142                               
96 BÁRTOVÁ, Klára a kol. Metody výzkumu ve spole�enských vědách. Univerzita Karlova: Fakulta 
sociálních studií, 2019. ISBN 978-80-7571-025-3 
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s gau�i a ~íněnkami. }ákům jsou k dispozici spole�enské hry, knihy, stavebnice, 

dále jsou zde také bkolní tělocvi�ny a venkovní bkolní areál. Velký důraz je kladen 

na pestrost aktivit pro dané ~áky. 

Dále je mo~né krátce zmínit i ekonomické podmínky vybrané bkolní dru~iny. Měsí�ní 

poplatek za vyu~ívání slu~eb bkolní dru~iny �iní 350 K�, pakli~e není schváleno 

osvobození od úhrady v pZípadě sociálně znevýhodněných ~áků. akolní dru~ina 

je rozdělena na díl�í oddělení vedená jednotlivými vychovatelkami, ka~dé oddělení 

zahrnuje maximálně 30 ~áků. 
innost jednotlivých oddělení bkolní dru~iny je shodně 

zaměZená na rozvoj osobnosti ~áků, jejich zájmů, znalostí a kreativních schopností. }áci 

jsou v rámci bkolní dru~iny vedeni k zásadám slubného chování, zásadám správné 

mezilidské komunikace, je jim poskytováno prostZedí pro relaxaci, podporovány jsou 

jejich dovednosti, kooperace mezi ~áky, podporováno je jejich fyzické i dubevní zdraví 

a také vztah k pZírodě a ~ivotnímu prostZedí. 

Obsah vzdělávání vychází z RVP ZV a také ze aVP. Důle~ité jsou vzdělávací oblasti 


lověk a zdraví (pohyb, sportovní hry, pitný a stravovací re~im), 
lověk a pZíroda 

(rostliny, zvíZata, odpadové hospodáZství) a také 
lověk a jeho svět (ro�ní období, 

sociální vztahy atd.). Kromě toho je ve bkolní dru~ině věnována zna�ná pozornost také 

vyu~ití pohádkového ~ánru a vedení ~áků k rozvoji �tenáZství. Kromě klasického �tení 

a pZed�ítání pohádek jsou ve bkolní dru~ině realizovány i mnohé jiné aktivity s touto 

tematikou. Jedná se napZíklad o ve�erní akci s rodi�i v podobě ve�erního putování 

pohádkovou bkolou. V rámci této akce byly pZipraveny úkoly pro rozvoj �tenáZství 

(napZíklad byla prezentována ukázka znělek pohádek a úkolem ~áků bylo poznat alespoH 

3 z nich). Úkolem ~áků bylo také napZíklad uhodnout pohádkové hádanky, vaZit 

v �arodějné laboratoZi, vystZihovat duchy, vybarvovat pohádkové postavy podle pZedlohy 

nebo si zahrát pohádkové pexeso. Cílem zmíněných aktivit bylo motivovat ~áky ke �tení 

pohádkového ~ánru. Obecně je záměrem vychovatelů ve bkolní dru~ině rozvíjet u ~áků 

navbtěvujících dru~inu �etbu a sna~it se o vbestranný pozitivní rozvoj. 

2.3.1 Výzkumný vzorek respondentp 

Výzkumné betZení bylo zaměZeno na ~áky, kteZí v sou�asnosti navbtěvují 1. a~ 3. ro�ník 

Za, pZi�em~ pravidelně docházejí do bkolní dru~iny. Jednalo se o ~áky, které ji~ autorka 

práce zná, vykonává s nimi mnohé aktivity, které funk�ně rozvíjejí osobnost ~áka. Mnoho 
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těchto aktivit je také na téma práce s pohádkovými texty, kdy autorka napZíklad ~ákům 

pZed�ítá pohádkové texty, tvoZí různé výtvarné aktivity na téma pohádek, povídá si s ~áky 

o pohádkách nebo se také napZíklad spole�ně věnují dramatizaci pohádek. Cílem zmíněné 

aktivity je rozvoj �etby u ~áků a vývoj vztahu ke knihám. Proto je mo~né pZedpokládat, 

~e ~áci budou dobZe informovaní o moderních (autorských) i klasických (folklórních) 

pohádkách. 

Polostrukturovaného rozhovoru se zú�astnilo celkem 6 ~áků ze bkolní dru~iny, 

co~ je mo~né pova~ovat za odpovídající výzkumný vzorek pro získání potZebných 

informací. }áci byli vybíráni v rámci skupiny, která se ú�astnila aktivit zmíněných v této 

práci. Ní~e uvedená tabulka seznamuje �tenáZe práce se strukturou ú�astníků 

polostrukturovaného rozhovoru. 

 }ák A }ák B }ák C }ák D }ák E }ák F 
Pohlaví chlapec dívka  chlapec chlapec dívka dívka 

V�k 7 let 8 let 7 let 9 let 6 let 8 let 
Ro�ník Za 1. ro�ník 3. ro�ník 2. ro�ník 3. ro�ník 1. ro�ník 2. ro�ník 

Tabulka 1 Charakteristika ú�astníkp tematického rozhovoru 

Zdroj: Vlastní zpracování 

Jak je patrné, rozhovoru se zú�astnili 3 chlapci a stejný po�et dívek, proto byli ú�astníci 

z hlediska pohlaví v tomto rozhovoru rovnoměrně zastoupeni. aetZení se zú�astnili 2 ~áci 

1. ro�níku Za, 2 ~áci 2. ro�níku Za a 2 ~áci 3. ro�níku Za. Také z hlediska ro�níku Za 

je mo~né hovoZit o rovnoměrném zastoupení.   

Pohádkového kvízu se zú�astnilo celkem 20 ~áků ze bkolní dru~iny. Jednalo se celkem o 

8 chlapců a 12 dívek. Ní~e uvedený graf prezentuje strukturu ~áků, kteZí se zú�astnili 

pohádkového kvízu, z hlediska tZídy Za, kterou v sou�asnosti navbtěvují.  
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navbtěvujících bkolní dru~inu o klasických (folklórních) pohádkách. Proto byly sou�ástí 

kvízu otázky i na pohádkové postavy z těchto klasických folklorních pohádek, které 

by ~áci vzhledem ke svému věku pravděpodobně mohli znát. Pohádkový kvíz zahrnuje 

celkem 10 otázek, otázky byly záměrně pokládány jednodube. Kvíz byl vyplněn se ~áky 

pZímo během doby jejich návbtěvy bkolní dru~iny, vyplnění trvalo ~ákům nanejvýbe 

15 minut. Pohádkový kvíz ~áci vyplHovali samostatně a odděleně od zbytku skupiny. 

Pro pZípad, ~e by ~áci znění některé z otázek nerozuměli, byla autorka práce k dispozici 

pro poskytnutí rady. 

Dále ~áci malovali obrazy na téma, co ví o pohádkách. Na daných produktech byla poté 

provedena obsahová analýza. Jednalo se o tvorbu ~áků na téma pohádek, prvním úkolem 

bylo, aby namalovali oblíbenou pohádkovou postavu. Během tvorby autorka práce 

jednotlivé ~áky pozorovala, aby mohly být získány doplHující informace týkající 

se tématu práce. Dalbím úkolem, který byl následně vyhodnocen, bylo vyplnění 

pracovního listu, �emu~ pZedcházelo pZe�tení úryvku z vybrané knihy spadající do ~ánru 

moderní (autorské) pohádky. TZetím díl�ím úkolem byla tvorba vlastní pohádky 

v obrázkové osnově na základě zadaných kritérií. Následovalo vyhodnocení ~ákovské 

tvorby na téma pohádek, výsledky jsou uvedeny v podkapitole 2.5.3 této bakaláZské 

práce. 

2.5 Výsledky výzkumného betZení  
V následující podkapitole budou pZedstaveny výsledky provedeného výzkumného 

betZení, jak je popsáno v �ásti 2.4 Realizace výzkumného betZení. 

2.5.1 Výsledky tematického rozhovoru 

První otázkou rozhovoru bylo, zda mají ~áci rádi pohádky. Vbichni oslovení ~áci 

odpověděli kladně. }ák A k tomuto doplnil následující: „Pohádky mám moc rád, rád 

si je �tu v knížkách.“ Podobný byl také názor ~áka D, který dodal, ~e má rád vbechny 

pohádky, nejvíce vbak pZíběhy Harry Pottera. }áci jebtě nerozlibují mezi ~ánry, fantasy 

knihu ze série o Harry Potterovi ozna�ují a vnímají jako pohádku.           

Druhá otázka zkoumala, zda ~áci raději s oblibou �tou pohádky nebo se na ně dívají  

v televizi. Opět na tuto otázku téměZ vbichni ~áci odpověděli kladně. }ákyně B vbak 

odpověděla, ~e má raději pohádkové knihy, ne~ aby sledovala pohádky v televizi. 
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To by bylo mo~né pova~ovat za pozitivní zjibtění, jeliko~ odborníci (napZ. Mocná, 

Peterka a kol., 2004) pova~ují za pZínosnějbí z hlediska rozvoje dítěte �tení nebo 

pZed�ítání z knih ve srovnání s televizním zpracováním pohádek. V návaznosti na tuto 

otázku byli vbichni ~áci dotázáni, zda si pohádky rádi �tou. TéměZ vbichni dotazovaní 

opět shodně uvedli, ~e raději �tou knihu. Pouze ~ák C na tuto otázku odpověděl 

následujícím způsobem: „Já mám raději, když mi pohádky před�ítá paní u�itelka.“ Toto 

zjibtění ukazuje, ~e také pZed�ítání pohádkových textů je pohledem ~áků oblíbená 

aktivita. Na tuto otázku navazuje tZetí, kde vbichni ~áci odpověděli kladně, pohádky �tou 

zejména pZed spaním a ve bkole s paní u�itelkou. 

}áci byli poté dotázáni na oblíbenou pohádkovou knihu. }ák A, ~ák C, ~ák D a ~ákyně E 

shodně uvedli, ~e mají rádi knihy o Harrym Potterovi (~áci ozna�ují a vnímají jako 

pohádkovou knihu, nerozlibují fantasy ~ánr). To potvrzují také různorodé výzkumy 

a studie odborníků (napZ. STEMMARK, 2017), kteZí pZíběhy o Harrym Potterovi Zadí 

na pZední pZí�ky z hlediska oblíbenosti knih mezi dětmi. }ák A navíc dodal, ~e má rád 

také komiksové pZíběhy. }ákovi D se kromě Harryho Pottera líbí také kniha o Ferdovi 

Mravencovi. }ákyně B uvedla, ~e má ráda knihu o Sněhurce a sedmi trpaslících a také 

pohádku o Popelce. }ákyně F mezi svoje oblíbené pohádkové knihy Zadí podle svých slov 

„vbechny knihy o princeznách, protože pohádky vždycky dopadnou dobře a vbichni 

se usmíří.“ Tato odpově� ~ákyně je, ~e pohádky v~dy kon�í dobZe a bťastně. Dalbí 

otázkou rozhovoru bylo, jaké konkrétní pohádky ~áci znají a vybaví si je. Jak bylo 

zjibtěno, ~áci znají poměrně mnoho různých pohádek, a to pohádek klasických 

(folklórních) i moderních (autorských). NapZíklad ~ák A uvedl, ~e zná pZíběhy o Harrym 

Potterovi, které pova~uje za pohádku, vzpomněl si dále také na pohádku o Popelce, 

o Rumcajsovi, dále zmínil i Shreka, O hloupém Honzovi. Tento ~ák jmenoval pZevá~ně 

moderní (autorské) pohádky, které byly zfilmované. }ákyně B vyjmenovala následující 

pohádky: O Sněhurce a sedmi trpaslících, o Popelce, Perníkovou chaloupku, 

dále pohádky o �ertech, Princeznu na hrábku. }ákyně B naopak uvedla samé klasické 

(folklórní) pohádky a neuvedla ani jednu z pohádek moderních (autorských), 

co~ je mo~né pova~ovat za zajímavé zjibtění. }ák C uvedl pZíběh o Harrym Potterovi, 

(který pova~uje za pohádku) co~ opět potvrzuje oblíbenost tohoto pZíběhu.  Dále mezi 

známé pohádky zaZadil pohádku o Sněhurce a sedmi trpaslících, dále Ledové království, 

pohádku Hrne�ku, vaZ, o Ferdovi Mravencovi a vzpomněl si také na pohádku o Krtkovi. 
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Tento ~ák naopak zmínil pZevá~ně pohádky charakteru moderního (autorského), které 

jsou ji~ zfilmovány, jedná se o adaptace. }ák D zmínil pZíběh Harryho Pottera, uvedl také 

pZíběh amoulové, pohádku Kocour v botách. Také v tomto pZípadě ~ák zmínil výhradně 

zfilmované pohádky moderní (autorské). }ákyně E uvedla mezi známými pohádkami 

pohádku Perníková chaloupka, o princeznách, o �ertech a o 
ervené Karkulce, Hrne�ku, 

vaZ. Tato ~ákyně je mezi dotazovanými ~áky nejmladbí (6 let) a je patrné, ~e zná zejména 

klasické (folklorní) pohádky. }ákyně F mezi známé pohádky zaZadila pohádku 

o Perníkové chaloupce, o Popelce, Macha a aebestovou, pohádku o 
ervené Karkulce, 

pohádku o KZemílkovi a Vochomůrkovi, o Ferdovi Mravencovi, jmenovala také pohádku 

o Rumcajsovi. To ukazuje, ~e ~ákyně F zná mnoho klasických (folklórních) i moderních 

(autorských) pohádek. 

V dalbí otázce byli ~áci dotázáni, jaká pohádka je jejich oblíbenou a pro� tomu tak je. 

Není pZekvapivé, ~e celkem tZi ~áci uvedli i v tomto pZípadě pZíběhy Harryho Pottera. 

Ve výzkumu 
teme vbichni z roku 202397 se na prvním místě umístil Deník malého 

poseroutky (Jeff Kinney), druhý se umístil Harry Potter (J. K. Rowlingová) a na tZetím 

místě byla Prabina (Vojtěch Matocha). Jednalo se o ~áka A, C a D. Tito ~áci uvedli, 

~e se jim líbí postava Harryho Pottera, proto~e „umí �arovat a je s ním i sranda 

a je state�ný.“ (~ák A). }ák C navíc uvedl jako svůj oblíbený pZíběh amoulové 

a  Spongebobova v kalhotách. Spongeboba v kalhotách má rád proto, ~e je vtipný 

a roztomilý, amoulové jsou malí, barevní a mají se vzájemně rádi. }ákyně B mezi 

oblíbené pohádky zaZazovala pohádky klasické (folklórní), uvedla, ~e má ráda zejména 

pohádku o Popelce a pohádku o aípkové princezně a líbí se jí také pohádka o 
ervené 

Karkulce a pohádka Hrne�ku, vaZ. Tyto pohádky ~ákyně dobZe zná a ráda je bude �íst 

znovu, líbí se jí pZíběh pohádky. }ákyně E má ráda hlavně Pybnou princeznu, Popelku. 

Pohádky se jí líbí proto, ~e si je ráda doma �te s rodi�i a starbím brábkou, také má ráda 

na pohádkách to, ~e kon�í dobZe. }ákyně F mezi své oblíbené pohádky zaZadila pohádku 

o 
ervené Karkulce, pohádku o kocourovi Mikebovi a také pohádku o Perníkové 

chaloupce. K oblibě těchto pohádek ji vede, ~e si je ráda �te ve bkole i doma a zná 

je u~ nazpaměť. Uvedené výsledky poměrně jasně ukazují, ~e zatímco chlapci dávají 

 
97 NÁRODNÍ PEDAGOGICKÉ MUZEM A KNIHOVNA JANA ÁMOSE KOMENSKÉHO. Suk – �teme 
vbichni 2023. SUK, 2023. Dostupné z: https://www.npmk.cz/knihovna/sukova-knihovna/suk-cteme-
vsichni/predchozi-rocniky-0                                  

https://www.npmk.cz/knihovna/sukova-knihovna/suk-cteme-vsichni/predchozi-rocniky-0
https://www.npmk.cz/knihovna/sukova-knihovna/suk-cteme-vsichni/predchozi-rocniky-0
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pZednost pohádkám moderním (autorským), sou�asným (zejména pZíběh Harry Potter, 

ozna�ují a vnímají jako pohádku), dívky �astěji preferují pohádky klasické (folklórní). 

}áci byli také poměrně dobZe schopni vysvětlit, co se jim na pohádkách líbí. 

}áci byli dále dotázáni, kdo (jaké postavy) podle jejich názoru �asto v pohádkách 

vystupuje. }ák A uvedl, ~e v pohádkách se �asto objevují princové a princezny, králové, 

�erti a také �arodějové. Podle ~ákyně B v pohádkách vystupují zejména princezny 

a princové, králové a královny, ale také zvíZata, dobZí a bpatní lidé. Také se v pohádkách 

podle ~ákyně objevují �erti, andělé a hodné babi�ky. }ák C uvedl, ~e se v pohádkách 

objevují nadpZirozené postavy, kouzla, kouzelné věci a také hodní a zlí lidé. Podle ~áka 

D v pohádkách vystupuje zejména „dobro a zlo, vždycky tam jsou dobří i zlí lidé, 

ale dobro větbinou nakonec vyhraje. Taky jsou v pohádkách třeba princové a králové, 

v jiných pohádkách pak jsou místo nich třeba zvířata.“ }ák D uvedl, ~e v pohádkách jsou 

různé postavy, v ka~dé pohádce jiné. V~dy je podle názoru ~áka v pohádce nějaká hlavní 

postava, která bojuje proti zlu. Tou zlou postavou mů~e být tZeba �ert nebo zloděj. }ákyně 

E uvedla následující odpově�: „V pohádkách jsou princezny, které jsou třeba zakleté. 

A pak je princ osvobodí a žijí spolu bťastně až do smrti.“ Podle ~ákyně F jsou 

v pohádkách různé postavy, větbinou jsou to lidé, a to tZeba hodné maminky a tatínkové, 

babi�ky nebo také i kluci a holky. }áci mezi pohádkové postavy Zadí různorodé postavy, 

co~ souvisí nepochybně s tím, jaké pohádky znají a mají rádi. 

Ve výzkumu, který prováděl profesor Komberec a profesorka Laufková, ozna�ovali 

studenti u�itelství pZedevbím princezny a prince jako~to naratologickou kategorii postav, 

konkrétně tyto ozna�ují pZedevbím dobro a kladné postavy. Stejně tak byly ve výzkumu 

zmíněny postavy jako �ert nebo �arodějnice, které jsou viditelné i v tomto výzkumu 

u ~áků základní bkoly. Stejně jako ve výzkumu Komberce a Laufkové je i v tomto 

výzkumu mo~né Zíct, ~e ~áci jsou schopni identifikovat typické pohádkové rysy, 

konkrétně objevující se postavy.98 

Dalbí otázkou rozhovoru bylo, jaké pohádkové pZedměty ~áci znají. Na tuto otázku 8 ~áků 

odpovědělo, ~e znají �arovnou hůlku, ~ákyně B odpověděla, ~e zná �arovný klobouk 

a ~ákyně E odpověděla, ~e ~ádný. Na tuto otázku ~áci odpovídali stroze a naprostá 

 
98 KOMBEREC F. a LAUFKOVÁ V. (2024). Jak rozumí studenti primární pedagogiky věcným rysům 
pohádkového žánru? O dítěti, jazyk a literatury XII(1),41-55. 
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větbina z nich uvedla �arovnou hůlku. }áci byli dotázáni také na to, jaké pohádkové 

zaklínadlo znají. }ák A, }ák C a ~ákyně E uvedli zaklínadlo „Abrakadabra“, ostatní ~áci 

si na ~ádné zaklínadlo nevzpomněli. }áci znají ur�ité kouzelné formule a pZedměty 

v pohádkách. 

Dalbí otázkou bylo, jaké konkrétní pohádkové postavy ~áci znají. Opět se víceméně 

opakovaly odpovědi, které ~áci uvedli v rámci otázky na znalost pohádek a pohádkových 

knih. TéměZ vbichni ~áci zmínili Harryho Pottera (znají z filmového zpracování a 

ozna�ují a vnímají jako pohádkovou postavu), ~ák A také ~ák C uvedli Harryho Pottera, 

Jení�ka a MaZenku. }ák A zmínil Rumcajse, Shreka a vzpomněl si také na draky a prince. 

}ákyně B uvedla Popelku a Sněhurku a také KZemílka a Vochomůrku. }ák C kromě 

Harryho Pottera zmínil také Sněhurku, Ferdu Mravence a pohádku o �ertech. }ák D 

ve srovnání s ostatními uvedl pohádku O hloupém Honzovi, O Pale�kovi. }ákyně E opět 

uváděla zejména klasické (folklórní) pohádkové postavy, a to konkrétně aípkovou 

Rů~enku, Pybnou princeznu, Zlatovlásku, zmínila také 
ervenou Karkulku, poté také 

uvedla, ~e zná �erty a �arodějnice. Posledním respondentem byla ~ákyně F, která mezi 

známé pohádkové postavy zaZadila také 
ervenou Karkulku, babu Jagu, Popelku. 

Poměrně zajímavým výsledkem je, ~e ~áci hojně uváděli postavy z tradi�ních 

(folklórních) pohádek, a to daleko �astěji ne~ postavy z pohádek moderních (autorských). 

Autorka práce se ~áků také ptala, jaká je jejich oblíbená pohádková postava. Odpovědi 

se velmi podobaly odpovědím, které ~áci ji~ uvedli v rámci pZedchozích otázek. }ák 

A uvedl, ~e má rád Harryho Pottera (ozna�uje a vnímá jako pohádkovou postavu) 

a Spongeboba v kalhotách, naproti tomu ~ákyni B se líbí mezi pohádkovými postavami 

Zlatovláska a Sněhurka, proto~e „jsou to princezny, které osvobodil krásný princ.“ }ák 

C dává pZednost Harrymu Potterovi, ale má rád také Krtka, proto~e je roztomilý, a líbí 

se mu také Ferda Mravenec. }ák D u této otázky chvíli pZemýblel, poté uvedl Maxipsa 

Fíka. }ákyně E má mezi pohádkovými postavami ráda zejména 
ervenou Karkulku 

a také princezny a víly. }ákyně F mezi své oblíbené pohádkové postavy zaZadila 


ervenou Karkulku a princezny. Podle získaných informací mají chlapci raději moderní 

(autorské) pohádkové postavy, naopak dívky dávají pZednost pohádkovým postavám 

z klasických (folklórních) pohádek. Na otázku, které pohádkové postavy se ~áci obávají, 

~áci shodně odpovídali, ~e se nejvíce obávají �erta a vodníka. }ákyně B uvedla, ~e se bojí 

také draka a zlých lidí. }ák D se bojí také �erta. 
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Dalbí otázkou rozhovoru bylo, jaké pohádkové dvojice jsou ~áci schopni vyjmenovat. 

Také v tomto pZípadě byli ~áci poměrně obstojně schopni jmenovat hned několik 

pohádkových postav. }ák A si napZíklad vzpomněl na Boba a Bobka, Bolka a Lolka 

a také na Macha a aebestovou. }ákyně B vyjmenovala takových dvojic více, 

a to konkrétně Boba a Bobka, KZemílka a Vochomůrku, dále také Macha a aebestovou, 

Toma a Jerryho, pejska a ko�i�ku. }ák C zmínil Pata a Mata, KZemílka a Vochomůrku 

a také Boba a Bobka. }ák D si mezi pohádkovými dvojicemi vzpomněl na Boba a Bobka, 

Pata a Mata. }ákyně E uvedla Macha a aebestovou, Rumcajse a Manku a také Boba 

a Bobka. }ákyně F krátkou chvíli pZemýblela, poté odpověděla, ~e si vybavuje Macha 

a aebestovou, KZemílka a Vochomůrku, Pata a Mata a Jení�ka a MaZenku. }ákyně F 

si dokonce vzpomněla na 
erta a Ká�u. 

Některé výbe zmíněné odpovědi je mo~né srovnávat s výzkumem 
teme vbichni z roku 

2023. Je zZejmé, ~e u ~áků v tomto výzkumu a sou�asně u zmíněného výzkumu 

je na prvních místech kniha Harryho Pottera, která je u ~áků ve výzkumu velice oblíbená. 

PZedposlední otázka se zabývala tím, jak obvykle podle názoru ~áků pohádkové pZíběhy 

za�ínají. }ák A uvedl, ~e na za�átku pohádky se obvykle objeví hlavní hrdina a něco 

se o něm dozvíme. }ákyně B, také ~ák D a ~ákyně E shodně uvedli, ~e pohádky za�ínají 

slovy „Bylo, nebylo…“, a pak je vyprávěn ur�itý pZíběh. }ák C na tuto otázku odpověděl, 

~e na za�átku pohádky větbinou někdo (vypravě�) děti pozdraví a Zekne jim, o �em 

pohádka bude. Podle ~ákyně F pohádky za�ínají tak, ~e se objeví nějaká babi�ka nebo 

děde�ek a Zekne dětem, o �em pohádka bude, pak se objeví princ nebo princezna. 

Uvedené výsledky ukazují, ~e oslovení ~áci doká~í popsat i některé typické po�átky 

pohádek, a to podle toho, jak pohádky znají z knih. 

Jak je napsáno ji~ v teoretické �ásti, klasické pohádky velice �asto za�ínají stereotypními 

formulemi, které si ~áci i dle tohoto výzkumu dobZe pamatují. Stereotypní formulace 

vyu~ívá také autorská pohádka, ta se vbak sna~í o jejich adaptace. 

Poslední otázka rozhovoru se věnovala tomu, jak podle názoru ~áků pohádkové pZíběhy 

oby�ejně kon�í. TéměZ vbichni ~áci shodně odpověděli, ~e pohádky kon�í dobZe 

a bťastně. }ákyně B dodala: „princ a princezna se vezmou a žijí spolu bťastně 

až do smrti.“ Také ~ák C uvedl, ~e pohádky kon�í dobZe a vbichni se nakonec usmíZí. 

Podle ~ákyně E pohádky kon�í tak, ~e se nakonec vbichni mají rádi a zlí lidé prohrají. 
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Také ~ákyně F uvádí, ~e pohádky kon�í dobZe a „zlé lidi odnese �ert.“ Odpovědi ~áků 

na tuto otázku jsou také nepochybně zajímavé. 

V pZípadě porovnání výsledků této otázky s teorií napsanou výbe v této práci je nutné Zíct, 

~e ~áci shodně nabli typické rysy pohádek. Shodují se pZedevbím s rysy, na které 

poukazoval autor Bettelheim99, který zdůrazHuje výhled do budoucna a konec pohádky 

plný lásky. 

2.5.2 Výsledky pohádkového kvízu 

}ákům byl také pZedlo~en pohádkový kvíz, který se skládal z 10 jednoduchých otázek, 

viz PZíloha 2. Smyslem bylo zjistit zejména to, jaké mají ~áci mladbího bkolního věku 

povědomí o klasických (folklórních) i moderních (autorských) pohádkách. 

První otázkou kvízu bylo, jak se jmenují hlavní hrdinové z pohádky Perníková 

chaloupka. Ta samozZejmě pZedstavuje velice známou pohádku, se kterou jsou ~áci 

v domácím i bkolním prostZedí seznamováni větbinou od velmi útlého věku. Na tuto 

otázku odpovědělo správně celkem 90 % ~áků, tedy naprostá větbina. Tito ~áci zvolili 

správně odpově� a) Jení�ek a MaZenka. Pouze dva ~áci odpověděli chybně, kdy zvolili 

odpově� c) Kubí�ek a Lidubka. 

V rámci dalbí otázky měli ~áci zvolit odpově� na otázku, kolik oZíbků měla v pohádce 

Popelka (filmová adaptace). Na tuto otázku odpověděli téměZ vbichni ~áci správně, 

jeliko~ vbichni ~áci vyjma jednoho uvedli mo~nost b) tZi. Pouze jeden ~ák zvolil chybně 

mo~nost a) dva. To ukazuje na fakt, ~e ~áci velmi dobZe tuto pohádku znají. Vbichni ~áci 

správně zodpověděli také otázku následující, kdy byli dotázáni, jakým kouzelným 

pZedmětem �aroval Harry Potter. Správně zvolili mo~nost a) hůlka. To potvrzuje závěry 

odborníků (výzkum 
teme vbichni z roku 2023), kteZí knihu Harry Potter zaZazují jako 

jednu z nejoblíbenějbích knih mezi dětmi. 

Klasickou (folklórní) pohádkou je také pohádka o 
ervené Karkulce. }áci byli dotázáni, 

zda ví, kdo v této pohádce snědl 
ervenou Karkulku. Vbichni ~áci opět správně 

odpověděli, ~e se jednalo o mo~nost b) vlk. Také tuto pohádku podle zjibtěných informací 

~áci velice dobZe znají. 

 
99 BETTELHEIM, Bruno. Za tajemstvím pohádek: pro� a jak je �íst v dnební době. PZelo~il Lucie 
LUCKÁ. Klasici (Portál). Praha: Portál, 2017. ISBN 978-80-262-1172-3. 
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a je o ni velký zájem. Následně byla sou�ástí diskuze s ~áky o tom, jak se jim pracovalo 

a pro� si vybrali danou konkrétní postavu. Vyhotovené obrazy byly umístěny jako 

výzdoba ve bkolní dru~ině. Ukázka výsledků ~ákovské tvorby je sou�ástí PZílohy �. 4 této 

bakaláZské práce. 

Nyní budou uvedeny výsledky diskuze na téma této tvorby s ~áky, se kterými byly 

provedeny také rozhovory. }ák A k této �innosti uvedl: „Kreslení pohádkové postavy 

mě moc bavilo, vybral jsem si Harryho Pottera, protože mám tu pohádku rád a viděl jsem 

ji už hodněkrát. Mám ji ze vbech pohádek nejraději“. (}ák ozna�uje a vnímá jako 

pohádkovou postavu). }ákyně B svou tvorbu okomentovala následovně: „Já jsem 

si vybrala pohádku Hrne�ku, vař, a nakreslila jí, protože mám tu pohádku ráda. Kreslení 

mě hodně baví.“ }ák C nakreslil Spongeboba v kalhotách a uvedl, ~e se jedná o jeho 

oblíbenou pohádku, u které se v~dycky hodně zasměje. Má rád Spongeboba i jeho 

kamaráda Patricka. }ák D ke své tvorbě pouze uvedl, ~e namaloval Golema, proto~e ho 

to v tu chvíli napadlo. }ákyně E malovala Ferdu Mravence, proto~e jí pZijde legra�ní, 

má ráda pohádky s ním. Proto se ho sna~ila co nejlépe namalovat a vybarvit mu jeho 

bátek. }ákyně F nakreslila Sněhurku a sedm trpaslíků, svou tvorbu okomentovala takto: 

„Sněhurku mám moc ráda a trpaslíci jsou hodně roztomilí. Proto jsem je nakreslila. Líbí 

se mi ta pohádka.“ V pZípadě této otázky bylo mo~né poukázat na fakt, ~e ~áci, stejně 

jako ~ák C nebo ~ákyně E, vybírají velice �asto knihy humorné, proto~e je právě tímto 

prvkem knihy pZitahují. Vliv na jejich volbu pZitom mohou mít různorodé faktory, 

je mo~né, ~e se jim daná postava pouze líbí, vliv mů~e mít i zajímavost daného 

pohádkového pZíběhu. Výpovědi ~áků ukazují na to, ~e skute�ně malovali postavy, které 

mají oblíbené, a to vyjma ~áka D, který se pro vybranou postavu podle vlastní výpovědi 

rozhodl spíbe nahodile. Ze získaných výsledků by bylo mo~né usuzovat, ~e ~áci mají 

v oblibě pohádkové postavy moderní (autorské) i klasické (folklórní) i z ~ánru fantasy, 

oblíbené z filmových zpracování. 

Dále ~áci vyplHovali také pracovní listy týkající se vybrané knihy z oblasti moderní 

(autorské) pohádkové tvorby. Vbe probíhalo tak, ~e byla nejprve zvolena vhodná kniha, 

touto knihou se stala kniha Povídání o pejskovi a ko�i�ce od Josefa 
apka. Poté, co byla 

kniha postupně v rámci bkolní dru~iny pZe�tena, následovalo zpracování pZipraveného 

pracovního listu, který je uveden v PZíloze �. 5. Následně po do�tení knihy byl ~ákům 

rozdán pracovní list, který se skládal ze dvou �ástí. Smyslem první bylo nalezení 
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správných odpovědí na otázky (výběr ze dvou mo~ností), kdy následně jednotlivé 

správné odpovědi vedly k sestavení tajenky. Jednalo se o celkem 7 otázek. Druhá �ást 

pracovního listu zahrnuje otázky, kde ~áci volí u ka~dé otázky ze dvou mo~ností, v tomto 

pZípadě jde o 8 otázek. Celkem pracovní list zahrnuje 15 otázek o knize Povídání 

o pejskovi a ko�i�ce. Dotazník vyplHovalo celkem 20 ~áků, kteZí se ú�astnili 

pohádkového kvízu. Na vyplnění pracovního listu byl stanoven �as 30 minut. 

Po vybrání pracovních listů byl následně úkol zhodnocen vyu�ujícím i ~áky. }áci 

odpovídali na to, zda bylo doplHování pracovního listu obtí~né. Větbina ~áků byla pZitom 

schopna tento úkol správně dokon�it. Po vybrání pracovních listů hodnotili ~áci aktivitu 

jako zajímavou, pracovní list jim nepZipadal obtí~ný. Pracovní list vyplnila větbina ~áků 

na 90 a~ 100 %, pZípadné nedostate�né nebo chybné vyplnění pracovního listu souviselo 

s nedostatkem �asu, pouze jeden ~ák si nevěděl s pracovním listem rady, proto mu byla 

poskytnuta dopomoc. Na otázky kladené v průběhu �tení ~áci odpovídali velice aktivně 

a také aktivně vyplHovali pZipravený pracovní list. Na základě pozorování ~áků 

v průběhu vyplHování pracovního listu autorka práce hodnotí, ~e aktivita ~áky bavila, 

pohádku mají velmi v oblibě pro její humor a zápletku. }ákům se líbilo, jak si pejsek 

a ko�i�ka navzájem pomáhají a podporují se pZi Zebení problémů, jsou skvělí pZátelé. 

Cílem této aktivity je rozvoj �etby u ~áků, znalost a povědomí této pohádky, ve které ~áci 

naleznou základní lidské hodnoty, které se v pohádkách objevují (láska, rodina, 

pZátelství). Toto mů~e být i ponau�ení pro ~áky do ~ivota, skute�né pZátelství je nabe 

největbí podpora. 

Dalbí z aktivit na téma práce s pohádkou se týkala pohádky o 
ervené Karkulce, která 

patZí mezi velice známé klasické (folklórní) pohádky. Vzhledem k popularitě výtvarných 

aktivit u ~áků se jednalo opět o tvoZivou �innost, která vede k radosti a nadbení 

a mo~nosti uplatnit vlastní fantazii a rozvoj výtvarné tvoZivosti. Úkolem ~áků bylo 

na základě zadaných instrukcí nakreslit děj této pohádky v obrázkové osnově. 

Samotnému úkolu pZedcházelo spole�né �tení pohádky a diskuze o ní. }áci měli 

k dispozici pastelky mnoha barev, podle vlastní fantazie nakreslili děj známé pohádky. 

Této aktivity se opět zú�astnilo 20 ~áků, jako tomu bylo v pZípadě pohádkového kvízu 

i dalbích aktivit na téma práce s pohádkou. PZíklady výsledků ~ákovské tvorby jsou 

uvedeny v PZíloze �. 6. 
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}áci na aktivitu reagovali pozitivně, �etba pohádky i tvorba obrázku je velmi bavila. 

NěkteZí ~áci byli velmi kreativní, jak je patrné z ukázek tvorby. Větbina ~áků vlka 

v závěru pZíběhu potrestá, co~ odpovídá také skute�nému zakon�ení této pohádky. Díky 

tomu ~áci vychází z po~adavků na klasickou (folklórní) pohádku, ve které v~dy dobro 

vítězí. Poté, co ~áci obrázky dokon�ili, byla sou�ástí debata nad jejich výtvory, ~áci sami 

komentovali svou tvorbu. }ák C napZíklad uvedl: „Kreslení mě bavilo, pohádku 

o 
ervené Karkulce mám rád. Líbí se mi, že nakonec vlk prohraje a vbe dobře dopadne, 

proto jsem to tak nakreslil.“ }ákyně E uvedla, ~e se jí líbí, ~e nakonec dobro zvítězí 

a pohádka má dobrý konec. }ák A navíc doplnil, ~e si myslí, ~e by pohádky v~dy měly 

mít dobré konce, aby se z toho ~áci pou�ili a byli hodní na vbechny kolem sebe. 

2.6 Shrnutí zjibt�ných výsledkp  
Za ú�elem naplnění cíle této bakaláZské práce byly stanoveny tZi základní výzkumné 

otázky, na které je tZeba odpovědět. 

První touto výzkumnou otázkou byla otázka: 

Jaké typy pohádek ~áci preferují?  
Jak ukázalo provedené betZení, ~áci mají i nadále v sou�asné době velký zájem o klasické 

(folklórní) pohádky, se kterými jsou ji~ od útlého věku seznamovány v domácím i ve 

bkolním prostZedí. A�koliv mají ~áci rádi i pohádky moderní (autorské), podle zjibtěných 

dat je zájem ~áků o klasické (folklórní) pohádky velký. Vliv na preference ~áků pZitom 

má to, ~e se jim daný pohádkový pZíběh líbí, jsou s pohádkou seznámeni doma nebo 

ve bkole a také mají rádi, kdy~ pohádky kon�í dobZe a bťastně. 

Druhou otázkou byla výzkumná otázka: 

Jaké pohádkové postavy ~áci mladbího bkolního v�ku znají? 

}áci podle výzkumného betZení mezi pohádkové postavy zaZazují zejména prince 

a princezny, ale i �erty nebo vodníka. Také uvádí postavy (Popelku, Pybnou princeznu, 


ervenou Karkulku a z fantasy ~ánru oblíbeného Harry Pottera). 

TZetí otázkou byla výzkumná otázka: 

Co zaujme ~áky mladbího bkolního v�ku na knize? 

Jak vyplynulo z výzkumného betZení, ~aky mladbího bkolního věku doká~e kniha oslovit 

zejména tím, ~e je humorná, mají jí rádi, líbí se jim a mohou se z knih také něco nau�it 
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do ~ivota. Proto by bylo mo~né odpovědět na tuto výzkumnou otázku tak, ~e ~áci 

preferují zejména knihy humorné, vtipné, zábavné. Taková kniha doká~e ~áky oslovit 

a zaujmout, prvek humoru je v knihách pro ~áky mladbího bkolního věku velice důle~itý. 

Na základě výzkumného betZení bylo zjibtěno mnoho důle~itých poznatků týkajících 

se vztahu ~áků mladbího bkolního věku k pohádkám. Z provedeného rozhovoru, 

pohádkového kvízu a také ~ákovské tvorby vyplynuly mnohé důle~ité informace. 

Z rozhovoru se ~áky napZíklad vyblo najevo, ~e ~áci mají pohádky velmi v oblibě v kni~ní 

podobě. Dle o�ekávání patZí k oblíbeným pohádkám zejména pZíběh o Harrym Potterovi, 

nicméně velká �ást ~áků preferuje spíbe klasické (folklórní) pohádky. Zastánci klasických 

(folklórních) pohádek pZitom byly zejména dívky, které mají rády knihy o princeznách. 

}áci znají a jsou schopni vyjmenovat mnoho různých klasických (folklórních) 

i moderních (autorských) pohádek. Mezi důle~itá hlediska u pohádky pro ně patZí, 

~e se jím líbí její hlavní postavy, které jsou �asto roztomilé, vtipné, pohádka ukazuje 

zajímavý pZíběh. Také je k oblibě těchto pohádek vede to, ~e si je �tou s rodi�i, 

sourozenci, pZípadně sdílejí se spolu~áky a pedagogem ve bkole. To potvrzuje také 

skute�nost, ~e vliv na formování vztahu k pohádkám má rodinné i bkolní prostZedí. }áci 

kromě toho také mezi pohádkové postavy zaZazují zejména prince a princezny, �erty, 

�aroděje, ale také vodníka. Také uvádí, ~e v pohádky kon�í dobZe a bťastně. Jsou vbak 

schopni jmenovat mnoho známých pohádkových postav (napZíklad Harryho Pottera, znají 

z filmového zpracování a ozna�ují a vnímají ho jako pohádkovou postavu, Krtka 

ale napZíklad také Ferdu Mravence, Popelku a Sněhurku, 
ervenou Karkulku i jiné). Vliv 

na oblíbenost pohádkové postavy má mimo jiné to, ~e je ~ákům daná postava sympatická 

a zastupuje pro ně dobro. To je podle zjibtěného u ~áků důle~itou sou�ástí pohádek. 

Naopak strach v nich mezi pohádkovými postavami vzbuzují zejména �erti, ale také 

vodník. Mezi pohádkové pZedměty ~áci Zadí �arovnou hůlku, �arovný klobouk dalbí 

pZedměty víceméně neznají. Také jejich znalosti pohádkových zaklínadel nejsou pZílib 

rozsáhlé a uvádí pouze zaklínadlo „Abrakadabra.“  

Z hlediska toho, jak podle názoru ~áků pohádky obvykle za�ínají, ~áci uvádí, 

~e je to zejména slovy „Bylo, nebylo…“, pak je vyprávěn ur�itý pZíběh. PZípadně za�ínají 

ur�itým pZivítáním ze strany vypravě�e, na co~ navazuje vyprávění pZíběhu a seznámení 

s postavami pohádky. Z hlediska typického konce pohádky vbichni ~áci uvádí, 

~e pohádky kon�í dobZe a bťastně. 
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Na základě pohádkového kvízu bylo dále zjibtěno, ~e základní znalosti ~áků o klasických 

(folklórních) pohádkách a ve�erní�cích jsou na velmi dobré úrovni. Na větbinu otázek 

byli ~áci schopni bezchybně odpovědět, co~ je velmi pozitivní zjibtění. V rámci tohoto 

kvízu ~áci chybovali pouze minimálně. 

Také byla analyzována tvorba ~áků na téma práce s pZíběhem. Z této analýzy vyplynulo, 

~e ~áci rádi kreslí klasické (folklórní) pohádkové postavy, ale i moderní (autorské), 

kdy si pro svou tvorbu vybírali oblíbené zejména postavy, které mají rádi, pZípadně 

jim pZijdou vtipné nebo jinak zajímavé a zábavné svým charakterem a vystupováním. 

}áci také zpracovávali pracovní listy na téma Povídání o pejskovi a ko�i�ce od Josefa 


apka. }áky práce s pracovními listy bavila a větbina ~áků je vyplnila na 90 a~ 100 %, 

pZípadné nedostate�né nebo chybné vyplnění pracovního listu souviselo s nedostatkem 

�asu, pouze jeden ~ák si nevěděl s pracovním listem rady, proto mu byla poskytnuta 

dopomoc. Sami také zhodnotili, ~e je aktivita bavila, pohádku mají velmi rádi pro její 

humor, zápletku a ponau�ení, co~ vyplynulo i z pozorování ~áků pZi práci. Dále ~áci 

kreslili děj pohádky o 
ervené Karkulce v obrázkové osnově na základě zadaných 

kritérií. }áci byli pZi práci kreativní a sna~ili se děj co nejvěrohodněji ztvárnit. 

To se jim podaZilo a zajímavé je, ~e větbina ~áků vlka v závěru pZíběhu potrestá, 

co~ odpovídá skute�nému zakon�ení této pohádky. 

2.7 Návrhy a doporu�ení  
V této podkapitole je tZeba na základě daných zjibtění a poznatků formulovat vhodné 

návrhy a doporu�ení s cílem ozZejmit oblibu daných pohádek �i pohádkových postav 

u vybraných ~áků. A�koliv ze betZení vyplynuly jasné preference ~áků ve vztahu 

k pohádkovému ~ánru, ~áci podle zjibtěných informací nadále velmi preferují klasické 

(folklórní) pohádky. Mimo jiné �asto mezi oblíbenými pohádkovými postavami uváděli 

právě pohádky klasické (folklórní), také v pZípadě mo~nosti nakreslit oblíbenou 

pohádkovou postavu se �asto uchylovali k volbě klasické (folklórní) pohádkové postavy 

i moderní (autorské). Na základě vhodně zvolených �inností je navíc mo~né zjistit 

podrobnějbí preference ~áků mladbího bkolního věku ve vztahu k pohádkám 

a pohádkovým postavám. 

Mezi tyto aktivity je napZíklad mo~né zaZadit mo~nost zvolit oblíbenou 

pohádku/pohádkovou postavu z různých nabízených mo~ností. Vhodné je napZíklad 
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pZipravit karti�ky s nakreslenými různými pohádkovými postavami z klasických 

(folklórních) i moderních (autorských) pohádek, kdy následně ka~dý z ~áků vybere 

z karti�ek nejoblíbenějbí pohádkovou postavu. Poté bude na základě volby danou 

pohádku vyprávět a uvede, co pZesně se mu na pohádce líbí, pro� by ji měli znát také 

ostatní ~áci. 

Dalbí mo~nou aktivitou je napZíklad návbtěva knihovny spojená s besedou na téma 

klasických (folklórních) pohádek. }áci mohou být touto formou seznamováni 

s některými zajímavými a známými tituly klasických (folklórních) pohádek, kdy mohou 

mít mo~nost diskutovat o svých oblíbených pohádkách a důvodech, pro které mají právě 

danou pohádku v oblibě. Sou�ástí mů~e být i odborná pZednábka a diskuze 

s knihovníkem. Díky tomu, ~e knihovník o pohádkách dětem povypráví, budou moci 

některé z těchto pohádek lépe poznat, �ím~ budou snadněji motivováni k �etbě, 

a to zejména právě k �etbě klasických (folklórních) pohádek. 
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ZÁV�R 

BakaláZská práce byla zaměZena na téma moderních (autorských) a klasických 

(folklórních) pohádek a jejím základním cílem bylo zjistit a analyzovat, jaké pohádky 

nejvíce osloví dnební děti, zda moderní (autorské), nebo naopak klasické (folklorní), dále 

co tento výběr ovlivHuje. Práce byla zaměZena na zjibtění názorů ~áků mladbího bkolního 

věku na moderní (autorskou) a klasickou (folklórní) pohádku. V teoretické �ásti práce 

byla uvedena základní charakteristika literatury pro děti, pZedstaven pojem literatura 

pro děti, funkce této literatury, poté byly také uvedeny specifické ~ánry v rámci literatury 

pro děti. Bli~bí pozornost byla věnována pohádkovému ~ánru, pZiblí~ena byla pohádka 

klasická (folklórní) i pohádka moderní (autorská). PZedstavena byla charakteristika dítěte 

mladbího bkolního věku se zaměZením na jeho kognitivní vývoj, emo�ní vývoj 

a �tenáZskou gramotnost. Poté byla blí~e pozornost zaměZena na vyu~ití pohádkového 

~ánru ve bkolní dru~ině, uvedeny byly i mo~nosti týkající se práce s pohádkami 

v prostZedí bkolní dru~iny. V praktické �ásti práce byly uvedeny závěry výzkumného 

betZení v podobě polostrukturovaného rozhovoru se ~áky 1. a~ 3. ro�níku Za 

navbtěvujícími bkolní dru~inu, uvedeny byly i výsledky pohádkového kvízu, byla 

vyhodnocena ~ákovská tvorba na téma pohádek. 

Jak bylo na základě zpracování práce zjibtěno, pohádky jsou i v sou�asném v ~ivotě ~áků 

velmi důle~ité, jeliko~ napomáhají rozvoji dětské osobnosti a pZedstavivosti. Nejinak 

je tomu i v pZípadě ~áků mladbího bkolního věku, kteZí procházejí vývojem ve vbech 

oblastech svého ~ivota. Obecně je rozlibováno mezi pohádkami klasickými, tedy 

folklorními, a pohádkami moderními, jinak Ze�eno autorskými. Oba pohádkové ~ánry 

se pZitom v ur�itých aspektech vzájemně libí. Mezi rozdíly patZí zejména pZístup 

k vyu~ívání stereotypů v pohádce, pZípadně �asová a prostorová ukotvenost 

pohádkového pZíběhu. Odlibností mů~e být také vyu~ívání ur�itých kouzelných formulí 

a pZedmětů, známost autora pohádky nebo také bipolarita dobra a zla. 

Jak ukázalo provedené betZení, ~áci mají i nadále v sou�asné době velký zájem o klasické 

(folklórní) pohádky, se kterými jsou ji~ od útlého věku seznamováni v domácím 

i bkolním prostZedí. A�koliv mají ~áci rádi i pohádky moderní (autorské), podle 

zjibtěných dat je zájem ~áků o klasické (folklórní) pohádky velký. }áci znají mnoho 

pohádkových postav a mezi oblíbené pohádky v mnoha pZípadech zaZazují právě 

pohádky klasické (folklórní). Vliv na preference ~áků pZitom má to, ~e se jim daný 
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pohádkový pZíběh líbí, jsou s pohádkou seznámeni doma nebo ve bkole a také mají rádi, 

kdy~ pohádky kon�í dobZe a bťastně. 

akolní dru~ina samozZejmě mů~e také nadále podporovat budování kladného vztahu ~áků 

k pohádkám a k rozvoji �tenáZské gramotnosti. Také umo~Huje zjistit bli~bí informace 

o preferencích ~áků ve vztahu k pohádkám a pohádkovému ~ánru. 

Na základě praktické �ásti bakaláZské práce, která se zaměZovala na oblibu moderních 

(autorských), nebo naopak klasických (folklórních) pohádek ve bkolní dru~ině, mů~eme 

shrnout, jak ~áci pracovali. 

▪ Rozhovory – ~áci se zapojovali do skupinových diskuzí nad vybranými 

pohádkovými pZíběhy s velkým nadbením. Sdíleli své názory a postZehy. 

OceHovali mo~nost vyjádZit své vlastní myblenky a pocity. Rozhovory pro ně 

byly zajímavé a obohacující. 

▪ Pohádkový kvíz – tato aktivita ~áky moc bavila. Atmosféra je motivovala 

k zamyblení a hledání správných odpovědí. }áci projevovali radost z úspěbného 

zodpovězení otázek. 

▪ Obsahová analýza – pohádkové postavy – pohádka v obrázkové osnov� –

kreslení pohádky a postavy je moc bavilo. Projevovala se jejich výtvarná 

kreativita, fantazie a rozvoj tvoZivosti. 

▪ Pracovní listy – ~áci rádi vypracovávali pracovní listy, pZedstavovali 

pro ně zajímavou a zábavnou formu procvi�ování a upevHování získaných 

vědomostí. Byly pro ně velmi pou�né. 

Celkově lze konstatovat, ~e ~áci pZistupovali k práci s klasickými i moderními 

pohádkami s velkým nadbením a aktivně se zapojovali do vbech pZipravených �inností. 

Během aktivit ~áci projevovali velký zájem, radost, kreativní tvoZivost, rozvíjení fantazie, 

výtvarnou tvoZivost a také �tecí schopnost, sebevědomí, rozvoj myblení a osvojení 

hodnot. Tyto aktivity pro ně byly nejen obohacující po stránce získávání nových 

poznatků, ale zároveH je bavily a motivovaly ke �tení pohádkového ~ánru. 

A na závěr bych chtěla Zíct, ~e mi tato bakaláZská práce pZinesla Zadu poznatků a inspirací 

a také mi poskytla cenné zkubenosti do praxe. Během práce jsem měla mo~nost 

spolupracovat se ~áky, zkoumat jejich reakce na různé pohádky a pozorovat, jak pohádky 

ovlivHují jejich myblení a chování. Tato interakce mi pomohla lépe porozumět ~ákům 
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a jejich potZebám. ZároveH jsem si uvědomila, ~e pohádky mají své nezastupitelné místo 

v ~ivotě ~áků. Pomáhají jim rozvíjet pZedstavivost, empatii a schopnost odlibovat mezi 

správným a bpatným. Práce mi umo~nila rozbíZit své znalosti a dovednosti. Jsem 

pZesvěd�ena, ~e tato práce je pZínosem nejen pro mě, ale také pro ~áky, kterým se sna~ím 

poskytnout kvalitní a inspirativní vzdělávání ve bkolní dru~ině. 
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PZíloha 1: Otázky pro tematické rozhovory 

1.  Máb rád/a pohádky? 

2.  
teb si raději pohádky nebo se na ně díváb v televizi?  
3.  
teb si rád/a pohádky? 

4.  Jaká je tvoje oblíbená kní~ka? 

5.  Jaké znáb pohádky? 

6.  Jaká je tvoje oblíbená pohádka a co se ti na ní nejvíc líbí? 

7.  Kdo vystupuje �asto v pohádkách? 

8.  Jaké znáb pohádkové pZedměty? 

9.  Znáb pohádkové zaklínadlo? 

10.  Jakou znáb pohádkovou postavu? 

11.  Jakou pohádkovou postavu máb rád? 

12.  Které pohádkové postavy se bojíb? 

13.  Jaké znáb pohádkové dvojice? 

14.  Jak pohádky za�ínají? 

15.  Jak pohádky kon�í?   
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PZíloha 2: Pohádkový kvíz 

1. Jak se jmenují d�ti z pohádky Perníková chaloupka? 
a) Jení�ek a MaZenka 

b) Toní�ek a Jarubka 

c) Kubí�ek a Lidubka    

 

2. Kolik oZíbkp m�la Popelka? 
a) dva 

b) tZi 

c) jeden 

 

3. Jakým kouzelným pZedm�tem �aroval Harry Potter? 
a) hůlka 

b) batoh 

c) �epice 

 

4. Kdo sn�dl 
ervenou Karkulku?  
a) lev 

b) vlk 

c) tygr       

 

5. Jak se jmenují králici v klobouku? 
a) Lolek a Bolek 

b) Pat a Mat 

c) Bob a Bobek      

 

6. Kdo rybáZovi splnil tZi pZání?     
a) Zlatá rybka 

b) StZíbrný pták 

c) Bronzový kůH                    
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7. Jak se jmenoval udatný princ, který pZemohl draka? 
a) Bachacha 

b) Balala 

c) Bajaja 

 

8. Jak probudil princ aípkovou princeznu ze spánku? 
a) zatahal princeznu za vlasy 

b) políbil princeznu 

c) zazpíval princezně  

 

9. Kolik bylo trpaslíkp v pohádce o Sn�hurce? 
a) pět 

b) best 

c) sedm 

 

10. Co upekli pejsek s ko�i�kou? 
a) dort 

b) bábovku 

c) kolá� 
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PZíloha 3: Ukázka vypln�ných pohádkových kvízp 
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PZíloha 4: Ukázka ~ákovské tvorby – pohádkové postavy 
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PZíloha 5: Pracovní list-Dotazník 

1) Kdo napsal a ilustroval kní~ku „Povídání o pejskovi a ko�i�ce“? 

    M = Josef 
apek   B = Karel 
apek    

2) V kapitole první jsme �etli o tom, jak …      

     I = myli podlahu    S = si pejsek roztrhl kaťata 

3) Ko�i�ka zabila pejskovi roztr~ená kaťata …       

     C = provázkem   K = debťovkou 

4) Ko�i�ka s pejskem psali psaní děv�atům do ..   

     U = Nymburka   G = Doma~lic 

5) V kapitole o no�ní kobilce si pejsek vrazil do packy:   

     T = trn    L = ostrý stZep 

6) V kapitole o klucích z Doma~lic si ko�i�ka hrála s děv�aty na … 

     Á = schovávanou   a = honěnou   

7) Pejsek s ko�i�kou dělali dort k …       

     a = narozeninám a svátku R = svátku   

Tajenka:     M_ I_  K_  U_  L_  Á  _a __ 
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1) Který den v týdnu se děj odehrává?     

      A) sobota  B) neděle   

2) Jaké bylo po�así?       

      A) slune�no B) debtivo   

3) Kdo se posmíval pejskovi, ~e má kZivé ubi?  

      A) vlk  B) zajíc   

4) Co si roztrhl pejsek?               

      A) kalhoty  B) batů~ek   

5) 
ím nejdZív zabila ko�i�ka kalhoty?    

      A) debťovkou B) hromovkou  

6) Kdo snědl debťovku?      

      A) pejsek  B) slepice   

7) 
ím pomohl pejsek s ko�i�kou bvadleně?   

      A) uklidili  B) chytali mybi  

8) 
emu se smály mybi?     

      A) bvadleně B) pejskovým kalhotám 
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PZíloha 6: Ukázka ~ákovské tvorby na téma pohádky o 
ervené 
Karkulce 
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