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ABSTRAKT

Bakalatskd prace je zaméfena na komunikacni schopnosti déti v prvni tiidé zakladniho
vzdélavani. Cilem této prace je zjistit pohled pedagogickych pracovniki na komunika¢ni
dovednosti u déti. Prace je rozdélena na dvé hlavni Casti, a to teoretickou a praktickou.
V teoretické ¢asti jsou vysvétleny pojmy, které se zminénou problematikou souvisi. Je to
naptiklad komunikace, jeji druhy, zpiisoby a dale psychomotoricky vyvoj, se kterym jsou
spojované vady feci. Tyto teoretické poznatky jsou uplatnény v ¢asti druhé, praktické, ktera
zjistuje, jaky maji pedagogic¢ti pracovnici pohled na komunikaéni schopnosti déti, jaké s tim
maji zkuSenosti a jak podle nich tyto dovednosti u déti co nejlépe rozvijet. Pro zodpovézeni
téchto otdzek byl zvolen kvalitativni vyzkum, ktery se problémem zabyva detailnéji,
konkrétné polostrukturovany rozhovor. Vyzkumny vzorek tvoifi pét pedagogickych

pracovnic, Zen, které jsou tfidnimi ucitelkami v prvnich tfidach na prvnim stupni ZS.
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ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on the communication skills of children in the first grade of
primary education. The aim of this thesis is to find out the perspective of teaching staff on
communication skills in children. The thesis is divided into two main parts, namely
theoretical and practical. In the theoretical part, the concepts related to the mentioned issue
are explained. It is, for example, communication, its types and methods, as well as
psychomotor development, with which speech defects are associated. This theoretical
knowledge is applied in the second part, the practical part, which investigates how
pedagogical staff view children's communication skills, what experience they have with this,
and how they think these skills can best be developed in children. In order to answer these
questions, qualitative research that deals with the issue in more detail was chosen, namely a
semi-structured interview. The research sample consists of five female teachers who are

classroom teachers in the first grades of primary school.
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Uvod

Pro téma ,,Pohledy pedagogickych pracovnikli na komunika¢ni dovednosti u déti jsem se
rozhodla z toho diivodu, Ze mam s danou problematikou jiz ur€ité zkusenosti a rada se vzdy

o ni dozvim néco nového a inspirativniho.

Komunikace je zdkladnim prvkem interak¢niho procesu a soucasné klicovou schopnosti
v kazdodennim zivoté. Tato schopnost nejen Ze definuje vztahy, ale také utvari porozumeéni
svétu a umoziuje sdilet myslenky, pocity a informace ve spolecnosti nebo jinak fe¢eno
s ostatnimi jedinci. Je nedilnou soucasti kazdodenniho zivota bézného jedince a jeji vyuziti
je opravdu dillezité a potfebné. Komunikace je specificka v prvnich letech zivota, kdy déti
jesté nemaji fe€ zcela vyvinutou a nemohou komunikovat slovem, presto ale pocatek jejich
feci vznikd uz v prenatadlnim obdobi. Ackoliv se miize komunikace zdat jako samoziejma
¢innost, kterou by mél zvladat kazdy ¢lovek, tak jeji slozitost a rliznorodost je obrovska, coz

muzeme vidét zejména, kdyZ se zaméfime na zkoumani interakci mezi dospélymi a détmi.

Vhled, zkuSenosti a prace na prvnim stupni zékladni Skoly a pfedev§im kontakt s détmi
prvnich tfid mi umoznuje cerpat informace z prostiedi, které je inspiraci pro vznik této prace.
Toto prostiedi, tedy prvni stupenl na zakladni Skole, m¢ ptivedlo k poznani, Ze se bohuzel
komunikacni schopnosti u déti zhorSuji. Otdzkou vSak ziistdva, zda spole¢nost dokaze
aplikovat postupy navrzené pro zlepSeni situace a zda se lidé (a pfedevSim pak ucitelé a
rodice) dokazou spojit tak, aby se na tomto problému zacalo aktivné€ pracovat a nedoSlo tak
naopak ke stagnaci nebo jeste vétSimu zhorSeni. V dnesni dob¢ se vyskytuje mnoho nastrah,
které mohou pfispivat ke zhorSeni komunikaénich schopnosti déti. Jednou z téchto nastrah
jsou elektronickéd zafizeni, ptes ktera dochazi velmi Casto ke komunikaci bez osobniho

kontaktu, a prave 1 na zaklad€ toho se vytraci schopnost spravné komunikace obecné.

Jedny z nejvétsich problémi u komunikace, které jsem v mnou zkoumanych prvnich tiidach
zaznamenala, jsou dyslalie nebo vyvojova dysfazie. Krom¢ diagnostikovanych vad jsou to 1
jiné komunikaéni piekazky jako naptiklad nedostate¢né rozvinuta slovni zasoba, neznalost
vyznamu slova, nenaslouchani druhym a také potiZe pfi zpracovani a nasledné interpretaci
vlastnich myslenek. Komunikacni ptekdzky dle poznatkli ziskanych pomoci této prace
souvisi s nedostatenym rozvijenim ze strany rodict a neptimo také s tim, ze déti maji od

velmi malého véku pfistup k elektronickym zatfizenim.



Cilem této bakalarské prace je tedy zjistit pohled pedagogickych pracovnikii na komunikaéni
dovednosti u déti navstévujicich prvni tfidu zakladniho vzd€lavani a nasledné vyhodnoceni

ziskanych informaci.

Po vyhodnoceni informaci interpretuji navrhy pedagogickych pracovniki, které doporucili
pro feseni problému s komunika¢nimi schopnostmi. Jsou to osvédcené techniky, které by

mohly pomoci ke zlepseni dané¢ situace.

Bakalatska prace je rozdélena na dvé ¢asti, a to teoretickou a praktickou. Prvni, teoreticka
¢ast byla zpracovana na zdklad€¢ analyzy odborné literatury. V této casti prace jsou
vysvétleny pojmy, které souvisi stématem a jsou dulezité pro pochopeni problému.
Soucasné¢ stim jsou zde zminény i dalSi dualezit¢ fakty, které se tykaji feci,

psychomotorického vyvoje, vad feci a Skolni pfipravenosti.

V praktické Casti je vyhodnocen sbér dat, ktery byl proveden v prostiedi riiznych zakladnich
kol v Ceské republice, kde jednotlivi pedagogitti pracovnici odpovidaji na predem
sestavené otazky. Kvalitativni Setfeni probihalo v mésici bfeznu v prostorach zékladnich

skol.



1 Komunikace

., Komunikace patri k zakladnim Zivotnim potrebam lidi a zvirat. Je to silny potencial
umoznujici prezit, byt uspesny, prosadit se, porozumét i pomahat jinym. Je to nejcastejsi
aktivita cloveka. Komunikace je zdakladnim nastrojem interakcni aktivity, podle néhoz si

delame predstavu o sobé samém i o jinych* (Mikulastik, 2010, s. 15).

Za komunikaci je povazovan jev, ktery probiha ve dvou rovinach. Prvni je rovina obsahova
a druhd je rovina vztahova. V roviné obsahové dochazi k pfenosu informaci, které maji
uréity obsah. Naopak rovina vztahova udava, jak je ten dany obsah pfijiman a vniman

(Mikulagtik, 2010).

1.1 Vymezeni pojmi komunikace
Komunikace mtize byt definovana mnohymi zptsoby, ale vyznam zistava vzdy viceméné
stejny. Jedna se o prenos informaci, myslenek nebo pociti. V mezilidské komunikaci je

spousta dorozumivacich aspektt, které 1ze shrnout t€émito otazkami:
., Kdo sdéluje?
Co sdeluje?
Proc to sdeéluje?
Pomoci ¢eho?
Komu to sdéluje?
S jakymi obtizemi sdéelovani probiha?
Jaky efekt sdelovani ma? “* (Pracha, 2009, s. 130)

V obecné roviné Ize chapat komunikaci jako sloZity proces. Zakladnimi stavebnimi prvky
jsou zde: komunikétor, komunikant, komuniké a komunikaéni kandl. Za komunikéatora lze
povazovat n¢koho, kdo nam piinasi novou informaci. Komunikant je kdokoliv, kdo
informaci pfijima a néjakym zplsobem na ni reaguje. Komuniké pifedstavuje novou
informaci a komunikac¢ni kandl tvoii podminky uspé$né vymény informaci (Klenkova,

2006).
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Dal$im pojmem je socidlni komunikace, ktera je dulezitd predev$im z pedagogického
hlediska. Socialni komunikaci se rozumi mluvené slovo, psané a tisténé, gesta a obrazovy
materidl. K této komunikaci nedochazi pouze v mezilidské podobé, ale také prostfednictvim

technologickych zatizeni (Pricha, 2009).

Jako komunikace vSak muze byt oznacena také dopravni sit’ neboli pfemistovani lidi, ale 1
materidlu. Mezi komunika¢ni prostiedky neni zarazen tedy jen jazyk, telefon, rozhlas nebo

televize, ale také letadla, vlaky a autobusy (Mikulastik, 2010).

Je nutné zminit, jakd byla definice komunikace dfive. Diive to totiZ neznamenalo jen
proudéni informaci z jednoho bodu do druhého. Latinské slovo ,,communicatio® bylo dfive
prekladano jako ,,vespolné ucastnéni®. Neslo tedy jen o prendseni informaci, ale také o
podileni se na celku té komunikace. Zaroven zalezelo i1 na povaze a dopadu zpravy, ktera
mohla byt ovlivnéna pfitomnosti ¢lovéka. Neznamena to tedy, ze kdyz ¢lovek mléi, tak
nekomunikuje. Mezi komunikaci se fadi i pouhé pozorovani dvou povidajicich si lidi

(Vybiral, 2013).

Z psychologického hlediska se vysvétluje komunikace velmi podobné. Jde o vyjadieni a
pfenaSeni myslenek, emoci a riznych postoji. Komunikace je zaznamenévana i u Zivocichd,

nejedna se tedy jen o specificky lidsky jev.

Socialni komunikace je z pohledu psychologie chapana tak, ze se od ni o¢ekéva porozuméni.

Nejde tedy jen o pfenos informaci, ale i o0 vzajemnou interakci (Hartl, 1993).

1.2 Funkce komunikovani

Ve vétsing ptipadl je komunikace vytvotfena za ur€itym tcelem a ma 1 néjaky urcity smysl.
Neni ale podminkou, ze kazdda komunikace musi mit smysl. Jak uz bylo zminéno, tak
komunikace je o pfendSeni informaci. To je ov§em pomérné dost obecné vyjadieno, proto
by bylo vhodné uvést zékladni funkce komunikace a poukézat na to, jakym zplsobem se

projevuji v konverzaci. Mezi pét hlavnich funkeci patfi:

., 1. Informovat — predat zpravu, doplnit jinou, , dat ve znamost*, ozndamit, prohlasit...

(informativni funkce).

2. Instruovat — navést, zasvetit, naucit, dat recept... (instruktazni funkce).
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3. Presvedcit, aby adresat (po)zmenil nazor: ziskat nékoho na svou stranu, zmanipulovat,

ovlivnit... (persuazivni funkce).

4. Vyjednat, domluvit (se) — resit a vyresit, dospét k dohodé... (funkce vyjednavaci nebo

operativni).

5. Pobavit — rozveselit druhého, rozveselit sebe, rozptylit... (funkce zabavni).* (Vybiral,

2013, s.31)

1.3 Druhy komunikace

Komunikaci rozdélujeme na dva zakladni druhy. Prvnim z nich je komunikace verbalni,
ktera je chéapana jako komunikace vyjadiena pomoci feci, tedy slov. Druhym typem je
komunikace neverbalni, nékdy také uvadéna pod pojmem nonverbélni, a ta ptfedstavuje

komunikaci pomoci gest, mimiky a dalSich nonverbalnich prostiedki.

1.3.1 Verbalni komunikace

Verbalni komunikace je lidsky proces, ktery charakterizuje jak lidského jedince, tak i lidské
spoleCenstvi. K této komunikaci dochazi prostfednictvim ptedavani a pfijimani vyznamu.
Jak uz bylo zminéno, verbalni komunikace je zprosttedkovana pomoci feci, tedy mluvenym

slovem, ale zaroven je zde zahrnuto i slovo psané (Janousek, 2015).

Diky verbalni komunikaci jsou vyjadfeny napady a mysSlenky jedince. Tato komunikace
tvofi nezbytnou soucast kazdého dne. Pokud je nékdo velmi dlouho bez kontaktu s lidmi a
moznosti komunikace s nimi, proziva to jako deprivaci. Diilezité je podotknout, Ze verbalni
komunikace je dotvafena pomoci neverbalnich prostiedkii. Re¢ slouzi k dorozumivani se
s ostatnimi. V kazdém prostiedi je vSak vyuZivan odliSny jazyk. Verbalni komunikace ve
Skole bude rozdilna oproti verbalni komunikaci v soukromi. Musi byt kladem diiraz na to,
jaky styl jazyka je zvolen, aby byl v daném prostiedi vhodny. Student bude mluvit jinak ve
Skole a jinak na koleji. Podtizeny bude k nadfizenému ve své komunikaci pfistupovat jinak,
nez kdyby byl v opacné pozici, tedy pozici $éfa a takovychto rozdili by se naslo spousta

(Mikulastik, 2010).
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1.3.2 Neverbalni komunikace

Neverbalni komunikace je chapana jako komunikace bez vyuziti slov. Ta byva vyjadiena
hlavné pomoci mimiky a gest. Jako ptiklad si mizeme uvést ismeév, posun zornicek nebo
mlceni. Je nutné podotknout, Ze gestikulovani v soukromi podle teoretikii neptfedstavuje
komunikaci. Vysilanim a pfijimanim neverbalnich signalt dochdzi ke zvySeni popularity
jedince. Tyto schopnosti zvysuji nasi Sanci osoby v nasem okoli ovlivnit, ale také mimo jiné
1 podvést. S dobrou piesvédcovaci schopnosti 1ze lidem pomahat, ale také jim lze lhat a

podvadét je (DeVito, 2008).

Jak uz bylo zminéno, neverbalni komunikace mize byt vyjadiena mimikou. Jedna se o
vyjadieni pomoci svalovych zmén v obliceji. Mimika je povazovana za sd€lovac

emociondlnich stavl. SlouZzi jako zpétna vazba €lovéku pii rozhovoru. Nékteti odbornici se

wewvr

vvvvvv

jeji zékladni prvky. MiZe to byt naptiklad délka pohledu nebo zaméfeni pohledu. Kinezika
je dalS$im druhem neverbalni komunikace. Jedna se o fe¢ vyjadienou pohybem. Tento pojem
zahrnuje vSechny druhy pohybti, pfiCemz pro pohyby jednotlivych casti téla mame poté
k dispozici specifické ndzvy. Mezi né patii naptiklad gestika, kterd se zabyva pohyby rukou,
které jsou vétSinou doprovazeny slovnim projevem. Neni ale podminkou, Ze gestika musi
byt vZdy doprovazena slovnim projevem, v n¢kterych ptipadech mohou gesta slovni projev
zcela nahradit. Jako posledni zminime haptiku, cozZ je oznaceni feci skrze dotyk. Dotykem
muze byt vyjadieno jak pratelstvi, tak i neptatelstvi. Priklady toho jsou Stipnuti, podani ruky,

polibeni anebo pichnuti (NeleSovska, 2005).

1.4 Zpusoby komunikace

Zpusoby komunikace mohou byt rozdéleny do tfech zadkladnich polarit. Prvni z nich je
komunikace digitdlni nebo analogova. DalSim typem pak mutze byt komunikace
komplementarni nebo symetricka. Poslednim protipoélem, ktery vzhledem ke komunikaci

muzeme zminit je komunikace o obsazich nebo o vztahu k adresatovi (Vybiral, 2000).

Jak uZ bylo zminéno, prvni dvojici v rdmci déleni je komunikace digitdlni a analogova.

Digitalni komunikovani se nejcastéji vyjadiuje verbalné. Diky nému lze jednoduse vyjadrit
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negaci, ekvivalentnost, alternativu anebo implikaci. Analogové komunikovéani je vyjadieno
n¢jakym ¢inem nebo postojem. Muzeme tedy fici, ze jde o sdélovani neverbalni. Symboly
této komunikace jsou naptiklad zvukové, pohybové nebo obrazové. Analogova komunikace
slouzi také jako metakomunikacni zprava. Je to momentélni reakce na urcitou zpravu. Mize
to byt proziti radosti nebo naopak znechuceni znéfeho. V obou téchto ptipadech je

vyuzivana mimika (Vybiral, 2000).

Komunikace komplementarni a symetrickd tvofi druhou polaritu. Komplementarni
komunikovani je dano ustupky a dopliiovanim se s nékym navzajem. VétSinou ji miizeme
vidét u part. Jako priklad z praxe miizeme uvést situaci, kdy jeden v paru je dominantné;jsi,
tlaci na svého partnera a ten mu ustupuje a podfizuje se. Nebo mitize jit o situaci, kdy jeden
mluvi a druhy mu pouze naslouchd. Symetrické komunikovani je pravym opakem toho
komplementarniho. V této komunikaci nedochazi ke vzdjemnému dopliiovani, ale ke stietu.
Je to déno tim, Ze dvé osoby maji stejnou povahu, musi mit posledni slovo a nikdo neni

schopen ustoupit (Vybiral, 2000).

Tteti variantu polarity tvoii komunikace o obsazich a komunikace o vztahovych aspektech.
V komunikaci o obsazich je vyuzita hlavné funkce informativni, dochazi tedy ptredevsim
k ptenosu informaci. Co se tyka komunikace o vztahovych aspektech, tak ta vyjadiuje, jak
vidi €loveék sdm sebe nebo napiiklad budoucnost s partnerem. Je to vzajemné sdélovani,

které vyjadiuje osobni predikce (Vybiral, 2000).

1.5 Typologie komunikace
Komunikace se dale rozdé€luje podle toho, v jaké rovin€ uspotfadani spolecnosti se odehrava.
Je rozdé€lena na komunikaci intrapersondlni, interpersondlni, skupinovou, meziskupinovou,

institucionalni a spolecenskou (Jirak, 2007).

Jako intrapersondalni oznac¢ime takovou komunikaci, kterd probiha se sebou samym. Muize
jit naptiklad o situaci, kdy komunikétor porovnava své moznosti a zvazuje, ktera pro n¢j
bude nejlepsi. Oproti tomu komunikace interpersondlni se odehrava mezi dvéma az tfemi

lidmi (Jirdk, 2007).

Skupinové komunikace se odehrava uvnitt n¢jaké ustavené skupiny. Touto skupinou muize

byt naptiklad rodina. Rozdil mezi skupinovou a meziskupinovou komunikaci neni témet
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znatelny. Meziskupinovd komunikace také probiha v ustavené skupiné stejné jako
skupinova komunikace a jejim ptikladem miize byt komunikace mezi tiidami ve Skole nebo

mezi sportovnimi tymy (Jirdk, 2007).

Poslednimi dvéma typy je komunikace instituciondlni a celospolecenskd. Institucionalni
komunikace predstavuje proces, ktery probihd v rdmci podnikatelského subjektu nebo
v ramci politického systému. Co se tyka celospolecenské komunikace, tak mizeme zminit
napfiklad medialni komunikaci. Jedna se o takovy typ sdé€lovani, které je dostupné vSem

jedincim spolec¢nosti, bez ohledu na jejich piislusnost k urcité skupiné (Jirak, 2007).

1.6 Pedagogicka komunikace

Pedagogicka komunikace je ob¢as povazovana za zvlastni ptipad socidlni komunikace. Jde
o komunikaci, ve které dochazi jak k vychové, tak ke vzdélani a zaroven jsou sledovany
pedagogické cile. Pedagogickd komunikace probihd mezi zdkem a uclitelem, at uz pfi
vyucovaci hoding, nebo mimo ni. Je nutné zminit, ze tato komunikace mtize probihat i pouze

mezi zaky bez pritomnosti ucitele. Nejcasteji byvaji vyjadiena fakta, ndzory nebo ptani.
J. Gric koncipoval pravidla pedagogické komunikace do péti bodu:
,, Princip kooperace — spolupracuj s partnery.

Maxima kvantity — rekni dost, ale nerikej vice, nez je nezbytné, at je tvé sdeéleni dostatecné
informativni, ale zaroven co nejuspornéjsi.

Maxima kvality — nelzi, nerikej nic, pro co nemas dostatek diikazii.

Maxima relevance — rekni to, co je v dany moment diilezité a vhodné vzhledem k tématu,
ciliim, ucastnikiim.

Maxima zpisobu — vyjadruj se jasné, srozumitelné, presné, jednoznacné. (NeleSovska,

2005, s. 28)

Pedagogicka komunikace je ovlivnéna pravidly, kterd jsou dana Skolnim fadem. Nezalezi
v§ak pouze jen na téchto pravidlech. Skolni fad piedstavuje fadu povinnosti, které si déti
bud’ nechtéji, nebo nedokdzou zapamatovat. Proto zde plati i pravidla, kterd jsou dana
spolecnosti. Zkuseny pedagog by mél rozeznat a chapat podminky danych zakd, jako je

napftiklad kulturni nebo naboZenska odlisnost. Také je nutné zminit, Ze velkou odpovédnost
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na pedagogické komunikaci nese pravé ucitel. Je na ném, jaka pravidla si nastavi a jakou si

vybuduje autoritu v dané tiidé (NeleSovska, 2005).

1.6.1 Pedagogicka komunikace a jeji icastnici
Nejcastéjsimi ucastniky pedagogické komunikace jsou ucitel a zak. Na tomto piikladu je
vidét, ze se jedna o nesoumérné komunikacni partnery. Nesoumérnost miize byt spatiena jak

v roving kvantitativni, tak v socialni roving. Roli ucitele zpravidla zastava jednotlivec, ktery

vvvvv

2005).
Podle D. Gavora jsou vymezeny typy vztaht v pedagogické komunikaci takto:
,, ucitel x Zak,
ucitel x trida,
ucitel x skupina zZakui,
zak x trida,
zak x skupina Zakai,
Zak x zak,
skupina zdkii x skupina Zadkui,
skupina zZdkii x trida. “ (NeleSovska, 2005, s. 29)

Kdyby nebylo komunikace mezi Zdkem a ucitelem, tak by se ucitel nemohl dozvédeét, jak se
zak danou latku naucil a zda spravné pochopil vyklad. Chybéla by kontrola Zakovy prace a

zpétna vazba jak pro ucitele, tak pro Zdka samotného (NeleSovska, 2005).
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2 Rétorika

Rétorika neboli véda o mluveni ma své poéatky jiz ve starém antickém Recku. Re¢nictvi
predstavovalo velkou soucast vefejného zivota. Pokud se chtél nékdo obh4jit ped soudem,
byla jeho povinnost pfednést svoji fe€. V 5. stoleti pt. n. 1. byla rétorika povazovéna za
umeéni. V této dob¢ vznikly prvni dokumenty o fe¢nictvi. O rozvoj feCnictvi se nejprve starali
sofisté. Kazdopadné o nejveétsi vyvoj a zmény se potom postarali fecti filozofové jako byl
Sokrates, Platon a Aristoteles. Kazdy z nich chapal a vysvétloval rétoriku trochu jinym
zpisobem. Sokrates chépal fecnictvi jako uméni, u kterého dochazelo k tomu, ze rodici se
myslenky mluv¢iho spatfovaly svétlo. Platon povazoval rétoriku za uceleny systém veédéni,
ktery nese diilezitou spole¢enskou funkci. Moralka a odpovédnost fe¢nika bylo to, na co
Platon kladl hlavni diraz. Podle Aristotela pfedstavuje fenictvi napomahani hledani cesty
k pravds. Re¢ je podle n&j nastroj komunikace, ktery miZe byt napomocny pii feseni

problémt, které jsou sporné (Buchtova, 2006).
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3 Red

Re¢ je znakem ¢lovéka, ktery ho nejvice rozlisuje od piirody nebo od svéta zvifat. S fedi je
spojené uméni, filozofie anebo nabozenstvi. Vznik feci stale zlistdva zahadou a nelze urdit,
kdy artikulovana te¢ opravdu vznikla. Je znamo, kdy a kde se zacal vyvijet clovek, ale neni
znamo, v jaké fazi fylogeneze doslo ke vzniku prave lidské feci. Je vsak jisté, ze ke vzniku
feCi musela pfedchazet vzpitimend chilize a rozvoj neverbalni komunikace, zejména gest.
Z toho lze odvodit, ze by pocatky verbalni komunikace mohly spadat do vyvojové faze na
urovni homo erectus, ale nalezy z t¢ doby bohuZzel neptinasi jasné svédectvi a nelze tedy

urcit, jestli se u hominidl vyskytovala ¢lankovana fe¢ (Buchtova, 2006).

, Rec¢ jakozZto specificky lidska schopnost neni cloveéku vrozena, nybrz se ji musi ucit.
Novorozenec si sice prindSi na svét vrozenou dispozici naucit se reci, ale bez recového
kontaktu s mluvicim okolim by se tato vrozenda schopnost dale nerozvinula — clovek by

nemluvil “ (Vystejn, 1979, s. 7).

Re¢ je povazovana za produkt vy$si nervové Ginnosti kazdého lidského jedince a je
spojovana s nejvyssi vyvojovou oblasti Sedé kary velkého mozku a také urCité¢ funkcni
oblasti dominantni hemisféry. Tyto hemisféry pracuji v dynamickém sepéti a spolupracuji
s niz§imi mozkovymi utvary. Oblasti, které jiz byly zminéné a vyskytuji se na dominantni

hemisfére, se oznacuji jako centra feci (Vystejn, 1979).

3.1 Pocatky détské reci

Mnoho lidi si mize klast otdzku, do jaké vyvojové faze spada pocatek vzniku détské reci.
VétSina z nich by si asi mohla pomyslet, Ze jde o chvili, kdy dit€ vyslovi prvni slovo a je mu
porozuméno. Tak tomu ale neni. Vznik détské feci 1ze hledat jiz v ranéj§im obdobi. Kofeny
vyvoje feci 1ze najit jiz v obdobi prenatalnim. Jiz v obdobi t€hotenstvi zaznamenava budouci
matka kontakt se svym nenarozenym ditétem, ktery miZeme vnimat jako specificky typ
komunikace. Nenarozené dit¢ dokéze reagovat na zvukové podnéty. Nékteré vyzkumy
dokazuji, ze déti staré tfi dny jsou schopné rozpoznat hlas své matky. Co se tyka otcti, tak

tam je situace jind. DéEti jsou schopné rozpoznat hlas svého otce az o néco pozdé€ji (Pricha,

2011).
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Co se tyka vyvoje détské vyslovnosti, tak ta neprobihd u vSech déti stejn€. Jsou déti, které
jiz ve ttech letech maji fe€ po strance formalni zcela hotovou, ale jsou i déti, které maji
naopak problém vyslovit nékteré hlasky tfeba i v Sesti letech. ,, Nesprdavna a nepresna
vyslovnost je ve vyvoji détské reci jev zcela prirozeny, zejména v jeho casnéjsich stadiich.
Diteti se totiz pouze postupné dari zvladnout slySené zvuky reci, ucit se je sluchove
diferencovat a artikulacné napodobovat. To se pochopitelné dari nejdrive u zvuki
jednodussich. Proto si dité nejdiive osvojuje hlasky a globalni zvukové celky, jejichz zvukova

a artikulacni struktura je méné narocna. “ (Vystejn, 1979, s. 25)

3.2 Vyvoj redi z logopedického hlediska

Aby mohla byt na néjaky vyslovnostni problém aplikovéana logopedicka praxe, je nutné znat
vyvoj feci u zdravého ditéte. Pokud ¢lovek vi, jak se spravné rozviji fec¢, neni pro néj tézké
rozeznat obtize u ditéte z hlediska komunikacnich schopnosti. Vyvoj fe¢i nefunguje jako
samostatny proces, ale je ovlivnén mnoha faktory, mezi které patii napiiklad motorika,
socializace nebo senzomotorické vnimani. Vyvoj teci lze rozdé¢lit na dvé stadia, a to
pfipravné stadium a stadium vlastniho vyvoje fe¢i. Ke kazdému ditéti se musi pfistupovat
individudlné. Nemuze dojit k tomu, Ze by bylo néjaké stadium vynechano, ale kazdé diteé

muze mit jinou délku trvani urCitého stadia (Klenkova, 2006).

., Pracovnik v oblasti péce o déti a osoby s poruchami recové komunikace, obzvlasté pak
s vadami vyslovnosti, se neobejde bez znalosti z fonetiky, tj. védniho oboru, ktery se zabyva
zvukovou (a v mensi mire téz optickou) strankou mluvené reci* (Vystejn, 1979, s. 14).
Fonetika se zabyva zkoumanim tvofeni zvukovych prvki feci a téZ se vénuje otazkam

identifikace a vnimani mluvené feci (Vystejn, 1979).

3.3 Vyvojové faze
Jednotlivé faze jsou pojmenovany podle procest, které¢ by mély podle spravného vyvoje feci

v daném obdobi vrcholit. Témito obdobimi jsou:
., 1. obdobi pragmatizace — priblizné do konce 1. roku Zivota
2. obdobi sémantizace — 1.-2. rok Zivota

3. obdobi lexémizace — 2.—-3. rok Zivota
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4. obdobi gramatizace — 3.—4. rok Zivota

5. obdobi intelektualizace — po 4. roce Zivota“ (Klenkova, 2006, s. 33-34).

3.4 Terapie vyvojovych poruch reci

Dulezitym faktorem pro to, aby se fe¢ dobfe vyvijela, je spravny fecovy vzor. Tento vzor
musi odpovidat artikulaénim, zvukovym a gramatickym normam jazyka. Je to z toho
divodu, Ze dit€¢ napodobuje vse, co vidi a slysi, takze kdyby mélo k dispozici nespravny
feCovy vzor, mohlo by ho napodobit se v§emi jeho chybami. Dité pro rozvoj feci potiebuje
nejen slySet zvuky, které jsou vydavané jeho okolim, potiebuje vidét taktéz proces jejich
vytvafeni a byt tak schopné je nasledné napodobovat. Diky témto zvukim dochazi
k upevnéni spojeni mezi sluchovym obrazem slySeného zvuku a jeho svalovou, pohybovou

podobou. Kromé téchto zvukl by mélo slySet jednoduché slova, kterd jsou o trochu

o 4
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4 Psychomotoricky vyvoj

., Vsechny deéti, at’ se vyvijeji normalné ¢i typicky, at maji vyvojové poruchy nebo je u nich
vy$si riziko vyvojovych problémii, maji mnoho spolecnych télesnych a psychickych potreb.
Tyto zakladni potreby musi byt napliiovany, aby déti mohly prospivat a vyvijet se podle svych
nejlepsich moznosti. *“ (Allen, 2002, s. 14)

4.1 Novorozenecké obdobi

Pocatek novorozeneckého obdobi je definovan narozenim ditéte a je tedy prvnim v fadé
vyvojovych fazi, které si nyni zminime. V této fazi vétSinu ¢asu novorozenci jen spi. Nelze
ale hovotit o tom, Ze nekomunikuji. Pomoci place jsou vyjadieny jejich emoce. Velmi dobie

vnimaji, kdyZ na n¢ n€kdo mluvi. Dokdzou rozlisit ton hlasu a reagovat na rGzné zvuky

(Allen, 2002).

4.2 Kojenecké obdobi

Kojenecké obdobi spadd do véku od jednoho mésice do jednoho roku zivota ditéte. V této
fazi zivota dochazi k rychlému vyvoji. Co se tykd vyvoje feci, tak dit€ reaguje na rizné
zvuky. Pohybem hlavy se dokaze otocit na misto, ze kterého vychazi zvuk. Dochazi také
k napodobovani zvuki. Dité€ je schopné zaznamenat své jméno a vyjadfit reakci. Reakci

kojence byva nejcastéji citoslovcee, jako naptiklad ,,pa-pa“, ,,na“ a podobné (Allen, 2002).

4.3 Batoleci obdobi

Obdobi batolete trva od jednoho roku Zivota ditéte do tii let. K vyraznému rozvoji mnoha

schopnosti dochdzi pravé v tomto obdobi (Vagnerova, 2022).

V prvnim roce by mélo byt zaznamenéano prvni slovo. Nemusi byt vzdy zcela zfetelné a
muze mu rozumét pouze matka. I pres to, Ze ve vétsiné ptipadu je dité vice vazané na matku,
nemusi byt jeho prvni slovo ,,mdma“. Komunikace s ditétem v tomto v€ku je opravdu
dalezita a neméla by byt zanedbana. Mélo by dochéazet k pojmenovavani predmétt a méla
by byt zakomponovana Cetba a s ni spojeny popis obrazki. Od druhého roku by mélo byt
dit¢ schopné tvofit jednoduché véty. Gramaticky tvar a slovosled neni v tomto ptipadé
vétSinou dodrZovan spravné. Rozvoj fe€i zde opravdu zavisi na tom, jak se dospély vénuje

ditéti. Neni nutné propadat panice, pokud dit¢ hned do druhého roku nemluvi. U chlapct

21



muze byt vyvoj feci pomalejsi nez u divek. Pokud ale neni fe¢ rozvinuta do tretiho roku, je
nutné proveiit, zda se jednd pouze o prodlouzené obdobi, ¢i zda nejde o jinou piicinu

nedostatecného rozvoje feci (Kutalkova, 2005).

4.4 PredsSkolni vék

Predskolni v&k je uréen obdobim od tii do Sesti let. Obdobi predskolaka neni zakoncené

pouze fyzickym vékem, ale predev§im nastupem do Skoly (Vagnerova, 2022).

Co se tyka teci, tak ta by méla byt jiz pomérné rozvinuta. Dité je schopné poskladat véty
srozumitelné a gramaticky spravné. Dokdze ptetikat znamy ptib&h, zapamatovat si fikanky,
a dokonce zvladne vymyslet i své vlastni fikanky. Dale by dit¢ mélo byt schopné fict, jak se
jmenuje celym jménem a znét svoji adresu. VEkové rozmezi tii az Sest let je oznacované
jako obdobi plné otdzek. Nejcastéji pouzivana otdzka je otazka ,,a proc¢?*, s tou se rodice
setkavaji velmi casto. I kdyz se to mize zdat naro¢né, je opravdu dilezité na otazky ditéte

odpovidat a neustale s nim rozvijet konverzaci (Allen, 2002).

4.5 Mladsi Skolni vék

Mladsi Skolni vék je obdobi, které nasleduje po predSkolnich letech. VE&kové rozmezi tohoto
obdobi je od sedmi do jedenacti let. Chlapci 1 dévcata by méli byt v tomto véku sobéstacni.
Dalo by se fict, Ze se na déti da uz spolehnout. Zaroven navstévuji Skolu, kde musi plnit
urcité povinnosti. Musi chodit do Skoly vC€as a doma vypracovavat tkoly. Nejhlavngjsi ale
je c¢teni a psani, které se zacinaji ucit v prvni tfidé. Na zacatku se musi naucit vizualné
rozliSovat pismena a potom je musi zacit spojovat s jejich zvukovou podobou. Dité se snazi
spoustu slov opakovat. Napiiklad sprostd slova mu ptipadaji legracni a jelikoz to obcas slysi
u dospélych, tak je také pouziva. Tim, ze je dit¢ schopné zapamatovat si a napodobovat

spousta slov, je pro n¢j jednoduché naucit se vice nez jednomu jazyku (Allen, 2002).
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5 NaruSena komunikaéni schopnost

,, Komunikacni schopnost clovéka je narusena tehdy, kdyz néktera rovina jeho jazykovych
projevii (prip. nékolik rovin soucasné) pisobi interferencné vzhledem ke komunikacnimu

zaveru* (Lechta, 2003, s. 17).

Jedna se o situaci, kdy je piijemci vysilan feCovy signal od vysilatele, pticemz pii deSifrovani
toho signalu je plisobeno na piijemce aktualnim projevem narusené komunikacni schopnosti
vysilatele rusivé. Je nutné zminit, Ze pokud dochazi u vysilatele k poruse, kterd se tyka

porozuméni feci (je tedy takzvané ve slozce dostfedivé reflexniho okruhu), objevi se tyto

potiZze nasledné i v oblasti dostfedivé, kterd ma vliv na jazykovy projev (Lechta, 2003).

Naru$end komunika¢ni schopnost mtize byt bud’ vrozena (tedy geneticky dana), nebo se
v druhém ptipadé¢ muze jedinec potykat se ziskanou poruchou feci. Vady fe¢i mohou byt
bud’ dominujici, nebo miizou piedstavovat ptiznak jiného dominujiciho postizeni. Naruseni
muze byt jak uplné, tak 1 pouze castecné. Jedinec, ktery ma problém s naruSenim

komunikac¢ni schopnosti, si nemusi byt svého naruseni védom (Lechta, 2006).

Piic¢iny vzniku narusSené komunikaéni schopnosti

Pti¢iny vzniku naruSené komunikaéni schopnosti mohou byt rGzné. Délit je miZeme

predevsim podle ¢asového hlediska, a to na pficiny:
,, 1. prenatalni (v obdobi vyvoje plodu, pred narozenim)
2. perinatalni (v pritbéhu porodu)

3. postnatalni (po narozeni) “ (Klenkova, 2006, s. 54).
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6 Poruchy reci

,, Poruchou reci nazyvame vyraznou odchylku ve zvukové podobé mluvniho projevu, a to jako
celku, nebo v jeho jednotlivych castech, dale neschopnost spravné mluvu pouzivat a také

neschopnost reci rozumet “ (Kejklickova, 2016, s. 39).

Nekteré déti, které maji v predSkolnim véku poruchy feci, maji pak béhem zékladni skoly
nedostatky at’ uz ve ¢teni nebo pravopisu. Dovednost mluveného jazyka a produkce zvuku
feCi tvofi dohromady integrovany systém a vyplyva z toho, ze nedostatky v jedné oblasti

mohou mit vliv na nedostatky v oblasti jiné (Rosenbaum, 2016).

6.1 Dyslalie

Jako prvni z fe¢ovych poruch bude vysvétlena dyslalie, jinymi slovy patlavost. Dyslalie je
porucha feci, ke které muze dojit v prubéhu vyvoje. Je to vada specifikovana nespravnou
vyslovnosti hlasek. Je dilezité sledovat vyvoj feci ditéte od pocatku a ptipadné je dulezité
rozlisit, jestli se jedna o vadnou vyslovnost nebo pouze o nespravnou. Vadna vyslovnost se
pozna tak, ze dochazi k odchylce jedné nebo vice hlasek. Oproti tomu u nespravné

vyslovnosti mize dochazet ke korekci dané vyslovnosti (Krahulcova, 2003).

Existuje mnoho pfi€in, kvili kterym u déti vznikéd dyslalie. Maze k ni naptiklad dochazet
dédicné anebo vrozenou dispozici. Dal§im faktorem, ktery mize zapficinit dyslalii, je vliv
prostiedi. Jak jiz bylo zminéno, je opravdu dilezité s détmi komunikovat, a rozvijet tak jejich
fe¢. Dale mohou vznik dyslalie zptisobit i $patné navyky jako naptiklad dlouhodobé uzivani

dudliku (Krahulcova, 2003).

6.2 Koktavost

v vwr

Jedna se o vadu, pii které¢ dochazi k prodluzovani zvuku ¢i slabik nebo dokonce slov. Muize
také dochazet k Castym prestavkdm mezi slovy, kterd mohou naruSit plynulost feci.

V tradi¢nim pojeti byva koktavost oznacovana také jako neurdza feci (Lechta, 2010).
Mezi pticiny koktavosti patfi:
,, nepriznivé pomery v rodiné,

zména komunikacniho prostredi,
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narozeni mladsiho sourozence,

zmeéna bydliste,

prechodné odlouceni ditete... “ (Kejklickova, 2010, s. 28).

Pfi¢in je ale mnohem vice. Mohli bychom jmenovat i pfiCiny, které jsou vyvolany
psychickym trazem jako naptiklad:

., napadent zviretem,

hospitalizace ditéte,

umrti rodice ¢i blizkého pribuzného,

autonehoda,

pad z vysky,

rozbaleni darkii pod stromeckem “ (Kejkli¢kova, 2010, s. 28).

6.3 Breptavost

., Breptavost je porucha tempa a rytmu reci** (Kejklickova, 2010, s. 108). Pfi této vadé miize
dochazet ke komoleni slov nebo dokonce jejich ,,polykéani*. Také se mohou vyskytovat casté
prefeky. Mluva je v tomto ptipadé velice rychla. Dit&, u kterého se vyskytuje breptavost, si
to vétSinou neuvédomuje nebo si to nechce pfipustit. Tim, Ze vefi tomu, ze Zadnou vadu
nema, tak nema obavy z mluveni. V tomto ptipad¢ tim spiSe trpi okoli, které Spatné rozumi
ditéti. Kdyz dojde k tipIné koncentraci breptavého na svoji fe¢, tak dokaze sviij ustni projev
zménit. Diky koncentraci dokaZe zpomalit a zlepSit vyslovnost. Diisledkem rychlého tempa
muze dochazet k odbocovani od tématu nebo k vynechdvani podstatnych informaci

(Kejklickové, 2010).

6.4 Afazie

Afazie je porucha, kterd vznikd na zakladé poskozeni mozku. Jedné se o Castecnou nebo
uplnou neschopnost vysilat nebo ptijimat symbolické kody, at’ uz jsou mluvené nebo psané

(Kulistak, 1997).

Definice afazie je ovlivnéna tim, jakym odbornikem je vymezena. Kazdy specialista na to

ma jiny pohled. MizZeme tedy najit rozdily mezi tim, kdyZ o této vadé bude vypravét
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logoped, neuropsycholog anebo psycholingvista. Na jedné véci se ale specialisté ptreci jen
shoduji, a to je ta, Ze vada vznika na zakladé poruchy centralni nervové soustavy, tedy mozku

(Klenkova, 2006).

6.4.1 Détska vyvojova afazie

,,Jedna se o postizeni reci jeste nehotové “ (Klenkova, 2006, s. 86). To mizeme chapat tak,
ze jde o postizeni u ditéte, jehoz vyvoj feci nebyl jesté zcela dokoncen. Dité s touto vadou
ma problém s porozuménim feci, formulaci a také nalézanim vhodnych slov. Porucha miize
byt zaznamenana ve Skolnim prostfedi, kdy ma dit¢ problém i se Ctenim a psanim.

Symptomy détské afdzie se déli podle véku a to takto:

., ve véku 2—3 roky — nejprve se projevi uplna ztrdta reci, potom zacina osvojeni reci znovu

a rychleji,
ve veku 3—4 let — projevuje se individualni smiSeny obraz poruch p¥i afadzii,

ve veku 4—10 let — globdlni nebo smisena senzomotoricka afazie. “ (Klenkova, 2006, s. 86—

88)

6.5 Mutismus

Mutismus pochdzi z latinského slova mutus. V piekladu znamena mutus némy. Jedna se o
fecovou retardaci, kterd mlzZe byt vysvétlovana az jako mlceni po ukonceném feCovém

vyvoji. Mutismus rozliSujeme na selektivni a totalni (Hartmann, 2008).

6.5.1 Selektivni mutismus

Selektivni mutismus se projevuje u postizené¢ho tak, Ze komunikuje pouze n€kdy. Znamena
to tedy, Ze mluvit dokaze, ale jen v jistém okruhu lidi a on sdm si toho ale neni védom. MiZe
se tedy zdat, Ze se postizeny dokaZe sam viili rozhodnout, s kym bude mluvit, ale neni tomu
tak. Nejjednodussi je pro n¢j komunikace s rodi¢i nebo sourozenci, protoze tvoii nejuzsi
rodinny kruh. Co se tyka prarodicii, tak s nimi se zda byt verbalni komunikace mnohdy uz

témef nemozna (Hartmann, 2008).

6.5.2 Totalni mutismus
Totalni mutismus je neschopnost komunikace. V tomto pfipadé postizeny nemluvi ani

v roding. Tato forma mutismu miiZze vznikat uz v détstvi, nebo k ni miize dojit na zaklade
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duSevniho traumatu. Nékdy se totdlni mutismus projevi v ramci fundamentalniho
psychiatrického onemocnéni, jako je napiiklad psychédza. U tohoto typu vady Casto chybi
zvukova vyjadieni. Mysli se tim kaSlani, zvuky dychéni, kychani a tak dale. Lidé s timto
postizenim maji problém se socializaci a jsou Casto povazovani za zaostalé nebo autistické

(Hartmann, 2008).

6.6 Vyvojova dysfazie
»Vyvojova dysfazie — porucha recového vyvoje zpiisobend poruchou percepce reci riizného
stupné, kterd se dale prezentuje riiznymi formami postizeni jazykovych struktur® (Dlouha,

2017, s. 118).

U vyvojové dysfazie déti komoli véty, slova nebo jednoduché fikanky. Je to dané tim, Ze u
této vady dochazi k opozdéni vyvoje feci. Bohuzel je naruSena i schopnost sluchového
rozliSovani. Déti si pletou podobné zné&jici hlasky nebo slova. Postizeny ma problém se
slovosledem. Re¢ pripomina cizince, ktery neumi slovosled a nauéil se $patné jazyk. Dal§imi
problémy u této vady jsou kratkodoba sluchova pamét’, narusené zrakové vnimani a Spatna

orientace v Case i1 prostoru.

Dodnes neni pfi¢ina vzniku objasnéna. Kli¢ovym faktorem je organicky podklad a

pravdépodobné tedy dle vyzkumu hraje roli dédi¢nost (Dolezalova, 2021).
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7 PredSkolni vychova

PtedSkolni vychova je prvnim krokem k celozivotnimu vzdélani. Vychova je ptizpiisobena
k tomu, aby dité jiz od utlého véku mélo osvojené zaklady klicovych kompetenci a dostalo
se mu tak ptredpokladl pro své celozivotni vzdélani, diky némuz bude mit spolehlivéjsi a
snadné&jsi uplatnéni ve spolecnosti. Je dilezité si byt védom toho, ze predskolni vzdelani je
zakladem pro povinné skolni vzdélani. Obdobi do Sestého roku ditéte je klicové, a to hlavné
z hlediska osvojovani si procesu mluvené teci. ,, Rozvoj komunikacnich kompetenci ditete
md jednoznacné nezastupitelnou ulohu v predskolnim vzdelavani “ (ByteSnikova, 2007, s. 5).
Dité by pted ndstupem do prvni tfidy mélo byt schopné se srozumitelné a souvisle vyjadiovat
a nem¢lo by mit problém se socializaci jak mezi détmi, tak 1 dospélymi. Prioritnim tkolem
matefské Skoly je rozvijet mySleni a poznani u déti a soustfedit se na jejich spravné
vyjadiovani, aby jejich vstup do skoly byl co nejsnazsi. ,, U déti, u nichz se vyskytuji deficity
v jedné ci vice oblastech komunikace, se musime zaobirat faktem, Ze mohou byt v dalsim
obdobi prekurzorem neuispéchu ve skole* (ByteSnikova, 2007, s. 5). NaruSena komunikace
muze zpusobit obtize pii uceni ve Skole, dale se mohou projevit socidlni problémy. Zasadni
roli zde hraje logopedicka prevence, poptipadé vcasna a spravna diagnostika. K tomu, aby
dit¢ ovladalo veskeré komunikacni schopnosti, které by pted nastupem do prvni tfidy mélo
mit, je samoziejmé dileZita pfiprava pedagogickymi pracovniky, ktefi plisobi v matetskych
Skolach, ale predevS§im vychovné plsobeni rodi¢i a jejich spoluprace s ditétem

(Bytesnikova, 2007).

K nejvyznamnéjSim faktorm, které pomahaji k vzniku pozitivnich efekti v predskolnim

vzdelavani, patii tyto:

., 1. délka predskolniho vzdélavani (¢im delsim predsSkolnim vzdélavanim dité prochazi, tim

Jje vetsi pravdépodobnost vzniku pozitivnich efektit)
2. kvalita edukacnich programii

3. podpora predskolniho vzdeldavani ze strany rodicii** (ByteSnikova, 2007, s. 8).
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7.1 Role rodici
, Rodice jsou diilezitou soucasti vzdelavaci politiky, v riiznych vzdélavacich systémech
evropskych zemi existuji ruzné moznosti participace rodicu ve vzdeélavacim procesu
(Bytesnikova, 2007, s. 13). Nejcennéjsim vkladem rodicti do nové generace uz neni majetek
nebo privilegia, jako tomu bylo dfive, ale praveé vzdélani déti. Cilem je neustale piipravovat
déti na budoucnost spolecnosti, ktera byva velmi ¢asto nepfedvidatelna. Kvili tomu se doba
vzdélani prodluzuje a vzdélani se tak stava celozivotnim. Prvni véci, kterou by méli ucitelé
a rodice ud¢lat pii nastupu ditéte do skoly, je vyjasnéni si vzajemnych vztahl a rozdéleni
pravomoci. Vztah mezi Skolou a rodinou prochazel béhem let vyraznym kontrastnim
vyvojem (ByteSnikova, 2007).
,, Role rodicii ve vitahu k instituciondlnimu vzdélavani déti:

1. rodice edukatori (edukacni role rodicu je nenahraditelna)

2. rodice — klienti vzdélavacich instituci (tzv. akontabilita vzdélavani — Skoly maji

projevovat zodpovédnost vici svym klientium, zejména rodicum déti)
3. rodice — participanti v ovliviiovani vzdélavacich instituci (syntéza obou

predchozich). “ (ByteSnikova, 2007, s. 13)
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8 Skolni zralost

Vstup na zakladni Skolu je pro kazdé dité dulezitym meznikem. Détem konci ,,bezstarostné
détstvi“ a zacind obdobi Skoldka. Je to obdobi, kdy zacinaji prvni skutecné povinnosti,
zaroven déti ziskaji zkuSenosti a prozitky, a nakonec se setkaji jak s uspéchem, tak i
neuspéchem. Z tohoto divodu je dulezité, aby do Skoly ptichazely déti, které jsou na to

piimétené zralé, motivované a také dostatecné pripravené.

Pokud je hodnocena konkrétni tiroven ditéte, pouziva se pojem Skolni zralost nebo Skolni
nezralost. Lep$i pojem je vSak Skolni pfipravenost. Je to z toho diivodu, Ze biologické zrani
u ditcéte je tfeba doplnit danymi podnéty, které poskytuje jak rodina, tak matetskéd Skola
(Bednarova, 2017).

8.1 Fyzicka pripravenost

Fyzicka pripravenost se zaméfuje na zdravotni a fyzicky stav. Soustfedi se naptiklad na
vysku a vahu. Béhem pfestupu z predskolniho véku do veku Skolniho nastavaji dilezité
fyzické zmény. Jednou z nich je poc¢atek vyméeny chrupu za trvaly. Déle si miiZeme v§imnout
zmény, kterd se tyka détské postavy. Dllezitym faktorem je zde i mira unavitelnosti. Dité
by nemélo mit potiebu jiZz po obéd¢ odpocivat, ¢i dokonce spat. Vyznamnym aspektem pii
rozhodovani, zda dat ditéti odklad, je 1 zdravotni stav. Ve spolupraci s lékafem ¢i dalSimi
odborniky je tieba zvazit, zda dit¢ nema néjaké choroby, které by napiiklad zptisobovaly
velkou absenci, nebo zda se u ditéte nevyskytuje vyrazné fyzické ¢i smyslové omezeni nebo

logopedické vady (Bednatova, 2017).

8.2 Psychicka pripravenost

Velmi dulezitd je pfipravenost psychickd. Tato pfipravenost je dana zranim centralni
nervove soustavy, ¢imz je ovlivnéna mentalni schopnost ditéte. Zejména se jedna o kvalitu
mysSleni, vnimani a schopnosti udrZet pozornost. Patii sem samoziejmé& 1 Uroven
komunikacnich dovednosti. Co se tyka zrani, tak to probiha u kazdého ditéte individualné.
Nemuze byt o¢ekavano, ze konkrétni funkce budou u vSech déti projeveny ve stejném veéku.
Je nutné, aby byly dostate¢né vytvareny pftilezitosti, kde déti procvici tyto funkce a zaroven

bude vyuzito jejich potencionalu (Bednatova, 2017).
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8.3 Socialni a citova pripravenost

Socialni a citova ptipravenost je dulezitym faktorem ovliviiujicim motivovanost pro praci
ve Skole a pro prozivani Skolni vyuky. Zakladnimi body jsou zde naptiklad odlouceni od
rodic¢tl, respekt k jinému dospélému, dokonceni ¢innosti, kterd pro dit€ nemusi byt moc

zajimava, regulace chovani a tak dale (Bednarova, 2017).

8.4 Nepripravenost
O nepftipravenosti ditéte se hovoti tehdy, kdy je vyvoj ditéte v nékterych oblastech zpomalen

anebo dité neni schopno vykonavat povinnou skolni dochdzku v disledku:

., vozdilného kulturniho stavu rodiny a jeji socidlni situace (napr. u déti z rodin cizincii, deti

ze socialne velmi slabych rodin atd.,

nezralosti v pravém slova smyslu (lze predpokladat, Ze u ditéte je proces zrdani pouze

zpomalen nebo docasné zastaven, ale pozdéji se objevi,

nezpiisobilosti, kterd neni pouze docasnd (miize jit o sniZeni intelektu ci psychické

postizeni). “ (Bednarova, 2017, s. 14)
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9 Poradenska centra

., Poradenské sluzby ve skolach a skolskych poradenskych zarizenich jsou poskytoviny
detem, Zakiim, jejich zakonnym zastupcum, skolam a Skolskym zarizenim. Legislativné je tato
problematika osetrena vyhlaskou ¢. 72/2005 Sb. O poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skolach a skolskych poradenskych zarizenich. Za Skolska poradenskd zarizeni, kde je
vénovana péce detem predskolniho veku s narusenou komunikacni schopnosti, jsou na
zaklade soucasné legislativy povazovany: pedagogicko-psychologicka poradna a specialné

Vvoew

opodstatneéni zejména v systematické specialné pedagogické a psychologické praci s detmi.

Vsechny tyto sluzby maji komplexni charakter a jsou zabezpecovany tymem odbornikii. "

(Bytesnikova, 2007, s. 23)

9.1 Pedagogicko-psychologicka poradna

Pedagogicko-psychologické poradny maji za ukol poskytovat sluzby pedagogicko-
psychologického poradenstvi a také pedagogicko-psychologickou pomoc jak pii vychové,
tak 1 vzdélani zakd. Poradenska ¢innost je realizovana ambulantné na pracovisti poradny a
také pfipadnymi navstévami zaméstnanci poradny jak ve Skolach, tak i Skolskych
zatizenich. ,, U déti predskolniho véku s narusenou komunikacni schopnosti se pracovnici
pedagogicko-psychologické poradny zameéruji na zjistovani predpokladu pro Skolni
dochdzku, na skupinovou a individualni psychologickou a specialné pedagogickou
diagnostiku skolni zralosti “ (Bytesnikova, 2007, s. 23). Cinnost pedagogicko-psychologické
poradny je také zaméfena na individudlni psychologickou a specidlné pedagogickou
diagnostiku déti  z predskolniho véku z divodu naptiklad problémové adaptace,
nerovnomérného vyvoje, vychovnych problému anebo mimofddnou nadanosti Zaka.
., Psychologicka a specidlné pedagogicka intervence je poskytovana prostiednictvim
poradenské intervence u deti predskolniho veku, dale je realizovana individudlni prace
s detmi predskolniho veku s nerovnomérnym vyvojem, s obtizemi v adaptaci apod.*

(Bytesnikova, 2007, s. 23-24).
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9.2 Specialné pedagogicka centra

., Specialné pedagogicka centra jsou skolska zarizeni, poskytujici poradenské sluzby Zakiim
se zdravotnim znevyhodnénim integrovanym ve Skoldach a skolskych zarizenich, Zakim se
zdravotnim postizenim a zdkim se zdravotnim znevyhodnénim ve Skolach, tridach,
oddelenich nebo studijnich skupinach s upravenymi vzdeélavacimi programy *“ (Bytesnikova,
2007, s. 24). Pro zaky s vadami feCi se Cinnost specialné pedagogického centra uskutecnuje
stejné jako u pedagogicko-psychologické poradny ambulantné na pracovisti centra a
navstévami pedagogickych pracovniku centra ve Skolach a dalSich Skolskych zatizenich.
Kromé toho mize byt jejich pomoc vyuzita i v rodindch, piipadné v zatizenich, kde pecuji
o zaky s naruSenou komunikaéni schopnosti. ,, Zaméreni specialné pedagogickych center
pro Zaky s vadami Feci je zejména na zajisténi podpory integrace déti a Zakii s postizenim a
samoziejmé také s tim souvisejici pomoc rodinam téchto jedincii pri reSeni nelehkych
Zivotnich situaci. Je dulezité, aby specidlné pedagogicka centra byla ve vztahu k rodicum
ditvernym partnerem pri reSeni vSech téchto sloZitych Zivotnich situaci, které souviseji

predevsim se vzdelanim jejich deti. © (Bytesnikova, 2007, s. 24)
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10 Vyzkumna ¢ast

Empirickd ¢ast bakalarské prace se zabyva otazkami ohledné komunikacnich dovednosti
déti. Otazky jsou vytvoreny tak, aby se podle nich dalo zjistit, zda se u déti vyskytuji vady
feci, poptipadé u kolika a jak jsou na tom celkoveé s komunika¢nimi schopnostmi. Stézejni
bylo zjistit, zda se vyskytuji n€jaké problémy, nebo nikoliv. Na zavér jsou doporuceny

osveédcené techniky, jak nejlépe rozvijet komunikacni dovednosti u déti.

10.1 Cil a vyzkumné otazky
Hlavnim cilem této bakalarské prace je zjistit pohled pedagogickych pracovnikii na

komunika¢ni dovednosti déti v prvnich tfidach.
Vyzkumné otazky jsou vzhledem k cili vytvotfeny takto:

1. Jakou maji pedagogicti pracovnici zkuSenost s vadou feci u déti?
2. Jaké komunika¢ni problémy se u déti prvnich tiid vyskytuji?

3. Jak rozvijet komunikac¢ni dovednosti u déti?

10.2 Metodologie

Pti sbéru dat pro rizné vyzkumy a studie 1ze vybirat mezi kvalitativnim nebo kvantitativnim
pristupem. ,, Zjednodusené receno, ndstrojem kvantitativniho vyzkumu je dotaznik, zatimco
kvalitativni vyzkumnici pouzivaji rozhovor. Takovéto pojeti vede ke znacnému zjednoduseni
odlisnosti obou metodologickych pristupu, napriklad rozhovor miiZeme s uspéchem pouZzit
v obou zmitiovanych vyzkumnych pristupech, zdalezi viak na jeho ticelu a podobé* (Svaiicek,

2007, s. 13).

Pro dosazeni cile této prace byla zvolena metoda kvalitativniho vyzkumu, ktery byl ve formée
polostrukturovaného rozhovoru, pomoci néhoz byly zjiStovany pohledy pedagogickych
pracovnikil na komunikacni dovednosti déti prvnich tiid. ,, Podstatou kvalitativniho vyzkumu
je do siroka rozprostieny sbér dat bez toho, Ze by na pocatku byly stanoveny zakladni
promeénné. Stejné tak nejsou predem stanoveny hypotézy a vyzkumny projekt neni zavisly na
teorii, kterou jiz predtim nékdo vybudoval“ (Svaticek, 2007, s. 24). Cilem této vyzkumné
casti je zjistit, zda se pedagogiCti pracovnici setkavaji s vadami fec¢i a jak vnimaji

komunikac¢ni schopnosti déti.
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10.3 Metoda sbéru dat

Jako metoda sbéru dat této bakalarské prace byl zvolen rozhovor. ,, Rozhovor je nejcastéji
pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. PouZiva se pro néj oznaceni
hloubkovy rozhovor, jez miizeme definovat jako nestandardizované dotazovani jednoho
ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otazek
(Svaiicek, 2007, s. 159). Mezi dva hlavni typy hloubkového rozhovoru jsou fazeny
polostrukturovany a nestrukturovany rozhovor. K této praci byl zvolen rozhovor
polostrukturovany, ktery ma pfedem pfipravena témata a otazky, na které pak respondenti
odpovidaji a jehoz vyhodou je, Ze se miiZze autor prace doptat na dopliujici otazky, které

vyplyvaji v priibéhu rozhovoru (Svaiicek, 2007).

10.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek této prace tvotilo pét pedagogickych pracovnic, které jsou tfidnimi
ucitelkami prvnich tfid. VSechny pani ucitelky byly vybrany zamémym vybérem. ,, Pro
zamérny, nepravdepodobnostni vybér neplati princip predchozich vybéru: tedy v tomto
pripadeé nema kazdy z prvkii zakladniho souboru stejnou moznost, tj. pravdépodobnost stat
se soucdasti vybérového souboru‘ (Reichel, 2009, s. 81). Ttidni ulitelky prvnich tfid byly
vybrany z toho diivodu, Ze mohou nejlépe zaznamenat vady feci, poptipadé komunikaéni
zabrany, a to na zaklad€ neustdlého pozorovani déti a na zaklad¢ informaci, které mayji
zaroven nekteré deéti v prvnich tidach jiz navstivily pedagogicko-psychologickou poradnu

a maji diagnostikované urcité vady feci.
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Tabulka — informace o respondentkach

Jméno Praxe Vzd&lani Stupeti Ttidnictvi
(fiktivni)
Kristyna 12 let magisterské 1. ano
Veronika 15 let magisterské 1. ano
Nikola 42 let magisterské 1. ano
Lucie 4 roky magisterské 1. ano
Barbora ptes 20 let magisterskeé 1. ano

zdroj: vlastni zpracovani

10.5 Prubéh rozhovoru

Na zacatku jsem respondentkdm piedstavila sebe a svou bakalafskou préci, véetné jejiho
cile. Rozhovory se v§emi respondentkami byly uskute¢nény na riznych zékladnich skolach.
Vsechny rozhovory vznikly na konci bfezna v budové Skoly ve tiidach, kde pani ucitelky
uc¢i. Kazdy rozhovor trval zhruba deset az patnact minut. Zalezelo, jak obsahlé odpoveédi
respondentky poskytly. Cely rozhovor byl vzdy nahran ptfes mobilni aplikaci diktafon. Po
nahrani rozhovort na diktafon doslo k jejich prepsani do pisemné formy a poté nasledovalo
analyzovani a vyhodnoceni vysledku. Pfepsani rozhovort je doslovné, tudiz se v odpovédich

respondentek mohou objevovat stylistické nebo gramatické nesrovnalosti.

Vsechny respondentky byly pfedem informovany, Ze cely rozhovor bude zaznamenan na
diktafon a nasledné bude piepsan a pouZzit do této bakalaiské prace. Respondentky
souhlasily, ze rozhovory budou slouzit k potieb¢ této prace a Ze vSechny odpovédi budou

zachované v anonymit¢.

10.6 Metoda zpracovani dat

Na zaklad¢ studia odborné literatury bylo k této praci pouZzito oteviené a selektivni kodovani.
,, Kodovani obecné predstavuje operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrany,

konceptualizovany a slozeny novym zpiisobem * (Svaticek, 2007, s. 211).
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VSsechny rozhovory byly peclivé ptepsany a na zdkladé jejich pfepisu a analyzy byly
rozdéleny na jednotky. ,, Jednotkou miize byt slovo, sekvence slov, véta, odstavec “ (Svaﬁéek,
2007, s. 211). Poté byl ke kazdé jednotce piidélen kod, ktery nejlépe vystihoval vyrok
danych respondentek. Kody byly predevsim vytvoreny dvéma zptisoby. U prvniho zplisobu
byly pouzity vlastni ndzvy a u druhého zptisobu byly kody inspirovany tvrzenim
respondentek. Nékteré kody byly pouzity u vice rozhovorti z divodu shody vypovédi
respondentek. Po vytvofeni kodh nastalo rozdéleni do kategorii. Rozd€leni probéhlo na

zakladé podobnych nebo spolednych znakd (Svaiicek, 2007).

10.7 Vysledky vyzkumného Setieni
Otazky vybrané k této bakalatské praci jsou ¢lenény do tfech casti. Prvni ¢ast nas blize
seznamuje s respondentkou a zjiStuje, zda méa zkuSenosti s vadou fe€i u déti a jak to

popripad¢ fesi. Patfi sem otazky ¢. 1-6.
1. Jak dlouho piisobite v pedagogické instituci?

Doba vykonavani pedagogické ¢innosti se u respondentek velmi 1isi. Skoro vSechny maji
praxi delsi nez deset let, n€které dokonce pracuji v tomto oboru jiz vice nez dvacet let. Jen
jedna respondentka mé vyrazng krats$i praxi, a to 4 roky. Konkrétné je to tedy tak, ze Kristyna
pusobi v pedagogické instituci 12 let, Veronika 15 let, Nikola 42 let, Lucie 4 roky a posledni

respondentka Barbora ptes 20 let.

2. Jaké mate nejvysSi dokoncéené vzdélani?

Vsechny pani uditelky maji dokoncené vysokoskolské vzdélani zakoncené magisterskym

titulem.

3. Kolik je ve vasi tridé déti?
Pocet déti ve tride se velmi lisi. Kristyna ma ve tfidé 25 déti. Veronika ma ve tiide téz 25
déti a k tomu jeden paragraf, coz znamena, ze je k ni zapsané jedno dité, které do Skoly

nedochdzi a dostavi se pouze na prezkouseni. Nikola uci 17 déti a nejméné déti ve tiidé ma

37



Lucie, kterd ma pouze 14 déti. Barbora ma stejn¢ jako Kristyna a Veronika, a to je tedy 25

deéti.

4. Setkala jste se nebo setkavate se ve vasi tFidé s vadami re¢i u déti?

Miyslite si, Ze dokaZete rozpoznat, o jaky typ vady reci se jedna?

Na otéazku, jestli se respondentky setkavaji s vadou feci, odpovédély, ze se setkavaji, a to

velmi casto.

‘

Nikola naptiklad odpovédéla: ,, Ano, velmi casto, vic jak polovina déti neumi mluvit a sisla.

Je tedy vidét, ze vady feci se u déti stale objevuji, ale zda je pedagozky dokazou rozpoznat,
to uz je trochu slozitéjsi. Shoduji se na tom, Ze dokézou rozpoznat par podle nich zakladnich
vad, ale spiSe se ptiklani k tomu, Ze si v§imnou, zZe se u ditéte vyskytuje néjaky problém, ale

nedokéazou identifikovat, o jaky problém se jedna.

. Znam Sislavost, patlavost, sykavky a vic asi nedam, ale nevim, zda to dokdzu poznat.

Sykavky jasné, ale Sislavost a patlavost se mi plete dohromady. *“ (Barbora)

Veronika dokaze poznat komplikace s vyslovnosti hlasek ,,R*, ,R“a L“alehkou patlavost,
ale ostatni vady také nedokdZe pojmenovat. Lépe je na tom Lucie, kterda ma logopedické

vzdélani, ale sama do detailu také nedokéze urcit, o jakou poruchu se jedna.

5. Jsou ve vasi tridé déti, které maji vadu reci?

Piipadné kolik?

V tomto se pani uclitelky shoduji, protoze kazda ma ve tfid¢ déti, které maji vadu feci.
Zajimavé je, Ze ani u jedné z tfid to neni méné nez 5 déti. Co se tyce konkrétnich dat, tak
Kristyna ma 5 déti, Veronika 7, Nikola 7, Lucie 5 a Barbora 6 déti, které maji vadu teci.
Muzeme si zde v§imnout, ze i pfes to, Ze Nikola a Lucie maji ve své tfidé méné déti oproti
kolegynim, tak pocet déti s vadami fe€i neni mensi, ba naopak u Nikoly je vzhledem

k celkovému poctu zakl ve tiid¢€ toto Cislo opravdu vysokeé.
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6. Jak postupujete, pokud si vady Feci vSimnete?

Postup je zde takovy, Ze jako prvni véc, co respondentky udélaji, je, ze kontaktuji rodice.
Respondentky se snazi zjistit, zda rodice o problému védi a poptipadé jestli ho néjak fesi.
Pokud nefesi, tak rodicim byva doporucena navstéva logopedie, kde déti budou moci
procvic¢ovat své nedostatky v feci a snazit se o jejich zlepseni, respektive v idedlnim piipadé

odstranéni. U Nikoly a Lucie je dokonce moznost navstévy logopedie piimo ve Skole.

Pokud se zda byt vada tfe¢i vyraznéjsi, tak napiiklad Barbora odkazuje na pedagogicko-

psychologickou poradnu, kde ditéti bude stanovena diagnoza.

Nasledujici otazky (€. 7-14) jsou zamétreny na komunikaéni problémy a rozdily mezi détmi.

7. Meélo nékteré z déti u vas ve tiidé odklad?

Pokud ano, z jakého divodu?

Kazda pani ucitelka ma ve tfid€ jedno nebo vice déti, které mély odklad. Zajimavé vsak je,
ze nekteré z respondentek netusi, z jakého divodu déti odklad mély. Kristyna se domniva,
ze jeji zak mél odklad z divodu véku, ale jistd si tim neni. Veronika ptiznala, Ze si tuto
informaci nezjiStovala, takZze nedokaze na tuto otazku odpovédét. U Nikoly a Lucie jsou
nekteré diivody odkladu podobné. Ob¢ jako diivody pro odklad Skolni dochazky u jejich
zakt uvadeji nedostate¢nou Skolni zralost, respektive ptipravenost a s tim spojenou vysokou
miru hravosti, dale nékteré z déti mély problém s komunikaci a emocni pfipravenost. Co se
tyka ptimo problému diagnostikovaného od PPP, tak s tim se setkala Lucie a Barbora, kdy
kazda z nich ma ve tfid¢ jedno dité, které ma vyvojovou dysfazii a z tohoto diitvodu mélo

odklad.

8. Myslite si, Ze nékteré déti, které odklad nemély, by ho mély mit?

Proc si to myslite?

, Myslim, Ze by mély, a pojmenovala bych to jako nezralost, protoze nékteré déti se mi jevi
jako opravdu hravé a maji velky problém se zkoncentrovat na to pracovni tempo, které ve

tride mame, a to i pres to, Ze to tempo se prizpiisobuje pomalejsim detem. ** (Kristyna)
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S nazorem Kristyny se ostatni respondentky ztotoziuji. Hravost u déti je v prvnich tfidach
velka potiz. Détem trva, nez se adaptuji na Skolni prostiedi a zvyknou si, Ze si mohou hrat

pouze o piestavce.

Veronika by také n¢kterym détem od ni ze tfidy doptala odklad. Ve své tfidé ma zaka, ktery
ma problémy s chovanim, dyslexii a dysortografii a s hravosti bojuje nejvic ze vSech déti
v kolektivu. S Nikolou se Veronika shoduje v tom, ze by odklad prospél détem i z toho
divodu, Ze kdyby nastoupily pozd¢&ji, mohly by byt pfipravenéjsi a zvladaly by 1épe tempo
s ostatnimi détmi.

3

., Dvé déti by se mély vratit, pomohlo by jim to a nebyly by dva kroky za jejich vrstevnikama. ‘
(Nikola)

Lucie mé zkuSenost s tim, Ze hol¢icku od ni ze tfidy vracela do matefské Skoly. Rodice chtéli
zkusit, zda to hol¢icka zvladne, proto byla zapsédna do Skoly, ale ¢asem se ukazalo, ze

opravdu jesté neni Skolné zrala a nastup ji tedy bude ¢ekat znovu pfisti Skolni rok.

9. Jsou ve vasi tfidé znatelné rozdily ve ¢teni a psani mezi détmi?

Popripadé jaké?

Rozdily ve ¢teni a psani jsou ve vSech tfidach opravdu obrovské. Vyskytuji se ve ttidach
déti, které umély Cist jiz diive, neZ nastoupily do Skoly, coz je pro né¢ velikou vyhodou.
Neékdy se vsak respondentky setkavaji s tim, ze déti sice umi ¢ist, ale nerozumi tomu, co
¢tou, déla jim tedy problém cCteni s porozuménim. Pak jsou ve tiid€ déti, které se zacaly ucit
Cist teprve v prvni tfid¢ a jde jim to skvéle. Zasluhu na tom maji rodice, kteti s nimi kazdy
den procvicuji, coz je opravdu velmi dualezité. Ve tifidach se objevuji 1 déti, které doma
s rodi€i pracuji opravdu tvrdé, ale ptesto to nejde. Pani ucitelky jsou o tom informovény a
v této fazi prichdzi na fadu pedagogicko-psychologické poradny, kde se zjistuje divod
problému. V neposledni fad€ jsou ve tfide déti, které by Cist zvladly, ale rodie se jim
nevénuji, takze netrénuji a z toho divodu spadaji mezi zdky s podprimérnou dovednosti
cteni.

Nikola na tuto otazku odpovida: ,, Veliky [rozdil], jsou Sikovny déti, stredni déti a hodné

nesikovny deéti, se kteryma musime pracovat vic. Gaussova krivka uz dneska neexistuje. Ja
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mam déti hodny, poslusny, vSechno v pohodeé, ale mam 3 Sikovny déti, potom z tech 17 je 7
prumérnych a pak je tam 7, se kteryma je strasnd prdace. Nerozumi sloviim, vyznamiim ani

¢

pokyniim, protoze rodice s nimi doma nekomunikuji. ‘

V psani se téz vyskytuji rozdily. Zajimavé je, Zze nékteré déti, které umi Cist, naopak
nezvladaji psani. NejcastéjSim problémem u psani je ten, ze déti nemaji dovyvinutou

grafomotoriku.

,,Co se tyka psani, tak tam v nasi tiide jsou néktere déti, které nemaji rozvinutou hrubou
motoriku, takze nemaji rozvinutou zdroven tu jemnou a maji s tim psanim velkym problém,

vitbec to pismenko zformovat a udélat tah, jaky to dité udélat chce. “ (Veronika)

10. Upravujete na zakladé téchto rozdili svou vyuku?

Popripadé jak ji upravujete?

Vsechny respondentky na zékladé zminénych rozdilti poupravuji svou vyuku. Shoduji se na
tom, ze t¢m Sikovnéj$im détem davaji praci navic a naptiklad u Nikoly jsou za to i odménény
hvézdickami. Cilem je motivovat ty méné Sikovné zaky k tomu, aby se vice snazili a dostali
se téZ do bodu, kdy za svou praci budou dostavat hvézdi¢ky. Podle Nikoly tato metoda
funguje opravdu skvéle a Zaci se velmi snazi. Kristyna, Veronika a Barbora maji moznost
vyuzit pomoc asistentky pedagoga, takze si déti rozdé€luji na dv€ mensi skupiny a trénuji
s nimi napiiklad ¢teni. Vyhodou zde je, Ze kazda pani ucitelka mé méné déti a mizZe se jim

lépe vénovat a také Iépe zaznamenat problémy, které se u déti ve Cteni vyskytuji.

Co se tyka psani, tak v rdmci jeho procvicovani také probiha zména na zékladé vysledka a
moznosti, které déti maji. Pokud maji déti s psanim opravdu velké problémy, tak se opét
zjiStyje, jestli se u nich nevyskytuje napiiklad dysgrafie. Déti, pro které je psani tézkeé,
dostavaji méné kol a maji vetsi tlevy. Pro pani ucitelky je lepsi, kdyZ naptiklad napise
dité slovo tiikrat a poradné, nez aby ho napsalo Sestkrat a odbylo to. I zde se ocekava velka

spoluprace rodict a trénovani psani doma.

., U psani hlavné snizuji mnozstvi toho, co maji psat, u tech deti, kde vidim, Ze je néjaky

problém, tam se snazZim hodné spolupracovat s rodici, kdyz treba je oslabena ta
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grafomotorika, aby oni trosicku doma rozvijeli, protoze ve skole uz na to v ramci té vyuky

neni tolik casu. “ (Kristyna)

Nikola a Lucie dokonce poradaji na své skole doucovani, kde se s détmi, které jsou v nécem

slabsi, sejdou po vyucovani a doucuji je to, co jim nejvice nejde.

11. Komunikuji déti u vas ve tiidé bez obtizi?
Pokud ne, jaké obtiZe maji?

Déti obecné bez obtizi nekomunikuji. Nejvétsi prekazkou je, ze velmi Casto nerozumi
vyznamu slov. Je to dané tim, ze s nimi rodi¢e mélo komunikuji. S détmi je potieba si
povidat o v§em a vS$e jim vysvétlovat a ukazovat. Dulezitym faktorem je i ¢teni détem pred
spanim. Nikola se domniva, Ze ¢teni détem ptfed spanim vymizelo a na téch détech je to
opravdu znat. Hlavnim ukazatelem toho je to, ze nemaji dostate¢né rozvinutou slovni
zésobu. Casto nevédi, jaké slovo pouzit, co jaké slovo znamena a jak si uspofadat myslenky,
aby mohly nahlas fict, co opravdu chtéji vyjadiit. Zaroven nékterym détem dela problém
poskladat vétu, kterd by davala smysl. Co se tyka napiiklad prevypravéni ptibéhu nebo
néjakého svého zazitku, tak to je pro déti opravdu narocné. Jak uz bylo zminéno maji
problém s tim, aby si utfidily své mySlenky a zaroven maji obcCas potize s casovou
souslednosti, kdy naptiklad nezacnou vypravét pribéh od zacatku nebo v ném rizné

preskakuji.

Komunikace mezi zZakem a ucitelem probiha bez problému. Dé&ti jsou sdilné a nemaji
problém komunikovat. Jedind Barbora zminuje, Ze ma ve tfidé par déti, které maji trochu
ostych za ni pfijit a ob¢as predani informace probiha ptes prostiednika. Jedina komunikacni
prekazka, ktera byla zaznamenana, je ve tfid¢ u Nikoly, ktera ma par déti, které velmi Sislaji
a opravdu jim nejde rozumét. V tomto piipadé pomahaji déti, které si mezi sebou rozumi i
s témi, které $iSlaji, a pani ucitelce to prelozi.

Mezi sebou komuniku;ji déti bez obtizi.
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12. Chodi déti u vas ve tridé na logopedii?

Pripadné kolik?

V kazdé¢ tiid€ je nékolik déti, které navstévovaly nebo stale navstévuji n¢jaké logopedické
centrum. Co se tyce konkrétnich dat, tak Kristyna momentalné nevi, kdo dochazi na
logopedii. Podle poslednich informaci by mél logopedii navstévovat jeden chlapecek, ale
jestli stale chodi, to bohuzel nevi a ani to v posledni dobé nezjistovala. Veronika ma ve tiidé
5 déti, které dochazi na logopedii. U Nikoly a Lucie, jak uz bylo zminéno, je moznost vyuzit
logopeda ve skole, pricemz u Nikoly dochazi na sezeni 7 a u Lucie 5 déti. Z toho u Lucie
jeden chlapecek dochézi i do instituce mimo Skolu. Barbora ma ve tfidé 6 déti, které

navstévuji logopeda.

13. Je pro déti ve vasi tfidé obtiZné si zapamatovat basnicky a pisnicky?

Jestli ano, ¢im si myslite, Ze je to zptisobeno?

Kristyna ve své tfidé problém nezaznamenava. Basnicky momentalné s détmi moc nedéla,
ale kdyz je délala na zacatku roku, tak to pro nikoho obtizné nebylo, stejn¢ na tom byly déti
1 s pisnickami. U ostatnich pani ucitelek to je jiné. Pani ucitelky ve své tiid¢ obtize
s basnickami a pisnickami zaznamenavaji. Veronika se domniva, zZe je to zptisobeno tim, ze
nemaji dostate¢né rozvinutou slovni zdsobu a maji problém se zapamatovanim si véci.
S timto nazorem se shoduje Nikola, ktera tika, Ze: ,,je fo zpiisobené tim, Ze jak ¥ika docent
Martinek z Pelhiimova, Ze do tii let se buduje pameét, tak tady se nebudovalo nic. “ Obviiuje
zde rodice, Ze nepracovali s détmi tak, jak by se ocekavalo. Lucie také souhlasi s tim, Ze
nektefi rodice opravdu nespolupracovali a nespolupracuji. Dokonce udé¢lala takovy
experiment, aby zjistila, jak na tom jsou déti s basni¢kami pro Certy a v prosinci nechala jit
kazdé dite pted tabuli, aby feklo basnicku, s tim, ze kterd se vSem bude libit nejvice, tak tu
se spole¢né nauci a feknou ji Certim. Ze 14 déti pouze 2 déti umély néjakou basnicku.

Barbora také zaznamenéva problém s paméti a nesoustiedénosti.
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14. Jakou nejvétsi prekazku vnimate u déti pri rozvoji komunikacnich schopnosti?

,, Urciteé to je slovni zasoba a pak je to podle mého nazoru schopnost analyzy toho, co to dité
chce Fict, to je to, co jsem uz zminovala, sdelit néco, aby to mélo hlavu a patu a aby ta

souslednost casova odpovidala tomu, jak se to odehrdlo. “* (Kristyna)

Veronika, Nikola a Lucie zde zminily domaci zdzemi, které déti maji. Zminuji dilezitost
komunikace s détmi a rozvijeni slovni zasoby, kterou vnimaji u déti jako nejvetsi piekazku.
Odkazuji pravé na zminéné basnicky a pisniCky, které jsou opravdu dilezité s détmi
trénovat. Piekdzka vSak byva 1 u rodi¢l samotnych, ktefi obcas s komunikacnimi

schopnostmi bojuji.

, Vidim problém i vtom, Ze nékteré déti maji neomezeny pristup k technologickym

zarizenim. “ (Nikola)

,, Vizitkou by bylo omluvenky rodicu. Kdyz nam rodice napisou omluvenku, tak to tady
Cestinsky davame dohromady, co nam viibec chtéli napsat. Protoze treba: ,on chodi na

logopediji‘, takhle napsany. , Tet nebude cvicit‘. Pak co mizeme chtit od deéti. “ (Nikola)

Veronika upozoriiuje 1 na vady fec€i, které jsou spojeny s komunikaci, a zdiraziuje, ze
nékteré déti nemaji propojend mozkova centra, kterd se mohou trénovat hrami na rozvoj

komunikace jako je napfiklad: ,,ur¢i prvni nebo posledni pismenko u slova®.

Veronika jeste¢ dodava: ,, Komunikacni schopnosti se Spatné rozviji u déti, které nemaji
rozvinutou hrubou motoriku s jemnou motorikou, protoze tam nejsou propojend ta centra

v mozecku.

Nasledujici tieti Cast, ktera se sestava z jediné otazky (€. 15), je zaméfena na doporuceni od
pani ucitelek, kde vysvétluji své vyzkousSené techniky pro rozvoj komunikaénich schopnosti.
15. Co podle vas pomaha k rozvijeni komunika¢nich dovednosti?

Popripadé mate néjaké osvédcéené techniky ohledné toho?

K rozvijeni komunikac¢nich dovednosti u déti pomahad neustdld komunikace s détmi.
Osvédcenou technikou se zda byt kruh, kde déti komunikuji. MlzZe to byt povidani o tom,

co délaly o vikendu nebo co by rady de€laly odpoledne a tak dale. Kristyné se osvédcilo, ze
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v tom krouzku povida zak svému sousedovi sviij piibéh, co naptiklad d€lal o vikendu, a ten
komunika¢nich dovednosti opravdu ucinny. Veronika a Barbora také vyuzivaji krouzek.
Veronika v ném navic vidi i ndstroj pro zlepSovani klimatu ve tfid¢. Prace v krouzku spociva
v tom, ze maji pfipravené papirky, kde je and€l a Mikulas, které si mohou vzit a predat svému
spoluzékovi. Vzdy mu musi vysvétlit, za co mu ho davaji. And€l se dava za to, Ze je na vas
nekdo hodny, a Mikulas se dava za pomoc. ZlepSuje to tak komunikaci mezi nimi a zaroven
si trénuji mluveni nahlas a ve vétach. Je zde i moznost Certa, ktery predstavuje néjaky
problém, ktery se musi vytesit. Opét jde doty¢ny za tim spoluzdkem a fekne mu, co se mu

nelibilo a vyftesi se to.
Kromé¢ kruhti byvaji zatazeny i rizné pracovni listy pro rozvoj komunikace a jazykolamy.

Nikola jest¢ doporucuje na rozvoj komunikace vysvétlovani vyznamu slov. Kdyz nékdo
ztéch slabsich zakd nerozumi néjakému slovu, tak mu jej mize vysvétlit nékdo

z pokrocilejsich spoluzakd.

10.8 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Prvni vyzkumna otazka: Jakou maji pedagogicti pracovnici zkusenost s vadou reci u deti?

Na zéklad¢ pruzkumu, ktery byl proveden, bylo prokazano, ze uditelé na prvnim stupni,
konkrétné v prvni tfide, maji zkuSenosti s vadou feci u déti. Ve tfidach se objevuje ¢im dal
vice déti, které maji vadu feci, kazdopadné pani ucitelky nejsou natolik erudované, aby
dokézaly rozpoznat, o jaky typ vady feci se jednd. Jak jiz bylo zminéno, dokaZou poznat
podle nich par zakladnich vad feci, ale o ostatnich typech téchto poruch moc povédomi
nemaji. Neékteré respondentky maji dokonce zkuSenost takovou, Ze si vady feci vS§imly a po
domluvé s rodi¢i bylo dité odkazano na pedagogicko-psychologickou poradnu, kde mu byla

diagnostikovéana vada odbornikem.

Druhé vyzkumna otazka: Jaké komunikacni problémy se u deti prvnich trid vyskytuji?

Hlavnim komunika¢nim problémem jsou jiz zminéné vady feci, které déti ve vétsiné piipadl
velmi ovliviiyji. Je to také slovni zasoba, kterou déti nemaji dostate¢né rozvinutou. Kvuli

tomu, ze déti nemaji dostateCné rozvinutou slovni zasobu, tak velmi ¢asto nerozumi
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vyznamu slov, coz vnimaji pani ucitelky jako velkou piekazku. Na zakladé toho musi pani
ucitelky velmi ¢asto poupravovat svou vyucovaci hodinu a musi vysvétlovat, co jaké slovo
znamend, popiipad¢ to nechaji vysvétlit zaky, ktefi tomu rozumi. Déle musi vymyslet
aktivity a pracovni listy, které prave tu slovni zasobu rozviji. Dalsi piekaZzkou jsou pisnicky
a basnicky, kdy maji déti problém si je zapamatovat. Diivodem mize byt nedostatecné
rozvijeni paméti v ur¢itém veéku, nedostatecnd dislednost mateiské skoly, kde se déti mély
ucit pisnicky a basnicky, anebo v dalSim pfipad¢ je to lenost zakl a problém s udrzenim
pozornosti. Posledni zminény problém ma spojitost i s vypravénim piibéhti nebo zazitk.
Zéci maji problém s uspofadanim myslenek a naslednym vytvorenim vét, tak aby to davalo
smysl a bylo to vypravéno v ¢asovém horizontu, ve kterém se to opravdu stalo. Velkym
problémem je zde to, Ze Zaci nedokdzou odpovidat na to, na co se jich dany pedagogicky
pracovnik ptd. Obcas se jim stane, Ze vypravi piibéh a dostanou k nému otazku a vlastné
nejsou schopni na tu otdzku odpovédét a pokracuji v pribehu. Je pro né€ totiz mnohdy velmi
naro¢né od piibehu odbocit a jen tézko se dokazou soustiedit na danou otdzku. Aniz by to

tedy dé€laly imyslné, tak otdzku pteskoci a pokracuji ve vypravéni tam, kde skoncily.

Tteti vyzkumna otazka: Jak rozvijet komunikacni dovednosti u déti?

Pani ucitelky maji své vyzkousSené techniky, které pomahaji k rozvoji komunikaénich
dovednosti, at’ uz to jsou jiz zminéné kruhy, kde maji déti prostor povidat a trénovat tak sviyj
projev, nebo to je prace ve dvojicich, kdy vzdy jeden fekne néco tomu druhému a ten to
nasledn€ musi interpretovat. Dale to jsou rtizné pracovni listy a hry, které poméhaji k rozvoji.
Samoziejmé jsou to 1 basni¢ky a pisnicky, které napomahaji k rozvoji 1 slovni zasoby a
trénovani paméti. K rozvoji komunikacnich dovednosti nedochazi v§ak pouze ve Skole, ale
pfedev§im doma. Pani ucitelky upozoriiuji na dilezitost spolupréce s rodici, kdy si s détmi
maji opravdu povidat, vysvétlovat vyznamy slov, a hlavné pani ucitelky odkazuji na ¢teni

détem pred spanim, které napomaha k rozvoji slovni zasoby.
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10.9 Diskuse

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit pohled pedagogickych pracovnikii na komunikaéni
dovednosti u déti prvni tfidy zédkladniho vzdélavani. Na zéklad¢ stanoveni tohoto cile bylo
pfipraveno patnact otazek, které mély prispét ke zjisténi situace, jak jsou na tom déti
v prvnich tfidach s komunikacnimi schopnostmi. Predpokladala jsem, Zze se v prvnich
ttidach vyskytuji déti s vadami feci a ze pani ucitelky se s timto problémem setkdvaji velmi
¢asto, coz bylo nésledné potvrzeno. Také jsem se domnivala, Ze pani ucitelky na zakladnich
Skolach v prvni tfidé maji povédomi o vadach teci, coz bylo potvrzeno, ale, jak ukazuji
vysledky vyzkumu, nedokdzou je odborné pojmenovat. Respondentky dokazou poznat par
podle nich zékladnich vad, poptipadé zvladnou zaznamenat, Zze néco neni v poradku, ale
nedokéazou diagnostikovat, o jaky typ vady feci se jedna. Postup feseni, pokud se vada feci
u ditéte vyskytuje, je u vSech respondentek spravny a je splnén presné podle ocekavani a

takovym zpiisobem, ktery je v této situaci vhodny

Dalsim pfedpokladem bylo to, Ze se u déti v prvnich tfidach vyskytuji velké rozdily, na
zaklad¢, kterych musi byt poupraveno vyucovani. Jak jiz bylo zminéno, rozdily mezi détmi
jsou obrovské a je naro¢né tomu prizptisobovat vyucovaci hodiny. Ve ttidach jsou zaci, ktefi
jsou nadanéjsi, a tedy napfed vzhledem ke zbytku tfidy, takZe se pro n€ musi pfipravovat
prace navic. Druhou skupinu tvoii Zaci, ktefi maji komunikaéni schopnosti na primérné
urovni, ale zvladaji tempo vyuky a snaZi se. V neposledni fad¢ se ve ttidach setkavame také
s zaky, kterym to bud’ opravdu nejde a maji napiiklad néjaké prokdzané vady, nebo, coz je
ta horsi varianta, jen odmitaji pracovat. Rozdilu si miiZeme vSimnout i u odkladu Skolni
dochazky, ktery u nékterych déti nastava z divodu Skolni nezralosti, poptipadé prave
nedovyvinutych komunikac¢nich schopnosti. Jedna z respondentek upozornila na to, ze ma
ve své tfidé déti, které mély odklad, ale za ten rok u nich neprobéhl Zadny pokrok ¢i zmeéna.
Z vyzkumu vyplyva, Ze velky podil na komunikacénich schopnostech ditéte maji rodice. Na
zakladé vypovédi respondentek je poukdzano na to, ze spoluprace s rodici se v poslednich
letech zménila. Déti nemaji dostateéné rozvinutou slovni zdsobu. Nékteré déti maji problém
se zapamatovanim si véci, a to z toho diivodu, Ze u nich nebyl kladen diiraz na budovani a
trénovani paméti. Diive bylo zvykem cist détem pied spanim, ale jak se ukazuje na zaklad¢

rozhovoru s ucitelkami, tento navyk se vytraci nebo to uZ minimaln¢ neni v takové mire, jak
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tomu bylo dfive. Pfesné to jsou faktory, které poukazuji na to, pro¢ u déti neni rozvinuta
slovni zasoba a pro¢ déti nerozumi vyznamu slov. V souvislosti s tim bych chtéla odkazat
na bakalaiskou praci s nazvem ,,Komunika¢ni schopnosti u zaka v prvnim ro¢niku zékladni
Skoly* jejiz autorkou je Dagmar Paterova. Ve své praci poukéazala na to, ze pedagogové
zaznamenavaji v prabchu jejich pedagogické praxe zhorSeni komunikac¢nich dovednosti u
déti, a v navrhovanych opatienich zminuje dilezitost komunikace v rodin€. Dale upozornuje
na hlasky, které détem v prvnich tiidach délaji problém, a to jsou hlasky ,,R“, ,R“a L*. Co
se tyka informovanosti o navstévovani logopedie, tak vyzkum Paterové také prokazuje, ze
vSichni pedagogicti pracovnici nejsou informovani o navstévnosti logopeda v jejich tfidach
(Paterova, 2020). Dalsi bakalarskou praci, ktera na toto téma odkazuje, je prace s nazvem
»Komunikacni dovednosti zakii prvnich tfid bézné zakladni Skoly*. Prace také upozoriuje
na zhorSeni komunikac¢nich dovednosti u déti. Respondenti poukazuji na komunikaci
v roding, nezajem rodiny a necteni pohadek, coz jsou podle nich faktory, kvuli kterym se

feCové schopnosti déti zhorsuji (Kreuzigerova, 2019).

Cilem vyzkumné ¢ésti této prace bylo i poukdzani na to, Ze se u déti v prvnich t¥idach
vyskytuji obtiZe pti komunikaci, coZ bylo jiz dfive potvrzeno. Jak uZ bylo zminéno, velkou
prekazkou zde je to, Ze déti nerozumi vyznamu slov a nema;ji dostate¢né rozvinutou slovni
zasobu. Kromé téchto problémi maji déti potize s usporadanim myslenek a vytvorenim vét.
Co se tyka komunikace mezi Zdky samotnymi nebo mezi Zakem a ucitelem, tak tam se jevi

vSe v poradku.

Na zéklad¢ potizi, které déti maji, byva rodicim doporucen logoped, pficemZ je nasledné
nekterym z déti navrZena 1 pravidelna dochazka na sezeni. Logopedie v§ak sama o sob¢ neni
ucinnd, pokud neprobihd spoluprice rodici. Respondentky se shodly, Ze déti sice na
logopedii dochdzi, ale nezaznamenévaji u vSech zlepsSeni. Je to z toho divodu, ze néktefi
rodic¢e se domnivaji, Ze tim, Ze chodi dité na logopedii, se vSe zlepsi a nemusi pro to uz nic
doma délat. Bohuzel to tak ale nefunguje. Dité na logopedii sice intenzivné¢ trénuje a snazi
se odstranit jakykoliv komunikaéni problém, ale v casovém horizontu, ktery maji logopedi
k dispozici, neni mozné vse stihnout, a proto je velmi diileZita spoluprace rodici a je zasadni

s détmi trénovat osvédcené techniky, které jim byly doporuceny.
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Na zavér byly doporuceny techniky, které pani ulitelky vyuzivaji ve svych vyucovacich
hodinach a snazi se tak pomoci k rozvoji komunikacnich schopnosti u déti. Techniky se
shoduji s tipy respondentii ve vyzkumu bakaldiské prace Dagmar Paterové. Hlavni
technikou je vypravéni v kruhu, vypravéni ptibéhti a obrazky, které napomahaji k rozvoji

komunikac¢nich dovednosti (Paterova, 2020).
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Zavér

Vady feci u déti se vyskytuji ¢im dal vice. Smutnou realitou je ale fakt, ze povédomi o nich
neni takové, jaké by mélo byt. Pedagogi¢ti pracovnici na zdkladnich Skolach v prvnich
ttidach sice ptiznavaji, ze se s touto problematikou setkavaji, ale bohuzel jejich edukace
v tomto problému neni takova, aby dokazali urcit, o jaky typ vady fecCi se jednd. Vybrané
pani ucitelky ze zakladnich Skol jsou schopné rozpoznat zékladni problémy, doporucit
rodi¢lim navstévu logopeda na zaklad€ vypozorovaného problému, jako je naptiklad dyslalie
nebo potize s vyslovnosti hlasek ,,R*, LJR“a  L“ Pfesnou diagnézu problému vsak urcit
nezvlddnou. Zaroven s tim pfibyva i vyskytu komunikaénich piekédzek. Ty se predev§im
projevuji ve spojitosti s nedostatecnou slovni zasobou a v nepochopeni vyznamu slov.
Jednim z dtivodu je dle mého nazoru ubyvajici zajem rodicu o to, svym détem ¢ist napiiklad
pied spanim. Cetba a vypravéni piibéhi je jedna z véci, ktera 1éta fungovala. Pokud déti
nerozumély nékterému slovu ¢i spojitosti v ptib&hu, pak se rodice snazili ptib&h prevypravéet
jinym zplsobem a za vyuZiti jinych, ale pfesto podobnych slov, aby zlistala hlavni myslenka
pribéhu naplnéna a déti tomu porozumély. Na zékladé toho pak mohly slova porovnat a
rozsitit si slovni zasobu. S timto problémem, dle mého pohledu na véc, souvisi i zjisténi, ze
se déti ve Skolnim ve&ku Casto setkavaji s problémem interpretovat a vymyslet piib&hy.
Nemaji dostate¢né komunikacni dovednosti, aby si umély utfidit mySlenky v hlavé a
dokazaly sdé€lit informace tak, jak se v Casové ose odehraly. Velmi Casto preskakuji a je
velmi t€zkeé pro okoli se ve vypraveéni orientovat. Dale bylo velkym piekvapenim, Ze déti
nejsou moc znalé v lidovych pisnickdch a basnickach. Pfitom i na zéklad¢ pisnicek a
basni¢ek dochazi k rozsifovani slovni zasoby a schopnosti porozumét, co se snazi autor
danou pisnickou nebo basnickou sd€lit, nebo si alespont uvédomit, o ¢em to vlastné celé je.
Role a spoluprace rodic¢l je v celé této praci jednim z hlavnich témat. BohuZel se mi ale
vyzkumem potvrdilo to, o ¢em se se v poslednich letech spolecnost aktivné bavi a dohaduje.
Rodice se svym détem nevénuji natolik, jak by mé&li a nedélaji véci, které byly po generace
standardni a détem pomadhaly ve vyvoji a rozvoji komunikacnich dovednosti. Rodice se
svymi détmi dostate¢né nectou, nepovidaji si s nimi a nespolupracuji s uciteli tak, jako tomu

bylo dfive. Samoziejmé nelze vSechny davat do jedné skupiny, jsou i1 vyjimky, které se se
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svymi détmi pravideln€ uci a pracuji s nimi na domécich tikolech a snazi se o rozsiteni jejich

komunikac¢nich dovednosti. Avsak krutou realitou je, Ze téchto rodich ubyva.

Cilem prace bylo zjistit pohled pedagogickych pracovnikii na komunika¢ni dovednosti déti.
Zajimalo mé také, jakou maji pedagogicti pracovnici s touto problematikou zkuSenost a zda

jsou schopni vadu fe¢i rozpoznat a jak celkoveé vnimaji komunikaci s détmi.

Skrze literarni reSersi je Ctendf v teoretické Casti prace seznamen s hlavnimi pojmy, které
s timto tématem souvisi. V empirické ¢asti jsou pak rozebrany vysledky kvalitativniho

Setfeni, které probihalo formou polostrukturovaného rozhovoru.

Zavérem prace bych rada konstatovala, ze se komunikacni schopnosti u déti zhorSuji a je
zapotiebi na tom zalit aktivné pracovat. Pani ucitelky zaznamenavaji ve svych tfidach ¢im
dal vice déti s vadami fe¢i a komunikac¢nimi pfekdzkami a ve spojitosti s tim povazuji své
vyucovaci hodiny za naro¢né&jsi.

Neni to jen Skola, kterda ma déti formovat a vzdélavat, jsou to i rodice, kteti maji své déti
rozvijet a pokud zaznamenaji problém, tak potom je zapotiebi ho zacit aktivné fesit

s odbornikem a spolupracovat s nim.

51



Seznam pouzitych informacnich zdroji

ALLEN, K. Eileen a MAROTZ, Lynn R. Prehled vyvoje ditéte od prenatalniho obdobi do
8 let. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-7178-614-4.

BEDNAROYA, Jifina; DANDOVA, Eva; KRATOCHVILOVA, Jana; )
NADVORNIKOVA, Hana; SYSLOVA, Zora et al. Skolni zralost a jeji diagnostika. Skolni
zralost. Praha: Raabe, 2017. ISBN 978-80-7496-319-3.

BYTESNIKOVA, Ilona. Rozvoj komunikacnich kompetenci u déti predskolniho véku.
Brno: Masarykova univerzita, 2007. ISBN 978-80-210-4454-8.

DEVITO, Joseph A. Zaklady mezilidské komunikace: 6. vydani. Expert (Grada). Praha:
Grada, 2008. ISBN 978-80-247-2018-0.

DLOUHA, Olga. Poruchy vyvoje feci. Praha: Galén, [2017]. ISBN 978-80-7492-314-2.

DOLEZALOVA, Markéta a CHOTEBOROVA, Michaela. Vyvojova dysfizie: privodce
pro rodice a dalsi zajemce o tuto problematiku. V Praze: Pasparta, 2021. ISBN 978-80-
88429-11-1.

HARTL, Pavel. Psychologicky slovnik. Tlustroval Karel NEPRAS. Slovnik. Praha: Jifi
Budka, 1993. ISBN 80-901549-0-5.

HARTMANN, Boris a LANGE, Michael. Mutismus v détstvi, mladi a dospélosti: radce
pro rodinné prislusniky, postizené, terapeuty a pedagogy. Praha: Triton, 2008. ISBN 978-
80-7387-021-8.

JANOUSEK, Jaromir. Psychologické zdklady verbalni komunikace: projevy psychickych
Sfunkci ve verbalni komunikaci, vyznamovd dynamika a struktura komunikacniho aktu,
komunikace pisemnd, Zenskd, muzska, virtualni, vnitini kooperace a vnitini rec ve verbalni
komunikaci. Psyché (Grada). Praha: Grada, 2015. ISBN 978-80-247-4295-3.

JIRAK, Jan a SPITZOVA-KOPPLOVA, Barbara. Média a spolecnost: strucny iivod do
studia médii a medialni komunikace. Praha: Portal, 2003.

KEJKLICKOVA, llona. Vady reci u déti: navody pro praxi. Pedagogika (Grada). Praha:
Grada, 2016. ISBN 978-80-247-3941-0.

KLENKOVA, Jitina. Logopedie. Grada, 2006. ISBN 978-80-247-1110-2.

KRAHULCOVA, Beata. Dyslalie. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2003. ISBN 80-7041-
413-8.

52



KREUZIGEROVA, Simona. Komunikacni dovednosti Zdakii prvnich trid bézné zakladni
skoly. Bakalarska prace, vedouci KLENKOVA, Jitfina. Univerzita Karlova, Pedagogicka
fakulta, Katedra specidlni pedagogiky, 2019.

KUTALKOVA, Dana. Vyvoj détské reci krok za krokem. Pro rodiGe. Praha: Grada, 2005.
ISBN 80-247-1026-9.

KULISTAK, Petr. Afdzie. Praha: Triton, 1997. ISBN 80-85875-38-1.

LECHTA, Viktor. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. Praha: Portal, 2003.
ISBN 80-7178-801-5.

LECHTA, Viktor. Koktavost: integrativni pristup. Vyd. 2., rozs. a pteprac. Praha: Portal,
2010. ISBN 978-80-7367-643-8.

MIKULASTIK, Milan. Komunikacni dovednosti v praxi 2., doplnéné a prepracované
vydani. Grada, 2010. ISBN 978-80-247-2339-6.

PRUCHA, Jan. Détskd fec a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Psyché
(Grada). Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-3603-7.

NELESOVSKA, Alena. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. Pedagogika (Grada).
Praha: Grada, 2005. ISBN 80-247-0738-1.

PATEROVA, Dagmar. Komunikacni schopnosti u Zakii v prvnim rocniku zdkladni $koly
[online]. Bakalatska prace, 2020. Dostupné z: https://dspace.tul.cz/handle/15240/158068
[cit. 2024-04-11].

PRUCHA, Jan; WALTEROVA, Eliska a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. 6.,aktualiz. a
rozs. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-647-6.

REICHEL, Jiti. Kapitoly metodologie socidlnich vyzkumii. Sociologie (Grada). Praha:
Grada, 2009. ISBN 978-80-247-3006-6.

ROSENBAUM, Sara a Patti SIMON. Speech and language disorders in children:
implications for the social security administration's supplemental security income program
[online]. Washington, D.C: National Academies Press, 2016. Dostupné z: Databaze
ProQuest Ebook Central - Reader

SMAJSOVA BUCHTOVA, BoZena. Rétorika. Praha: Grada, 2006. ISBN 80-247-0868-X.

SVARICEK, Roman a SEDOVA, Klara. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach.
Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0.

VAGNEROVA, Marie. LIDKA LISA. Vvojovd psychologie Détstvi a dospivani.
Karolinum, 2022. ISBN 978-80-246-5024-1.

53


https://dspace.tul.cz/handle/15240/158068
https://ebookcentral.proquest.com/lib/cuni/reader.action?docID=4505425
https://ebookcentral.proquest.com/lib/cuni/reader.action?docID=4505425

VYBIRAL, Zbynék. Psychologie komunikace. Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0235-6.

VYBIRAL, Zbynék. Psychologie lidské komunikace. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-7178-
291-2.

VYSTEIJN, Jan. Vady vyslovnosti. Kniznice specialni pedagogiky. Praha: SPN, 1979.

54



