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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva moznymi zpusoby, kterymi Ize organizovat vzdélavani

nadanych zakda.

V teoretické¢ Casti je nejprve vymezen pojem nadani z hlediska platnych Skolskych
dokumentdi, dalsi kapitola je vénovana charakteristickym projeviim nadanych zakt, na
zéklad¢ kterych je lze identifikovat. StéZejni Casti je kapitola prezentujici piehled moznych
uprav vyucovaciho procesu, kterymi lze uzptsobit vyuku nadanym zaktim. Na tuto Cast
navazuje kapitola navrhujici systémova opatfeni pro podporu nadanych zaka, ktera funguji

v Ceské republice.

V praktické ¢asti je zpracovana piipadova studie 1. stupné soukromé zakladni Skoly, ktera
zachycuje proces hledani optimalnich zpiisobii podpory nadanych zaki, jehoz vysledkem je
akéni plan zmén ve sledované oblasti. Pro zpracovani byly vyuzity metody analyza Skolnich

dokumenti, polostrukturované rozhovory s uciteli a vedenim Skoly, evaluace a reflexe.

KLiCOVA SLOVA
nadany Zak, primarni $kola, podptirna opatteni, kazuistika, rozhovor, analyza dokumentt,

formy, metody a strategie



ABSTRACT
This diploma thesis deals with the possible ways in which the education of gifted pupils can

be organized.

In the theoretical part, the concept of giftedness is defined from the point of view of official
school documents. The next chapter is devoted to the characteristic manifestations of gifted
students, on the basis of which it is possible to identify them. The key part is the chapter
presenting an overview of possible adjustments to the teaching process, which can be used to
adjust the teaching of gifted students. This part is followed by a chapter proposing systemic
measures for the support of gifted pupils that operate in the Czech Republic.

A case study of the 1st grade of a private primary school is processed, which captures the
process of finding optimal ways to support gifted students, the result of which is an action
plan for changes in the monitored area. Methods of analysis of school documents, semi-
structured interviews with teachers and school management, evaluation and reflection were

used for processing.

KEYWORDS
gifted pupil, primary school, support actions, case study, interview, document analysis,

forms, methods and strategies
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Uvod

Legislativni ukotveni nadanych zakii nema v CR dlouhou tradici. V zdkonnych norméach byl
pojem ,,nadany zak* vymezen az v roce 2005 (Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti,
zaki a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaka a studenti mimotadné
nadanych, 2015). V roce 2014 schvalilo Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR
Koncepci podpory nadéni a péce o nadané na obdobi let 2014-2020. Z Tematické zpravy o
podpofe vzdélavani nadanych a mimoradné nadanych 74kt v ZS a SS vydané Ceskou $kolni
inspekci v roce 2022 vsak vyplyva, ze se stale nedaii vSechny jeji cile napliiovat a ve skolach
podpora funguje pouze formaln¢. Také organizace Qiido ve svych materidlech uvadi, ze v
Cesku je dnes 220 000 déti s nadprimérnym & mimo#adné intelektovym nadanim. Z toho jen
u 0,2 % 74kl probéhla diagnostika. Z ptepoctu vyplyva, Ze v kazdé tfidé mizeme potencialné
najit 1 az 2 nadané déti. Je tedy ziejmé, ze se v ucitelské praxi s nadanymi zaky setkame
vSichni.

V malé zakladni Skole, kde nyni pisobim, se nam dlouhodobé& daii zachycovat zdky se
specifickymi poruchami uceni a chovdnim a pracovat s nimi. S pfichodem prvniho
mimoradné nadaného zaka do prvni tfidy jsme si ale uvédomili, Ze je tfeba se vice zaméfit i
na praci s détmi nadanymi a mimotadné nadanymi. Uz jen faze identifikace je vSak slozita,
nebot’ projevi nadani je Siroké spektrum a jak napovidaji riizné definice nadéni, nelze jej

poznat vzdy snadno a jednoznacné, zejména bez predem stanovenych kritérii.

Teoreticka ¢ast mé prace nabizi vymezeni pojmu nadani tak, jak ho chape predevsim Ceska
legislativa. Jedna z kapitol je v€novana charakteristickym rysim nadanych a mimotadné
nadanych déti, vcetné projevl, které mohou napomoci identifikaci nadani ve Skolnim
prostiedi. Cilem této Casti je pfedevS§im nabidnou paletu moznosti, jak systémovée podpofit

nadané a mimoradné nadané déti.

Prakticka ¢ast je strukturovana do Sesti kroki — analyzy dokumentt konkrétni vybrané skoly,
rozhovor s vedenim Skoly a jednotlivymi uciteli, analyzy soucasného stavu podplrnych
opatfeni pro nadané zéky a akéni plan s ndslednou reflexi. Cilem praktické ¢asti je vytvofit a
reflektovat akéni plan ve spolupraci s ostatnimi pedagogy nasi vybrané skoly, ktery
implementuje do vzd€lavaciho procesu vice atributli podporujicich nadané a mimotadné

nadané zaky.



I. Teoreticka cast

1. Nadani

Na nadani se 1ze divat z mnoha thla pohledu. I proto béhem desitek let, kdy odbornici nadani
zkoumaji, vzniklo mnoho definic, z nichz n¢které se vyznamové zcela neshoduji a stale se
vyvijeji. Podle nékterych teorii je nadani vrozené, jiné naopak tvrdi, Ze se postupné tvofi na
zéklad¢ podporujiciho prosttedi (Macht, 2019, str. 78). Tyto definice lze rozclenit do

riznych taxonomii.

Pricha, a kol. (2013, str. 163) v Pedagogickém slovniku stru¢né popisuji, jak bylo nadani

vnimano v pribéhu historie:

., Historicky se objevila tFi pojeti: a) jde o nadprumérnou uroven intelektu (jednorozmérné
pojeti s akcentem na elitu s vysokym 1Q); b) nadprumérna uroven nekolika vlastnosti
Jjedince, nejen intelektu (vicerozmérné pojeti s diirazem na elitu); c) souhrn fyzickych i
psychickych vlastnosti kazdého clovéka (vicerozmérné pojeti s diitrazem na odstuprniovanost

nadani a jeho obecny vyskyt, dokonce i u postizenych osob). “

Vymezeni pojmu naddni mizeme najit také v Ceské Skolské legislativé. Dle § 27, odst. 2
vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., (Vyhlaska o vzdélavani zakli se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zakl nadanych) v platném znéni, se za nadaného zéka povazuje: ,, Za nadaného
Zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak, ktery pri adekvatni podpore
vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ci vice oblastech rozumovych
schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socidlnich dovednostech. Za
mimoradné nadaného Zdka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim zaik, jehoz
rozloZeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu
cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich,

umeéleckych nebo socialnich dovednostech.”
Pro¢ byly nadané¢ déti zahrnuty mezi déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
vysvétluje Narodni pedagogicky institut (NPI, dostupné na:

http://'www.inkluzevpraxi.cz/kategorie-ucitel/1438-patri-nadane-deti-mezi-deti-se-

specialnimi-vzdelavacimi-potrebami). Zéaci s nadanim jiz dfive vyuzivali podplrné opatfeni

stejn¢ jako zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Mezi tato opatfeni patii napf.


http://www.inkluzevpraxi.cz/kategorie-ucitel/1438-patri-nadane-deti-mezi-deti-se-specialnimi-vzdelavacimi-potrebami
http://www.inkluzevpraxi.cz/kategorie-ucitel/1438-patri-nadane-deti-mezi-deti-se-specialnimi-vzdelavacimi-potrebami

upraveny obsah vzdélavani (obohacovéni ¢i akcelerace), upravené vystupy nad ramec
prislusného RVP, odlisné metody a organizaci vzdélavani, dal$i ucebnice, pomuicky a
pracovni materidly. Jelikoz jejich vzd€lavaci potencial pifesahoval obsah ramcové
vzdélavaciho programu (RVP) urceny pro béznou détskou populaci, byly zahrnuty ve

vyhlaSce mezi zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

1.1 Monksitv vicefaktorovy model nadani

Nadani vsak lze 1épe vystihnout, pokud jej popiSeme modelem, jako se o to pokusil napf.
Monks (2002), ktery rozpracoval ,,model tfi kruhii* od J. Renzulliho. Ten tvrdi, Ze nadani je
kombinace vysokych intelektovych schopnosti, angazovanosti (oznacovano také jako
motivace) a tvotivosti. Tyto faktory vSak musi plisobit soucasné. Intelektové schopnosti (t;.
inteligence) jsou souborem mnoha slozek, které se nejCastéji zjiStuji prostiednictvim
inteligen¢nich testll. Za nadpriimérnou hodnotu povaZzujeme IQ nad 130. Motivace se
projevuje silnou vili k provedeni ¢i dokonceni prace a zajmem o Cinnost. Jedinec hnany
motivaci umi planovat, ptekondva nejistotu a neboji se jit do rizika. Pod tvofivosti s miizeme
pfedstavit origindlni a divergentni mysleni, jedinec vytvaii neotfelé a vynalézavé koncepce.

(Monks & Ypenburg, 2002, str. 21-22)
Monks a Ypenburg (2002, str. 22) také dodavaji:

., Vlohy musi byt sledovany a podporovany, aby se rozvinuly a k tomu je nepostradatelné
socialni prostiedi. Neodrazi-li socialni prostiedi vyvojové potieby ditéte, pak se interakce
nemiuize optimalné vyvinout a eventualnée ulpi na urovni, ktera potrebam ditéte neodpovida.
Proto v tomto pripade mluvime o nadani teprve tehdy, kdyz vSech Sest faktori do sebe

zapadad.”
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Skupina
vrstevniki

Angazovanost/
vytrvalost

Mimoiadné
nadani
Nadprimeérné

intelektové
schopnosti

Obrazek 1. Ménksiv vicefaktorovy model nadani (Ménks, 2020, str.6)

Monks a Ypenburg (2002, str. 27) rozd€luji nadani do Ctyt riznych oblasti:

- dusevni schopnosti a intelektualni vykony,
- tvofivost a produktivnost,
- umeéni, vytvarné a muzické uméni,
- socialni oblast.
Laznibatovd a Ostatnikova (2016) uvadi, ze existuji minimalné¢ dvé formy naddni —

intelektova a neintelektova.

Intelektové nadani dale rozliSuje nékolik druhit — globalni, obecné (matematicko-
lingvisticke), Cisté logicko-matematické nebo Cisté verbalné-jazykové. Neintelektova forma

zahrnuje pfedevs§im sportovni a umélecké talenty a nadani.

1.2 Gardnerova teorie mnohocetné inteligence

Obdobn¢ jako Laznibatovéa a Ostatnikova (2016) i Gardner (2018) tvrdi, ze pod pojmem
inteligence neni pouze jedna schopnost, ale 1ze ji rozdé€lit na 7 druhi, které jsou na sobé
nezavislé. Poukazuje na to, ze inteligenci nelze zméfit pouze inteligen¢nim testem, ktery
nam ukazuje jen vysek nasich schopnosti, ale Ze kazdy jedinec miize byt Gspésny i v jinych

oblastech. Jedna se o inteligenci:

1. jazykovou — schopnost ovladat vSechny slozky jazyka,
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hudebni — schopnost vnimat, rozliSovat a interpretovat tony a zvuky,
logicko-matematickou — schopnost uvazovat logicky a systematicky, fesit verbalni i
neverbalni problémy,

prostorovou — schopnost orientace a uspofadani v prostoru, ukladani a vybavovani
Z paméti,

télesné-pohybovou — schopnost obratné ovladat své télo pro sport i jemnou manualni
¢innost,

intrapersonalni — schopnost porozuméni svym pocitlim a sam sob¢,

interpersonalni — schopnost v§imat si pocitil, chovani a jejich zmén u jinych lidi.

12



2 Identifikace nadani

2.1 Charakteristiky déti mimoradné nadanych déti v rozumové oblasti
Projevy nadani se u jednotlivych déti mohou vyskytovat v riznych podobach, nemusi jimi
dokonce disponovat viibec. Objevuji se také v riznych vékovych obdobich. Jejich vycet ma

predevsim napomoci pedagoglim k prvotni nominaci. (Machii, Kocvarova a kol., 2013)
Hlavni kognitivni charakteristiky nadanych zaki jsou:

- Bohatd slovni zasoba v raném véku, rychle si osvojuji gramatickd pravidla, pouzivaji
cizi slova.

- Schopnost abstrakce a generalizace — lehce vyvozuji pravidla i souvislosti, produkuji
originalni vytvory.

- Metakognitivni schopnosti — maji rozvinuté vlastni strategie uceni, ale né¢kdy je pro
né obtiZzné zachytit postup ¢i mySlenku a pfenést ji na papir.

- Kiritické mysleni — maji sklony k zpochybiiovani a polemice, Casto si zjiStuji
dopliyjici informace z rliznych zdroju.

- Flexibilita a originalita mySleni — oplyvaji bohatou fantazii a ptedstavivosti, jejich
feSeni jsou originalni.

- Maji smysl pro humor, ktery se ale vyrazné¢ lisi od humoru ostatnich déti.

- Brzka schopnost ¢teni — jiZ v raném véku projevuji zjem o pismena a Cisla, ovladaji
abecedu a spojovani pismen.

- Vyznacuji se vynikajici paméti, nejedna se vSak o memorovani. Jsou dobii
pozorovatelé.

- Maji hluboké (az expertni) znalosti v oborech, které je zajimayji.

- Z4my a konicky — preferuji intelektualni zajmy, mohou mit netradi¢ni konicky. Mezi
oblibené hracky patii knihy, atlasy, encyklopedie, Sachy a pocitace.

- Maji schopnost dlouhodobé koncentrace pozornosti.

- Riznorodé pracovni tempo — pfi pouZivani vlastnich znalosti a vyvozovani byvaji
nejrychlejsi ve tfide, naopak pomalejsi budou pii feSeni tvotrivého tkolu.

- Divergentni mysleni.

Mezi osobnostné-socialni charakteristiky nadanych zaka patii napiiklad:
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Denni snéni.

Ptevaha vnitini motivace nad vnéjsi.

Zvysena aktivita — projevuji nadmérnou Zivost a silnou touhu poznavat.
Hypersenzitivita/hyperexcitabilita — zvySend mira citlivosti, napf. na hluk ve tfideé.
Perfekcionismus — maji na sebe i své okoli vysoké naroky a jejich neuspéch mize
vyvolat prudké reakce.

Nerozhodnost (piechazejici v uzkost).

Vysoké moralni standardy.

Pratelstvi ,,na zivot a na smrt”.

Nekonformni jednéni.

(Voln¢ zpracovano dle Machti, Ko¢varova a kol., 2013 a doplnéno o informace z materiala

ze semindie ,,Nadany zak* od organizace Qiido ze dne 29. 2. 2024)

Laznibatovd a Ostatnikova (2016, str. 392-393) také uvadéji, ze mizeme pozorovat

asynchronni vyvoj nej¢astéji v téchto oblastech:

intelektové-motoricka: nesoulad mezi rozumovym a télesnym vyvojem,
intelektové-senzomotoricka: dochazi k ¢asnému ¢Eteni a pocitani, ale obtiZe nastavaji
v grafomotorickém projevu,

intelektoveé verbalni: nevyrovnanost mezi rychlosti, kapacitou i obsahem myslené a
schopnosti vyjadfit své myslenky,

intelektové-emociondlni: projevuje se emocionalni nezralost, rozumové dokdzi
mnoho situaci pochopit a zpracovat,

intelektové-socialni: mensi socializace s vrstevniky, vétSi potfeba komunikace s

osobami stejného mentalniho véku.

Nadané Zaky si Casto ucitelé zaménuji s ,,chytrymi® Zaky, ktefi ve Skole prokazuji dobré

vysledky. Stehlikova (2018) proto ve své publikaci uvadi tabulku, ve které rozlisuje projevy

nadanych a chytrych déti.

Premiant / chytré dité Nadané dité

Zné odpovédi Klade otazky
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Zajima se Je velmi zvidavé

Déva pozor Prokazuje vysoké zaujeti — mySlenkove,
emocni i télesné

Ma dobré napady Ma neotielé napady

Pilné pracuje

Pracuje spi§ v intervalech mezi vysokym
napétim a odpocinkem

Odpovida na otazky

Pta se na detaily a souvislosti

Posloucha se zajmem

Projevuje nazor

Snadno se uci

Vétsinou uz to zna, neudi se

Latku si nékolikrat opakuje

Jedno az dvé opakovani pln¢€ staci

Rozumi obsahu

Zobecnuje

Ma rado vrstevniky

Ma rado star$i/dospélé

Rozumi smyslu sdé€leni

Dospiva k zavérim

Vnima

Je intenzivni

Opakuje naucené

Vytvaii nové

Ma rado skolu

Rado se uci

Pfijimé informaci

Naklada s informaci

Dobie si pamatuje

Dobte vymysli

Ma odbornost, je zdatné v predmétu

Objevuje

Ma rado piimé ukoly

Ma oblibu v komplexnosti

Je pozorné

Je bystrym pozorovatelem

Je spokojené, Ze se uci

Je sebekritické
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Tabulka 1. Charakteristika nadanych zaki (Stehlikova, 2018)

2.2 Typy nadanych déti
Podle Bettse a Neihartové (1988) existuje 6 zakladnich typii nadanych déti. U kazdého z typt
také dopliuji, jak jej podle organizace Qiido miliZze podpofit Skola (dostupné na:

https://www.qiido.cz/kdo-je-mind-dite/).

Usp&né nadané dité

Tento typ nadanych déti se ucitelim dafi v¢as identifikovat. Jsou to déti, které dosahuji
vybornych vysledkii a malokdy vykazuji problém s chovanim. Daii se je zaclefiovat do
skupiny vrstevnikil. Casto se ale ve vyuce nudi, nauéi se fungovat v systému a postupné
vynakladaji ¢im dal mensi usili. Dsledkem toho miize byt neuspéch v dospélosti, nebot’

nemaji dovednost celozivotniho uceni a chybi jim samostatnost a tvofivost.

Tyto zéky miize Skola podpofit obohacenim studijniho planu a dostatkem ¢asu na osobni
zajmy. Muze také zhustit u¢ivo na minimum a vnikly ¢as vénovat detailnimu studiu témat dle
volby zaky, nacviku dovednosti samostatného vzdélavani ¢i mentoringu. Pomocnou ruku

muze také nabidnout v poradenstvi pii vybéru vysoké skoly a zaméstnani.

Vysoce tvorivé nadané dité

Tyto déti prokazuji vysokou uroven kreativity. Byvaji tvrdohlavé a netaktni. Je pro né
obtizné piizpusobit se Skolnimu systému. Zpochybinuji autority, opravuji ucitele. Jejich
chovéni Casto vyvolava konflikty. Mlze se u nich objevovat zvySena precitlivélost. Maji

sklony k nédro¢nému chovani.

Skola by méla takové zaky tolerovat a umistit je k vhodnému ugditeli. Ten by mél ditéti
umoznit detailné se vénovat témattim, ktera ho zajimaji. U takového ditéte je tieba rozvijet
jeho kognitivni 1 socidlni dovednosti, dat svoleni k vyjadfovani pociti a mentoringem
budovat sebeuctu. Poméaha také pitiméa a jasna komunikace a pifipadné uzavieni dohody

podporujici zddouci chovani.

Nadané dité maskujici své schopnosti
Nejcastéji se jednd o divky v obdobi puberty. Popiraji sviij talent, aby se zaclenily do

kolektivu. Maji nizké sebev€domi, pfepadaji je pocity nejistoty a uzkosti. Jejich nejvétsi
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potfebou je ptfijmout sebe samé. Miize u nich dochazet k nenadalé transformaci, pii které
zasadn€ zmeéni své zajmy.

Ukolem §koly je tyto zaky rozpoznat a spravné umistit. Mélo by jim byt umoZnéno stravit éas
mimo tfidu s podporou odborniki a poskytnout jim vysokoskolské a kariérové informace.

K dodani sebejistoty miize pomoci, kdyz jim jsou predstaveny vzory stejného pohlavi.

»Ztroskotalé, odpadlé“ nadané dité

Takové dit¢ vnima Skolu jako nepfitele, jeho dochdzka miize byt sporadicka. Kritizuje sebe i
druhé, jeho sebeucta je nizkd. Projevuje nastvani i zatrpklost, protoze se citi odmitnuté.
Uzavira se do sebe, mize prokazovat zndmky depresivniho chovéni. Jednim z projevil jsou
také neobvyklé zajmy. Castou piiginou téchto projevii byva pozdni identifikace. Je pro néj

dalezité, aby mél divéru v dospélé okolo sebe.

Dilezitou Glohou $koly je v tomto p¥ipadé vEasn4 realizace diagnostickych testt. Skola také
muze zajistit skupinové poradenstvi pro tyto Zadky a mentoring. I témto Zadkim je vhodné
umoznit dopodrobna studovat témata, ktera jsou jim blizkd a podpofit je v netradi¢nich
studijnich dovednostech. Resenim nespokojenosti miize byt i poskytnuti alternativnich

mimotiidnich zkuSenosti.

Nadané dité s dvoji vyjimecnosti

Mezi né€ patii déti, které maji zaroven fyzické postizeni, psychické potize, ADHD/ADD,
poruchy uceni ¢i poruchu autistického spektra. Jejich problémy jim ztézuji dokoncit praci.
Citi se ve stresu, pocit'uji také frustraci, bezmoc i vztek. Maji nizké sebevédomi a na kritiku

mohou piehnan¢ vzdorovité zareagovat.

Skoly se obvykle soustfedi na jejich slabiny a nedaii se jim posilovat jejich talenty a silné
stranky. M¢ly by jim poskytnout individudlni poradenstvi a zajistit jim potiebné zdroje. U
tohoto typu nadanych déti je dilezité, aby travily ¢as se svymi vrstevniky. V tomto piipadé

muze byt feSenim poskytnuti alternativnich studijnich zkuSenosti.

Autonomni nadané dité
Tyto déti pracuji samostatné na zéklad¢ vnitini motivace. Ve Skole jsou uspesné, skolni

vzdélavaci systém vyuzivaji tak, aby z n¢j samy vytézily co nejvice, sleduji své vlastni cile.
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Jejich sebepojeti je pozitivni, neboji se riskovat. Prokazuji nezédvislost, maji respekt

dospélych 1 vrstevnik.

Skola by v tomto p¥ipadé méla postupovat obdobné jako v piipadé uspésnych nadanych déti
— zhustit u¢ivo na nutné minimum, obohatit dlouhodoby individudlni vzdélavaci plan a
ucebni osnovy, umoznit detailni studium, zajistit mentoring a kariérové poradenstvi. Pokud

je to mozné, neméla by trvat na plnéni tradi¢nich Skolnich pravidel a ptedpisi.

2.3 Moznosti identifikace
Prvni f4zi identifikace nadani je nominace, kterou nejcastéji provadi pedagogové, rodice ¢i
spoluzaci. Muze vsak také pfijit ze strany détského l1ékare ¢i vedouciho zdjmového krouzku.

Nasledné¢ piichazi samotna faze identifikace.
Hiibkova (2009) ¢leni identifikacni metody do tii skupin:

1. Psychologické metody:
- testy divergentniho mysleni a tvofivosti,
- motivacni dotazniky ¢i rozhovory,
- testy inteligence (i kdyz jejich uzivani se jiz del$i dobu nedoporucuje),
- posuzovaci Skaly chovani,
- pozorovani chovani ditéte.
2. Pedagogicko-psychologické metody:
- rozbor portfolia,
- pozorovani zaka (zejména kognitivnich a u¢ebnich styli),
- rozhovor.
3. Pedagogické metody:
- doporuceni ucitele,
- posuzovaci Skaly chovani,
- pozorovani,
- didaktické testy,
- znamky,
- vysledky ve skolnich soutézich,

- vysledky sociometrického Setteni,
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- analyza produktt ¢innosti, aj.

V soucasné dob¢é diagnostikuje nadani pro vzdelavaci ucely Skolské poradenské zafizeni,
tedy psycholog (pfipadné ve spolupraci s pedagogem) z pedagogicko-psychologické
poradny (PPP) &i specialné pedagogického centra (SPC). Skolské poradenska zafizeni se pii
vySetieni mohou fidit Standardem komplexni diagnostiky mimotadného (intelektového)

nadani z roku 2016 (https://archiv-nuv.npi.cz/t/nadani/nadani-diagnostika.html).

Nejcastéji se v poradenstvi v soucasné dobé vyuziva psychodiagnosticka metoda IDENA
sloZena z posuzovacich $kal a didaktickych testl. Existuje také on-line diagnosticky systém
INVENIO, jenz posuzuje schopnosti zakti 1.-6. tfidy pomoci psychodiagnostickych
pocitacovych her. Pro testovani logicko-matematického mysleni zaka 3.-5. tfidy je také

mozn¢ vyuzit test TIM 3-5.

2.4 Individualni vzdélavaci plan (IVP)

Individualni vzdé¢lavaci plan (déale jen IVP) slouzi jako podpora pro zaky, kterym ho
doporucilo Skolské poradenské zatizeni — nejCastéji pedagogicko-psychologicka poradna
(dale jen PPP) na zaklad¢ vySetieni. Za jeho zpracovani je zodpovédna Skola, méla by tam
ucinit nejpozdéji do jednoho mésice po obdrzeni zpravy z vysetieni. Individualni vzdélavaci
plan vznikd ve spolupraci se Skolskym poradenskym zafizenim, zdkem a zakonnym
zastupcem zaka. Podobu IVP stanovuje Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb, § 28. IVP mimo jiné
obsahuje zavéry a doporuceni z vysetfeni v PPP, metody vyuky, ipravy obsahu vzdélavani a
oc¢ekavanych vystupil, zplisoby ovéfovani a hodnoceni, seznam doporucenych ucebnich
pomiicek a dalgich materialt. Ukolem SPZ je poskytovat podporu viem strandm a alespori
jednou roéné IVP vyhodnotit. Zakladnimi principy tvorby IVP jsou individualizace, prvky

akcelerace a pfedevsim obohacovani uciva rozsifovanim a prohlubovanim.

SPZ miize navrhnout podptirna opatieni 2.—5. stupné, ktera slouzi jako podpora uéiteltim pii
praci s nadanym Zakem. Pokud neni zak diagnostikovan ze strany SPZ, muaZe $kola
navrhnout podplrnd opatfeni na Urovni 1. stupné, kterd jsou rozpracovana v planu
pedagogické podpory. Ten sestavuje odbornik ze Skolniho poradenského pracovisté (déle jen
SPP) ve spolupraci s uéitelem a mé&l by obsahovat konkrétni pozadavky na vzdélavéani

nadaného zaka, napt. rozSifeni obsahu uciva a upravu metod a organizace vyuky.
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3 Modifikace vyuky

Jestlize je identifikovano nadani zdka, je tfeba se zaméfit na jeho podporu ve Skole.
Juraskova (2006), Machti, Koc¢varova a kol. (2013) a dal$i navrhuji takové Gpravy vyuky,
které vice zohlediuji potfeby nadanych déti. Jedna se o modifikaci obsahu vyuky, procesu,

prostiedi a produktii ¢i hodnoceni.

PorteSova (2009, str. 118-120) dopliiuje, Ze nesmime zapomenout na zaky s dvoji
vyjimecnosti, kteti maji potieby nadanych zakt 1 zakl se specialné vzdélavacimi potfebami.
Dutlezité je, abychom zajistili takové prostiedi, ve kterém kazdé z déti mlze zazit uspéch.
Toho Ize dosahnout upravou zpisobu vzdélavani v mnoha rovinach, zminuje napi. zmeény
v uvazovani a pouzitych metodach, vyuzivani kompenzacnich pomucek, vyuziti riznych

ptistuptl k uéeni, nebo zmény v systému poradenské podpory.

Nez budou predstaveny mozné modifikace, povazuji za nezbytné piedstavit zakladni

organiza¢ni formy vzdélavani nadanych zaka.

3.1 Organizac¢ni formy vzdélavani
Hiibkova (2009) popisuje dvé formy vzdélavani z hlediska organizace vyuky — segregaéni
a integracni. Macht, Kocvarova a kol. (2013) jest¢ doplnuji model inkluze, ktery je v

soucasné dob¢ u nas nejvice aktualni.

3.1.1 Segregace

Segregace (diive nazyvana také jako separace) rozdéluje Zaky podle stanovenych kritérii
(napft. pohlavi, ndrodnost, nebo psychicky vyvoj ditéte). Jejim cilem je poskytnout optimalni
podminky homogenni skuping¢ zaka. Segregace nadanych zakti ma koteny v USA, kde prvni
specidlni tfidy pro nadané vznikly jiz ve 40. letech 20. stoleti, nékteré z nich fungovaly jako
internatni. O dvé¢ desitky let pozdéji nicméné zacala byt forma kritizovana za fyzickou,
emocni a socialni nezralost nadanych. Obtizny byl také ptechod zakl na vyssi stupen Skoly.

(Htibkova, 2009, Macht, Kocvarova a kol., 2013)

Hubatka (2020) rozdé€luje segregaci na rasovou, védomostni, vykonovou, socialni a

talentovou. Podle ngj s sebou nesou vSechny typy segregace destruktivni klima, které
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narusuje pozitivni rozvoj nadani a talentu, protoZze mohou vzbudit pocit nadfazenosti jedné

skupiny.

3.1.2 Integrace

Integrace je realizovana v pivodni Skole i tfidé. Cilem je zaclenéni zakl se zvlaStnimi
vzdélavacimi potiebami do béznych Skol, zdk se s pomoci podpory ptizplisobuje Skole.
Predpoklada se, ze tato forma funguje soucasné se segregaci, nebot’ v piipad¢ neuspesné
integrace se muze zak vratit do specidlniho zatfizeni. (Tannenbergerova, 2016, Machii,

Kocvarova a kol., 2013)

3.1.3 Inkluze

V inkluzivnim vzdélavani se ke kazdému zdkovi ptistupuje individualné, nerozliSuji se Zaci
se specifickymi vzdélavacimi potfebami od zaki intaktnich. Systém umoziuje vSem détem,
aby navstévovaly bézné zakladni Skoly a ty reaguji na riiznorodé potieby zaka a vytvari pro
n¢ takové podminky, aby se vSichni Zaci mohli zac¢lenit do vSech aktivit. (Tannenbergerova,

2016)

., Nadany Zak je ostatnimi vrstevniky vniman jako zcela prirozend soucast tridniho kolektivu
Jako dité, které nema zadné ulevy Ci prisnéjsi rezim. Je to dité, které, stejné jako ostatni, v
nekterych oborech vynika, v jinych ne. Pricemz ostatni déti maji stejnou moznost pracovat
podle obohacujiciho kurikula. Jedna se o kolektiv, kde kazdé dité rozviji svij talent, je to

kolektivu, ktery se vzdjemné uci a obohacuje.” (Macht, Ko¢varova a kol., 2013, str. 32-33)
Inkluze mimo jiné stavi na principu diferenciace a individualizace.

Capek (2015, str. 155) k tomu vhodné uvadi:

,, Cilem diferenciace je vytvorit vhodné podminky pro vSechny Zaky ve trideé, aby vyucovani
bylo primeérené jejich predpokladiim a zvlastnostem, pohlavi, zajmum apod. Diferencované
vyucovani je pro zaka prirozenéjsi a umoziiuje mu plné rozvijet jeho schopnosti bez obav z

’

neuspéchu.’
Ceska odborna spolecnost pro inkluzivni vzdélavani (COSIV) ve svych materialech uvadi
systém tii urovni obtiznosti tloh, ktery je mozné vyuZit nejen ve tfidé s nadanymi zaky.
Jedna se o gradované ulohy, které spliuji pravidlo ,, vsichni musi (nepodkrocitelné minimum

stanovené RVP pro zadkladni vzdélavani urcené zaklim s lehkymi mentalnim postizenim a
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tézSimi handicapy) — vétsina by méla (standardni obsah uciva) — nekteri by mohli (rozsitujici

ucivo pro nadané déti, nebo ty, ktefi jiz maji u€ivo zvladnut¢).”

Capek (2015, str. 155) mezi dal$i dobré piiklady diferenciace fadi napt. metody vzajemného

uceni zaki, skupinové préace, projektové vyucovani a programové uceni.

Hiibkova (2009) také uvadi formu kombinovanou. Do ni mizeme zahrnout vyuku v bézné
tfid€ s tim, ze ¢ast vyuCovani probiha ve skupiné nadanych, nebo zdk na nékteré hodiny
dochazi do vyssiho rocniku, pfipadné¢ néckteré hodiny zak absolvuje se specidlnim

pedagogem.

3.2 Modifikace obsahu vyuky
Pfi praci s nadanymi détmi se vyuzivaji predevSim dva programy — akcelerace a
obohacovani. Akcelerace je vhodna predevsim pro segregované formy vzdélavani, zatimco

inkluzivni pedagogika vyuziva zejména obohacovani.

Ptvod téchto termint saha do 20. let 20. stoleti, prvni zdznam se objevil jiz roku 1862. Do
Sir§tho povédomi se ale dostaly az v roce 1949, kdy je pouzil S. L. Pressey v publikaci

Akcelerace ve vzd€lavani: zhodnoceni a zédkladni problémy. (Straka, 2016)

3.2.1 AKkcelerace (acceleration)

Akcelerace neboli urychlovani Skolniho procesu ma za cil upravit vzdélavaci obsah podle
potieb nadanych zaku tak, aby se zménila ¢i zkratila délka vzdélavani. V naSich podminkach
mozna akceleracni opatieni stanovuje Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakad nadanych, kterd zakim umoznuje pieskocit
ro¢nik (na zéklad€ zkousek, které posuzuje komise), dochazet na vyuku do vyssiho ro¢niku a
studovat paralelné na vice Skolach najednou. Vyuzit 1ze také pfedcasného nastupu do prvni
tridy.

Juraskova (2006) rozlisSuje akceleraci vnéjsi a akceleraci vnitini. Vnitini akcelerace se
odehrava v ramci tiidy preskocenim znamych ¢asti uc¢iva, vynechanim pfili§ jednoduchych
uloh nebo urychlenim obsahu. Pti vnéjsi akceleraci se zak vzdelava spolecné se starSimi
détmi v nékterém z vysSich rocnikii. Podobou vnégjsi akcelerace mlize byt také pfeskoceni
roc¢niku, navstéva predmétii ve vyssim ro¢niku, absolvovani dvou ro¢nikti v jednom Skolnim

roce ¢i paralelni studium.
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Nejznaméjsimi akceleraénimi programy jsou napiiklad telescoping a compacting, nicméné,

Assouline a kol. (2015) jich uvadi dalsich osmnact.

Pti telescopingu je studentim poskytovana vyuka v kratSim Case, nez je obvyklé (napf.
dokonceni jednoletého kurzu v semestru nebo dokonceni tii let stfedni Skoly za dva roky).

74k se postupné presouva do vyssich ro¢niki podle predem stanového ¢asového planu

Compacting znamena prizpisobeni uciva tak, aby zahrnovalo méné€ uvodnich aktivit a
opakovani. Upravy by mély byt provedeny na zakladé piedb&zného posouzeni znalosti
obsahu. USetfeny ¢as lze vyuZzit pro pokroc€ilejsi vyuku obsahu nebo na rozvijejici aktivity

dle vybéru zaka.

Foritik a Fottikova (2015, str. 44) ptedstavuji dalsi mozné podoby akcelerace, se kterymi se

muzeme nejcastéji setkat v naSem vzdélavacim systému:

- predc€asny nastup do Skoly,

- nastup z MS do 2. t¥idy,

- preskoceni ro¢niku,

- ukonceni vyuky za kratsi dobu,

- paralelni dochdzka na vyssi stupen Skoly,

- seskupovani studentli podle studijnich vysledk,

- prace pod dohledem mentora na vlastnim projektu,

- mimoskolni vzdélavaci kurzy, napt. letni Skoly ¢i korespondencni seminare.

Tento piistup lze uplatnit zejména v oblastech, ve kterych lze obsah uciva logicky
zorganizovat do postupnych kroki, napt. v matematice. (Hiibkova, 2009)

Hanzlikova (2013, str. 54-55) ve svém vyzkumu zjistila, Ze vSichni uitelé pii zvaZzovani
ze je tieba zohlednit Zaklv postoj k vlastni akceleraci a polovina ucitelll je presvédcena, Ze je
nutné zvazit jeho socialni a emoc¢ni fungovani. Nejmén¢ diilezité jsou pak Skolni znamky a

doporuceni rodict.

Kritici poukazuji na fyzickou, emocni a socidlni nezralost nadanych déti, ktefi akceleraci
prosly. Pfinosem naopak muze byt pozitivni vliv tohoto opatfeni na studijni vysledky a na

uspésnost dalsiho vzdélavani akcelerovanych zakt. (Straka, 2016)
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3.2.2 Obohacovani (enrichment)

Cilem této varianty je rozsifit, obohatit a prohloubit obsah uciva tak, aby ve srovnani se
svymi vrstevniky zak zvladl téma ve vétsi hloubce a Sifce. Jedna se o integracni variantu,
nebot’ Zaci zlstavaji ve svych kmenovych tfidach. Benefitem této varianty je i to, Ze nadané

dité ziistava v redlném socidlnim prostredi. (Hfibkova, 2009)

Ptikladem obohacovani v ¢eském Skolstvi jsou specializované jazykové a matematické Skoly
¢i viceletd gymnazia. Mohli bychom sem také zaradit i volnoCasové aktivity, exkurze,
soutéze, vzdélavaci kluby, zapojeni externich odbornikl do vyuky i1 vyuzivani informacnich

technologii (Foitik & Fottikova, 2015).

Juraskova (2006) poukazuje i na formu obohaceni jako samostatného ptedmétu, jehoz cilem
je rozvoj kognitivni a afektivni slozky zdkovy osobnosti skrze studium a zpracovani

informaci z riiznych oblasti okolniho svéta v ramci urcitého Sirokého tématu.

Tento ptistup vSak klade ndroky na ucitele, ktefi musi mit dostate¢nou zdsobu materidlli a
pomtcek, kterymi pokryji rizné urovné vSech zak.

Mesarosova (1998) rozliSuje obohacovani horizontdlni a vertikdlni. Horizontalni
obohacovani piedstavuje predevSim kvantitu, tedy Ze nadany zak dostava dalsi ukoly.
Naproti tomu je vertikalni obohacovani zalozené na praci s Bloomovou taxonomii. Znamena
to, Ze zak dostava ulohy na vyssi urovni kognitivnich cili. Pfehlceni dal§imi tkoly miize byt
pro zaka demotivujici, proto bychom se méli vice snazit ve vyuce vyuzit vertikalni

obohacovani.
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analyza aplikace
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/ porozumeéni \
/ znalost \
BEZNE KURIKULUM OBOHACUJICI KURIKULUM

Obrazek 2. Srovnani bézného a obohacujictho kurikula (Machi a kol., 2016, str.26)
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Mimo dalsi prace v hodin€¢, bychom se také meli vyvarovat ukold, kde zak vyuziva

reproduktivni mysleni, memorovdni jmen a mist a neméli bychom nabizet izolované

informace, jez nemaji dalsi vyuziti. Nevhodna je i prace s algoritmickymi postupy. Smyslem

neni pouze déti aktivizovat. (Kaplan, 1974 in Davis & Rimm, 1998)

Bloomova taxonomie

Prvni podobu své taxonomie ptedstavil Benjamin Bloom v roce 1956. Od té¢ doby prosla

nekolika revizemi. Jedna se o kategorizaci vzdélavacich cilti podle myslenkovych operaci od

vvvvvv

Tento popis jednotlivych Grovni uvadi Machii, Koc¢varova a kol. (2013, str. 38-39).

4
5
6.
7

Znalost — Zaci si vybavi, reprodukuji nebo rozeznaji diive naucené informace.
Porozumeéni — zaci vyjadii vlastnimi slovy diive nauc¢enou latku.

Aplikace — zaci pouziji diive naucenou latku pii zpracovani nové latky.
Analyza — 7aci rozc€leni slozZitou véc na jeji komponenty a dokazi vysvétlit, proc¢
je dana slozita sestava vztaht uspofadana danym zptsobem.

Syntéza — zaci kombinuji mySlenky k vytvofeni nového celku.

Hodnotici posouzeni — Zaci vytvareji z nékolika jednodussich komponentt

plvodni a sloZity vyrobek.

Macht a kol. (2016, str. 22) uvadi dalsi obecné znaky, které bychom v upravach obsahu

kurikula zahrnout.

Vyzva, zahrnujici vyssi kognitivni cile a hlubsi uroven ucebnich stylii.

Volba, jako oteviend moznost resit ukoly kreativne, problémove, bez predepsanych
., Stroput *“ ve vlastnim rozvoji.

Zadjem, ktery je zvySovan nabidkou zajimavych a motivujicich vikolu.

Prozitek a osobni zaujeti, které jsou podporovany adekvatnimi didaktickymi

prostredky.

3.3 Modifikace procesu

Upravou procesu se rozumi zména zpusobu vedeni vyuky, kdy zafazujeme rizné vyucovaci

metody a formy, které reaguji na potfeby nadanych zakd.
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Machii, Kocvarova a kol. (2013, str. 42-43) za nejvhodné&j$i povazuji aktivizujici metody.
,,Rozvoji nadani deti tedy vyhovuji aktivizujici vyukové metody, popr. komplexni metody
s aktivizujicimi prvky, které podporuji motivaci, samostatnost, kooperaci, komunikaci,

3

tvorivost, predstavivost, rozvoj kritického mysleni a dalsich vyssich urovni mysleni. *

Piikladem jsou metody vychazejici z metod kritického mysleni, napt. metoda I.N.S.E.R.T,
podvojny denik ¢i mySlenkové mapy. Autorky naopak varuji pied soutéZzenim, které mtize

demotivovat bézné déti a nalepkovat ty nadané.

Ve vyuce by mél byt prostor na skupinovou préci, ale i samostatnou ¢innost. Zaci potiebuji

prostor, aby n¢které ulohy mohli vytesit samostatné. (Juraskova, 2006)

Dalsi vhodnou metodou mohou byt metody dotazovani, kdy ucitel poklada otazky, které
napomahaji zaklim nové poznatky propojovat, vyvozovat zavéry a zobectiovat. Spolecné s m
skupinach riizna feseni k zadanému problému a snaZzi se objevit zdkonitosti, vychazeji tyto

metody z principi konstruktivismu.

Pro nadané déti mohou byt vhodné i prednasky, protoze pro n¢ mohou byt rychlym
pfisunem velkého mnoZzstvi informaci. Méla bych vSak jit do hloubky. Naopak netradicni
metodou muze byt simulaéni vyuka, kdy se zaci vzivaji do roli. Mohou tak rozvijet vyssi

stupné mysleni. (PorteSova, 2021)

3.4 Modifikace vyucovaciho prostredi
Kraus (2008) rozdéluje prostiedi na dvé urovné — materialni a socialné psychickou (¢i

osobnostné-vztahovou).

Z hlediska prostoru by Skola méla zajistit dostatek didaktickych pomicek (encyklopedie,
atlasy, pocitace), které by mély byt k dispozici vSem zaktim. Déle je vhodné vyuZzit v§echny
prostory (nasténky, zdi i okna) pro rozvoj nadani (schémata, mapy, aj.). Ttidy by mély byt
vybaveny na rizné aktivity (koberec v ucebné¢, snadno posuvny nabytek). V neposledni
fad¢ by Skola méla dbat na estetické zazemi tridy (vhodné pouziti barev a svétel). (Machii,

Kocvarova a kol., 2013)
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Charakteristické znaky podporujiciho prostiedi z hlediska psychosocialniho zabezpeceni
popisuje Juraskova (2006). Jedna se o orientaci na dité, nezavislost, otevienost, akceptaci,

komplexnost, nekonkurencnost, flexibilitu a mobilitu.

3.5 Modifikace produktu vzdélavani a hodnoceni
Produkty jsou vysledkem ucebni ¢innost zaki a lze je rozdélit na materidlni, coz zahrnuje
hmatatelné vysledky pouzitych znalosti a védomosti, a nematerialni, kterymi jsou napiiklad

znalosti, postoje, apod. (Clark, 1998)

Kratochvilova (2013) doporucuje pii hodnoceni dodrzovat nékolik kritérii vychazejici
z formativniho hodnoceni. Hodnoceni probiha co nejvice formativné, k sumativnimu
hodnoceni dochazi az ve chvili, kdy je na to zdk dostateCné piipraven. Jsou jasn¢ dana
kritéria a formy hodnoceni, které jsou pestré a naplituji individudlni potieby vSech zaki,
zohlediuji jejich vyucovaci styly a typy inteligence. Hodnoceni probihd ve spolupraci
uditele a zaka a podndcuje zaky k reflexi svych znalosti a dovednosti. Zaci dostavaji zp&tnou
vazbu, aby mohli zlepsit sviij vykon. Ten je hodnocen v porovnani s jeho individualnimi
moznostmi. Zaci maji piileZitost k vzajemnému hodnoceni. Jsou dan4 kritéria pro hodnoceni
skupinové prace. Ucitelé v zadném ptipad¢ pii hodnoceni nesmi vyuzivat nalepek. Pro
takové hodnoceni je tfeba nejprve vstupni pedagogicka diagnostika, aby mohl posléze ucitel
zhodnotit individualni posun zéka v ¢ase. Jednim z prostfedkt hodnoceni mtize byt zakovské

portfolio.

Pii hodnoceni nadanych 74kt je vzdy tfeba zohlednit jejich specifické rysy a projevy
chovani, mimo jiné jejich perfekcionismus, afekty pti selhani, asynchronni vyvoj ¢i tendenci
fesit ulohy vlastnim zptisobem. Proto Foitikova a kol. (2009a, str. 21) predklada toto

doporuceni:

., Vice nez jindy je proto potieba pri hodnoceni nadaného zZdika uplatiiovat individuadlni
pristup, neporovnavat jeho vykony s ostatnimi, ale hodnotit pouze jeho viastni vysledky,
podporovat jeho iniciativu a originalitu, akceptovat riizné zpusoby Feseni, uplatiovat
flexibilitu pro kritéria hodnoceni, pozitivnost a zdsadu diskrétnosti, sebehodnocenim

‘

vytvaret realny postoj zaka ke svému vykonu a k sobé samému. *

28



Portesova (2018) doplnuje, Ze cilem formativniho hodnoceni je ukazat vSe, co uz zaci védi,
pfipadn¢ ¢emu jest€¢ nerozumi a dat jim doporuceni, jak se mohou zlepsit. K tomu je
zapotiebi hodnotit zaky po dokonceni vétSich celkli a v hodnoceni se zaméfit i na fesSeni

problémd, kritické a kreativni mySleni a neopomenout zhodnotit i ndro¢néjsi ucebni latku.
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4 Systémova podpora nadanych zaki

Na celostatni Grovni se systémovou podporou zabyva Ministerstvo Skolstvi, mladeze a
t&lovychovy CR (dale jen MSMT), které v zaii 2014 schvalilo Koncepci podpory rozvoje
nadani a péce o nadané na obdobi let 2014—2020. Jejim cilem byla podpora maximalniho
rozvoje a plného vyuziti potencialu vSech déti, zaki a studentli s pomoci regiondlnich

kapacit a zdroja.

V ramci této koncepce byly vytvofeny Kkrajské Sité podpory nadani, které nabizeji
systematické a kvalitni aktivity a sluzby pro nadané zéky, pedagogy a dalsi zajemce. Jsou
tvofeny zastupci Skol kazdého typu a dalSimi specialisty z nestatnich neziskovych
organizaci. V kaZzdém kraji je jmenovéan jeden krajsky koordinator a plsobi zde také
Krajska koordina¢ni skupina, kterd ma za ukol koordinovat, podporovat a vzdélavat. Jejimi
¢leny jsou psychologové a specidlni pedagogové, koordinatoii pro oblast soutézi,
pedagogové metodici, koordinatofi podpory nadani a vzdélavani pedagogi a inspektoti CSI.

(MSMT, 2014)
Hubatka (2020) ¢leni systémovou podporu ve Skolach na dvé oblasti:

1. Koncepéné-systémovou

2. Organiza¢né-provozni
Koncepéné-systémova opatieni jsou zmény na trovni celé skoly. Na jejich realizaci se podili
vedeni Skoly spolecné s pedagogy. Pfi planovani takovych zmén je tfeba pocitat s Casovou
naro¢nosti a v prib&hu celého procesu vyhodnocovat vysledky, na zaklad¢ kterych se

pfipadné ucini korekcni kroky.

Do této oblasti spadaji:

vybérové tiidy/Skoly,

- programy na podporu nadanych,
- kluby nadanych,

- vybérové semindfe,

- systémova diferenciace.
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Oblast organiza¢né-provozni cili zejména na individualni podporu zakt a je do ni zahrnuto

opatfeni vydané poradenskym pracovistém.
Radi se sem:

- predcasny nastup do Skoly,

- pteskoceni ro¢niku,

- plnéni vyuky v jiném ro¢niku,

- plnéni dochazky jinym zplisobem.
Sam Hubatka (2020) zmifluje, Ze se nejednd o vycet uplny, ale jsou v ném uvedena nejcastéji
zavadéna opatieni. VIiv na to mé koncepce a podminky Skoly (materidlni a personalni

zazemi a podpora zfizovatele).

Samotna skolské zatizeni pak mohou cerpat napt. z RVP ZV (2023, s. 148), kde 1ze nalézt
nékolik ptikladii podplirnych opatieni a Gprav vzdélavaciho procesu nadanych a mimotadné

nadanych z4k. Jedna se o:

- pred€asny nastup ditcéte ke Skolni dochazce,

- vzdélavani skupiny mimofadné nadanych zakt v jednom ¢i vice vyucovacich
prfedmétech,

- specializované tfidy pro vzdélavani mimotadné nadanych zakd,

- Ucast zédka na vyuce jednoho nebo vice vyucovacich pfedmétti ve vyssich ro¢nicich
Skoly nebo v jiné skole,

- obcasné (doCasné) vytvareni skupin pro vybrané pfedméty s otevienou mozZnosti
volby na strané zaka,

- obohacovani vzdé€lavaciho obsahu,

- zadavani specifickych tkolu, projekti,

- pfiprava a Gc¢ast na soutézich v¢etné celostatnich a mezinarodnich kol,

- nabidka volitelnych vyucovacich pfedmétl, nepovinnych predméti a zédjmovych

aktivit.

I v Tématické zpravé CSI (2022, str. 25) Ize naleznout dalii formy a metody vzdélavani
nadanych zaktl, kromé vySe zminénych se jedna o individualizaci vzdélavani, badatelské

aktivity, odborné exkurze a staZe a tandemovou vyuku.
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Inspirovat se miizeme i v zahrani¢i. Kromé specialnich tfid a projektti nabizi Monks (2002)
jesté dalsi zptisoby systémové podpory. V Némecku jsou to pracovni spolecenstvi a napf.
v USA a Cing funguji tzv. rychlikové tiidy. V Nizozemsku jako obdobu tandemové vyuky
vyuzivaji ve tfidach jako druhé ucitele specidlni pedagogy. Inspirativni je také Renzulliho
metoda otacecich dveri. Za podporu nadanych povazuje i reformni Skoly, napf.
pedagogiku Marie Montessori, kterd vychazela z myslenky, Ze kazdé¢ dité je jedine¢né a ma
byt tedy sttedem zajmu.

RVP ZV (2023, s. 158) také stanovuje, ze v SVP je nutné uvést zabezpedeni vyuky zaki

mimofadné nadanych, véetné¢ pravidel a pribéhu tvorby, realizace a vyhodnocovani PLPP i

IVP. MSMT (dostupné z: https://www.msmt.cz/mladez/talentovana-mladez) dale

doporucuje, aby v kazdé Skole byl idealn¢ jeden pedagog jmenovan koordinatorem pro

podporu nadani.
4.1 Koncep&né-systémova opati-eni fungujici v Ceské republice

4.1.1 Vybérové tridy ¢i Skoly
Podle § 27, odst. 4 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. muze teditel Skoly pro nadané zéky vytvaret
skupiny, ve kterych se vzd€lavaji zaci stejnych nebo rtiznych rocnikl Skoly v nékterych

pfedmétech. Jedna se o segregacni formu vyuky nadanych.

Juraskova (2006) popisuje homogenni Skoly jako Skoly, kde jsou vSechny tfidy naplnény
zéky s nadanim. Cela Skola se tak mlze ptizplisobit potfebam nadanych jedinci. Homogenni
tfidy slozené z nadanych zaka funguji vedle béznych tfid, mize tak dochazet k ¢astecné

integraci v nékterych pfedmétech ¢i aktivitach.

Divinova (2016) povazuje za vyhodu takového ¢lenéni homogenni skupinu zaku, ve které
jsou vzdélavaci potieby zakl dostatecné uspokojovany. V takové skupiné je prostor pro

akceleraci, je mozné pracovat na rozsahlejsich projektech.

KadrnoSkové a JanySkova (2022) se domnivaji, Ze by Zaci méli byt pfijimani na zakladeé
posudku ze SPZ, nikoliv podle testt, které §kola sama vytvoii. TaktéZ upozoriiuji, Ze existuje
mnoho zékladnich §kol s ptizviskem “se zaméfenim na ...” (napf. matematiku, cizi jazyky, €1
sport), ve kterych se vSak nejedna o praci s nadanymi zaky, ale o tiidy pro zaky, ktefi se

prokédzou ur¢itymi schopnostmi a dovednostmi pii vstupnim piijimacim fizeni dané skoly.
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Hubatka (2020) stanovil podminky, které jsou nutné pro uspésné zavedeni tohoto modelu.
Jedna se o vybér vhodnych adepttli, dostatek zaka ve tifidach a tim 1 dostatek finan¢nich
prostiedkul, zajisténi kvalitnich a ochotnych uciteli, dobré materialni zdzemi (pomucky a
dalsi vybaveni), skute¢né realizovana nadstandardni péce a rozvoj nadaného Zéka a zaméteni

na celkovou kvalitu.

Nelze s piesnosti dohledat, kolik takovych $kol v Ceské republice v sou¢asné dobé existuje,
nebot’ takova data nejsou evidovana. Jednou z téchto skol je napt. Soukroma zakladni Skola

Cesta k uspéchu v Praze (https://www.cestakuspechu.cz/0-nas/zamereni-skoly/).

4.1.2 Skupiny nadanych Zaki
Tento model integruje skupinu intelektové nadanych déti z jednoho ro¢niku do bézné tiidy.
Tato skupina se vzdélava podle individudlniho programu v rdmci bézné tiidy. Jsou pro né

pripraveny specialni materialy a pomucky.

Podle Juraskové (2006) ma tento model pozitivni dopad na obé€ skupiny déti, nebot’ nadani
zaci k sob€ maji rovnocenné vrstevniky a ostatni zaci jsou motivovani k vys$sim vykondm. Je

tu vSak také riziko, Ze na prumérné zaky budou kladeny pfili§ vysoké naroky.

Jinou podobu malych skupin v bézné tiidé navrhl Dockal (2005, str. 158-159). Spole¢né
s mensi skupinou nadanych zaku, ktefi maji upraveny ucebni plan, je ve tfid¢ dalsi pedagog,
ktery soucasné plisobi ve vice tfidach a nabizi rozvijejici aktivity. Téch se mohou dobrovolné
zucastnit nadani 1 ostatni zéaci ve tfid€, obdobné¢ jako je tomu u Renzulliho modelu otacecich
dvefi. Ten nechava rozsitfujici program na dobrovolnosti. Obsah je ale naro¢ny, a tak v ném

ne vSichni zéaci vydrzi po celou dobu. (Renzulli, 2004)

Skupinu nadanych déti 1ze vSak vytvofit 1 napfi¢ paralelnimi tfidami. Tito zaci se pak
vzdélavaji v nékterych pfedmétech mimo bézné tfidy. Jejich vyuku zajiStuje nejcastéji
pedagog specializovany na vzdélavani nadanych zaka.

Piinosem téchto skupin je vétsi zacileni na potfeby nadanych Zaka. Skupina je vice
homogenni, a tak mtize byt pro ucitele snazsi hodinu naplanovat. Nadané déti maji ptilezitost
interagovat s vrstevniky s podobnym intelektem a z4jmy. ObtiZe mohou nastat pii tvorbé
rozvrhu. Pro tfidniho ucitele miize byt slozité naplanovat ¢innost tak, aby nadané déti nepiisli

o dalezité udalosti ¢i informace v kmenové tfide.
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Piikladem takové Skoly je napt. Zdkladni Skola namésti  Curieovych

(https://www.zscurie.cz/?page_1id=560) nebo Zakladni Skola Hudcova v Brné

(https://www.zshudcova.cz/skola/charakteristika/nadani-zaci/).

4.1.3 Projektova vyuka
Monks a Ypenburg (2002) uvadi, ze ,,Prace na projektech, at’ samostatna ¢i skupinova, je
velmi vhodnd pro podporu nadanych déti dychticich po vzdélavani. Poskytuje jim

prilezitostné plné se exponovat bez toho, aby kvili tomu mély ve tfidé zvlastni postaveni.*

Projektovou vyuku zmifiuje i Machi (2010), ktera ji chape jako organizacni formu, kterd je
postavena na aktivni ¢innosti déti. Projekty nabizi moznost individualizace, proto mohou
rozvijet rizné talenty. Autorka doporucuje zatazovat projekty dlouhodobéjsiho charakteru,

které¢ umozni zakovi dostat se do hloubky tématu.

Dvotéakova (2009) popisuje zakladni znaky projektu, kterymi jsou odpovédnost za vlastni

uceni, samostatné objevovani poznatkli a Zakovo Usili o dosaZeni cile (produktu).

Piikladem ceské Skoly, ktera ma projekty zahrnuty jako pfedmét v rozvrhu, je Scioskola na

Praze 6 (https://praha6.scioskola.cz).

4.1.4 Tandemova vyuka

Prace dvou pedagogii s jednou skupinou zakt miize ptindset benefity v mnoha ohledech.
Ucitelé maji vice Casu na jednotlivé Zaky, kromé& spole¢ného planovani hodin se mohou
podg¢lit o ukony spojené s komunikaci s rodici nebo hodnocenim zakt. Vzajemné se mohou
od sebe ucit a davat si zpétnou vazbu. Tandemova vyuka sebou ale mlize prindset i narocné
situace. Je to intenzivni vztah dvou lidi, ktery vyzaduje uméni komunikace a spoluprace. Ne

vzdy mezi nimi panuje shoda, rozhodnuti v§ak musi ¢asto ucinit oba pedagogoveé spolecné.
Welch (2000) stanovil charakteristiky Gspésné kooperace a tandemové vyuky:

1. spole¢ny cil prace,

2. nezavislost a rovnocennost ¢lent tymi, protoze vSichni jsou zodpovédni za
dosahovani stanovenych cilu,

3. aktivni vyména zdrojl informaci a dalSich napadi,

4. efektivni komunikace,

YV oW

5. dovednost fesit problémy, které se bézn¢ dostavuji pti kazdodenni praci s lidmi.
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Wilson a Blednick (2011) vymezuji Sest rtiznych podob tandemové vyuky.

Prvni z nich je asistence, kdy jeden tandemovy ucitel zastava roli asistenta a muize tak
pracovat zvlast’ s détmi se specialnimi vzdélavacimi pottebami, které pottebuji na praci vice
¢1 méné ¢asu, nebo odliSnou uroven ukoli. Druhy ucitel pak pracuje s vétSinou zakl ve tride.
Pii stfidavém uceni (tj. alternativé) si vyuku spolecné pfipravuji oba ucitelé, ale pfi
realizaci nese kazdy z nich zodpovédnost za jinou vyukovou aktivitu. Ve chvili, kdy nevede
vyucujici aktivitu, prebira roli asistenta. Tu si pak v pribéhu hodiny az nékolikrat vymeéni. D
uet je zaloZen na divére, nebot’ oba vyucujici uci spolecné — navazuji na sebe, vzajemne¢ se
dopliiyji. Oba maji stejnou roli. Tento model vyZaduje intenzivni spolupraci obou uciteld.
Paralelni vyuka probiha ve dvou skupinéch, kazdou z nich veden jeden ucitel. Oba se vénuji
stejnému tématu. Diky mensim skupinam je pro ucitele snazsi u¢ivo diferencovat. Skupiny
lze délit rliznymi zpisoby — podle pracovniho tempa, Grovné znalosti, autonomie, nebo
naopak lze vyuzit heterogennich skupin. Formou tandemové vyuky je i vyuka na
stanoviStich. Oba ucitelé pfipravi n€kolik stanovist. Pfi hodin¢ pak zajist'uji aktivitu na
jednom ¢&i vice znich, néktera stanoviité mohou byt i samoobsluzni. Zaci v mensich
skupinach pak mezi nimi rotuji. K rozdéleni roli na hlavniho vyucujiciho a asistenta
dochazi v ptipadé, ze jeden z vyucujicich nemé znalosti z vyu¢ovaného tématu ¢i celého
vyucovaciho predmétu. Zastava tedy roli asistenta, ktery pracuje s zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Instrukce dostava od hlavniho vyucujiciho, jenz nese zodpovédnost
za pripravu celého planu vyuky.

Tandemova vyuka se stale vice ve Skolach rozsituje, vyuzivaji ji predevsim Skoly soukromé
(napt. Scioskoly), ze statnich Skol Ize wuvést napf. Zékladni Skolu Kunratice

(https://www.zskunratice.cz/rodice/patron-spolek-rodicu/parova-vyuka/parova-vyuka-

obecne.759). Ve skolach s bilingvni vyukou se také miizeme setkat s tandemovou vyukou,
kdy jeden z vyucujicich je rodily mluvéi, jako je tomu napiiklad na Kralovské zakladni Skole
(https://www.skolatroja.cz/wp-content/uploads/2021/01/KZS vyrocni-

zprava 2019 2020.pdf).
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4.1.5 Volnocasové aktivity

Kluby nadanych a krouzky

Podle Hubatky (2022) byvaji kluby nadanych vétSinou realizovany v podobé volno€asovych
aktivit a jsou na bazi dobrovolnosti. Jejich cilem je rozvijet logiku, kreativitu, predstavivost.
Mimo to je ptinosem socialni aspekt, nebot’ se zde setkdvaji déti s podobnym zamétenim a
zajmy. Obvykle se kluby konaji 1x za 14 dni. Kluby nadanych vedou pfevazné ucitelé,
pfinosem je vsak i zapojeni rodica.

Naplni programu klubu nadanych miiZe byt:

- hrani deskovych ¢i karetnich her,

- hrani pocitaCovych her, programovani, pocitacova grafika,

- robotika,

- exkurze a vylety do muzei, skanzent, firem 1 rizna védecka pracoviste,
- pfrednasky a seminaie s odborniky a zajimavymi osobnostmi,

- realizace vlastnich projektl rozvijejicich zajmy déti.

Vedle téchto klubii nalezneme také mnoho dalSich krouzk, které funguji obdobné. Jedna se

naptiklad o klub deskovych her, krouzek Sacht, aj.

V Ceské republice sdruzuje kluby nadanych organizace Mensa.

Seminafre a letni Skoly
Mimo kluby nadanych a krouzki mohou mezi volnoc¢asové formy vzdélavani nadanych zakt

patfit seminafe v riiznych podobach.

Vybéroveé seminafe maji volngjsi pravidla a strukturu. Mizeme sem zahrnout specializované
seminafe z riznych témat a oborti. VétSinou se jedna o jeden den ¢i kratsi cyklus prednasek.
Benefitem byva vysoka kvalita a erudovanost. Tyto seminafe organizuje $kola a nejcastéji je

ptipravuje ucitel dle svého oboru. (Hubatka, 2020)

Mimo prezennich seminait existuji také semindie korespondencni, jenz nabizi studentim
zakladnich a stfednich Skol sérii tloh k feSeni, které pak odevzdaji elektronicky ¢i posStou.

Pro nejuspésngjsi fesitele mohou pak probihat tydenni soustfedéni. Nejcastéji se jednd o
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témata z ptirodnich véd, matematiky a informatiky. Korespondencni seminaie obvykle

potadaji univerzity, ptipadné ob¢anska sdruzeni.

MSMT na zakladé Koncepce podpory nadani 2014-2020 vyhlasilo naposledy v roce 2021
dotacni program, ve kterém financné€ podpoftilo organizatory mimosSkolnich vzdélavacich
aktivit pro nadané zaky, zejména vSak ve véku 13-19 let. Z programu byly podpoifeny
naptiklad letni Skoly a soustfedéni, série prednaSek, koresponden¢ni seminafe a vznik

novych krouzkl a badatelskych klubti.

V soucasné dobé¢ poskytuje financni podporu napt. Nadace RSJ, kterd financuje projekt
Badatelska akademie Datel, jenZ jako jeden z méla cili na Zaky prvniho stupné ZS. Jeho
naplni je pofadani tydennich vyjezdl se zaméfenim na jedno téma, které je pro nadané déti

atraktivni.

4.1.6 Soutéze

SoutéZe jsou dalsi moznosti, kde mohou nadané déti projevit své nadani. Maji mnoho podob
— od lokalnich soutéZi po soutéze s republikovymi (i mezinarodnimi) koly. Nejcastéji maji
Skoly  jmenované  ucitele, ktefi ~—maji  jejich  organizaci na  starosti.
Pokud se zaci do soutéze zapoji, je vhodné na to ve vyuce navazat a s ditétem jeho (nové

objevené) talenty rozvijet. (Hubatka, 2020)

Organizatorem velké ¢asti soutézi a olympiad je Narodni pedagogicky institut. Na jejich

webovych strankach 1ze dohledat vycet soutézi a olympidd (https://talentovani.cz/souteze).

Nezanedbatelnou cast také organizuji vysoké Skoly. VétSina soutézi je vSak urcena
pfedevS§im pro zaky druhého stupné ¢i stfedoskolské studenty. Pro zaky prvniho stupné
soutéze nejcastéji organizuji domy déti a mladeze a strediska volného casu. Mezi

nejpopularnéjsi védomostni soutéz pro zaky prvniho stupné patii Matematicky klokan.

4.2 Modely vyvazené inkluze

Jinou optiku pohledu na systémové zmény nabizi Katetfina Emer, ktera publikovala na svych

strankach Modely vyvazené inkluze (https:/sites.google.com/view/modely-vyvazene-

inkluze/modely-vyvéazené-inkluze/finsky-diferenciaéni-model) n€kolik koncepci predevsim

ze zahrani¢nich Skol. Tyto modely nenabizi podporu pouze nadanym détem, ale snazi se

zohlednit potieby vSech déti ve skole. I u nas vSak miiZeme najit Skoly, které Castecné pracuji
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https://talentovani.cz/souteze

or we

pak nabizi Atributy Skolnich systém, coZz jsou dil¢i prvky podporujici inkluzivni vzdélavani
a predevsim vzdélavani nadanych zaki. Protoze se prace vénuje piedevsim nadanym détem
na L. stupni zékladni Skoly, vybrala jsem pouze modely, které se uplatituji v tomto stupni

vzdélavani.

Finsky diferencia¢ni model

Tento model stavi na vzdélavaci autonomii zakt (SOL - Self Organised Learning), ktefi maji
ve vyuce moznost vybéru uebniho stylu i riizné obtiznosti tkolu. Zaci se specifickymi
potfebami obvykle dostavaji odlisné ukoly. Ve Skolach s timto modelem se Casto rusi
vyucovaci predméty a vyuka probiha napti¢ riznymi ptedméty. Ve tfid¢€ je maximalné 20
zaki (optimalné 14) a plsobi v ni tandem pedagogi sestaveny riznym kombinovanim tak,
aby byla nalezena nejlepSi mozna varianta, piipadné je ve tfid¢ ptitomny ucitel s
asistentem. Diferencia¢ni model vyZaduje vlastni Skolni poradenské pracovisté a klade
vysoké naroky na financovani, dobfe vybavené prostory a pedagogy, jejichz prace Casto

spociva v ptimé nepedagogické ¢innosti.

Systém vytahovanych studijnich skupin

Systém zachovava kmenové tiidy, ve kterych probiha zakladni vyklad, tfidnické hodiny a
ovéfovani uciva. Na zbytek hodin (volitelné predméty, délené disponibilni hodiny nebo
studijni skupiny) se zaci déli do studijnich skupin nebo pracuji samostatné, ¢ast zakli se miize
z kmenové tridy oddélit. Skupiny mohou byt tvofeny napfi¢ paralelnimi ro¢niky, celym
stupném 1 Skolou. Vzdy se vzdy tvoii podle potieb zakii a maji byt nastrojem pro uspokojeni
téchto potieb. Zaky rozdéluje tiidni uditel nebo pracovnik poradenského pracovisté, zak ma
ale pravo na ukonceni ¢i prestup do jiné skupiny. ZvySuje se tak efektivita prace, naopak se
snizuje nuda a frustrace. Tento systém vyzaduje dostatek prostoru i personalu. V naSich
podminkach mize mit podobu déleni tfid podle Grovni, bilingvni skupiny na jazyky nebo

skupiny délené na Feuersteinovu metodu instrumentalniho obohacovani.

Izraelsky model projektové vyuky
Projekty maji podobu ,.kurzid®, které probihaji jeden den v tydnu a obvykle trvaji jedno

pololeti a odehravaji se mimo Skolu. Nabidku ,,kurzii* vytvarii ucitelé, rodice i zaméstnanci
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riznych (neziskovych) organizaci. Zaci z jednoho trojroéi maji spolenou nabidku, ze které
si vybiraji. Program byva zaméfen prakticky — zaci si zkouSi riznd femesel, povolani,
praktické dovednosti (napi. Siti a vafeni), nebo realizuji vyzkum. Kurz mize mit své
prerekvizity. Tento model je naro¢ny na pomticky a materidl, nabizi ale moznost setkavani

zaki s obdobnymi z4jmy a jejich vzajemné uceni.

Modely vyuZzivajici paralelnich trid

Tento model lze uplatnit pouze ve Skoléach, které maji alespoii dvé tfidy v ro¢niku. Obdobné
jako u modelu vytahovanych studijnich skupin rozdé¢luje Zaky do paralelnich tid podle jejich
potieb. Tim se mysli i obor, u€ebni styl i poptavka rodiny. Na rozhodnuti se podili Zak i jeho

rodi¢, tfidni ucitel (soucasny i ptedchozi), specialni pedagog ¢i vychovny poradce.

V naSich podminkach se tento model vyuziva Casto ve §kolach s rozsifenou vyukou (napf.
matematiky, jazykt, sportd, apod.). Nékolik Skol také nabizi tiidu klasickou a alternativni,

(vychdazejici z reformni pedagogiky).

Model malych pracovnich skupin (Storchova $kola &i Skautsky model)

Model vychdzi ze skautského druzinového systému, kde kazdé druzina ma 5-8 déti, které by
m¢ély byt v rozmezi max. 3 let, idedln€ vSak ze stejného ro¢niku. V téchto skupinach probiha
vzajemné 1 zkuSenostni u€eni a tymova prace. Vzdélavaci obsah ve vSech skupinach
zajiStuje jeden vedouci ucitel (ro¢niku ¢i trojroci). Ur€uje minimum, které Zaci musi splnit,
zadava praci k procviceni a v celé tfide sloZzené z nékolika skupin poskytuje frontalni vyklad.
Kazdou skupinu vede jeden asistent, ktery ma roli pritvodce a dohlizi nad celou skupinou,
obdobné tak Cini radce ve skautské druziné ¢i asistent na vysoké skole. Tento model byl

popularni pievazné v dob¢ covidu.

Akcelera¢né-decelera¢ni modely

Ttidy jsou vékové smisené podle potieb zakil a jejich aktualni tirovné znalosti. Zaci si sami
vybiraji ucivo, které potfebuji procvicovat a postupuji svym vlastnim tempem. Jednotliva
témata se opakované vraci a zaci se jich ucastni do té doby, dokud nesplni zadana kritéria.
Pro postup k dalSimu tématu je nutné splnit jeho prerekvizity. Tyto modely pracuji s mapou

pokroku, kam si kazdy zak zaznamenéva sviij postup. Tfidy nebo skupiny jsou velké podle

39



potteby, obvykle jsou ale malé a maji k dispozici pouze asistenta, protoze vyklad mize byt

digitalni ¢i on-line (napt. Khanova Skola). Skupiny se mohou délit i podle pokrocilosti.

Model s priibéZnou projektovou praci

V tomto pojeti jsou projekty hlavnim prostifedkem k naplnéni Skolniho vzdélavaciho planu,
tematickych planti 1 hlavnim pfedmétem v rozvrhu (od dvou hodin denné aZ po vSechny
hodiny v rozvrhu). V nékterych skoldch mize byt z projektli vyclenéna gramatika jazyki a
matematika. Zaci jsou rozdéleni podle tiid ¢&i podle trojro¢i. Piinosem je vyuka

v souvislostech a kontextu realného zivota. Model Cerpa z principt zazitkové pedagogiky.
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5 Postoje uciteli k nadani

Petrijova (2017) zkoumala na vzorku 975 uditelt, jaky je vliv demografickych
charakteristik, zkuSenosti uciteli s nadanymi zdky na jejich postoje k nadani. Z jejich
vysledkl vyplynulo, Ze ucitelé obecné maji k nadani kladny vztah. To potvrzuje i
Hanzlikova (2013, str. 53). U ucitel, ktefi maji ale delsi praxi nez 21 let, je tento vztah
pozitivnéj§i nez u uciteld s kratsi praxi. Obdobné je to s uciteli prvniho stupné, ktefi maji
vice kladny postoj nez ucitelé na vyssich stupnich. Také ucitelé humanitnich obort projevili
vyrazné vys$si uroven péce o nadané zaky (Machi, 2015). Petrtijova (2017) také uvadi, ze
v utvareni postojii hraje roli 1 osobni zkuSenost. Ucitel, ktery ma nadaného jedince v rodiné
nebo se sdm povazuje za nadaného, zaujima kladny postoj k nadani, coz potvrzuje i

PorteSova a kol. (2009, str. 49).

Dal§i vyzkum vénujici se postoji Eeskych uéiteld k nadanym détem realizoval Simonik
(2010). Vétsina uciteli, ktera se jeho vyzkumu zucastnila, si mysli, ze nadani jedinci maji
pro spolecnost velky vyznam, tietina respondentti ale odpovédéla, ze se tak déje pouze tehdy,
pokud spole¢nost vytvaii pro nadané optimalni podminky. Témét polovina ulitelti oznacila,
ze nejvetsi podil na rozvoji nadanych déti ma skola, ptiblizné dalsi ¢tvrtina uciteld si vSak
mysli, Ze by se tak méelo dit ve specidlnich segregovanych skolach. Ke stejnému vysledku

dospéla ve svém vyzkumu i Hiibkova (2009).

Ne prilis pozitivnim zjisténim bylo, Ze 64 % uciteld povazuje systematickou praci s nadanym
zakem za nemoznou, pouze desetina ucitell vénujeme nadanym zakiim mimotadnou
pozornost. Nejcastéji ucitelé uvadéli, ze jejich péCe o nadané zdky spociva ve veétSim
mnozstvi zadanych kol nebo dostavaji narocnéjsi ukoly ¢i domaci ukoly. Macht (2015)
toto zjiSténi potvrzuje na zéklad¢ svého vyzkumu. Podle ni ma vétSina uciteld problémy s
modifikaci vzdélavaciho procesu, ucitelé pouzivaji prevazné frontalni vzdélavaci metodu a

nevytvaieji vlastni inovativni didaktické materialy, ani nerespektuji u¢ebni styly zakd.

Simonik (2010) obdobn& jako Petriijova (2017, str. 87) poukazuje na nedostateéné
vzdélavani ucitell v této oblasti. VSichni ucitelé uvedli, ze se béhem svého studia s vyukou
nadanych nesetkali, z toho pouze desetina se citi na vyuku nadanych zakt pfipravena na
zakladé spoluprace s PPP (Simonik, 2010). Zajimavé je viak to, Ze tento nedostatek

neovliviiuje jejich postoje k nadanym détem. (Petrijova, 2017, str. 90) Zdrojim, ze kterych
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ucitelé Cerpaji pii praci s nadanymi détmi, se vénovala také Hanzlikova (2013, str. 52). Ta
uvadi, Ze nej€astéjSim zdrojem jsou kolegové, za nimiz nasleduji knihy, internet, bézna
konverzace a porada. Na nedostatecné vzdélavani ucitel v této oblasti upozoriuje i
Tematicka zprava CSI — Podpora vzdélavani nadanych a mimofadné nadanych zakd v ZS a
SS (2022). Ta uvadi, Ze pouze 4 % uéitelt zakladnich $kol se v poslednich dvou letech
zucastnilo vzdélavaciho kurzu €i seminafe na téma vzdélavani nadanych ¢i mimotadné

nadanych zaki.

Vyzkum na toto téma provedla v Norsku Lenvik a kol. (2022). Z jejich vyzkumu vyplynulo,
ze u ucitelll ptrevazuje pozitivni pohled na nadané zaky, mysli si o nich, ze maji dobré
vysledky ve Skole, jsou ochotni se ucit a jsou zvidavi. Pétina z nich ale poukazuje na to, ze
nadani zaci mohou byt otravni a polovina z nich tvrdi, Ze mohou svym chovanim vyrusovat.
V otevienych popisech se také v jedné tietiné vyskytlo slovo nuda, coz poukazuje na vztah

zaka ke skolnimu prostredi, a potteba individualni adaptace.

I v Norsku jsou ucitelé, ktefi nemaji Zadné zkuSenosti (26 %) ani znalosti (14 %) ohledné
vyuky nadanych a témét vSichni se shoduji, Ze potiebuji vice znalosti. Ty sbiraji nejCastéji
skrze své zkuSenosti, v menSim méftitku pies vzdélavani a literaturu. Zajimavym vysledkem
vyzkumu je, ze kazdy ucitel, ktery ma ve tiidé nadané zaky, coz je zhruba 44 %, jich ma Sest

— tfi divky a tfi chlapce.

Je ztejmé, Ze zmény z hlediska koncepce skoly jsou nejvice v rukach fediteli Skol. Jejich
postoje zkoumala napf. ve Svédsku Ivarsson (2023). I jejich vztah k nadanym je prevazné
pozitivni. Mysli si, Ze nadani Zaci by méli byt vzdélavani v béznych ttidach, velka ¢ast z nich
ale tvrdi, Ze potfebuji specialni péci a podporu. Z vysledk také vyplynulo, ze feditelé nejsou
presvédceni o prospésnosti akcelerace. Obavaji se, ze by témto zakiim mohlo chybét ¢ast

z pieskoc¢eného uciva.
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6 Shrnuti teoretické ¢asti

K prostudovéni tématu jsem vyuzila ¢eskou i zahrani¢ni literaturu, snazila jsem se dohledat
aktualni zdroje. Velkou &ast podkladii také tvorily dokumenty vydané MSMT, NPI nebo
organizacemi vénujicimi se problematice nadani. Pravé v nich ucitelé mohou naleznout

rychlou metodickou podporu, pokud ve tiid¢ identifikuji nadaného zaka.

Na uvod bylo popséno, jak je definovan nadany a mimotadné nadany zak, byly predstaveny
také komplexnéjs$i pohledy na problematiku nadani. Je nutné zdiraznit, Ze se nedivame
pouze na zakovy intelektové schopnosti, ale posuzujeme i jeho pohybové, manudlni,
umélecké a socidlni dovednosti. Nasledné€ byla nastinéna problematika identifikace, popsala
jsem charakteristické projevy nadanych zakl a ptedstavila jsem typologii nadanych zaki
podle Bettse a Neihartové. Dilezité je pfipomenout, ze diagnostiku nadéni pro ucely

4

vzdelavani mize v komplexnim meétitku provadét pouze Skolské poradenské zatizeni.

Dale jsem se zaméfila na rozliSeni forem vyuky nadanych zak, a to s pfihlédnutim k faktu,
ze je v CR podporovana predevsim inkluzivni forma vzdélavani viech zéki se specialnimi
vzdelavacimi potiebami, mezi néz nadané a mimofaddné nadané zaky rovnéz fadime.
Predstavila jsem také akceleraci a obohacovani, které jsou nejcastéjSimi dvéma pristupy pii
praci s nadanymi zaky. Zaméfila jsem se i na Upravu procesu, vyucovaciho prostiedi a

hodnoceni vzhledem k nadanym zakiim.

Prozkoumana byla také systémova podpora nadanych zaki, a to jak na celostatni a regionalni
urovni, v niz je zajistovana podpora ze strany krajskych Siti podpory nadéni, tak i z pohledu
Skol. V nich je Siroké Skala moznosti — ptes vybérové tiidy a Skoly, vytvareni riznych skupin
nadanych 74kl po projektovou a tandemovou vyuku. Nadané zaky lze také rozvijet skrze
volnocasové aktivity (kluby nadanych, krouzky, seminate, aj.), jeZ jsem rovnéz zminila.
Zabyvala jsem se také individualni podporou, kterou mohou nabizet pedagogové na zékladé
vypracovani individualniho vzdélavaciho planu. Skoly, které jsou ochotny zménit koncepci
celé instituce, se pak mohou inspirovat v Modelech vyvazené inkluze, Cerpajicich predevsim

ze zkuSenosti v zahrani¢énich Skolach.
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Na zavér jsem dle publikovanych vyzkumt zpracovala kapitolu predstavujici postoje ucitelti
v CR i v zahrani¢i, nebot to je diilezitym aspektem toho, jak k praci s nadanym zakem

pristupuji.
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I1. Prakticka c¢ast

7 Cile a metodologie vyzkumu

Cilem vyzkumné ¢asti mé prace je zjistit, jakou podporu poskytuje vybrana skola nadanym
zaktim na I. stupni zakladni Skoly a spolecné s pedagogickym sborem navrhnout dals$i mozna
opatieni. Pro vyzkum jsem zvolila formu pfipadové studie. Formulovala jsem tuto
vyzkumnou otazku: ,,Jaké formy podpory poskytuje vybrana Skola i jeji ucitelé nadanym a

mimoradné nadanym Zakim na prvaim stupni zakladni Skoly?

Pro realizaci vyzkumu jsem zvolila soukromou zakladni Skolu, kde plsobim, nebot
predpokladam, ze diky tandemové vyuce, mensimu pocétu zak a kvalitnimu obsazeni
Skolniho poradenského pracovisté je zde prostor pro zavedeni rozmanitych zplisobii péce o
nadané zaky. Rozhovory s vedenim §koly 1 uciteli probihaly v tnoru 2024, na konci tnora
2024 na né€ navazovala analyza a tvorba ak¢niho planu a v dubnu 2024 jsme vyhodnotili
zavedené zmény. Do rozhovori, analyzy i ndsledné tvorby akéniho planu se zapojili vSichni
tandemovi ucitelé 1. - 4. tfidy (celkem 7 ucitelek — zen). Protoze jsem ucitelkou ve 3. tiide¢, je
tato ¢ast sepsana jako popis vlastni zkuSenosti. 5. tfida jiz funguje obdobné¢ jako druhy stupeii
a pisobi v ni vice ucitelll, proto byla z vyzkumu vynechdna. Rozhovor mi také poskytla
ziizovatelka Skoly, kterd zaroven pusobi ve Skolnim poradenském pracovisti jako Skolni

psycholog.

Vyzkumné ¢ast méa formu p¥ipadové studie, coz, jak uvadi Svaticek, Sed'ové a kol. (2014,
str. 97-98), je empiricky design, jehoz smyslem je velmi podrobné zkoumani a porozumeéni
jednomu nebo nékolika malo ptipadim. Zkoumanym piipadem mize byt osoba, skupiny
0sob, procesy, udalosti nebo instituce. Vyzkumnik postupné odkryva vztahy mezi souc¢astmi,
komplexné analyzuje piipad v jeho pfirozeném prostiedi. Ke svému vyzkumu vyuziva
veskeré dostupné metody sbéru dat — pozorovani, rozhovory, analyzu dokumentt, dotazniky

apod.
Dale jsem proto zvolila tyto metody:

1. Obsahova analyza dokumenti Skoly, coz je , ziskdvani informaci z veskerych
listinnych a elektronickych zaznamii skoly ““. (Polachova Vastatkova, 2010)

Prostudovan byl skolni vzdélavaci program, inspekéni zprava a vyro¢ni zprava.
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2. Hloubkovy polostrukturovany rozhovor, jenz ,miizeme definovat jako

nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim

badatelem pomoci néekolika otevienych otazek. Cilem je ziskat detailni a komplexni

informace o studovaném jevu. Polostrukturovany rozhovor vychazi z predem

pripraveného seznamu témat a otdzek.” (Svaticek, Sed’ova, a kol., 2014)

Rozhovory probehly celkem Ctyfi, nejprve se ztfizovatelkou Skoly, posléze s uciteli

1., 2. a 4. tfidy. Jejich trvani bylo primérné¢ 35 minut a odehravaly se na pidé

zkoumané skoly. Nahravany byly na zdznamnik a posléze transkribovany.

Ztizovatelce Skoly byly polozeny tyto otazky:

1.
2.

3.
4.

Jaké jsou silné stranky Skoly? Jaka je jeji koncepce a zaméteni?

Kolik mame diagnostikovanych nadanych déti a o kolika détech si to myslime?
V jakych jsou tfidach?

Co skola nabizi nadanym détem? Jak je podporujeme?

Jakou podporu pro nadané zéky planujeme do budoucna?

Ucitelé zodpovidali nasledujici otazky:

1.

A

8.
9.

Jakeé je slozeni tfidy? Kolik déti ma diagnostikované nadani? O kolika détech si to
myslite vy a pro¢? Doloz prosim naddni na ditkazech. Kolik déti ma jinou
diagnostiku, ptipadné plan pedagogické podpory?

Popiste struc¢né sviij vyucovaci styl. Co je pro vas ve vyuce dilezité? Jak vyuka
vyhovuje détem?

Jak hodnotite zaky?

Jaké pocity se vam vybavi, kdyz se fekne nadany zak?

Jak nadané déti vnimaji jejich rodic¢e? Jaka je s nimi komunikace?

Jaké metody a pfistupy pro praci s nadanym zédkem vyuzivate? Co se vam
osveédcilo?

S kym spolupracujete?

Jak se citite pfipraveni/kompetentni pro praci s nadanymi détmi?

Co by vam pomohlo pfi praci s nadanymi zaky?

10. Co pro to mtze udélat skola? Jaké koncepcni zmény byste v tomto ohledu uvitali?
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11. Co d¢la pro nadané zéky skola? Kde spatfujete rezervy?

Vsechny rozhovory byly se souhlasem respondentli nahravany. VSem respondentim
byla pozménéna jména pro zachovani anonymity. Uciteliim byla piid¢lena ndhodna

jména podle abecedy, zmiiovanym détem byla vybrana ndhodna jména.

Pro analyzu a nésledné vytvotreni akéniho planu jsem se inspirovala metodou
Semafor, kterou vyuziva Junak — Cesky skaut, z. s. pro své hodnoceni kvality
jednotek. Nastroj je vhodny pro mensi skupiny a nabizi podnéty pro volnou
diskuzi. Jako podnéty pro diskuzi slouZzily atributy Skolnich systémi (dostupné na:

https://prezi.com/p/bgrfbffghhwu/modely-a-atributy-skolni-systemy-podpory-

nadani/), jejichz autorkou je Katefina Emer. Autorka také uvadi postup, jak
s atributy pracovat.
,,Model sestaveny z Atributui je vhodny pro velmi aktivni vedeni Skol, které si rado
sestavuje a tvori systém po svem (popr. s pomoci zkuseného mentora skol).
Pro implementaci je zasadni nastavit ve skole rezim zkouseni novinek a jejich
reflexe - zda s atributem pokracovat a sirit jej Skolou, ziistat u prvni verze,
prizpusobit si jej, nebo jej vypustit a hledat jiné reSeni. Zacina se vzdy ctenim
Atributii a jejich rozdélenim na ty, které

a. u nds jiz funguji/néjakym zpiisobem zkousime,
b. chystame se vyzkouset,

do budoucna zvazujeme,

o

d. ozkouseli jsme a zavrhli,

e. zatim neplanujeme zkouset. “ (Emer, 2019)

Spole¢né s ostatnimi ucitelkami jsme pouzili obdobné d€leni, které nabizi Semafor a

na zakladé toho jsme tyto atributy rozdélily do téchto tii kategorii:

f. zelend — co uz ve Skole pro nadané zaky délame a funguje to,
g. oranzova — s jakymi podplrnymi opatienimi chceme zacit,
h. cervena — co neni v moznostech nasi skoly (pfipadné€ nés) zavést.
Atributy, se kterymi chceme zacit, jsme néasledné rozd¢lili do kategorii, kdy s nimi

chceme zadit:
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- do 14 dnt,

- do konce skolniho roku,

od zacatku pristiho Skolniho roku.

Tato cast se uskute¢nila v podobé ,focus group”, coz je podle Morgana
(2001) vyzkumna metoda, pti které ziskdvame data pomoci skupinovych interakci
v debaté na predem urCené téma. Setkdni bylo se souhlasem vSech ucastnikl

nahravano.

Reflexi zavedenych opatfeni jsem realizovala skupinové i individualné. Zhodnoceni
seminaie pro pedagogy probéhlo opét formou focus group, kdy ucitelé odpovidali na
pfedem pfiipravené otazky ,, Co jsem si ze seminadre odnesl?* a ,,Co bych jesté
potieboval, aby zaznélo? “. Zavedeni akcelerace jsem hodnotila individualné se zaky,
s ugiteli i zdky, kterych se toto opatfeni dotyka. Zakiim jsem polozila tfi otazky: ,, Jsi
spokojeny s hodinou matematiky ve vyssim rocniku? Chtél bys v tom pokracovat? Je
pro Tebe ucivo nove? “ Ucitelll jsem se ptala na to, jaky pfinos vidi v dochazce zaka
do vyssiho ro¢niku, jak zadk funguje ve tfidé, zda maji pocit, ze se zakovi dafi,

pfipadné v Cem spatiuji rezervy a zda chtéji s tim opatfenim pokracovat.
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8 Vysledky vyzkumu

8.1 Analyza dokumentu Skoly

Soukromé zakladni Skola rodinného typu, jez vychazi z filozofie ,,laboratorni Skoly* vznikla
v zafi roku 2019 s poctem 24 zaki v 1.-3. tiidy, zaci z 2. a 3. ro¢niku byli slouceni z jiné
Skoly. Kapacita Skoly v souc¢asné dob¢ ¢ini 135 zakti. Nyni ma 108 zakt v 1.-7. tfid¢€, z toho 4
zaci ziji trvale v zahrani¢i. Ve Skolnim roce 2025/2026 by se mél oteviit 9. ro¢nik a skola by

se tak méla stat iplnou skolou s druhym stupném.

Vzdélavani zakt probiha podle Skolniho vzdélavaciho programu ,Poznavame svét®.
Hlavnim zamérem Skoly je respektovani individuality jednotlivce a snaha o maximalni
rozvoj potencialu kazdého Zaka. Proto je v kazdé tfidé nejvyse 18 zakl a 2 pedagogové, kteti
pfi vzdélavani zakl vyuzivaji Siroké spektrum riznych principii tandemové vyuky a
provéiené inovativni pfistupy a metody vyuky. Ucitelé vyuzivaji pii vyucovani rtizné
metody participace zakli na rozhodovani, ptizptisobuji tomu i zadavéani a hodnoceni prace.
Skola spolupracuje s odborniky z riiznych oblasti a vysokymi $§kolami. Klade diraz na
propojeni s redlnym zivotem. Stézejni je také interakce dité-ucitel-rodi¢, coz podporuji napf.

rodi¢ovské kavarny s riznymi workshopy a tripartity.

Hodnoceni probihda formou pribézného formativniho hodnoceni, slovniho sumativniho
hodnoceni v pololeti a na konci Skolniho roku a skrze pedagogickou diagnostiku (pozorovani
74k a analyza produktil &innosti zaka). Zaci si spoleéné s ucitelem nastavuji kazdy tyden

spole¢né i vlastni cile uceni. Duraz je kladen na sebereflexi a zpétnou vazbu.
Edukac¢ni proces je postaven na tfech zakladnich pilifich:

1. Individuace a diferenciace
Je kladen diiraz na individudlni potieby zak, na jejich specifické tempo prace i
studijni ptedpoklady. Vykon a vysledky jsou druhotné, primérni je proces uceni a
pretrvavajici zdjem zakl o uceni.

2. Kognitivni pristup ke vzdélavani
Jedna se o pristup zaméfeny na proces, zajima se o zpusob, jakym si zaci osvojuji
nove poznatky, dovednosti a zaroven napomaha rozvijeni kognitivnich schopnosti.

3. Uceni jako celoZivotni proces
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Skola ukazuje zaktim, k ¢emu jim osvojené znalosti a dovednosti slouzi, jak s nimi
mohou nakladat v dal§imi Zivoté. Podporuje také rozvoj skupinového zivota a uci déti

socialnim dovednostem.

Soucasti skoly je také centrum podpory a poradenstvi, v némz plisobi dv¢ zfizovatelky Skoly.
Prvni z nich vykonava roli psychologa a specialni pedagoga, druhda ptisobi jako vychovny
poradce, metodik prevence a kariérovy poradce. Z Vyro¢ni zpravy 2022-2023 Ize vycist, ze
zprostiedkovani diagnostiky nadanému zakovi ma v kompetenci vychovny poradce. Skola
klade diiraz na pedagogickou diagnostiku, jejiz ucelem je nastavit vhodnou pedagogickou
intervenci. Ve Skolnim vzd€ldvacim programu lze naleznout podplirnd opatfeni, jez
napomahaji saturovat specidlni vzdélavaci potieby zaki, véetné zaki s nadanim. Mezi né
patfi podpora zakl i ucitell ve vyuce Cleny centra podpory a poradenstvi, pribézné
individualni i skupinové reedukace a terapie, screening a komplexni diagnostika. Dale Skola
individualné podporuje zéky skrze Feuersteinovo instrumentalni obohacovani, program
HYPO, program KUPOZ, rozvoj grafomotoriky ¢i systematickou podporu Ctenatskych

dovednosti.

Individualni vzdélavaci plan a plany pedagogické podpory mimotadné nadaného zaka a zaka
se specialnimi vzdélavacimi potiebami sestavuje Skolni poradenské pracovisté v soucinosti s
t¥{dnim ucitelem a rodiéi. Skola spolupracuje s Pedagogicko-psychologickou poradnou na

Praze 3 a Dys-centrem Praha z.u.

Ve Vyro¢ni zprave ze Skolniho roku 2022/2023 je nadanym zZakiim vénovan jeden odstavec,
ktery hovoti o tom, Ze v tomto Skolnim roce byli identifikovani organizaci Qiido Ctyfi Zaci
s vysokym nadéni. Individualizace vyuky byla zaji$téna prostfednictvim projektové vyuky,
ktera je kazdodenni soucasti rozvrhu. DalSim néstrojem podpory pak je vyucovaci blok

s nazvem rozpoznavani a tzv. expedice, které se konaji misto pate¢ni vyuky.

V cervnu 2020, kdy Skolu navstévovalo 24 zakl od 1. do 3. tfidy, probéhlo posledni Setfeni
Ceské 8kolni inspekce, které se zaméfilo na podminky, priibéh a vysledky poskytovaného
vzdélavani (Inspekéni zprava CSI, 2020). Dle vysledki zpravy se $kole daii uplatiiovat
individualni p¥istup k détem. Skola poskytuje viem zakim, véetnd zaki se specialnimi

vzdélavacimi potfebami, efektivni podporu pii vzdélavani, nabizi také doucovani zakh
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ohrozenych Skolnim netspéchem, konzultace a spolupraci se Skolskymi poradenskym
zafizenim. Zprava ocenuje promysleny systém hodnoceni a nadstandardni komunikaci.
Skola efektivné vyuziva zpétnou vazbu od rodiét zaki ke zlepseni své ¢innosti a rozsifeni
nabidky volnoc¢asovych odpolednich krouzkli. Podporuje zapojovani rodic¢t do vzdélavani.
Ke kvalit¢ vzdélavani prispiva také spoluprace s dal§imi relevantnimi partnery a subjekty.
V blokové vyuce je vyuZita projektova vyuka, ucitelé se snazi o zasazeni uciva do SirSich
souvislosti diky mezipfedmétovym vazbam a propojeni s realnym Zivotem. Zaci jsou vedeni

ke spolupraci a vrstevnickému uceni.

Vytknuto bylo pouze nedostate¢né kladeni diirazu na dodrzovani pravidel a kumulace funkci
feditelky, ktera v této dobé mimo své funkce zastdvala 1 roli tfidniho ucitele a vychovatelky

ve Skolni druziné.

8.2 Rozhovor s vedenim §koly
Rozhovor se ziizovatelkou Zorkou jsme zah4jily otazkou smétujici na koncepci skoly, ktera

vychézi z konceptu laboratornich Skol.

., Byla jsem jiz v pii vzniku prvni takové skoly v Cesku v roce 2014, tato koncepce se ndm

libila, proto jsme se rozhodli, Ze se chceme touto cestou také vydat. *

Laboratorni skoly zacaly vznikat na prelomu 19. a 20. stoleti v Americe a jejich
propagatorem byl John Dewey. Primarn¢ vznikaly v kampusech univerzit a uzce s nimi
spolupracovali. Tyto Skoly provétovali inovativni metody nejen z hlediska pedagogickych
véd, ale tieba i architektury. Zaci laboratornich $kol méli k dispozici experty, ktef jim mohli

ukazat laboratote a védecké objevy.

,,Dnes nespolupracujeme jen z vysokymi skolami, ale i s riiznymi institucemi a snazime se
detem zprostiedkovat, co nejnovejsi metody a objevy. Jsme otevieni tomu, kdyz chce nékdo

proverit néjakou metodu, aby to u nas vyzkousel.

Skola je postavena na tfech hodnotach — zodpovédnost, bezpecnost a respekt k sobé i

druhym.

Zorka za silnou stranku skoly povazuje pfedev§im komunikaci mezi v§emi stranami.
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., Za silnou stranku povazuji intenzitu a otevienost komunikace skoly viici rodiciim a mnoho
ruznych forem komunikace a spoluprdce s rodici, at' uz v ramci trid, Skoly, tak i na
individualni urovni. Dalsi silnou strankou je vyrovnany a stabilni tym skoly a i forma

komunikace v ramci tymu, coz podporuji pravidelné porady a riuzné kanaly. *

S tim také souvisi snaha hledat v€asna feSeni problému. VSichni se je snazi fesit spole¢né a

vzajemné se piitom poskytuji podporu. Tym je otevien dalSimu vzdélavani.

Mezi silnymi strankami zminuje i tandemovou vyuku: ,, Také jsem si jista, Ze silnou strankou
je tandemova vyuka, protoze to nebyva uplné ve Skolach bézné. Myslim si, Ze ve vSech
tridach, kde tandemova vyuka probiha, je na kvalitni urovni a déje se ve vSech moznych

podobach. “

Zorka si zaroven uvédomuje, Ze nejsme neomylni a nebojime se hledat nové zpiisoby a

nastroje. ,,Je normalni, Ze si s nécim nevime rady. *

Skolni poradenské pracovisté eviduje 4 diagnostikované déti s nadanim, 3 z nich maji
potvrzeni z PPP, 1 z organizace Qiido. Jedné se o zaky 1., 4., 5. a 7. tfidy. V kazdé trid¢ vSak
1ze naleznout minimaln€ jedno dit¢ s nadprimérnym intelektem, a zaroven specifickymi
zajmy. PfedevS§im mezi divkami také pozoruji umélecké nadani, které se snazi zejména ve
vysSich ro¢nicich rozvijet (napt. navstévou vystavy klauzurnich praci Stredni umélecké

skoly).
Na otdzku, co Skola nabizi nadanym détem odpovida:

., Zaclenujeme projektovou vyuku jiz od 1. stupné a vyuzivame badatelskou vyuku na 2.

stupni. Tyto modely dobre umoznuji diferencovat.

Nepreferuje variantu vycleitovani zaki do specidlnich tfid, protoZe ne vZzdy je to pro né
rozvijejici. Misto toho ucitelé pouzivaji metody, kdy Zaci plni ukoly odpovidajici vlastni
urovni a nadani mohou jit vice do hloubky. Nové se také skola snazi propoustét nadané déti
do vyssich ro¢nikil na konkrétni predméty.

Vyhledové by rada zajistila nadanym zadktim jejich vlastni tutory ze Stfedni primyslové

Skoly, kteti by zaky podpotfili v jejich rozvoji. Jako divod uvadi:
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.,V technickych oborech vnimdame nejveétsi potrebu podpory, tento pozadavek prichazi

z poraden i z rodin. *

Chtéla by také najit optimalni feseni, jak zajistit, aby Zaci byli ve své kmenov¢ tiidy a plnili
ukoly adekvatni jejich schopnostem. Zaroven by radda dosdhla vétsi propustnosti mezi

ro¢niky, k ¢emuz je zapotiebi Iépe sladit rozvrhy a zajistit k tomu dostatek personalu.
8.3 Rozhovory s uciteli

8.3.1 1. trida
V prvni tfid¢ je jako v jediné tfidé na prvnim stupni pouze ucitelka Adéla. Adéla nema
pedagogické vzdélani ani zkuSenosti s nadanymi détmi. M4& dvouletou praxi z jiné soukromé

zakladni skoly.

Ve tfidé je 17 déti - 10 chlapcti a 7 divek. Adéla popisuje jednoho z chlapcti jako extrémné
nadaného, dalsi dva chlapce povazuje za Sikovné. Je pro ni obtizné rozkliCovat, zda se jedna
o nadani, ¢i jde pouze o nadpriimérné schopnosti, které Casem dorovnaji ostatni zéci. Nikdo z
nich nemé nadani diagnostikované z PPP. Jeji vztah k nadanym zaktim je podle jejich slov

,,bivalentni®.
Adéla se snazi vést déti k tomu, aby se nebaly chyb.

,, Neni Spatné, Ze délaji chyby, ale je dulezité, aby umély chybu najit zpétné a umély se z toho
poucit. “

Takeé je pro ni dilezité rozvijet u déti kreativitu a naucit je fungovat v mezilidskych vztazich.
Ve vyuce je pro ni dulezity pohyb, snazi se ho tedy zapojit co nejvice do riznych aktivit.
Casto vyuduje pomoci her, sama ale upozoriiuje na to, Ze se ji ob&as hodina rozpadne kvili
problémim s dodrzovanim tiidnich pravidel. Snazi se pravidelné¢ vytvaret Glohy rtiznych

obtiZnosti, aby zaujala vSechny Zaky.

,,Snazim se, kdyz to jde, mit riizné urovné v dané probirané latce. Aby mely déti pripravené,
co miizou délat, kdyz se potrebuju vénovat ostatnim detem. *

Hodnoceni probiha v souladu s koncepci $koly tiemi zptsoby. Ctyii tydenni cile si tfida
nastavuje na zacatku tydne a na konci tydne si déti samy hodnoti, jak je naplnily. Adéla k

tomu pak pridava kratky slovni komentai. V mésicnim hodnoceni, které se pise k hlavnim
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vyukovym predmétim, zohlednuje posun déti a reflektuje zmény, které pozoruje. Pololetni
vysvédCeni pak splituje kritéria, které nastavila Skola. Jako podklady pro hodnoceni slouzi
Adéle pozorovani prace déti v hodiné a vystupy z riznych pracovnich sesiti a pracovnich
listi.

Adéla extrémni nadani zdka Adama vyvodila zjeho nadprimérnych intelektovych

schopnosti.

,,Pocita v matematice ulohy pro 6. tridu. Taky mluvi plynné 3 jazyky, bez probléemu cte. Po

3

intelektualni strance je uplné jinde nez déti v jeho véku.*

Ma slabou jemnou i hrubou motoriku, je pro néj obtizna koordinace téla. Nevydrzi v klidu,
potiebuje hodné pohybu. Zminuje, Ze mu chybi navyky, které bézné déti ziskaji v MS, &asto
zapomind, kde ma véci, ma kolem sebe nepotadek. Vyzaduje systém a fad, je pro néj obtizné
pfizpusobit se zménam. Ucitelka pozoruje, Ze ve tfidé neumi s ostatnimi détmi navézat
kamaradské vztahy, vice se bavi s dospélymi. Obtizné situace ve vyuce nastavaji ve chvili,

kdy Adam prohraje. Casto pak nastava vybuch vzteku a je obtizné ho uklidnit.

S rodi¢i nadaného zdka probiha pravidelnd komunikace jednou tydné, vétSinou se tyka
situaci spojenych s chovanim. Rodice obvykle omlouvaji socidlni nezralost svého ditéte. S
matkou ditéte ucitelka ¢asto konzultuje, jak dit¢ zklidnit. Rodice syna v nadani velmi

podporuji (napt. Gcasti na vikendovych krouzcich matematiky).

Pfi praci s nadanym zékem se ucitelce osveédcilo zadavat mu kazdy den na listeCku tkoly
tykajici se samostatnosti a chovani (napf. ,,Zvladnu v klidu psat do pisanky po dobu 10
minut.*), které vzdy spolecné na konci dne vyhodnoti a za splnény ukol dostane zak razitko.
Jako odménu mize zak za kazdych 10 razitek vymyslet vtip a za 20 razitek mizZe vymyslet
matematickou tlohu, kterou ucitelka musi vyftesit. Tyto ukoly plni Adam misto tydennich
cilt, které maji ostatni déti. Také poméha, aby mél Adam naplnéné své potieby. Pokud zaéne

byt v afektu, dostane prostor si odpocinou.

Adéla narazoveé komunikuje s tfidni ucitelkou 4. tfidy, kterd ma s nadanymi zaky zkuSenost.
Situace vzniklé ve vyuce konzultuje se Skolni psycholozkou (a zaroven ziizovatelkou skoly).

Jednu hodinu tydné pracuje Adam individudlng se Skolni asistentkou z vyssich rocnik, ktera
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s nim fesi druhostupniové matematické tlohy. Asistentka také obcas ptipravuje ulohy pro

vyuku v kmenov¢ ttid¢.

Adéle by pomohlo, kdyby se podatilo k Adamovi ziskat asistenta, ktery by mu mohl vénovat
plnou pozornost. Zminuje, Ze se sama citi velmi vycerpand. Ocenila by také, kdyby se Skolni
psycholozka pravidelné¢ s timto zdkem schézela a rozvijela s nim jeho socialni dovednosti.
Povazuje za vhodné, aby zdk byl pozorovan v hodiné vedenim Skoly ¢i Skolnim
psychologem, ktefi by ji nasledn¢€ poskytli zpétnou vazbu na vzniklé situace v hodiné.
Potiebovala by také podpofit v tom, jak komunikovat specifické chovani nadané¢ho zadka

ostatnim détem ve tfide.

8.3.2 2.trida
Ve druhé tfidé u¢i dvé tfidni ucitelky Bara a Blanka. Bara je Cerstva absolventka
pedagogické fakulty, Blanka je zatim studentkou. Ob¢ maji pouze zkusenost z naslechovych

praxi ze Zakladni Skola namésti Curieovych.

Ve tiide€ je 16 zaka (7 chlapct a 9 divek). Pro tiidni ucitelky je dulezité, aby ve t¥idé bylo
bezpecéné prostredi, ve kterém se déti nemusi bat chyb a otazek. Pfedev§im v matematice se
snazi, aby si déti souvislosti a zakonitosti objevily samy. Ve vyuce vyuzivaji centra aktivit,
skupinovou praci (pfedevsim praci ve dvojicich) a Casto také frontalni vyuku. Déti se snazi
aktivizovat. Nadané déti nejCastéji ve tfidé vyuzivaji jako pomocniky, nebo jim nabizi

doplitujici ulohy. Céstedné se jedna o gradované ulohy a nékdy jsou to tikoly navic.

Stejné jako v ostatnich tfidach hodnoti skrze tydenni, mésicni a pololetni hodnoceni. Na
zacatku tydne nastavuji cile, které Zaci sami vyhodnocuji a ucitelky ptidavaji kratké
zhodnocenti, jak se jim dafilo naplnit cil v matematice a cesting, ptipadné se vyjadii k chovani
zaka v daném tydnu. V mési¢nim hodnoceni z hlavnich pfedméti se snazi vyuZzivat aktivni
slovesa a ptidavaji doporuceni, na co se ma dité¢ zaméfit. Pololetni vysvédceni je shodné s
ostatnimi tfidami. Jako podklady pro hodnoceni slouZzi u€itelkdm vystupy zaki v pracovnich
seSitech, pracovnich listech a prace zaki v hoding. Pokud vystupy opravuji, nedavaji zaktim

slovni ¢i ustni komentaf, pouze je upozorni na chyby.

Postoje obou ucitelek k nadanym détem jsou neutralni.
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,, Beru je stejné jako deti se specifickymi potiebami. Snazime se na né myslet a chystame jim

nejaké vyzvy, pokud vime, Ze to pro né bude jednoduché.

Zadné z déti ve tfidé nema diagnostikované mimotadné nadani, obé ucitelky se vSak

domnivaji, ze dvé divky jsou nadané.

Prvni z nich, Edita, bezpe¢né ovlada probirané ucivo, Casto se ve vyuce nudi, nebo se

doptéava a jevi o téma nadprimérny zajem.

,, Chee védet spoustu veci napred a vylozZené zazari, kdyz nahodou zminime, Ze se néco teprve
budeme ucit. Tesi se na to, ale vétsinou, kdyz k tomu dojdeme, tak uz to davno nékde

«

vstrebala.

Bavi ji hrat rizné hry (pocitacové 1 Pokémoni), navstévuje nékolik pohybovych krouzkt. Ma
potiebu vynikat a rada je sttedem pozornosti. Je vykonnostné orientovana, ¢asto zminuje, ze
by rdda dostavala znamky. Ucitelky popisuji, Ze je ¢asto ve sporu s ostatnimi détmi, vyvolava
konflikty a urdzi se. S rodi¢i probihd komunikace pfedev§im jednou mési¢né na
rodi¢ovskych setkani, kde spolecné fesi konflikty, které vyvstaly. Rodice si jsou nadani

védomi, doma trénuji techniky mindfulness.

Druhé divce, Lee, se dafi v matematice, ma zajem o pfirodni védy. Ma hlubsi znalosti v u¢ivu

nez jeji vrstevnici. K jejimu nadani se Blanka vyjadtuje:

,,Je naprosto bezproblémova a vsechno rychle chape. Je na horni hranici skaly. Shazuje to
to, Ze se obcas zasekne na zadani, nebo na tom, ze nevi, proc to ma delat. Casto se na vécech

‘

snazi najit néco slozitéjsiho, nez to ve skutecnosti je.

Béra i Blanka popisuji, Ze je pro né snazsi rozvijet slabsi déti, pro praci s nadanymi détmi se
neciti ptili§ kompetentni. Béara se k otdzce, jak se ji dafi rozvijet nadané déti, vyjadiuje: ,, V'
matematice bych je mohla rozvijet vic, ale jeste jsem neprisla na to jak. Neznds tu metu, kam
az bys je mohla dovést a neznds ani ty nastroje, které miizes vyuzit. “ Pomohlo by jim, kdyby
se 1épe orientovaly v materidlech, které mohou ve vyuce pouzit, k ¢emuz by jim pomohl
naptiklad seminaf na vysokeé Skole. Mysli si, Ze rovnéZ pomiiZe del$i praxe ve Skole. Zda se
jim, ze v Ceském jazyce existuje malo gradovanych uloh, nej¢astéji proto vyuzivaji materialy
uréené star§Sim détem. Poukazuji také na vytiZenost Skolniho poradenského centra, které

pracuje piedevSim s détmi se specifickymi poruchami, proto by ocenily, kdyby se u
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nadanych déti darila diivéjsi diagnostika. K tomu by mohl pomoci i jednoduchy néstroj,
ktery by mohli pouZzivat ucitelé. Ob¢ ucitelky se shoduji, Ze vhodny systém, kterym Skola
muze podpofit nadané zaky, je dochazka nadanych zaki ve vybranych predmétech do

vyssich ro¢nikil. Bara dodava:

, Iim, Ze jsou nadani Zdaci nadani kazdy na néco jiného, nedava smysl je vzdelavat
v separovanych skupinach. Umim si predstavit, ze v patky, kdy chodime na expedice,
budeme mit tematické bloky, na které se deti budou moci zapisovat, jako to maji v

Montessori. Ale to by chtélo hodné promyslet. *

8.3.3 3. trida — popis vlastni zkuSenosti

V nasi tfid¢ jsme dvé tfidni ucitelky. Ve tfidé médme v tuto chvili 17 zaku (8 divek a 9
chlapct). Obé& jsme doposud mély zkuSenosti s nadanymi zdky minimalni, v pfedchozi praxi
jsme se s nadanymi détmi nesetkaly. Shodujeme se i v pohledu na nadané déti, obdobné jako
Béra je vhimame jako ostatni déti ve tfid¢, nase emoce nejsou nijak zabarvené. NaSe metody
jsou velmi riiznorodé¢, snazime se vyuzivat vSechny modely tandemové vyuky. Pfi rannim
kruhu pracujeme v duetu. V predmétu ¢lovek a svét vyuzivame stiidavé uCeni. Na Cesky
jazyk a matematiku vyuzivame rozdéleni roli na hlavniho vyucujiciho a asistenta. Alespon
jednou mésicné zafazujeme vyuku na stanovistich. Jednou tydné se pii praci délime na
poloviny, pficemz obcas rozdélujeme deti podle jejich schopnosti. Pro déti, které pracuji
rychlej$im tempem, mame obvykle v zdloze dalsi ukoly (n€kdy rozsituji u¢ivo a nékdy se
dotykaji jiného uciva). Ve vyuce je pro nas diilezité, aby kazdé z déti bylo slySet. Snazime se
uplatiovat zasady konstruktivismu, pfedevSim aby si déti pfichazely na véci samy a ucily se

od sebe navzijem.

Hodnoceni u nés probihd obdobné jako v ostatnich tfidach. Tydenni cile vyhodnocujeme
pomoci razitek, které znazornuji Ctytstupiiovou Skalu (podobnou jako ve Vysvédceni jinak) a
doplnénim slovniho komentéafe. Na konci kazdého mésice posilame slovni hodnoceni
z hlavnich pfedmétii a na konci pololeti piseme slovni hodnoceni doplnéné o tabulky opét se
Ctyfstupniovou Skdlou. Vychdzime z vystupt zakl v pracovnich seSitech, listech 1 dalSich
riznych aktivitach. Na konci mésice obvykle piSeme mési¢ni opakovani, v matematice se

snazim, aby si déti mohly vybrat alesponi ze dvou (ale idedln¢ ze tfech) rtizné obtiZnych uloh.
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Matematické nadani pozorujeme u chlapce Jakuba jiz od pocatku Skolni dochézky. V prvni
ttidé pocital trojcifernd Cisla, teSil ulohy s desetinnymi cisly. Také mél problém s
dodrzovéanim pravidel, bylo pro n¢j obtizné hrat si s ostatnimi détmi. Naro¢na pro n¢j je
koordinace téla a rytmické Cinnosti v hudebni vychové. I diky spolupraci se Skolni
psycholozkou v prvnim ro¢niku nyni pozorujeme velky posun, v souc¢asné dob¢ je soucasti

kolektivu tfidy a zvlada veskeré aktivity.

Druhy chlapec Karel projevuje né€kolik ptfiznakid nadani, ovSem intelektové dosahuje
obdobnych vysledki jako vétSina chlapet ve tfidé. Od konce prvni tfidy se u né€j zvysil pocet
afektl, které Casto zacnou tehdy, pokud je upozornén na to, ze udélal chybu, piipadné se mu
¢innost nedafi (napf. pfi t€lesné vychove). Je také velmi citlivy na hluk ve tfidé, pokud
ostatni déti nedodrzuji pravidla, rozc€ili ho to. Diky t€émto afektim casto nestiha zadanou
praci. Rodi¢e jeho chovani pfisuzuji hypersenzitivit¢ a nadani. Ma zalibu v technickych
oborech a rad si ¢te v mapach. Nyni ma pravidelné jednou tydné setkdni se Skolni

psycholozkou. I ji jsme pozadali o ndzor na to, zda je Karel nadany.

, Myslim, Ze v Karlovi se hodné pere zvySena citlivost, spiSe introvertni nastaveni a na
druhou stranu zvySend motivace ¢i kreativita, které ve vétsi skupiné nedava najevo, spise se
u néj projevuji obtize se zvladanim emoci a v komunikacnich situacich, ¢imz se to pak
maskuje. V mnoha ohledech mi prijde velmi bystry, pri individualnim kontaktu se
v nékterych oblastech (napr. v geografii) projevuje velmi zdatné. Rekla bych, ze v urcitém
kontextu je nadany, ale takovych déti mame ve tridach vic. Zalezi pak tedy na tom, jak Siroce
nadani definujeme. *

Myslim si, ze se mi Jakuba nedafi rozvijet podle jeho maximalnich moznosti. Obvykle
Casto ho vyuzivam jako svého pomocnika v hodinach matematiky. Pro nékteré déti je pii
spole¢nych diskuzich obtizné pochopit jeho tvahy nad tlohou, obé strany ale rozviji

vzajemné porozumeni.

Nase nejistoty ohledné vyuky nadanych zaki sdilime na porad¢, kde se ndm dostava rad od

vedeni Skoly.
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8.3.4 4.trida

Ve 4. tfidé je 17 déti - 6 divek a 11 chlapct. I zde vyucuji dvé tfidni ucitelky — Dagmar a Dita.
Ve tfid¢ jsou diagnostikované dva chlapci s mimotadnym nadanim, o dalSich dvou divkach
st ucitelky mysli, Ze jsou nadané, nebot’ vykazuji dobré vysledky, u€eni je bavi a vyzaduji
rozsitujici ukoly. Dagmar se pro praci s nadanymi détmi citi kompetentni, nebot’ mé vlastni
dit¢ s diagnostikovanym nadanim. I to byl pro ni impuls ke studiu odborné literatury k
tomuto tématu. Jeji postoj k nadanym détem je pozitivni. Dita zadné pfedchozi zkuSenosti s

nadanymi zaky nema, ziskala je aZ v této Skole. Své pocity popisuje jako spiSe pozitivni.

Pro ucitelky je dutlezité, aby vSechny déti ve t¥idé zazivaly uspéch. Snazi se o
mezipfedmétoveé propojeni a vedou déti k samostatnosti. Za klicovou také povazuji praci s
emocemi, které déti ve vyuce prozivaji. Ve své vyuce pouzivaji riznorodé metody. Pracuji
spole¢né v kruhu, na stanovistich, individudlné s pomickami ¢i ve skupinach, kde vétSinou
segreguji nadané déti do jedné skupiny, protoze nerady pracuji s ostatnimi détmi. Nadani
zaci maji moznost pieskocit ucivo, které ovladaji, a maji moznost se rozvijet v jinych
oblastech. Casto pii praci vyuZivaji materidly z Menzy a Kouméka, vybiraji uéivo z

pracovnich sesitl a U¢itelnice pro starsi zaky.

Hodnoceni probiha slovné, nejprve se ucitelky kazdého z zaka ptaji, jaké ma z prace pocity a
¢eho chtgji jesté dostdhnou, poté k tomu dodévaji vlastni komentar, nékteré déti potiebuji
pochvalu. Kdyz maji praci dobfe, dostavaji razitka. Vyuzivaji také vzajemné pozitivni

zpétné vazby mezi détmi.

Prvni z mimotadné nadanych chlapcti, Lukas, své nadani projevuje jiz od matetské skoly.
Rodice o jeho nadani védi a rozviji jej skrze volno€asové krouzky (Sachy) a povidaji si s nim
do hloubky o tématech, ktera ho zajimaji (vesmir, houby). S rodi¢i nadstandardni
komunikace neprobihd. Luka$ rad ostatnim vysvétluje a prezentuje, ma velky zdjem o
tabulky (zejména o ty se sportovnimi vysledky). Jeho pracovni tempo je rychlé. Z pocatku ho
roz€ililo, pokud udé€lal chybu, ale Dagmar s Ditou pozoruji zlepSeni. Je pro n€j obtizné hlidat

si své fyziologické potieby. Potiebuje dusledné vysvétlit pravidla pti hie.

Druhy z chlapcti, Martin, méa podezieni na Aspergertiv syndrom, z toho diivodu je ve tiidé

asistentka. Nadani prokazuje v nckterych matematickych oblastech. Rodi¢e jeho nadéani
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pfili§ nevnimaji. Jeho zaliby jsou deskové a pocitacové hry. Komunikace s rodi¢i probiha

skrze asistentku kazdy den. Podle Dagmar pievladaji predev§im negativni projevy chovani.

., Kdyz mu néco nejde, tak se zhrouti, jde do afektu, zacne kricet a odmita praci dokoncit. Je

tam velka individualni podpora asistentky a podpora k Zadoucimu chovani. *

Potfebuje pracovat samostatné. Nedokaze se vcitit do ostatnich lidi, proto jim obcas slovné

ubliZuje, neni empaticky. Podporu ucitelkam poskytla organizace Abaceda.

Dagmar by ocenila, kdyby skola zakoupila dal§i pomtcky (napt. Barevny kod, Mathesso) a
nadané déti dostaly vétsi péci od specialniho pedagoga. Libila by se ji moznost segregace

nadanych déti na né€kolik hodin v tydnu. Neni naklonéna akceleraci.

,Kdyz to dité hodis do vyssi tridy, tak ztrati kontakty s puvodnimi kamarady. Nejvetsi
problém u tech nadanych deti byva vztahovy. A co budes délat, kdyz budes v osmé tride a

mas hotovou devatou? “

8.4 Evaluace podpory nadani ve Skole

(Zelena — co jiz ve skole pro nadané Zaky delame a funguje to)
Systémové atributy

Jak vyplyva z rozhovoru s vedenim $koly, Skola mé pIlné obsazené poradenské pracovisté
, nicmén¢ ucitelé by ocenily jesté jednoho specialniho pedagoga navic, ktery by mél ve svém
uvazku prostor pievazné na piimou praci s nadanymi détmi i détmi se specifickymi
potfebami. V jednotlivych tfidach se dafi systematicky screening a vyhledavani nadanych

déti (Casto se tak stane jiz u zapisu do 1. tf¥idy). Jednou z priorit Skoly jsou inovace
vzdélavacich obsahii (aktualizaci SVP, relevanci uéiva). Skola nabizi umérmy podet
volnocasovych aktivit své velikosti. Pro nadané Z4ky je k dispozici krouZek informatiky,
Sachi, deskovych her, badatelsky krouzek, tviirci krouzek a krouzek Skolnich novin.
Skola ma také funkéni Zakovsky parlament, v némz je kazda tiida zastoupena dvéma

zvolenymi zaky, mezi nimi je vSak jen jedna nadana divka.
Péce o pedagogicky sbor

Na zacatku skolniho roku probéhlo proskoleni sboru v problematice nadani od zkuSené

uditelky v ramci porady. Pravidelné kazdotydenni porady jsou zaroven prileZitosti pro
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sdileni know-how mezi pedagogy. Skola poskytuje podporu daldiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikii, na zac¢atku Skolniho roku kazdy ucitel odevzdava sviij osobni

plan rozvoje. Zaroven se vSak nikdo z ucitelt nevzdélava v rozvoji prace s nadanymi zaky.
Organizacni a rozvrhové tpravy

V téméf kazdé tridé je tandem ucitelil, ve tfech tfidach je navic jest¢ asistent (na prvnim
stupni pouze v jedné). Tiidy maji sniZeny pocet Zakia ve tridé kvili velké diverzité
vzdélavacich potieb. V rozvrhu je zakomponovana blokova vyuka a pate¢ni expedi¢ni dny,
kdy tiida vyrdzi na rizné terénni, muzejni, divadelni a dal$i programy. Projekty jsou
navazané na mésiéni témata a pokazdé maji jinou podobu. Skola nabizi délené hodiny na
anglicky jazyk podle tirovné (od 4. tfidy) a pro mladsi zaky nabizi i skupinu pro bilingvni
déti (od 1. tfidy) napfi¢ ro¢niky. V nékterych tfiddch maji Zaci moZnost podilet se na vyuce
—mohou si vyzkousSet vést ¢ast hodiny nebo si pfipravit pro ostatni tlohu. Jedno mimotadné

nadané dit¢ mé hodiny personalizované péce s mentorem, kterym je asistentka z vysSich

ro¢nikili a zaroven studentka ucitelstvi matematiky.

Individualni opatieni

Piedev§im v 1. a 2. tfidé maji nadani zaci ulevy z rutinnich povinnesti (¢teni, pocitani) v
souvislosti s vlastni rozvijejici aktivitou Zaka. S tim souvisi moznost pred¢asného spInéni
vystupt piredmétu a moznost prokazani osvojeni uciva. Tito zaci pak mohou pokracovat
dal vlastnim tempem, pfipadné¢ se v tomto Case vénuji kompenzaci slabych stranek
spole¢né se Skolnim psychologem. I z rozhovort vyplynulo, Ze vétSina uciteld se snazi o
diferenciaci tkolli, domaci tkoly dostavaji zaci pouze dobrovolné (netyka se zakl se
specifickymi poruchami uceni). V rozvrhu maji vSechny tfidy zakomponovany predmét
,rozpoznavani®, kde maji Zaci moznost samostatné pracovat na vlastnich projektech,
pfipadné maji ¢as se vénovat ukolim, které v tydnu nestihli dokoncit, nebo upeviiovat

probrané ucivo.

Vybaveni $koly

Skola je vybavena internetem ve t¥idé, disponuje sadou tabletii pro kazdého zéka v jedné

tfid&, které jsou stale obohacovany o rizné vzdélavaci aplikace, a nékolika notebooky. Ve
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sborovné jsou k dispozici slovniky, tabulky, pravidla ceského pravopisu a atlasy.
V knihovné pro déti jsou dostupné encyklopedie, popularné-naucna literatura a ¢asopisy.
Druzina pak spravuje hlavolamy a deskové hry. Ve skladu je mozné si vypijcit rizné
cvi¢ebni pomiicky (mice, obruce, kloboucky, podlozky na cviceni, ad.), drobné laboratorni
a badatelské vybaveni a predevSim tviiréi vybaveni. Jedna tfida je vybavena dilenskym
stolem. VSichni ucitelé si do svych tfid dle svych potfeb shani vyzvy, pracovni listy, Sifry,
lusténi, Montessori a dalsi volné dostupné vyukové pomiicky, nejcastéji je ucitelé stahuji

z Ucitelnice. Kazdy z ucitelti ma také u sebe antistresové pomiicky.
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8.5 AKkéni plan podpory nadanych zakia
Do dvou tydnii:

U nadanych zakli v matematice chceme zacit s €¢aste€nou akceleraci. Tyto déti budou na
jeden blok matematiky dochdzet do vyssiho ro¢niku. Jedna se predev§sim o Adama, ktery
bude navstévovat 3. tfidu, a Jakuba, ktery bude chodit do 4. tfidy. Nékteti ucitelé jiz
vyuzivaji délenych hodin, chceme to vSak zavést ve vSech tfidach a vice védomé délit zaky

podle jejich poti‘eb a predpokladi.
Do konce $kolniho roku:

Do konce mésice je napldnované dalSi prosSkoleni sboru v praci s nadanymi détmi
s organizaci Qiido. Radi bychom, aby do konce $kolniho roku byly v§echny nadané déti (o
kterych si to myslime) diagnostikované poradnou. V nejbliz§i dobé zmapujeme
védomostni soutéZe, predmétové olympiady, umélecké prehlidky, tymové a sportovni
soutéze do kterych je jesté mozné se béhem tohoto Skolniho roku zapojit. Mimotadné
nadany zak dostane také svého mentora z fad studentii nové spolupracujici stfedni Skoly,
ktery s nim bude pracovat jednu hodinu tydné. Spolecné budou rozvijet jeho matematické
nadani.

v rw

Od pristiho Skolniho roku:

Shodli jsme se, ze na zaCatku pfistiho Skolniho roku by idedlné¢ mél byt nalezen Skolni
koordindtor podpory nadani. Radi bychom, aby se Skola zapojila mezi Skoly
spolupracujici s Mensou, ¢imz bude mimo jiné podchycena i véasna diagnostika. Chceme
sjednotit jeden blok matematiky v rozvrhu, aby byla moZna prostupnost mezi vS§emi
rocniky. K tomu je vSak potfeba mit dostate¢ny pocet ucitel matematiky. Také bychom
chtéli vytvofit studijni skupiny nadanych déti z vice ro¢niki, jako je tomu v anglickém
jazyce s bilingvnimi détmi, aby se tak mohly vzdé¢lavat na nékolik hodin v tydnu i v jinych
predmétech. Na zacatku roku by si také ucitelé méli stanovit jasné nepodkrocitelné
minimum pro absolvovani predmétu v ramci roéniku. Budeme radi, pokud se ve Skole
podaii vytvofit prostor pro studovnu a roz$ifi se nabidka krouzki (napf. o osobnostné-

pohybovy krouzek).
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8.6 Reflexe realizovanych opatieni

Akcelerace zakii (hodiny matematiky ve vy$Sim ro¢niku)

Od tnora jsme dvéma zakiim umoznili dochézet na jeden blok matematiky do vyssiho
ro¢niku. Adam z 1.tfidy navstévuje hodinu matematiky (45 minut) v tery ve 3. tfid¢, Jakub
ze 3. tfidy dochazi na dvouhodinovou matematiku (90 minut) ve stiedu ve 4. tfid¢. Jakub se
zarovenn stal Adamovym privodcem pii jeho hodinach matematiky ve 3. tfid¢, Casto

pracovali spolu ve dvojici a vzajemné si tlohy kontrolovali.

Reflexe Adama (3. tfida): Odpovédi Adama jsou velmi stru¢né. S vyukou ve 3. tfidé je
spokojeny, rad by tak minimalné po zbytek roku pokracoval. Na otazku, zda je pro né¢ho

ucivo nové, odpovida, ,,jak kdy “.

Vlastni reflexe z pohledu ucitele 3. tfidy: Mit Adama ve tfidé povazuji za obohaceni,
ostatni déti ve tiidé byly fascinovany jeho poc¢etnimi schopnostmi a pro Jakuba to je
diskuzni partner na podobné urovni, ktery mu mozna doposud chybél. Pro Adama bylo
zpocatku obtizné dodrZzovat nékterd pravidla, kterd mame ve tiidé€, nejcastéji pravidlo
,»mluvi jenom jeden®, obcas se stalo, ze vyktikl vysledek diiv, nez si to ostatni déti mohly
spocitat. Samy déti mu ale daly zpétnou vazbu a situace se zlepsila. Hodina, na kterou
Adam dochazi, je prvni hodina matematiky v tydnu, ktera byva avodem k tydennimu cili.
Na konci tedy struéné¢ Adamovi feknu, na ¢em budeme pracovat ve zbytku tydne a nechdm
musime pro Adama dojit do tfidy a ptivézt ho, protoze v jeho schopnostech zatim neni se
samostatné presunout. Situaci zté¢zuje 1 fakt, ze mezi touto hodinou matematiky a predchozi
hodinou neni ptestavka. Pro snazsi organizaci by také pomohlo zajistit Adamovi jeho
vlastni u€ebnici a pracovni sesit. Adam vétSinu uciva bez problémil zvlada, ¢asto zminuje,
ze uz vSechno védél. Bylo by tedy ke zvazeni, zda by nem¢l dochazet jesté do vyssiho

rocniku, ale tam uz vidim ptekazku ve velké vékovém rozpéti.

Reflexe ucitele 1. tfidy: Adéla je rada, ze ma Adam moznost se vice rozvijet, vnima ale, Ze
Adam zminuje, ze vSechno uz piedem znal. Bylo by dobré zvazit, zda by nemél
navs$tévovat na matematiku jesté ve vys$im roéniku. Pro Adélu je to hodné naro¢né na
organizaci, protoze je pro ni tézké si zapamatovat, kdy ma Adam kde byt a dovést ho tam.

Ptijde ji to jako dobré prozatimni feSeni, nez se nastavi individudlni vzdélavaci plan a Iépe
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se zmapuje, kde Adam v matematice je.
Hodnoceni Jakuba (3. tfida): Ve 4. tfidé¢ se mu libi, rad by pokracoval v dochazce do

vys$iho ro¢niku, vyhovuje mu 90 minut. U¢ivo je pro néj nové a rozvijejici.

Reflexe ucitele 4. tfidy: Dagmar hodnoti Jakubovu dochazku ve 4. tfidé pozitivné. Nema
zadné problémy s pravidly ani u¢ivem, rychle pronikne do nové latky. Pro ostatni déti je
5. tfidu. Organizace je za ni bezproblémova, Jakub pracuje Casto ve skupin¢ s dalSimi

nadanymi détmi, coZ vyhovuje v§em strandm. Réda by v tomto opatieni pokracovala.

Vlastni reflexe z pohledu ucitele 3. tfidy: Vnimam, Ze se Jakub na hodiny t€si. Vyhovuje
mi, Ze je Jakub na tvodni hodin¢ v ttery, kde vétSinou zvladne ucivo 1 na stiedu, takze pak
neni problém v tom, Ze by mu chybélo néjaké ucivo, které jsme zvladli s ostatnimi détmi
béhem tohoto bloku. Je to pro mé ulevujici i v tom, Ze mu na tyto dvé hodiny nemusim

chystat obohacujici materialy.
Seminaf pro pedagogy

Seminat probéhl misto jedné odpoledni porady, zajistilo jej vedeni Skoly a zlcastnili se ho
ucitelé z celé Skoly. Lektorka byla z organizace Qiido. Reflexe probéhla o tyden pozdéji
v ramci porady ucitel prvniho stupné, kazdy z ptitomnych odpovédél na otazky ,, Co jsem si

ze seminare odnesl? ““ a ,,Co bych jesté potieboval, aby zaznélo? “

Ucitelé hodnotili seminai jako hodné obecny, pro vétSinu z nich to bylo pfipomenuti
informaci, které jiz znali (i z pfednaSky nasi kolegyné&, kterou méla na zacatku Skolniho
roku). Pro nékteré to bylo utvrzeni toho, ze ve tfidé maji nadané déti. Jedna z ucitelek se

dozvédela, jaké jsou rizné skupiny nadanych déti.

Zjistovala jsem tedy, co by potiebovali, aby pfisté zazné¢lo. Témér vSichni zminili, Ze by
potiebovali slySet, jak nadanym détem pomoci a jak je podpofit — co jim nabidnout za
aktivity a dal$i rozvijejici materialy, co je minimum, které po ditéti maji chtit. Pomohly by
také tipy, triky a navody, jak s ditétem pracovat, predev§im kdyz je v afektu. Ucitelé by
ocenili metodiku, jak s nadanym ditétem mluvit a jak komunikovat s jeho rodic¢i. Zaznél i
jeden nazor, Ze dalsi Skoleni je zbyte¢né a v tuto chvili by byli vhodné&j$i mentofi, ktefi by se

ptisli podivat do jednotlivych tiid, poradili by, jak s ditétem pracovat. Mohli by také pomoci
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s diagnostikou. Rezonovala také potfeba tréninku prace sdm se sebou samym a svymi
emocemi, kdyz je dité v afektu.

Ukast v soutéZich

VSichni zaci ve 2.-4. ro¢niku se v bfeznu zapojili do matematicko-logické soutéze Klokan.
Ugast v sout&zi hodnoti pedagogové kladng. Jakub ziskal 90 bod, coZ byl maximalni mozny

zisk. Ve Skole také zaci zrealizovali komiksovou soutéz, které se zicCastnili zaci 1.-5. tfidy a

zapojily se do ni piedevsim divky se zdjmem o vytvarnou vychovu.

Dalsi soutéZe s otevienym piihlaSovanim pro Zéky I. stupné se nam nepodafilo dohledat.

Poucili jsme se, Ze je tfeba vyhledavat vhodné soutéze jiz na zacatku Skolniho roku.
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9 Interpretace vysledki vyzkumu

9.1

Interpretace analyzy dokumentii Skoly, rozhovori s uditeli a

zrizovatelkou Skoly

Z analyzy dokumentl S§koly a rozhovora vyplynulo, Ze:

l.

Ucitelim se dafi diagnostikovat nadané Zaky a v této oblasti se citi dostatecné
kvalifikovani, chybi jim vSak metodickd podpora, jak s nadanymi zaky pracovat a
predevsim jak s nimi komunikovat v naroénych situacich. Resenim tohoto problému
by mohl byt mentor, ktery by poskytl u¢itelim individualni podporu.

V 1.4. tfid¢ Ize naleznout nékolik nadanych déti. Jejich pocet je obtizné urcit,
protoze zalezi na tom, jak Sirokou definici nadani zvolime (zda uvazujeme jen déti se
vSeobecnym rozumovym naddnim, nebo zahrnujeme napt. 1 déti s nadanim
specifickym v urcité oblasti). Minimaln¢ ale bylo identifikovdno osm déti, tj. téméf
12 % 74k, z toho 4 divky a 4 chlapci, coz koresponduje s daty, které uvadi na svych

strankach Qiido (https://www.qiido.cz/kdo-je-mind-dite/). Oficialn¢ identifikovani

(tzn. z hlediska nadani diagnostikovani i ze strany SPZ) jsou pouze 2 Z4ci.

Vsichni ucitelé se na nadani déti divali z hlediska jejich rozumovych schopnosti, o
détech, které vykazuji vysokou troven v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo
socialnich dovednostech ucitelé nemluvili. Za zv1asté nadaného zéka je povazovan 1
zak — Adam.

Mezi deviti nadanymi zaky Skoly najdeme pét takovych, které bychom orientacné
typologicky mohli pojmenovat jako uspéSn€¢ nadané déti (velmi dobie se uci a
nevykazuji zadné problémy s chovanim). Jedna se o Leu (2. tfida), Jakuba (3. tfida),
Lukése (4. tfidy) a divky ze 4. tfidy. Jedna divka (Edita, 2. tfida) vykazuje znamky
autonomniho nadaného ditéte (je samostatnd, s pozitivnim sebehodnocenim a vlastni
pfedstavou o preferovanych ¢innostech). Jeden zak (Martin, 4. tfida) je nadanym
ditétem s dvoji vyjimecnosti vzhledem ke své diagnostice PAS. Vzhledem k vysoce
nadprimérnym védomostem z nékterych oblasti a v kombinaci s hlubokym zaujetim
pro své témata lze usuzovat, Ze jeden zdk (Adam, 1. tfida) bude nejspiSe vysoce
tvofivym nadanym ditétem (viz typologie nadanych podle Bettse a Neihartové,

1988).
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5. Vyuka nadanych zaka neni ve Skole koncepéné fizena, je na kazdém z ucitel, jak se
k jejich vyuce postavi. VétSina ucitelii se vSak pro praci s nadanymi détmi neciti
kompetentni, jejich zkusSenosti jsou minimalni. U¢itelé popisuji pievazné neutralni
pocity. Vyjimkou je jedna ucitelka (Dagmar), jejiz ptipad potvrzuje, Ze ucitelé, ktefi
se sami setkali s nadanim, k nému maji pozitivnéjsi vztah a maji vice zkuSenosti (viz
Petriijova, 2017)

6. Hodnoceni nadanych zakt je malo diferencované. Pouze v ptipadé Adama dochazi
k jinému hodnoceni nez u ostatnich déti. V jeho hodnoceni je zdlrazinovano
nastaveni spravnych Skolnich ndvykl. Zde vSak povazuji za dilezité zminit, ze
vSechny déti ve Skole maji moznost volby vlastniho tydenniho cile, coz miize byt
prostor pro rozvoj nadani kazdého z nich.

7. Zrozhovorl je mozné také vyvodit zavéry na Cast vyzkumné otazky a to, jaka
podpiirné opatfeni vyuzivaji ucitelé. Kazdy z ucitelti vyuziva k podpote zaka nektery
z atributil, avSak kazdy z nich vyuziva jiné nastroje a v jiné mife. NejCasteji ucitelé
vyuzivaji obohacujici aktivity, které jsou ale u nékterych z nich pouze horizontalni.
Jak vyplyvé z odborné literatury (napi. Machti, Ko¢varova, a kol. 2013, str. 37), neni
omezovani se na pouze horizontalni obohacovani pfili§ vhodné. Ucitelé vyuzivaji i
diferenciaci uciva skrze gradované ulohy. VSichni také pro praci s nadanymi détmi
vyuzivaji pracovni sesit Koumak, oblibené jsou také materialy z Ucitelnice. Od 2.
ttidy zadavaji projekty navazané na mési¢ni téma, ovSem i v tomto ptipadé je nckdy

termin projekt zaménovan s tematickou vyukou (Tomkové a kol., 2009, str. 17)

9.2 Interpretace akéniho planu a reflexe vyuky zucastnénymi

Pti diskuzi nad atributy Skolnich systémi se potvrdilo n¢kolik vyse zminénich tvrzeni. Mimo
to se ukazalo, Ze Skola nabizi n€kolik dal$ich podpirnych opatfeni pro nadané zaky, coz je
odpovédi na zbyvajici ¢ast vyzkumné otazky (tedy jaké formy podpory nabizi Skola).
Z hlediska organizacnich uprav lze jest¢ mimo vySe zminéné upravy doplnit rozdélené
hodiny dle schopnosti na anglicky jazyk. Skola je dostateéné vybavena pomiickami pro

rozvoj nadanych zaki a nabizi jim celkem Sest zajmovych krouzka.

Ucitelim je poskytovana podpora v dalsim vzdélavani, ucitelé toho vSak vyuzivaji pro

rozvoj v jinych oblastech. Z ak¢éniho planu se doposud podatil realizovat seminar pro ucitele,
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ktery vSak nepfinesl uciteliim informace, které by potiebovali. Nabizi se tedy navrhnout
pokracovani, které by mohlo byt vedeno vice individualné a vice by reagovalo na potieby
uciteld.

Podaftilo se také umoznit dvéma zadkiim dochéazet na jednu hodinu/jeden blok do vyssiho
ro¢niku na hodinu matematiky. Toto opatieni bylo kladné ohodnoceno vSemi stranami, do
budoucna je mozné zvazit zavedeni tohoto opatteni u vice déti (i v jinych predmétech), avSak
pouze za piedpokladu, ze se podafi ucinit takové upravy v rozvrhu, které tuto akceleraci
podpoii. Do budoucna je vsak tifeba vyftesit otazku, co bude s témito zaky, az dorostou do
vysSich ro¢nikt (splni-li napt. u¢ivo dle RVP ZV jiz v 7. ro¢niku, bude tfeba vyfesit obsah
vzdélavacich predméta pro dalsi ro¢niky, napft. jej rozSifovat o ucivo sttedni Skoly, pfizvat
expertni poradce apod.).

Vsichni zZaci také méli moZnost zucastnit se jedné mimoskolni soutéZze zamétfené na
matematické a logické dovednosti a jedné literarné-vytvarné soutéze vyhlaSené starSimi
zaky. V nabidce chybi soutéze sportovni, tymové i zaméfené na jiny piedmét, nez je

matematika.

Aby byla dalsi opatieni realizovéana, bylo by vhodné zvolit si $kolniho koordinatora podpory

nadani, jak uvadi MSMT (dostupné z: https://www.msmt.cz/mladez/talentovana-mladez).

Ten miize byt zaroveii 1 oporou pro pedagogy.

Nicméné z ak¢éniho planu a reflexe vyuky vyplyva skutecnost, Ze Skola je vétSinu moznosti
podpory definované v RVP ZV (2023) ochotna vyuZivat a postupné je do své praxe zavadi.
Z toho je patrna povzbudiva skutecnost, ze stitem zamyslena podpora nadanych (alesponi

téch s nadanim v rozumové oblasti) je v zakladnich Skolach ve vétSin€ realizovatelna.
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Zavér

Ve své diplomové praci jsem se vénovala vybranym aspektim tykajicich se podpory
nadanych zaki v primarni Skole. V teoretické ¢asti byl vymezen pojem nadani a popsan
proces identifikace nadani. Jedna kapitola byla vénovana upravam forem, obsahu vyuky,
procest, prostiedi, produkti a hodnoceni vzhledem k nadanym Zzakim. Tato cast také
pfedstavuje koncepéni a systémové zmeény, které Skoly mohou podniknout nejen pro

podporu nadanych zakd, ale i pro rozvoj inkluzivniho vzdélavani.

4

Cilem praktické ¢asti bylo prostfednictvim piipadové studie zanalyzovat soucasny stav
podpory nadani a poté vytvofit a reflektovat akéni plan v kolektivu ucitela I. stupné na
vybrané soukromé $koly, ktery zavede vice prvki podpory pro nadané jedince. Ak¢ni plan se
podafilo vytvofit, Skola zah4jila jeho implikaci, pro jeho rozsahlejsi reflexi by vSak bylo

MV

potieba seckat idealné do zacatku ptistiho Skolniho roku, tedy ptiblizné jesté 5 mésici.

Za silnou stranku Skoly 1ze povazovat tandemovou vyuku, diky niZ mohou ucitelé vzdélavat
nadané déti v menSich skupinach ¢i se zaméfit na jejich individudlni podporu. Ptispiva
k tomu 1 niz8i pocet zaki ve tfidé. UCcitelé mohou vyuzit ke konzultaci Skolni centrum
podpory a poradenstvi. Ve vyuce ucitelé vyuzivaji diferenciaci skrze gradované ulohy.
Individualizace je podporovana rovnéz prostiednictvim vyucCovaciho piedmétu

,,L0Zpoznavani*“ a mési¢nich projekti.

K tomu, aby se vSak ve Skole dafilo podporovat nadané zaky, je tieba zajistit dostatecné
vzdelavani ucitell, napt. ve formé seminait, spise vSak nez dalsi teoretické informace by pro
n¢é mohla byt uzite¢nd individualni podpora od odbornika (mentort), jez by mohli naleznout
napf. v Krajskych centrech podpory nadani. Vhodné by také bylo ve Skole jmenovat

koordinatora podpory nadéani.

Pro skolu by mohlo byt podnétné zaméfit se i na vznikajici druhy stupen, kde jsou jiz néktefi
nadani zaci diagnostikovani. S tim souvisi potieba vyiesit otazku, jak budou podpoteny déti,
které jsou nyni akcelerovany v uritych pfedmétech, az dosdhnout vysSich ro¢nikda.
V rozhovorech i pfi vytvareni akéniho planu méli ucitelé tendenci inklinovat k nadanému

zakovi jako rozumové nadanému jedinci, tedy opomijeli jiné druhy nadani.
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Na zavér samotné prace si kladu otazku, zda je mozné zjisténi z ptipadové studie aplikovat i

(24

v Sir§im méfitku. Dle mého nazoru plati pro vétSinu Skol v CR obecné, ze:

1. je tfeba vénovat pozornost praktickému vzdelavani uciteli na téma nadéni, napf.
formou mentorskych setkani,

2. je tieba zpresnit definici jednotlivych druhii nadéni a zabyvat se identifikaci a
rozvojem nadani u zakt, jez maji na vyssi trovni dovednosti pohybové, manualni,

umélecké ¢i socialni.
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