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Rada bych timto podékovala svému manzelovi za velkou podporu béhem celé¢ho studia, svym
ttem synim, ktefi respektovali mou potiebu déle se vzdélavat s cilem ziskat kvalifikaci na
pozici ucitelky v matetské Skole. Dékuji svym rodi¢lim za podporu a pomoc s péci o mé déti
v dob¢ studijnich dni. Soucasné chci podékovat Irené HanyS Holemé za skvélé a podporujici
vedeni m¢é bakalarské prace. Také dekuji vSem ucitelkdm a asistentim pedagoga,

ktefi se zapojili do tohoto vyzkumu.



ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se zabyva porovnanim prace asistentii pedagoga v riznych tiidach
matefské Skoly, kde je zatazeno dit¢ s vyvojovou dysfazii. Teoretickd ¢ast prace se zaméiuje
na dvé hlavni témata, a to asistent pedagoga a vyvojova dysfazie. Vyvojova dysfazie je
poruchou feci, resp. druhem naruSené komunikacni schopnosti. V prvni ¢asti, se prace zamétuje
na asistenta pedagoga, jeho napln prace, formy spoluprace a komunikace s ostatnimi pedagogy.
Druha cast popisuje problematiku naruSené¢ komunikaéni schopnosti a bliz8i specifikace
k vyvojové dysfazii, jeji druhy a dité s vyvojovou dysfazii v predskolnim véku. Vyzkumna cast
je ptipadovou studii tfech asistentl pedagoga v rliznych tfidach matei'ské Skoly, které navstévuji
déti s vyvojovou dysfazii. Vyzkum je realizovan prostfednictvim vybranych vyzkumnych
metod, a to strukturovaného rozhovoru a také nezucastnéné¢ho pozorovani. Kazdy vyzkumny
vzorek obsahuje charakteristiku prostfedi a charakteristiku asistenta pedagoga. Zaroven Cast,
ktera je zamétena na dité s vyvojovou dysfazii, kde je uvedena jeho osobni anamnéza a vlastni
interpretace poskytnutych dokumentt. Vysledky vyzkumu obsahuji analyzu pozorovani a

analyzu rozhovort vedenych s uciteli a asistenty pedagogti v mateiské Skole.

Cilem vyzkumné casti prace je porovnat praci asistentli pedagoga, zhodnotit, jak se odliSuje
jejich forma spoluprace a komunikace s ostatnimi pedagogy. Posledni oblasti je zhodnoceni
vlivu asistenta pedagoga na dité s vyvojovou dysfazii pti zapojovani do kolektivu déti ve tiidé

a do nabizenych ¢innosti.

KLICOVA SLOVA
Asistent pedagoga, dité s vyvojovou dysfazii, pfedskolni vzdélavani, inkluze, specialni

vzdélavaci potiteby, pedagog, rodic, pedagogicko-psychologické poradna.



ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the comparison of the work of teaching assistants in different
kindergarten classes where a child with developmental dysphasia is enrolled. The theoretical
part of the thesis will focus on two main topics, namely the teaching assistant
and developmental dysphasia. Developmental dysphasia is a speech disorder that
kind of impaired communication skills. In the first part, the thesis will focus on the teaching
assistant, his job description, forms of cooperation and communication with other teachers. The
second part will describe the issue of impaired communication ability and closer specifications
to developmental dysphasia. Types of developmental dysphasia and the child with
developmental dysphasia in preschool age. The research is a case study of three teaching
assistants in different kindergarten classes attended by children with developmental dysphasia.
The research is conducted through selected research methods, namely structured interview
as well as non-participant observation. Each research sample will include a description of the
environment and the characteristics of the teaching assistant, as well as a section that focuses
on the child with developmental dysphasia, which includes his/her personal history and his/her
own interpretation of the documents provided. The results of the research will include
an analysis of both observations and an analysis of interviews conducted with teachers

and teaching assistants in the kindergarten.

The aim of the research part of the thesis is to compare the work of the teaching assistants,
to evaluate how their form of cooperation and communication with other teachers differs and
the last area is to evaluate whether the teaching assistant contributes/does not contribute to
the involvement of the child with developmental dysphasia in the collective of other children

and participation in activities in the selected classes.

KEYWORDS

Teaching assistant, the child with developmental dysphasia, preschool education, inklusion,
special educational needs, pedagogue, parent, Pedagogic and psychological conselling
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UVOD

Asistent pedagoga je v soucasném Ceském Skolstvi velmi dilezitym pedagogickym
pracovnikem, ktery nejcastéji funguje jako podplrné opatieni pro déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Cilem je zajistit rovny pristup a rovné prilezitosti vSech osob
ke vzdelavani, jehoz soucasti je zavedeni nezbytnych opatieni k ukonceni segregacni praxe
v ceském skolstvi a k prevenci diskriminacnich jevii. (Bartonova, Vitkova, 2016, s. 23) Soucasti
tématu bakalaiské prace je dit€ s vyvojovou dysfazii, které¢ je integrovano do bézné matetské

skoly.

Bakalarska prace se zabyvd tématem asistenta pedagoga diky mé piimé zkuSenosti
ze zaméstndni na pozici asistenta pedagoga pravé u ditéte s vyvojovou dysfazii. Od mého
nastupu na tuto pozici asistenta pedagoga bylo vidét, ze se vedeni matetské Skoly s touto pozici
v praxi setkava poprvé. Nebylo snadné nastavit jasné pravidla a vymezeni ndplné prace, a proto
dochdzelo k vlastnimu vnimani problematickych oblasti v komunikaci a spolupraci s ucitelem
ve tfid¢ v matetské Skole, také k jinému vnimani této pozice pedagogickym sborem. V posledni
fad¢ bylo vidét odlisny piistup uciteld k ditéti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami,
nez k ostatnim détem v dané tiidé.

Asistent pedagoga je zavedena pedagogicka pozice ve Skolstvi, ktera je jiz v soucasnosti celkem
béZznou soucasti vychovné vzdélavaciho procesu, a piesto je na tento post pedagogického
pracovnika ¢asto nahlizeno jako na nové a moderni podoby inkluzivniho vzdélavani, se kterymi
se ucitelé seznamuji a uci se s nimi pracovat. Asistent pedagoga muze totiz zastdvat rtizné
funkce a je nezbytné, aby byly tyto skutecnosti komunikovany na poc¢atku spoluprace v dané
instituci. Postupnym prohlubovanim tématu asistenta pedagoga v rdmci bézného zajmu o praci,
bylo zjistovano, Ze nastaveni a rozloZeni kompetenci ma zasadni vliv pro budouci spolupréci

a funk¢ni uplatnéni asistenta pedagoga ve vychovné vzdélavacim procesu.

V této praci se jedna o porovnani prace nékolika asistentll pedagoga v rtiznych matetskych
Skoléach, ve tridach, kde bylo zatazeno dité s vyvojovou dysfazii, kterému bylo na zaklad¢
vySetieni ve Skolském poradenském zafizeni doporuceno podplrné opatieni ve smyslu
piifazeni asistenta pedagoga. Tato prace je dale zaméfena na spolupraci a komunikaci asistenta
pedagoga s uciteli ve tfidé. Spoluprace 1 komunikace je podstatnym pilifem pro vytvoieni
funkéniho pedagogického tymu, ktery je pfedpokladem efektivni inkluze v matetské Skole

a umoznéni ditéti stat se soucasti dané tfidy, skupiny.



Teoreticka ¢ast prace se zabyva popisem zakladnich specifik pozice asistenta pedagoga, jeho
naplni prace, legislativnim vymezeni, spolupraci ucitele a asistenta pedagoga, individudlnim
vzdélavacim planem, ktery je podkladem pro praci s ditétem se specidlnimi potfebami, pokud
je jeho vytvoteni doporuceno. Soucasti teoretické Casti je vymezeni prace asistenta pedagoga
u ditéte snaruSenou komunikaéni schopnosti, charakteristika naruSené komunikacni
schopnosti, a dale kapitola vyvojova dysfazie, jeji druhy, projevy a zplsoby logopedické

a terapeutické intervence.

V praktické Casti je pracovano s vyzkumnym vzorkem tiech asistentli pedagoga, kteii byli
ptifazeni do tfidy matetské skoly na zdkladé doporuceni skolského poradenského zatizeni ditéti
s vyvojovou dysfazii. Vyzkumna ¢ast obsahuje charakteristiku vyzkumnych vzorkd, analyzu
jednotlivych pozorovani a analyzu realizovanych rozhovora s pfisluSnymi uciteli a asistenty
pedagoga. Kazdy vyzkumny vzorek zahrnuje osobni anamnézu ditéte, vlastni interpretaci
dokumentt, na zakladé, kterych byl ditéti ptidélen asistent pedagoga, charakteristiku

konkrétniho asistenta pedagoga a prostiedi, kde je dit€ vzdélavano.

Cilem vyzkumu je porovnat praci asistentli pedagoga v riznych tfidich matetské skoly na
zéakladé vysledktll z pozorovani ditéte s asistentem pedagoga, a na zaklad¢ rozhovori vedenych
s jednotlivymi asistenty pedagoga a ucliteli v dané tfidé. Dil¢im cilem je porovnat formy
spoluprace a komunikace mezi uciteli a asistenty pedagogli a zhodnotit efektivitu ptinosu

asistenta pedagoga pro zapojeni ditéte do kolektivu bézné mateiské Skoly.



I TEORETICKA CAST

1 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, zaméstnancem Skoly a ptsobi ve tiid€, v niz
je integrovan zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Asistent pedagoga ma vyznamnou
ulohu v moznostech podpory déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami byt soucasti bézného
vzdélavaciho procesu. Vrbova (2012) Role asistenta pedagoga je dle Kendikové (2017) jako
pozice pedagogického pracovnika celkem nova a nekteti ucitelé s ni stale nedokazou pracovat.
Je potieba, aby byla piijata a podporena. Vzhledem k nazvu asistent pedagoga je zfejmé, ze by
meél byt k dispozici pedagogovi, ostatnim détem a také ditéti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, coZ je pfedpokladem uspé&sné integrace, kterou formuluje Priicha, Walterova, Mares
(1995) jako ptistup a zplisob zapojeni zakl se zvlastnimi vzdéldvacimi potfebami do hlavnich
proudt vzdélavani a do béznych Skol. Je nutné, aby asistent pedagoga v matefské Skole
(dale jen asistent pedagoga) byl soucasti tiidy, zapojoval se do ¢innosti, poméhal pedagogovi
nebo se vénoval individudlni péci o dité se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, tak aby byl
zapojen do béZzného denniho rezimu tiidy. V zdjmu inkluze neni vhodné, aby asistent pedagoga
dit¢ vyclenoval z kolektivu a pracoval snim jen samostatné bez spoluprace s dalSim
pedagogem. (Uzlova, 2010) Zaroven je podstatné, ze uclitel poskytuje asistentovi pedagoga

urcité vedeni. (Kendikova, 2017)

Neni vzdy jednoduché toto vedeni poskytnout ze strany ucitele a zaroveii se naucit ho pfijmout
ze strany asistenta pedagoga. Pravné upravuje vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi

potifebami a zakl nadanych zakon €. 561/2004 Sb. §16 a vyhlaska €. 27/2016 Sb.

Vyuziti asistenta pedagoga je jednou z moznosti podplirnych opatieni dle zakona
¢. 561/2004 Sb. § 16, které je stanoveno ditéti na zakladé diagnostiky Skolského poradenského
zaiizeni. Doporudeni na piidéleni asistenta pedagoga do t¥idy MS, kde je vzdélavano dité, viak
neznamend, 7e je jeho osobnim asistentem, nybrz asistentem pro danou tfidu.
(Némec, Martinovska, 2018). Kendikova (2017) uvadi rozdéleni podplirnych opatteni do

5 stupni, pficemz asistent pedagoga slouzi jako podpora pro zaky vyssSiho stupné nez prvniho.



1.1  Kbvalifika¢ni predpoklady

Podle zakona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich dle §20 je mozné jako asistent
pedagoga, ktery se podili na vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami ziskat

kvalifikaci takto:

(1) Asistent pedagoga, ktery vykonava primou pedagogickou cinnost ve tride, ve které se
vzdelavaji deti nebo zaci se specialnimi vzdélavacimi potrebamilS8), nebo ve skole zajistujici
vzdelavani déti a Zakii formou individualni integrace19), ziskava odbornou kvalifikaci

a) vysokoskolskym vzdeélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu
v oblasti pedagogickych ved,

b)  vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem jiného akreditovaného studijniho programu
nez podle pismene a) a

1. vzdeélanim v programu celozivotniho vzdélavani uskuteciiovaném vysokou Skolou
a zamereném na pedagogiku,

2. studiem pedagogiky, nebo

3. absolvovanim vzdélavaciho programu pro asistenty pedagoga uskutecnovaného
vysokou Skolou nebo zarizenim pro dalsi vzdeélavani pedagogickych pracovnikii (dale
jen ,,studium pro asistenty pedagoga ),

c) vssim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditovaného vzdeélavaciho
programu vyssi odborné skoly v oboru vzdelani s pedagogickym zameérenim,

d)  vyssim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim jiného akreditovaného vzdélavaciho
programu nez podle pismene c) a

1. vzdelanim v programu celozivotniho vzdélavani uskuteciiovaném vysokou Skolou
a zamereném na pedagogiku,

2. studiem pedagogiky, nebo

3. studiem pro asistenty pedagoga,

e strednim vzdélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho programu
stredniho vzdeélavani v oboru vzdélani s pedagogickym zamérenim, nebo

f strednim vzdeélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim jiného vzdélavaciho
programu stiedniho vzdeélavani nez podle pismene e) a

1. vzdelanim v programu celozivotniho vzdelavani uskuteciiovaném vysokou Skolou
a zaméreném na pedagogiku,

2. studiem pedagogiky, nebo

3. studiem pro asistenty pedagoga.

(2) Asistent pedagoga, ktery vykondva primou pedagogickou cinnost spocivajici v pomocnych
vychovnych pracich ve Skole, ve Skolském zarizeni pro zdjmoveé vzdélavani, ve Skolském
vychovném a ubytovacim zarizeni, ve Skolském zarizeni pro vykon ustavni nebo ochranné
vychovy, nebo ve Skolském zarizeni pro preventivné vychovnou péci, ziskava odbornou
kvalifikaci


https://www.msmt.cz/dokumenty/aktualni-zneni-zakona-o-pedagogickych-pracovnicich-k-1-zari#fn18
https://www.msmt.cz/dokumenty/aktualni-zneni-zakona-o-pedagogickych-pracovnicich-k-1-zari#fn19

a) vzdelanim podle odstavce I,

b) strednim vzdeélanim s vyucnim listem ziskanym ukoncenim vzdélavaciho programu
stredniho vzdelavani a studiem pedagogiky,

c) strednim vzdélanim ziskanym ukoncenim vzdélavaciho programu stiedniho vzdelavani
v oboru vzdeélani zameéreném na pripravu asistenti pedagoga,

d)  strednim vzdeélanim ziskanym ukoncenim vzdeéldavaciho programu stiedniho vzdélavani a

1. studiem pedagogiky, nebo
2. studiem pro asistenty pedagoga, nebo

e)  zdakladnim vzdélanim a studiem pro asistenty pedagoga.

Asistent pedagoga ma mnoho rozmanitych moznosti, jak ziskat kvalifikaci na pozici asistenta
pedagoga. Ze zakona vyplyvé, ze z hlediska dosazeného vzd€lani jsou asistenti pedagoga
rozdéleny na dvé skupiny. Kendikova (2017) upiesiiuje rozdéleni asistenta pedagoga dle

odli$né naplné prace:

e Asistent pedagoga, ktery ma stfedoSkolské vzdélani s maturitou a pfislusny
pedagogicky obor, vykonava pifimou pedagogickou Ccinnost ve tiidé s détmi
se specidlnimi potfebami.

e Asistent pedagoga, ktery absolvoval stfedni Skolu s vyuc¢nim listem nebo zékladni
vzdélani a k nému patficny kvalifikaéni kurz, je opravnén vykonavat pouze pomocné
vychovné prace.

%

Vyhlaska ¢. 317/2005 Sb. §3 stanovuje rozsah studia pro asistenty pedagoga
na 120 vyucovacich hodin, a pro jeho ukonceni je potifeba absolvovat zavérecnou zkousku
a obhajobu zaverené prace. Uzlova (2010) specifikuje studium akreditovaného kvalifika¢niho
kurzu v rozsahu 120 hodin, z toho je 80 hodin pfimé vyuky a 40 hodin pedagogické praxe ve
Skolskych zatizenich, Skolach atd. Dle vySe uvedeného zakona ¢. 563/2004 Sb. §2 je asistent
pedagogickym pracovnikem, ktery musi byt dle §3 bezuhonny, mit odbornou kvalifikaci,

zdravotni zpiisobilost a znalost ¢eského jazyka.

Vzhledem k vySe uvedené kvalifikaci asistenta pedagoga a jeho finan¢nimu zajisténi, které se
odviji od cCinnosti, které pii své praci vykondva, je zatfazen do 4 — 9. platové tfidy.
(Kendikovéa, 2017) Diky tomu, Ze v dnesni dobé dochazi ke zvySovani poctu déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, které jsou integrovany do mateiskych skol ma feditel Skoly moznost
dle zékona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich §22 pfijmout docasné na pozici

asistenta pedagoga nekvalifikovaného zajemce.
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Vyjma splnéni kvalifika¢nich pfedpokladi by mél asistent pedagoga spliiovat urcité osobnostni

charakteristiky pro préaci s détmi.
Némec, Martinovska (2018) popisuje jednotlivé charakteristiky, mezi které fadi:

e pozitivni vztah k détem,
e cmpatii a trpélivost,
e dislednost pii respektovani pravidel pfedevsim u déti predSkolniho véku

e motivaci dale se vzdélavat

Asistent pedagoga by mél byt ¢lovek, ktery rad pracuje s détmi, neboji se vyzev a naro¢nych
situaci, je pozitivn€ naladény a vnitiné vyrovnany, tak aby zvladl svou nelehkou roli ve tiidé

MS s pedagogy i s détmi.

Uzlova (2010, s. 45) uvadi, Ze asistent pedagoga musi zvladnout vymezeni hranic ve vztahu
k uciteli, k zaclenenému diteti, jeho spoluzakium i rodiciim. Musi umét najit spravnou miru

v téchto vztazich, nebyt prilis dominantni ani submisivni.

Asistent pedagoga je ve své praxi ve vztahu k vétSimu poctu osob a je nutné, aby dokazal

komunikovat a nastavovat hranice u kazdého z nich pfiméfené jeho roli.

1.2 Napln prace asistenta pedagoga v materské Skole

Asistent je pedagogickym pracovnikem, ktery se podili na procesu vzdélavani déti
v predskolnim véku a je soucasti pedagogického tymu. Jeho prace zahrnuje praci pifimou
a nepfimou. Rozvrzeni pedagogické prace upravuje vyhlaska ¢. 263/2007 Sb. § 3. Zaroven je
pro asistenta urcujici vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. §5, ktera urCuje rozsah podpory dle stanoveného
podplirného opatieni. Charakteristikou prace asistenta pedagoga jsou Cinnosti pomahajici
pedagogickym pracovnikiim, taktéz détem, které jsou zaclenény v dané tfid¢ a prispivaji
k rovnovaze pfi rozdélovani pozornosti a dostatecnému individudlnimu pfistupu, ktery vede

k inkluzivnimu vzdélavani.

Kendikova (2017) uvadi, ze ucitel poskytuje asistentovi pedagoga jistou formu vedeni a tak, je
asistent pedagoga pomocnym pedagogickym pracovnikem a hlavni odpovédnost za integrované
dit¢ nese ucitel ve tfide. Ucitel by mél mit vice prostoru pro dité se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, a proto asistent pedagoga pracuje tak, aby mu to bylo umoZnéno.

(Némec, Martinovska, 2018)
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Ucitel by se mél vénovat vSem détem ve tfidé a rozdélit pozornost tak, aby byl schopen
saturovat individualni potfeby ditéte se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Vzhledem k casté
nizsi kvalifikaci asistenta pedagoga, nez je kvalifikace uclitele, jak uvadi Némec, Martinovska
(2018) je nezbytné, aby asistent pomohl s méné odbornymi ¢innostmi a ucitel mohl svou

odbornou pomoc poskytnout ditéti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

V praci asistenta pedagoga by méla pievazovat individualni a spole¢na ¢innost v ramci skupiny,
a ne mimo ni. V praxi se setkdvame s tim, Ze asistent sice pracuje s ditétem se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, ale nékde oddélend bez ohledu na ostatni déti ve t¥idé. Ukolem
asistenta pedagoga je pomdhat vytvaret situace, ve kterych se takové zapojeni ditéte se
specialnimi vzdélavacimi potrebami do kolektivu bude darit, co nejlépe, napriklad vymyslet hry
a cinnosti, v nichz se ve skupiné uplatni i diteé s postizenim/znevyhodnénim, veést deti ke

vzdjemné dopomoci. (Némec, Martinovska, 2018, s.53)

Dité se se specialnimi vzdélavacimi potfebami mé potfebu soundleZzitosti, chce byt soucasti
ttidy a ¢innosti, které se zde odehravaji, ma radost, kdyz ho ostatni piijmou mezi sebe a umozni

mu také se vyjadrit.

V praci asistenta pedagoga je dulezity, pokud je stanoven, individualni vzdélavaci plan
(dale jen IVP), dle zédkona €. 561/2004 a vyhlasky ¢. 27/2016, ktery je k dispozici, jak uciteli,
tak asistentovi. Pfedpoklada se snaha o propojeni ¢innosti tematického celku a IVP. Na zakladé¢
doporuceni Skolského poradenského zafizeni pii zfizeni asistenta pedagoga je soucasti
vytvoreni IVP ucitelem. Kendikova (2018) upozoriiuje, ze IVP neni sestaveno jen na zakladé
Skolského poradenského zafizeni, ale také na zadklad¢ pisemné zéadosti rodict. K této
problematice se vztahuje odst.1§ 3 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., kterd uvadi, ze IVP je zdavazny
dokument, ktery vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu a patii do dokumentace zdka ve
Skolni matrice.(Kendikova, 2018. s. 24) Obsahuje vSechny identifika¢ni tdaje a jména
pedagogickych pracovnikd. Obsahem IVP jsou dle Bartonové, Vitkové, (2016) tyto zakladni
udaje:

e Prib¢h a moznosti v poskytovani individualni péce

e Vzdelavaci cil

e Podpora prostiednictvim dal§iho pedagogického pracovnika (vétSinou asistenta

pedagoga)
e Vypis kompenzacnich a vzdélavacich pomicek

e Navrh na upraveni poctu déti ve tiid¢ vzhledem k ditéti se SVP
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IVP je stanoven dle potieb ditéte a jeho individualniho vyvoje a béhem roku dochazi k evaluaci

vysledki vyplyvajici z prace dle IVP.

1.3  Spoluprace asistenta pedagoga a ucitele

Predpokladem tspésné inkluze ditéte se specialnimi vzdélavacimi potiebami je nutna
spoluprace asistenta pedagoga a ucitele, jediné tak mize fungovat tento model podptirného
opatieni ve vychovné vzdélavacim procesu. Dle Uzlové (2010) je asistent pedagoga
plnohodnotnym ¢lenem tymu a je zapotiebi tymové spoluprace, ktera umozni sjednotit postupy,

metody prace a motivacni techniky.
Obecné principy tymové spoluprace dle Soudné (in Moravkova Vejrochova, 2015) jsou

e Inspirovat se na zaklad¢ jinych zkuSenosti a znalosti
e Byt si védom jiného pfistupu, ktery pfinasi nové moznosti feSeni
e Odpovédnost k ostatnim pedagogickym pracovnikiim

e Podpora a motivovanost

Nezbytnou soucasti této spoluprace na urovni pedagogickych pracovniki pulsobicich
ve vychovné vzdélavacim procesu je respektovat jiné pfistupy a ndzory a byt sam aktivnim
ucastnikem diskusi, které vedou k podpofe zaClenéni ditéte se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami. Vyse jiz bylo uvedeno, ze odpovédnost za vzdélavané dit¢ ma uditel.

Uzlova (2010) upozoriiuje na duilezitost predavani informaci a rozdéleni roli a Cinnosti tak,
aby prib¢h dne umoznil za¢lenéni ditéte se specidlnimi vzdélavacimi pottebami v co nejvetsi
mozné mife. Pro efektivni komunikaci a spolupréci je zapotiebi respektu, aktivniho ptistupu
obou pedagogickych pracovnik. Némec, Martinovska (2018) hovoii o spravném vymezeni
kompetenci, které pfispiva k tomu, aby ani jeden z pracovnikli nemél nepfiméfena ocekavani.
Dale povazuje za velmi diilezité hned z pocatku si oteviené a jasné vymezit pravidla. Za tohoto
ptedpokladu mulze uclitel poskytovat piesné instrukce, které asistentovi pedagoga velmi
pomohou pii orientaci v ¢innostech a béhem dne, zadroveil mu to umoziuje se aktivné podilet
na vychovné vzdélavacim procesu kazdého jedince v dané skupin€, kde je zafazeno dité

se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami.
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Horackova (2015) hovofi o desateru pfedpokladi pro vhodnou a funkéni spolupraci mezi
ucitelem a asistentem pedagoga. Mezi hlavni pfedpoklady fadi pozitivitu ve vztahu k integraci
a inkluzi u obou ucastnikii pedagogického vzdé€lavani, schopnost pfijmout asistenta jako
rovnocenného partnera, uvédomeénti si, Ze asistent pedagoga je ve tiidé podplrnym opatienim,
které ma umoznit zjednoduseni prace ucitele a zaroven umoznit vétsi prostor pro individualni
péci o dité se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Soucasti tydenniho rezimu je vyc¢lenény Cas
na spole¢né diskuse, pfipravy, intervencni opatfeni, s tim také souvisi U€ast na poradach,
kde se asistent pedagoga setkava s dalSimi pedagogickymi pracovniky a ptispiva ke vzdélavani
déti v souladu s konceptem dané skoly. Horackova (2015) dale uvadi, ze asistent pedagoga je
komunikativni, otevieny k prohlubovani kooperace mezi pedagogickymi pracovniky, nejblize
vSak s pedagogem v dané tfid¢ a zaroven je nutné, aby ucitel dobie ptijal dalsi osobu do procesu
vzdélavani. Ucitel je zpocatku velmi silnym mentorem, ktery se vzdélava v oblasti specialnich
potieb jedince a poté je predava asistentovi a ukazuje mu, jakym zplsobem pracuje a kde je

mozné vyhledat doplitujici vzdélavani.

Ucitel se ve tiid¢ snazi najit rovnovahu mezi individualnim zapojenim asistenta u ditcéte se

specialnimi vzdélavacimi potiebami a praci s ostatnimi détmi.

Z desatera o spolupraci (Horackova, 2015) bylo zminéno nekolik dilezitych predpokladi pro
dobrou spolupraci asistenta pedagoga a ucitele, které jsou aplikovatelné na prostfedi matetské
Skoly. Pfi komunikaci dvou lidi, zde se jednd o pedagogické pracovniky, je bézné,

ze ve spolupraci dochazi také k riiznym neshodam.

Na problematické situace v souvislosti se zaky, upozorituje Némec, Martinovska (2018)
a konstatuji, Ze pro takové situace neexistuje jednotné pravidlo, ale je doporucovano,

aby zasahoval ucitel a asistent byl k dispozici, ptfipadné se podilel na realizaci feseni.

Némec, Martinovska (2018) uvadi ptriklady chyb ve vzajemné komunikaci mezi které tadi
problematiku respektu, ktery by mél byt vzajemny bez ohledu na zkusenosti nebo vek, prilisna
aktivnost v pomoci détem, které to vlastné nepotiebuji nebo naopak pasivita a pohodlnost
asistenta pedagoga, ktery déld jen nezbytné Cinnosti a potiebuje tedy dlrazngjs$i vedeni
od ucitele. Na druhou stranu je zde i nékolik pochybeni ze strany ucitele. Velmi Castym
piikladem je, ze ucitel pfenecha veskerou praci s ditétem se specialnimi vzdélavacimi
potfebami asistentovi pedagoga, coz smétuje k vyse uvedenému tvrzeni, ze asistent pedagoga

neni osobnim asistentem.
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Ucitelé nekdy ocekavaji od asistenta pedagoga podobny pfistup jako od ostatnich pedagogi a
neuvédomuji si, ze potiebuji presnéjsi a intenzivnéj$i vedeni. Vzhledem k jejich casto
nedostatecné kvalifikaci, neni mozné ocekavat, ze jsou odborniky na déti se specialni péci.
V neposledni fad€ je zde tskali tykajici se role asistenta v matetské Skole, kdy do procesu
vzdelavani vstupuje jako tfeti osoba vzhledem k tomu, Ze ve tfid€ matetské Skoly jsou zpravidla
dvé pani ucitelky. Je =zapotiebi, aby se jedna wucitelka wujala vedeni asistenta.

(Némec, Martinovska, 2018)

Spravné fungujici spoluprace, nastavené mantinely, respekt a otevienost pedagogickych
pracovnikll je nezbytnou soucasti a piedpokladem pro zavedeni spravného vzdélavaciho
pusobeni, a prfedevsim uspésného zapojovani ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

v materské Skole.

Gardosova (in Moravkova Vejrochova, 2015) se vyjadiuje k dilezitosti evaluace, autoevaluace
a metodického vedeni asistenta pedagoga. Asistent pedagoga by mél podle Gardosové (2015)
neustale zvySovat kvalitu své prace skrze dalSi vzdélavaci kurzy a semindfe, mél by
vyhodnocovat kvalitu své prace, podilet se na tymové spolupraci a navrhovat feSeni, obhajit

své nazory a rozhodnuti.

1.4 Asistent pedagoga u ditéte s naruSenou komunikacni schopnosti

Asistent pedagoga, ktery je prifazen do tfidy bézné¢ matetské Skoly, kde je vzdelavano dité
s naruSenou komunika¢ni schopnosti, by se mél snazit stejn¢ jako jeho pedagogicti kolegové
o co nejveétsi miru zapojeni ditéte do vSech aktivit a ¢innosti, pfipadné¢ modifikovat jednotlivé
ukony, tak aby je dit€¢ mohlo také zvladnout. Za hlavni tkoly asistenta pedagoga povazuji
Némec, Martinovskd (2018) podporu pii komunikaci, vytvafeni piatelskych vztaht
a otevienému akceptovani ostatnimi détmi ve tfidé matetské Skoly. Dale Némec, Martinovska
(2018) hovoti o tzv. tlumoceni, kdy asistent pomaha vyjadiit ditéti slova, ktera jsou pro ostatni

méné srozumitelna a zaroven se snazi o vzajemné porozumeéni v kolektivu déti.

Dité snarusenou komunikacni schopnosti potiebuje individudlni podporu v oblasti feci
a porozuméni. Asistent pedagoga mu zprostiedkovavd informace od ucitele takovym
zpusobem, aby je dité zvladlo pochopit a plnit vétSinu aktivit ve tiidé s ostatnimi zaky.
V této oblasti rozvoje feci a komunikacnich schopnosti je vétSina teoretickych zdroji

orientovana na podporu na zékladni Skole.
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ByteSnikova (2012) zmifluje moZnosti zafazovani déti s timto typem specidlnich vzdélavacich
potieb do béznych matetskych skol s logopedickou péci nebo piimo do mateiskych Skol
logopedickych vétSinou v zdvaznéjSich typech narusené komunikacni schopnosti. V piipadé

zatazeni do tiidy bézné mateiské skoly je velmi dulezité, aby bylo dité v péc¢i logopeda.

2 NaruSena komunikacni schopnost

Zakladnim pojmem této problematiky je komunikace, ktera je realizovana prostiednictvim feci.
Pfi naruseni vyvoje feci je narusena i komunikace, ktera je dle Priichy, Walterové a Marese
(2001) definovana jako sdelovani, dorozumivani, ke kterému dochazi predevsim mezi lidmi.
Komunikaci chépe Klenkova (2006) jako schopnost, kterou 1idé vyuzivaji k pienosu informaci
tak, aby byli schopni mit mezilidské vztahy a zit ve spole¢nosti druhych lidi. Pro rozvoj lidské
osobnosti je komunikace i rozvoj feci velmi podstatny. Vrbova (2012) povazuje komunikaci
ovlivituje jakym zpiisobem se ditéti bude ve vychovné vzdélavacim procesu dafit a zda se
zvladne ptizpusobit. V komunikaci podle Lejsky (2003) dochézi k pfenosu mezi specifickymi

kandly, které jsou nosi¢em informace.

Vyse je definovan pojem komunikace, ktery je tUzce spjat s pojmem ,komunikacni
kompetence®, ktery dle Prichy (in Bytesnikova, 2012, s. 15) charakterizovan jako soubor
Jjazykovych zmnalosti a dovednosti umozZiujicich mluvéimu realizovat ruzné komunikacni
potreby, a to primérené situaci, charakteristikam posluchaci aj., zahrnuje téz uplatinovani
sociokulturnich pravidel (tzv. Fecova etika). Je sloZkou komunikacné orientované vyuky
materského a ciziho jazyka. Je tedy patrné, Ze tyto schopnosti jsou soucasti obvyklé komunikace
a timto je mozné, Ze jakékoliv naruSeni v této oblasti je velmi specifické, a tudiz narocné
na logopedickou nebo odbornou péci, ktera poskytuje terapie, napravu, v€asnou intervenci pro

eliminovani nebo dokonce vymizeni téchto nedostatkd.

Problematikou narusené¢ komunikacni schopnosti se zabyva obor logopedie, ktery definovan
jako obor, ktery se zaméfuje na osoby s riznymi fe¢ovymi obtizemi, na jejich rozvoj, vzdélani
a vychovu v této oblasti. (Priicha, Walterova, Mares, 2001) Logopedie patii do oblasti specialni
pedagogiky a zabyva se prevenci nedostatkli a naruSeni ve vyvoji feci, hleda pticiny, sleduje
cely priubéh, zabyva se v€asnou diagnostikou a spravnymi postupy pro odstraiilovani nebo
predchazeni nedostatkli, vrozvoji fe¢i. (Lechta, 1990 in Klenkova 2006) NaruSena

komunikac¢ni schopnost je dle autorti vymezena riznymi zpisoby.
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Blazkova (2014) zminuje, Ze neni snadné vymezit na jedné strané¢ normu a na druhé strané
naruseni a v jakych piipadech se jiz o naruseni jednd, vzhledem k okolnostem, jako je feCovy
vzor nebo prostiedi ve kterém dité vyrustd. Lechta (in ByteSnikova, 2012) uvadi, Ze o naruseni
se jedna vtakovém piipadé, kdy je naruSena nécktera =z jazykovych rovin nebo
n¢kolik rovin soucasné. Jedna se o foneticko — fonologickou, lexikalné sémantickou,

morfologicko — syntaktickou a pragmatickou rovinu jazykového projevu.

Komunikace jako takova obsahuje verbalni i neverbalni projevy. Je nezbytné nahlizet
na narusenou komunikacni schopnost ve vSech jazykovych rovinach a neulpivat pouze na jedné.
Podle Klenkové (2006) je diillezité ptihlizet k tomu, Ze nékteré jevy jsou v souvislosti s vyvojem
feci ditéte v urcitém véku povazovany za fyziologické, tedy neni mozné hovofit o piipadném
naruseni rozvoje feci. Nicmén¢ naruseni mtize byt, — jak hlavnim problémem , tak jen projevem

n¢jakého jiného prevladajiciho postizeni.
2.1 Klasifikace narusené komunika¢ni schopnosti

K rozdé€leni jednotlivych druhtli vad feci se nej¢astéji pouziva klasifikace naruSené komunikacni

schopnosti podle symptomd, které jsou pro vadu feci urcujici.

Lechta (in Klenkova, 2006, s. 55) d€li naruSenou komunika¢ni schopnost do 10 zakladnich

kategorii. Do téchto kategorii se fadi:

vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie), ziskanda orgdanova nemluvnost (afdzie), ziskana
psychogenni nemluvnost (mutismus), naruseni zvuku reci (rinolalie, palatolalie), naruseni
fluence reci (plynulosti) reci (tumulus, sermonis, balbuties), naruseni ¢lankovani veci (dyslalie,
dysartrie), naruSeni grafické stranky reci, symptomatické poruchy reci, poruchy hlasu,

kombinované vady poruchy reci.

ByteSnikova (2012, s. 31 -71) popisuje tyto vady jako deficity komunikacni schopnosti a

rozdéluje je na:

NaruSeny vyvoj reci — opozdeny vyvoj reci, vyvojova dysfazie

Poruchy artikulace — dyslalie, vyvojova dysartrie

- Poruchy plynulosti a tempa reci — koktavost, breptavost,
- Poruchy zvuku reci — huhnavost (rinolalie), palatolalie
- (S)elektivni mustismus

- Poruchy hlasu

17



Z piehledu kategorizace jednotlivych druhli narusené komunikaéni schopnosti je vidét, Ze
kazdy autor vnima rozdé€leni naruseni nepatrné odliSnym zptisobem. Vzhledem k zaméfeni této
prace na jednu z oblasti, a to vyvojovou dysfazii, tedy budou specifikovany podrobné;si
informace a popis vyvojové dysfazie. Casto je uvadéno, ze mize dojit k zamén& opozdéného
vyvoje fe€i a vyvojoveé dysfazie kvili tomu, ze jsou si nékterymi projevy podobné. Je tedy
potiebné zminit porovnani téchto dvou specifickych naruseni vyvoje fe¢i a zarovenn vymezit

vyvojovou dysfazii a jeji specifika.

2.2 Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie je narusend komunikacni schopnost dle klasifikace, kterd byla uvedena vyse.
Mikulajova a Rafajdusova (in Bittmannova a kol. 2019) zmifuje, ze vyvojova dysfazie je
zpusobena brzkym posSkozenim centrdlni nervové soustavy a zaroven ji oznacuje jako
specificky naruSeny vyvoj te€i, kde za predpokladu nélezitych podminek ve vyvoji dochazi
k obtiznosti nebo az neschopnosti uzivat verbalni komunikaci. U tohoto typu poruchy jsou
typické nedostatky na nékolika tirovnich verbalizace a zasahuji 1 do dalSich oblasti. Déti s touto
poruchou maji dle ByteSnikové (2012, s38) tzv. nerovnomérny vyvoj osobnosti.
Klenkovéa (2006) zmifuje, Ze dochdzi k oslabeni v oblasti grafomotoriky, jemné motoriky,
pameéti a pozornosti. V piipade€, ze v kazdé oblasti je dité alespon trochu oslabeno, je pro néj
velmi té€zké v néfem vyniknout a jeho organismus se brzy vycerpd, coz ovliviiuje jeho emoce
nebo motivaci k dal§im aktivitdm. Mikulajové a Rafajdusova (in Bittmannové a kol. 2019) déle
vyjadiuji negativni vliv vyvojové dysfazie na formovani osobnosti v oblasti socialnich vztaht

na urovni rodiny a pratel, mimo jiné také v zdjmové a pozdé¢ji profesni ¢innosti.

Pospisilova (2018 in Dolezalova, Chtéborova, 2021) definuje vyvojovou dysfazii jako
komplexni, vrozenou poruchu osvojeni fecovych, jazykovych a komunika¢nich dovednosti,
kterou nelze vysvétlit celkove zpozdujicim vyvojem, abnormalitou fecového aparatu, poruchou
akustického spektra, ziskanym poSkozenim mozku, sluchovym postizenim, pohybovym
postizenim ani deprivaénimi ¢i jinymi vlivy prostiedi. Je velmi obtizné stanovit davody, pro¢
dochazi ktéto form&é naruSeni vyvoje fteCi, jak je vidét u nékolika autord.
Uzlova (2010) dysfazii ve svém slovnicku pojmu definuje jako poskozeni feci, které se projevu
tim, ze dité nemluvi, coz je v urCitém obdobi povazovano za ptiznak, ktery ukazuje, ze zde

dochdazi k n&jaké indispozici.
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Vyvojova dystazie je velmi komplexni poruchou, kterd zasahuje rozvoj celé osobnosti. Jiz bylo
zminéno, ze vyvojova dysfazie se projevuje 1 v nefeCovych oblastech a ByteSnikova (2012)
poukazuje na ur¢ity nepomér v rozlozeni rozumovych schopnosti a zna¢ny rozdil mezi oblastmi

nonverbalni a verbalni, ktery miZe negativné ovliviiovat intelekt ditcte.

Mikulajova (1993 in ByteSnikova, 2012) uvadi Siroké spektrum oblasti, ve kterych miize
dochazet k deficitim v rozvoji ditéte. Tyto déti maji problém s pravolevou orientaci, Casto se
neorientuji v ¢ase, a i kresba téchto déti ma své typické znaky. Skodova, Jedli¢ka a kol. (2003)
v kresbé vidi urCité nepfesnosti, jak v napojovani Car, kresleni kfivek nebo nevyuzivani
rovnomérné celého papiru a problémy s proporcemi. Dale byva naruSena oblast vypravéni,
zamysleni se nad tématem a vyvozovani zavért, pro dité je velmi obtizné vyjadrtit souvislé véty
a muze ho upoutat pouze urcita cast a dit¢ postradd schopnost vyjadfit podstatu.

(Pospisilova, 2019)

Pric¢iny vyvojové dysfazie nejsou jednoznacné, stale dochdzi k novym poznatkiim a vzhledem
k malé informovanosti genetickych predispozic déti je n€kdy velmi obtizné dohledat jasnou
pii¢inu. (Bytesnikova, 2012). Vyraznym projevem dysfazie je dle Skodova, Jedli¢ka a kol.
(2003) opozdény vyvoj teci, dit€¢ zacina mluvit pozdéji a vSe je pro n¢j narocnéjsi, fec je
nesrozumitelnd. Tato porucha mize zpocatku vypadat jako opozdény vyvoj fe€i a postupem
casu se k nému piidavaji dalsi oblasti, ve kterych oslabeni ziistdva nebo se naopak prohlubuje.
Naproti tomu Pospisilova (2019) zminuje, ze existuji piipady vyvojové dysfazie
bez opozdéného vyvoje feci, u kterych se jazykové deficity mohou diagnostikovat mezi ¢tvrtym

a patym rokem.

Déti s vyvojovou dysfazii mohou podle Lejsky (2003) byt zafazovani na zékladé jejich projevi
chovani do skupiny déti slehkou mozkovou dysfunkci. Lejska (2003) dale zminuje
problematiku pravé ve zpracovani feCového signélu, kdy dochazi ke Spatnému porozumeéni,
které dit¢ dale pouziva ke své reprodukci feci ve stejné chybném nastaveni. To znamena, Ze
opozdény vyvoj fe¢i mize byt symptomem narusen¢ho vyvoje feci. Kutidlkova (2002) se
vyjadiuje k postupu reedukace, ktery v prvni fadé zahrnuje stejnou intervenci v pocatecnich
fazich vyvoje ditéte, jak pro opozdény vyvoj feci, tak pro vyvojovou dysfazii.

K vyvojové dysfazii se také vyjadiuje Kiivkova (2021), kterd rovnéz zminuje oslabeni v oblasti
slovni zéasoby, pouzivani dysgramatismui, socialniho vyuzivani feci, oblasti jazykové
a vyslovnosti. Kfivkova uvadi zasadni rozdil mezi dysfazii a opozdénym vyvojem feci,

u kterého nemayji déti zddny neurologicky problém, ani sniZzeny intelekt.
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V ptipad€ vyvojové dysfazie oznacuje jako velmi dllezitou diferencidlni diagnostiku, kterou
dité ziskava tim, ze je sledovano u vice odbornikti, ke kterym se v tomto piipadé fadi logoped,

psycholog a neurolog.

Vramci diagnostiky této naruSené komunikacni schopnosti Lechta (2003) zdiraziuje,
ze neexistuje jednotnd teorie na vyvoj feci a od jednotlivych piistupt ziskavame prvky, které
se pouzivaji pti diagnostice. Lechta (2003) popisuje specificky pfistup v tfech rozliSenych

diagnostickych smérem, které takto pojmenovala Laheyova v roce 1988.

Tyto tfi sméry, kazdy se zaméfuje na naruSeny vyvoj feci z jiného thlu pohledu a kazdy ma sva

specifika pro napravu a intervenci deficitli v riznych oblastech.

Lechta (2003) ale dodava, Ze soucasnd diagnostika se zaméfuje vice na pragmatickou oblast
feci a pracuje s komplexnim posuzovanim vSech dotéenych oblasti, vzhledem k tomu, Ze kazdy
z téchto nedostatki se mize negativné promitnout do jiné oblasti vyvoje. Pfi diagnostice
vyvojové dysfazie je vhodné spolupracovat s nékolika odborniky a jedna se o tymovou

spolupraci. (Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003, s. 109)

Podle Skodové, Jedlicky a kol. (2003) je vyvojova dysfazie pro své riznorodé symptomy
zaménovana s jinymi poruchami. Pro uspésnou a co nejpodrobnéjsi diagnostiku je vhodna
diferencialni diagnostika, ktera zahrnuje propojenost s vice odborniky. Déti s podezienim
na vyvojovou dysfazii mohou podstoupit foniatrické vySetieni, které se zamétuje prevazné na
sluch. Nékteré¢ déti dochazi také na neurologii, kde mize byt nalez negativni, jak jiz bylo
zminéno vyse.

Logopedicka a specialné pedagogicka péce patti k nejdilezitéjsimu a nejvice zaméefenému
oboru na naruSenou komunika¢ni schopnost a poruchy ve vyvoji fe¢i. Zasadnim vySetienim je
dle Dolezalové, Chotéborové (2021) vysetfeni klinického logopeda. Skodova, Jedli¢ka a kol.
(2003) uvadi nejbeéznéjsi oblasti, na které se zaméruje logopedicky a specialné pedagogicky
obor ve své diagnostice a stanoveni intervenc¢niho a terapeutického opatfeni. Zamétfuje se na
prostorovou a ¢asovou orientaci, lateralitu, vySetfeni celkové motoriky, ktera zahrnuje jemnou
1 hrubou motoriku. Dalsi podstatnou oblasti je sluchové vnimani, zrakové vnimani, jazykové
schopnosti, grafomotorika. V neposledni fad¢ je dulezité se zaméfit také na schopnost
si zapamatovat instrukce a pamétové procesy a k tomu se fadi 1 schopnost koncentrace a udrzeni

pozornosti.
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2.3 Druhy vyvojové dysfazie

Kiivkova (2021) rozliSuje vyvojovou dysfazii na motorickou a senzorickou. Motoricka je
charakterizovan nemluvnosti, tyka se dé&ti, které pfevazné nemluvi a potiebuji ke
své komunikaci tlumoc¢nika. Dysfazie senzoricka je typicka tim, ze dit€ mluvit chce, ale jeho

feC je nesrozumitelnd, vzniké zde velky nesoulad mezi verbalnim a neverbalnim projevem.

Dé&ti maji naruSené sluchové vniméni, intelekt neodpovidd véku, nechapou prostorovou
orientaci ani orientaci v ¢ase. Projevuje se u nich také porucha pozornosti, psychomotoricky
neklid a jsou emoéné labilni. Nezvladaji rychlé zmény. Skodova, Jedlicka (2003) se taktéz

priklani k tomuto rozdéleni.

Dolezalova, Chotéborova (2021) uvadéji rozdéleni na dysfazii receptivni, expresivni
a smiSenou, pfi¢emz tieti, tedy posledni obsahuje obé dv¢ predchozi. Dlouha et al. (2017) také
popisuje tyto tfi typy a ptidava ke slovu receptivni (percepcni) a tieti formu nazyva smiSenou.
Jiz bylo zminéno, ze se v ramci této poruchy jednd také o nerovnomérny vyvoj osobnosti
s riznymi rozdily v jednotlivych schopnostech a jejich dosaZzenych Grovni.

Kutalkova (2002) rozliSuje stupné poruchy na nemluvnost, do které zahrnuje problematiku
porozuméni fec€i, vyjadfovacich schopnosti, které se mohou skryvat v tzv. “vnitini feci.
Druhym stupném je tézka dysfazie, kdy dochdzi k velmi pomalému vyvoji feci, ktery je mnohdy
deformovany. Dité¢ musi vynalozit mnohem vice Usili, aby se vSe naucilo, protoze nema
schopnost se to vSe naulit béZznym napodobovanim. Do tohoto stupné zatazuje projevy
echolalie a dysartrie. Tfetim stupném je dysfazie, kdy dit€¢ komunikuje, ale objevuji se zasadni
deficity v fe¢ovych oblastech. Ctvrtym stupném je dysfazie, kdy dité komunikuje, ale objevuji
se jen nékteré specifické rysy z oblasti naruSeného vyvoje feci, jedna se o dité s dysfatickymi
rysy.

Charakteristika dysfazie receptivni: v pfipad¢ této formy dochazi k vyraznému oslabeni
v oblasti sluchového vnimani, porozuméni, které ma za nasledek Spatnou tvorbu slov. Potize
nastavaji také v mnozstvi informaci, které je omezené¢ u ditéte stimto typem poruchy.
(Dlouha et al., 2017). Pro dité je velmi tézké porozumét jednotlivym instrukcim a vzhledem
k oslabeni i1 sluchové paméti, dit¢ nedokaze udrzet nékolik pokynt, vétSinou splni pouze
tu prvni. (Dolezalova, Chotéborova, 2021) U tohoto typu vyvojové dysfazie podle
Skodové, Jedli¢ky (2003) mize dochézet pouze k mirnému opozdéni ve vyvoji feéi, na druhou
stranu, ale dochazi k potizim v oblasti chapani vyznamu ¢i obsahu jednotlivych slov ¢i sdéleni

a jsou naruSeny pamétové procesy.
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Charakteristika dysfazie expresivni:

Vtomto typu vyvojové dysfazie dochdzi prevazné k obtizim v oblasti vyjadfovani.
(Dolezalova, Chotéborova, 2021). Projevem této formy je nedostatecnd slovni zasoba, Casto
byva tvofena vlastnimi slovy, ktera jsou pro ostatni velmi tézce srozumitelné. Dité se aktivné
nezapojuje do komunikace, vyuziva gest a posunkl v oblasti mimiky, tvoii pouze jednoduché
veéty, které obsahuji dysgramatismy a jejich slovosled je vétSinou chybny. (Dlouha et al., 2017)
Skodova, Jedlicka a kol. (2003) dopliiuji, Ze se jedna pfevazné o potize logomotorické, kdy se
vice zapojuje neverbalni komunikace. Je zde velky nesoulad mezi verbalnim a neverbalnim
projevem feci, dit¢ pouziva gesta, jeho vyvoj feci je vzdy opozdén, nema dostatecnou slovni

zasobu a nema chut’ mluvit.

Ttetim typem zminénym vyse je smiSend forma vyvojové dysfazie, kde dochazi k propojeni
receptivni a expresivni poruchy, tedy na jedné strané je naruseno porozumeéni a na strané druhé
dochazi k potizim ve vyjadfovacich schopnostech. VZdy je jedna z téchto slozek dominantné;jsi.
(Dolezalova, Chotéborova, 2021) V této problematice je mozné se setkat s riznymi formami
a kombinacemi této poruchy, vzhledem k jedinecnosti a specifi¢nosti kazdého ditéte se mohou
projevy v individudlnich oblastech velmi lisit. Nej¢astéji se podle Dlouhé et. al (2017) objevuji

déti s expresivni a smisenou formou vyvojové dysfazie.

2.4 Dité predskolniho véku s vyvojovou dysfazii

Dité, které nastupuje do matetské skoly obvykle kolem 3.roku za¢iné velmi intenzivné vyuZzivat
svych komunikacnich schopnosti, protoze se chce zapojit do kolektivu déti nebo naopak chce
zvladnout vyjadfit své emoce, pocity atd. V ramci vzdélavani v matefské skole je také kladen
velky dliraz na osvojovani komunikaénich kompetenci dle Ramcového vzdélavaciho programu
pro ptedskolni vzdélavani. Bytesnikova (2012, s.98) upozornuje, ze ziskavani komunikacnich
dovednosti a jejich osvojovani je celoZivotnim procesem, ktery probihd soucasné i s jinymi
procesy a umoziiuje prizpisobovat se danému prostfedi nebo situaci. Dité se pravée
v predskolnim véku uci rozliSovat jednotliva pravidla jazyka a komunikace a hled4 zptisoby,
které mu usnadnuji procesy komunikace, zac¢lefiovani se do urcitého sociokulturniho prostredi.
(Bytesnikova, 2012) Zaroven jsou vsak dulezité i zazité principy komunikace, které vychazeji

z rodinného prostredi.
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Déti s vyvojovou dysfazii byvaji v této oblasti podle Skodové, Jedli¢ky a kol. (2003) velmi
pasivni. Dale uvad¢ji, ze komunikace, kterd probiha jiz v raném détstvi mezi matkou a ditétem
ma velky vyznam pro vyvoj feci, tedy i nepatrnd negativni zkuSenost v oblasti osvojovani
jazyka muze byt pfi¢inou zpomaleni vyvoje feci.

Dolezalova, Chotéborova (2021) specifikuji typické projevy vyvojové dysfazie v predskolnim
obdobi v oblastech fec¢i, porozuméni a socialni oblasti. Mezi tyto pfiznaky se fadi, oslabena
slovni zdsoba, ktera také pfispiva potizim s tvofenim vét a zaroven je tato fe¢ velmi
nesrozumitelna. Dité se ¢asto v domacim prostiedi velmi dobie orientuje, jiz je zvyklé na urcity
rezim, ale v prostfedi matetfské Skoly je tfeba, aby vnimalo mnoho novych instrukci, podnéti.
Tyto déti vétSinou sleduji reakce ostatnich déti a napodobuji je. Vzhledem k deficitu v oblasti
komunikace je pro n¢ té¢zké navazat pratelské vztahy s dalSimi détmi, a proto také rady
vyhledavaji hry u kterych nemusi pouzivat fe¢. Skodova, Jedlicka a kol. (2003) uvadgji

souvislosti se Skolni zralosti a také odkladem Skolni dochazky.

Vnimaji, Ze je podstatné, aby dité mélo dostatecnou individualni péci, a v piipadé odkladu
Skolni dochazky, aby jeho terapie a individudlni vzdélavani kompenzovala jeho nedostatky
a neslouzil tak odklad $kolni dochazky pouze k odsunuti problému a vyuziti ¢asu, kdy si dité
muze hrat.

Pii vzdélavani téchto déti je evidentni, ze neni mozné se zaméfit jen na oblast feci
a komunikace, 1 pfesto, ze hraji velkou roli pfi osvojovani kompetenci dle Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani, ale poskytnout dostate¢né Siroké spektrum
podnétl z oblasti smyslového, sluchového, zrakového, pohybového vnimani tak, aby mohlo

dojit k celkové rychlejSimu vyzrani mozku. (Lejska, 2003).

Dlouha (2017) rozliSuje oblasti, které je tieba rozvijet na zrakovou, sluchovou percepci, rozvoj
mysSleni, paméti a pozornosti, motoriky, motoriky mluvidel, prostorovou a ¢asovou orientaci
a samoziejmé oblast fe¢i a grafomotoriky. Skodova, Jedlicka a kol. (2003) dodavaji, Ze je
potfeba se na tyto oblasti zaméfit komplexné a kombinovat postupy tak, aby dit¢ mohlo
pfi svém rozvoji aplikovat to, co umi nejvice. Tyto oblasti obecné patii do rozvijenych
kompetenci v mateiské Skole, nicméné plati, Ze tyto déti vyzaduji individualni a intenzivné;si
péci. K tspésné terapii ditéte s vyvojovou dysfazii je nutna tymova prace, kdy je v pocdtcich
péce nutnda uzka spoluprdce klinického logopeda s lékarem (foniatr, neurolog, pediatr)

a klinickym psychologem. (Skodova, Jedlicka a kol., 2003, s. 117)
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Za velmi dileZitou soucast je vnimana rodinna péce a z4jem spolupracovat vySe uvedenymi

odborniky. (Dlouhd, 2017)

Déti s vyvojovou dysfazii jsou vétsinou ve svych Sesti letech Skolsky nezralé. Obtize, které by
mohly nastat hned na pocatku Skolni dochazky celkové narusuji motivaci a schopnost vyrovnat
se spoluzdkiim. V ptipadé, ze se dit¢ béhem odkladu Skolni dochdzky nezlepsi v komunikaci
natolik, aby mohlo nastoupit do zakladni Skoly, je vhodné&;jsi dité zatadit do specialni Skoly, kde

pokraéuje jeho intenzivni terapie a péée. (Skodova, Jedlicka a kol., 2003).
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I PRAKTICKA CAST
3 Cile vyzkumné ¢asti bakalarské prace

Cilem vyzkumné ¢ésti této bakalaiské prace je porovnat praci nékolika asistentli pedagoga ve

ttidach s ditétem s vyvojovou dysfazii.

V ramci porovnani riznych asistentll pedagoga analyzovat, jaka jejich napln prace, jakym
zpusobem se podili na vychovné vzdélavacim procesu ditéte s vyvojovou dysfazii. Pri
vzdélavani déti se specialnimi vzdéldvacimi potfebami je kladen diraz na spolupréci
a komunikaci mezi jednotlivymi subjekty vychovné vzdélavaciho procesu, a proto dal$im cilem
je zhodnotit a porovnat rizné formy spoluprace a komunikace v riznych tfidach matefskych

Skol mezi asistenty pedagoga a uciteli v dané ttide.

Dil¢im cilem je popsat a porovnat, jaky vliv maji asistenti pedagoga na zapojeni ditcte
se specidlnimi vzdelavacimi potfebami do kolektivu déti v riznych tfidach bézné mateiské
Skoly. Zda asistenti pedagoga pfispivaji nebo nepftispivaji k tomu, aby bylo dité¢ pfijato

a zaclenovano do skupiny déti v dané ttide.

3.1 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky byly stanoveny na zakladé vytyCenych cill, poskytuji podrobnéjsi nahled na

problematiku, kterou se tato prace zabyva.

1. Jak se lisi prace jednotlivych asistentd pedagoga v riznych tfidach s ditétem s vyvojovou
dysfazii. Jak se odliSuje jejich népln prace?

2. Jak se odlisuji formy a prubéeh spoluprace a komunikace mezi asistenty pedagoga a uciteli
v jejich kmenové tiide.

3. Jakymi riznymi zplisoby piispivaji/nepfispivaji asistenti pedagoga k tomu, aby se dité

s vyvojovou dysfazii zapojovalo do aktivit ve tfidé?

3.2 Vyzkumné metody

Tato prace je zalozena na bazi kvalitativniho vyzkumu, ktery obsahuje ptipadovou studii, ktera
umoziuje detailnim zptisobem nahlédnout nékolik ptipada, a na zaklad¢ vysledkl je mozné
porozumét podobnym jevim. (Sedlaéek in Svaficek, Sed’'ova a kol. 2007) Pro ziskéani kvalitnich
dat u nékolika piipadli je pouzita forma ptipadové studie, kdy kazdy piipad obsahuje

interpretaci osobni anamnézy, interpretaci a analyzu dokumentt, nezii€astnéné pozorovani.
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Pro ucely zhodnoceni odliSnosti forem spoluprace a komunikace je vyuZit strukturovany
rozhovor s otdzkami pro ucitelky a druhy rozhovor, ktery obsahuje jiné otdzky pro asistenty

pedagoga.

3.3 Realizace vyzkumu

Pro ucely tohoto vyzkumu byly asistentky pedagoga i déti pojmenovany jinymi jmény pro

zachovani anonymity, dodrzeni etického kodexu a naklddani s informacemi.

Pozorovani a shromazd’ovani dokumentace probihalo od fijna 2023 az do biezna 2024.
U chlapce Michala probéhlo pozorovani v listopadu 2023 a na konci ledna 2024. U chlapce
Martina vzhledem k jeho stanoveni diagnozy a ptizndni asistenta pedagoga az koncem ledna
2024, bylo pozorovani uskute¢néno v poloving€ Unora a bfezna 2024. U posledniho chlapce
Alese probéhlo pozorovani na konci unora a biezna 2024. Rozhovory s ucitelkami
a asistentkami probihaly na pfelomu tnora a bfezna roku 2024. K vyzkumu dochazelo u dvou
chlapct, tedy Michala a Alese v jedné matetské Skole, ale zarovenn kazdé dit€ je umisténo
na jiném (detaSovaném) pracovisti mateiské Skoly. Chlapec Martin dochazi do prazské

matefské skoly.

4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro vyzkum byly vytvofeny tii vyzkumné vzorky, které jsou soucasti piipadové studie.

Do vyzkumu se zapojily dvé matetské Skoly. Matefska Skola sidlici v Praze ma dv¢ tridy.
V obou tfidach se vzdélavaji déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a také maji k dispozici
asistenta pedagoga pro kazdou tiidu. Ve tfid¢€, kde byl vyzkum provadén je pouze jedno dité se
specialnimi vzdélavacimi potiebami, tfida je heterogenni 3-6 let, jedno dité je v této tfidé velmi
naro¢né a projevuje se u n¢j problematické chovani a soucasné je predskoldkem zatazenym
do této tfidy z divodu dochazky jeho sourozence s odkladem Skolni dochazky do ttidy
piedskolni. Druhd matetska Skola se nachazi ve stfedoceském kraji a oproti prvni matei'ské
Skole je velmi rozsahla. Tato matetskd Skola ma momentalné jiz 11 tiid, které jsou rozdé€leny
do tif detaSovanych pracovist. Vyzkum jednoho chlapce probihal ve tiid¢ na pracovisti se 6

titidami a vyzkum druhého chlapce na pracovisti se dvéma tiidami.
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Ve vyzkumu se jednd o 3 chlapce ve véku 4,5 / 5/ 6,5 let, dva chlapci se vzd€lavaji
v heterogennich tfidach v rozmezi v€éku déti 3-6 let a jeden se vzdélava ve tfidé s mladsimi

détmi 3-4 let.

Pro ucely tohoto vyzkumu byly asistentky pedagoga i déti pojmenovany jinymi jmény pro
zachovani anonymity a dodrzeni etického kodexu a naklddéni s informacemi. Rodic¢e déti
zapojenych do vyzkumu byli informovani o pribéhu vyzkumu a byl jim pfedlozen informovany

souhlas.

4.1 Vyzkumny vzorek 1
Charakteristika prostiedi

Chlapec Michal dochazi do heterogenni tiidy ve vékovém rozmezi 3-4 roky s poctem 18 déti,
kde je sam jako jediny ve v€ku 6,5 let. V této tfidé zatim nejsou zadné déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. V této tfidé jsou dvé kmenové pani ucitelky a jedna asistentka
pedagoga. Ttida se nachazi spolu s dalsi tfidou na detaSovaném pracovisti, které je soucasti
rozsahlé matetské Skoly o 11 tfidach. Tato matetska Skola je spolu se zdkladni skolou jeden
pravni subjekt, ktery ma feditele a pro matefskou Skolu byl jmenovan zastupce.

V matetské skole jsou zaméstnani celkem 4 asistenti, z nichz jeden je sdileny.
Charakteristika asistenta pedagoga

Asistent pedagoga Zora je maminkou piedskolniho chlapce a je to Zena, kterd vystudovala
vysokou Skolu v oboru cestovni ruch, a pozdéji si udélala akreditovany kurz asistenta pedagoga
a nastoupila v dubnu roku 2023 do tfidy matetské Skoly k Michalovi, ktery mé vyvojovou
dysfazii. Pasobila v této heterogenni tfidé ve véku déti 3-6 let do konce Skolniho roku.
V mateiské Skole nastaly personalni zmény a Zora i s dit€tem byla pfesunuta do jiné tfidy. Tato
tiida byla od zafi sloZena pouze z nové pfijatych tiiletych déti a Michala, a navic byly do této
ttidy piijaty zcela nové pani ucitelky. Zora se tedy musela zorientovat na nové prostiedi a nové
kolegyné. Zora je v oblasti pedagogiky velmi nezkuSena, neorientuje se v zékladnich

vzdélavacich oblastech, které by déti v tomto véku mély napliiovat.
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Michal - 6, S let, smiSena vyvojova dysfazie — tézsi forma
Osobni anamnéza

Michal je chlapec, ktery je jedinacek ve spolecné Zijici roding, ma dvé nevlastni dospivajici
sestry. Porod byl fyziologicky, vSe probihalo bezproblémové. Matka béhem tehotenstvi
z dlivodu trombofilie uzivala 1éky na fedéni krve. Michal se narodil ve 41. tydnu.
V 18 mésicich mél u pediatra zjistén hrani¢ni test M-CHAT-R (test na zachyt déti s poruchou
autistického spektra), rodic¢e ho nasledné zacali vice sledovat a zajimat se o tuto problematiku.
Klinicka psycholozka rodi¢im ve tiech letech potvrdila, Ze se nejednd o poruchu autistického
spektra ale o vyvojovou dysfazii. Jedna z nevlastnich sester ma hyperaktivitu a poruchu
pozornosti a druha sestra ma blize nespecifikované problémy s u¢enim. Michal dochazi cca od
2,5 let na logopedii. Rodice spolupracuji s poradnou, kam dochazeji 1x za 2 roky. Déle je
sledovan u klinického psychologa 1x ro¢n¢ a zaroven byl na screeningu $kolni zralosti v rdmci
své matefské Skoly, kde dle psycholozky doslo k velkému pokroku a testy zvladl velmi dobfe.
Nicméné kvuli pretrvavajicim obtizim s udrZzenim pozornosti dostane Michal odklad a bude
nastupovat do pfipravné tfidy pfi zakladni Skole. Do matetské Skoly nastoupil v necelych 4
letech, kdy béhem prvniho roku se u néj ve tfide vystiidaly asi 2 asistenti pedagoga, ale nakonec
bohuzel zlistal cca 5 mésicii bez asistenta pedagoga, protoze matetské Skola nesehnala ndhradu.
Ve druhém roce pobytu v MS byla na pozici asistenta pedagoga v jeho tfidé pfimo ma osoba,

v druhém pololeti me vystiidala kolegyné, kterd je momentalné u né;j.
Vlastni interpretace dokumenti

Zavéry z vysetteni u klinického logopeda ve véku 5,2 let. Ze zpravy je patrna vyvojova dysfazie
s pfevahou v receptivni sloZce, fe¢ je malo srozumitelnd — nespravnd vyslovnost nékterych
hlasek, v feci se Casto objevuji dysgramatismy a také znaky echolalie. Michal pottebuje ujisténi
o spravnosti, v jiném piipadé reaguje velmi emocné az afektivné, nepfijima radu a trva si na
svém a dale odmitd spolupracovat. Pfi vypravéni zvladne mluvit o tom, co zazil, ale neni
schopen prevypravéet piibéh, netvoii souvéti, pouze kratké jednoduché véty. U Michala se
projevuje psychomotoricky neklid, tendence dotykat se vlasii psycholozky pfi vySetieni —
zpusob uklidiiovani. Dle matky se doma ucit nechce, rad si hraje s auty, legem, pokémony a rad
skace na mici. Provedena vySetieni ukazala IQ 74, nejlépe si vedl ve zrakové diferenciaci a

neverbalnim rozsahu slovni zasoby. V oblastech verbalni komunikace, verbalni pracovni

cvwr
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Doporuceni skolského poradenského zatizeni

Vysetteni probéhlo v ¢ervnu 2023, kdy bylo Michalovi 5 let a 9 mésicti, do t¢ doby mél podle
predchozich doporuceni asistenta pedagoga v podptirném stupni 3, tedy na 30 hodin tydné. Toto
doporuceni zvysuje dotaci pedagogické podpory na 4. stupen, tedy na 35,5 hod. tydné. Celkoveé
je prevazujici stupen podptrné opatieni 3. stupné. Michal ma vyvojovou poruchu — tézsi formu,
smisenou vyvojovou dysfazii, zejména s obtiZzemi s porozumenim, postupné se zlepsuje
v oblasti verbalniho vyjadfovani diky pravidelnému dochazeni ke klinickému logopedovi.
U Michala je patrny motoricky neklid a odklon pozornosti, rychle se unavi a mé sklony
k impulzivité. Michal je komunikativni a v pfipad¢ individudlni péce dobie spolupracuje.
Michal se zvladne naucit jednoduché fikanky a s dopomoci je prevypraveét, 1 kdyz je jeho fec
méné srozumitelnd. U Michala se objevuje vztek, agrese, zlost a pravdépodobna frustrace
z neschopnosti komunikovat, tak dobte jako ostatni. V matetské skole rusi hru déti, nechce se
zapojovat, je méné oblibeny, vydrzi se soustiedit jen kratS$i dobu, neni schopen fungovat

bez asistence.

Doporucené metody vyuky jsou piedev§sim rozvoj a podpora mluveného projevu doplnéna
o obrazkové karticky, vypracovani IVP, jehoz cilem je rozvoj feCovych a komunikativnich
dovednosti, podpora vrstevnickych vztahti, neverbalni komunikace a rozvoj grafomotoriky.
VyuZivat obrazového materidlu pro vysvétleni pravidel, instrukce sdélovat jasn€ a strucné,
v ptipad¢ potieby opakovat. Zaméfit se na pojmenovavani zakladnich emoci (material
Emusaci). Michala je tfeba upozornit dopiedu pied zménou cinnosti a je doporuceno
ho ocenovat popisnym jazykem, konkrétni pochvalou. Michal potiebuje rozvijet zrakové,
sluchové a casové vnimani, zaméfit se na spravny uchop tuzky, jemnou motoriku
a grafomotoriku. Pfi praci s nim, je dobré vyuzivat okamzité zpétné vazby, sledovéani
individualnich pokrokti, vizualizace, a pfedev§im pozitivni motivace, také zafazovat relaxaci
a pomucky sni spojené. Doporuceni Skolského poradenského zafizeni je stanoveno
s vytvofenim IVP a zvazenim navstévy neurologie. (Ve zpravé je napsano, ze chlapec zatim

neni sledovan na neurologii).

Individudlni vzdelavaci plan byl vytvoren uditelkami v matetské Skole a popisuje konkrétni
cile, organizaci, postupy pii zadavani tkoli a organizaci dne dle doporuceni Skolského

poradenského zatizeni.
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Zde je zminéno n€kolik vytycenych cilti z IVP:

rozvoj pohybovych schopnosti, rozvoj grafomotoriky a zrakového vnimani
e podpora fecového projevu, porozumeni a produkce feci, neopravovat chyby
e rozvoj pozornosti, zajmu o uceni, ziskani schopnosti zdmérn¢ tidit své jednani

e dodrzovani pravidel ve vztahu k druhému a spoleCenskych pravidel, rozvoj

prosocialniho chovani a upozoriiovat na zménu dopiedu

V oblasti komunikativnich kompetenci je kladen diiraz na rozvoj soustiedénosti a dokonceni
zapocaté prace. V ramci socidlnich kompetenci je cilem rozvijet empatii, zodpoveédnost,
spolupraci s ostatnimi a respektovani jejich nazord, rozvijet schopnost byt ve skuping i v roli
podfizeného. Pii feSeni problému je tfeba pracovat s chybou a rozvijet smysl pro povinnost

(odpovédnost za plnéni).

Metody vyuky obsahuji metody, které motivuji dité prostfednictvim spoluprace s asistentem
pedagoga nebo ucitelem, zazitych zkuSenosti a zajimavych piibéhti nebo dramatizaci.
VyuZzivani vizualizace, opakovani, casté pochvaly a okamzitd zpétnad vazba. Dalsi metody se
zamétuji na spravny fecovy vzor, koordinaci ruky a oka, ptedchdzeni ¢innostem, které u chlapce
vzbuzuji agresivitu, a predev§im na upozoriiovani dopiedu. U chlapce je dilezitd pomoc pii
vyjadfovani pomoci gest a piktogramt, pfi rozvoji neverbalni komunikace a popisovani
zékladnich pocitl. Co se tyCe organizace, cilem je, co nejvice chlapce zapojovat do bézné¢ho
chodu MS, zaméfit se na piedskolni vychovu (mit pfipravenou praci navic, pokud projevi
zajem), ritudly, moznost relaxace a zaroven zmiriiovani ptipadného afektu a nasledny rozbor
situace po uklidnéni. Pfi zaddvani ukoll je snahou navéazat o¢ni kontakt, zajistit pozornost
ditéte, dobte vyslovovat a ovéfit si pochopeni ukolu. Pro dité s témito specidlnimi potiebami
by mély byt k dispozici vizualiza¢ni karty, harmonogram dne, relaxa¢ni hudebni nastroje

a didaktické pomucky pro rozvoj komunika¢nich dovednosti.
Vyhodnoceni IVP za prvni pololeti ucitelkami v matetské skole.

Chlapec dle vyhodnoceni udélal pokroky v sebeobsluze a samostatnosti, v predétenarskych
dovednostech a predmatematickych predstavach a také se zlepSil ve zrakovém vniméni.
Ve vztazich s kamarady a prosocialnim chovani je vidét mirny pokrok, avSak zcela nepokrocil
v grafomotorice, jemné motorice, sluchovém vnimani a koordinaci pohybii. Dlraz na pozitiva
pfi hodnoceni, na vizualizaci, na kratké, jasné instrukce a upozornovani na zmény dopiedu

se potvrdilo jako velmi efektivni.
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V piipadé pomoci s vyjadfovanim se tento zpiisob nedaftil vzdy, protoze chlapec ¢asto pouziva
anglictinu (nékdy pomutze komunikace v angli¢tin€). Podpora vztahii mezi détmi se ukazala
jako velmi dilezitd, vzhledem k tomu, Zze chlapec opravdu touzi mit kamarady svého véku.
BohuZel se neosvédcila prace s vynechanim her kvili agresivité, afekt mize vzbudit jakékoli

hra, zalezi na chlapcové nalad€. Chlapec jesté neni vyzraly na rozvoj sebehodnoceni.

4.2 Vyzkumny vzorek 2
Charakteristika prostredi

Chlapec, ktery je pro ucely vyzkumu pojmenovan Martin, se vzdélava v matetské Skole
o velikosti dvou tiid. Martin navstévuje heterogenni tiidu 3-5 let v celkovém poctu 23 déti.
V této tiid¢ pracuji dvé kmenové pani ucitelky, jedna asistentka pedagoga a jedna

nepedagogicka asistentka.
Charakteristika asistenta pedagoga

Asistent pedagoga je ve tfid¢ 23 déti, tfida je heterogenni ve véku 3-6 let. Asistent pedagoga je
mlada slecna Anna, ktera nejdiive chodila do této tfidy na vypomoc cca pll roku vzhledem
k propojenosti s pani ucitelkou, kterd je jeji matka. Anna byla pfidélena do tfidy na zakladé
zpravy z poradenského zatizeni pro Martina s vyvojovou dysfazii ke konci ledna 2024. Anna
nema zadné zkuSenosti v oblasti pedagogiky, vystudovala stfedni Skolu a momentalné
se zapsala do kurzu pro asistenty pedagoga. Sle¢na Anna je velmi sympatickd, ma velmi
pozitivni vztah k détem a je velmi klidna. Ve tiidé€ se citi pfijemné&, prostiedi, ve kterém pracuje

je piijimajici a oteviené vesSkeré komunikaci a podporte.
Martin — 4, 5 roku, vyvojova dysfazie — obé slozky reci
Osobni anamnéza

Martin je chlapec zUplné rodiny, ma jeSt€ sestru, kterd ma téZ vyvojovou dysfazii,
ale komunikuje mnohem Iépe nez Martin. Porod Martina prob¢hl cisaiskym fezem, nejsou ale
znamy zadné komplikace. Ve vyvoji rodi¢e nepozorovaly zadné neobvyklé projevy. Martin
chodi na logopedii od 3,5 let na doporu€eni pediatra. U klinického logopeda byla zjisténa
diagnoza vyvojova dysfazie. V ramci logopedie pracuji s rytmizaci slov, vytleskavanim slabik,
motorikou mluvidel, dle logopeda dochazi ke zlepSeni. V ramci mateiské Skoly probéhlo

foniatrické vySetfeni, sluch je v potadku.
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Martin nastoupil do mateiské Skoly ve 4 letech, dle rodi¢l s Martinem ve Skolce velmi
intenzivné pracuji, déla pokroky a dale doma procvicuji, co je tfeba. Martin moc rad chodi

do skolky, rad hraje pexeso, stavi puzzle a dokdze samostatné postavit rozsahlé kolejisté.
Vlastni interpretace dokumenti

Doporuceni Skolského poradenského zatizeni — pedagogicko-psychologické poradny. Martin
je spolupracujici chlapec s vyvojovou dysfazii, ktery prokazuje velkou snahu a trpélivost.
Martin ma smiSenou dysfazii, pii které jsou oslabeny ob¢ slozky fe€i. NaruSena je 1 jemna
motorika i grafomotorika. Martin zvladl pracovat celych 30minut, potom se jiz projevovaly

znamky unavy, celou dobu byl sousttedény.

Vysetieni zhodnotilo n&kolik oblasti. Re¢ je z hlediska pasivni i aktivni slovni zasoby velmi
chuda, dokdze porozumét nékterym pokyntim, v obliceji mé povolené svalstvo. V piipadé prace
s obrazkem, projevuje snahu zopakovat slovo na obrazku. V grafomotorice zvladne dokreslovat
jen dle pokyni, nedrzi spravné tuzku. Martin zatim preferuje levou ruku, ale jeho lateralita je
zatim nevyhranéna. Dle ucitelek ze Skolky mé hodné velké problémy s porozuménim, nemluvi,
neni samostatny. U¢itelky nedokézaly Martina hodnotit v nékterych oblastech, ve kterych byly
jeho projevy nedostate¢né pro hodnoceni. Nelze u n¢j ovérovat pamét’ ani orientaci v prostoru,

Casto se pohybuje dle ostatnich déti, velmi napodobuje.

Na konci listopadu 2023 bylo vystaveno doporuceni Skolského poradenského zatizeni, které
doporucuje podpirné opatieni 2, doporu¢ené pomuicky pro rozvoj feci a komunikacnich
schopnosti s logopedickou podporou. Asistent neni zatim zfizen, jelikoz si ho matka i pfes
vysvétleni pfinosu nepieje. V ramci vzdélavani v MS byly doporu¢eny konkrétni postupy, jak
s dit€tem pracovat. S ditétem je tfeba trénovat aktivni i pasivni slovni zasobu, procviovat
motoriku mluvidel, jemnou motoriku prostfednictvim modelovani, stfihani atd. Stale vyuZzivat
neverbalni komunikaci s podporou obrazkovych materiala. Je tfeba zajistit, aby nedochdzelo
k pretézovani ditéte, zatadit i relaxacni Cinnosti, u kterych nebude muset soustiedéné vnimat
mluvené slovo. Na zacatku ledna 2024 doslo k prezkoumani, na zakladé rozhovoru s ucitelkami
a dalSitho pozorovani v matefské Skole se souCasné podplrné opatieni ukazalo jako
nedostate¢né. Skolské poradenské zafizeni doporuéilo asistenta pedagoga, ktery jiz dochazel
do matetské Skoly vypomahat, didle ma za kol vénovat se individudlnimu rozvoji Martina,
trénovat aktivni a pasivni slovni zasobu, podporovat Martina v samostatnosti a v ptipadé
potfeby mu zajistit néjaky prostor pro relaxaci. Podplirné opatieni je stanoveno bez IVP.

Dalsim podpirnym opatienim je pokra¢ovani v pravidelné dochazce ke klinickému logopedovi.
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4.3 Vyzkumny vzorek 3

Charakteristika prostredi

Chlapec Ales dochazi do heterogenni tiidy ve vékovém rozmezi 3-6 let s poctem 26 déti, z toho
cca 10 predskolaki. V této tfidé jsou 2 déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Dité s vyvojovou dysfazii, které je v tomto vyzkumu a druhé dit€é ma diabetes prvniho typu.
Tato tfida se nachazi na detaSovaném pracovisti se 6-ti tfidami, které maji spole¢nou velkou
zahradu. Ve tfid¢ pracuji dvé kmenové pani ucitelky a jedna asistentka pedagoga, ktera funguje
jako sdileny asistent pedagoga. V pribé¢hu vyzkumu byla v této tfid¢ pfitomna pouze jedna pani
ucitelka, druhd je v dlouhodobé neschopnosti. Tato matetska Skola je spolu se zékladni skolou
jeden pravni subjekt, ktery ma feditele a pro matei'skou $kolu byl jmenovan zastupce. Tato
matefska Skola ma 11 tfid. V matetské Skole jsou zaméstnéni celkem 4 asistenti, z nichz jeden

je sdileny.
Charakteristika asistenta pedagoga

Asistentka Bara je maminkou dvou jiz dospivajicich déti, momentalné studuje stfedni
pedagogickou skolu a mé absolvovany akreditovany kurz asistenta pedagoga. Z ptedchoziho
pracovisté ma jiz dvouletou zkusenost s détmi se specifickymi potfebami v oblasti vyvojové
dysfazie. Ve stavajici matefské Skole pracuje jako sdileny asistent, jiz druhym rokem se vénuje
chlapci s diabetem typu I. a béhem téchto dvou let do tfidy po dobu jednoho roku dochazelo
dit¢ s opozdénym vyvojem feci a lehkou mentalni retardaci, momentalné je ve tiidé chlapec
s vyvojovou dysfazii, u kterého se jiz zacaly projevovat prvni znamky minuly rok, ale zatim
nebyly diagnostikovany. Tato asistentka ma tedy zatim docela bohaté zkuSenosti a zaroven je
velmi vstficnd, pohodova, oteviend veskeré komunikaci a prace v tomto oboru na pozici

asistenta pedagoga ji moc bavi.

Ales — 5 let, vyvojova dysfazie smiSena, dvojjazy¢né prostredi

Osobni anamnéza

Ales je chlapec z rodiny, kde matka je ¢eské narodnosti a otec je ze Spanélska, tedy hovofi
dvéma jazyky. Ale§ nema zadné sourozence. Porod probihal fyziologicky bez problémi vcetné
téhotenstvi. Do mateiské Skoly nastoupil v necelych 4 letech a rodice si jiz vSimli jistych
zvlastnosti a od 3.5 let dochazi na logopedii. Ale$ nastoupil do MS aZ v listopadu 2022, do té

doby byl omlouvan pro nemoc, po nastupu se ¢asto pomocoval, nedal najevo zddnou emoci,

mél tendence utikat ze zahradky MS, projevoval vztek bez vydavani zvuku, lehl si na zem.
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Pii jidle mél potiebu vie dojidat i pies zjevnou nechut’ v obligeji. Casto reagoval vztekle,
ze napft. shodil pastelky nebo talif ze stolu. V lednu 2022 mu byla klinickym logopedem
diagnostikovana smiSena vyvojova dysfazie s vlivem dvojjazycného prostredi. Zalezitost byla

komunikovana s psycholozkou matefské Skoly.
Vlastni interpretace dokumenti

Ales je chlapec, ktery ma obtize v oblasti naruSené komunikacni schopnosti, konkrétné
smiSenou vyvojovou dysfazii. Dvojjazy¢né prostiedi, ve kterém vyrtstd, velmi ovlivituje jeho
komunikaci. Jeho fe¢ je oslabena ve vSech rovindch, castené zvladd porozumét.
V jeho chovani se objevuje psychomotoricky neklid, vykyvy pozornosti a impulzivita.
Pti ukolech a Cinnostech 1épe pracuje pod individudlnim vedenim, potfebuje strukturované
aktivity. Momentalné€ neni schopen pracovat na trovni svého potencialu vzhledem k ziejmému

oslabeni ve verbalni slozce.

Doporuceni Skolského poradenského zafizeni je podplrné opatfeni tretitho stupné
bez individualniho vzdélavaciho planu s pedagogickou podporou asistenta pedagoga.

V ptedskolnim roce je doporuceno realizovat vySetteni Skolni zralosti.

Dle dotazniku z predskolniho vzdélavani mél Ales velké potize s adaptaci, obtize v hygien¢, v
komunikaci projevovani emoci. V soucasné chvili je vidét u Alese velké zlepSeni, hraje
si s détmi, dokaze se usmat. Nicméné Casto nereaguje na pokyny, potifebuje ndzornou ukazku
a opakovani. Ma potize s dokonCovanim ¢innosti a obcCas se pii prechodu od hracek k jiné
¢innosti vzteka, strka a nechce spolupracovat. Velmi dobie reaguje na obrazky, zopakuje slova,

ale jeho odpovédi na bézné otazky jsou Casto zmatené.

Skolské poradenské zatizeni doporu¢uje multisenzorialni piistup, predeviim formy vizualizace,
harmonogram dne, strukturalizace dil¢ich Cinnosti, jejich pfesné vymezeni a motivace
prostiednictvim odmén ve formé oblibené hracky nebo Cinnosti. Zasadnim je také citlivé
a disledné vymezeni hranic, vedouci k jejich dodrzovani, zapojovani chlapce do kolektivu

a rozvijeni socialnich dovednosti.

Pro podporu a rozvoj ditéte je tfeba Casté stiidani ¢innosti v riznych formach prace, rozvoj
komunikativnich dovednosti a zafazovani aktivni relaxace. Asistent pedagoga podporuje dité
pii zapojovani do spolecnych ¢innosti, funguje jako prevence proti problémovému chovani
a taktéz pomaha pfi individualni praci Alese. Pro Alese je doporuceno pokracovani v péci

klinického logopeda ve spolupraci s MS a asistentem pedagoga.
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5 Vyzkumného Setieni

Vysledky vyzkumu byly ziskdny nezicastnénym pozorovanim asistenta pedagoga v prostiedi
tfidy matetské Skoly s dité€tem s vyvojovou dysfazii. Pro ziskani pfesnéjSich informaci byl
pripraven rozhovor pro ucitelku a rozhovor pro asistenta pedagoga. Prepis rozhovort je pfilozen

v priloze.

5.1 Analyza pozorovani jednotlivych pripadi
Pozorovani Michal — vyzkumny vzorek 1

Z obou pozorovani u Michala je vidét problém v komunikaci a frustraci z toho, Ze se chce
vyjadrit, ale néktefi mu nemusi rozumét. Michal je hodné naladovy, chce mit vSe podle sebe,
ma své oblibené hracky, ke kterym se stale vraci (lego, kineticky pisek) a vzdy svého plySového
kamarada. Michal chodi kazdy den po obédé domii, jen vyjimecné asi 2x do meésice ve Skolce
odpociva. Michal se nechce moc Casto zapojovat do Cinnosti, chce si hrat, nechce uklizet, je
nutné ho nékolikrat napominat. Michal je zatazen do kolektivu mensSich déti, ve tfid¢ je jako
jediny predskolék, a tak se mu velmi tézko hleda ,,part'ak®, zaroven ¢innosti pro piedskolni déti
déla sam s asistentkou Zorou anebo ho vyjimecné ptizve vedlejsi tiida do skupiny predskolakd.
Asistentka ma s Michalem velmi blizky, dle mého nézoru az nezdravy vztah, upind se na ni
ve vSech ohledech a zapojuje se do aktivit pouze s asistentkou.

V ptipadé, Ze asistentka neni, Michal spolupracuje celkem dobie, jen potiebuje vétsi miru
pozornosti a presnéjsi instrukce. Asistentka Zora pii pozorovani byla neustdle u Michala, se
v§im mu pomahala, kdyz chtél, aby mu néco namalovala, tak mu vyhovéla. Pfi fizené ¢innosti
se snazil pracovat sam, ale stile nebyl spokojeny, ze potiebuje pomoc, ze mu to nejde atd.
Michal moc rad chodil ven, na kurzu plavani to také zvladal skvéle. Pti dalsim pozorovani se,
ale objevila nechut’ chodit ven a oblékat se, stale vbihal do tfidy a zpét. Zora se mu musela
intenzivné vénovat, aby se oblékl (obléknout se zvladne sam, ale Casto se mu nechce).
Pfi pobytu venku si rad hraje na piskovisti, hodn¢ béha, rad se houpe, ale nechce pijcovat

hracky nebo se stiidat na houpacce.

Asistentka funguje v této tfidé spise jako “partak* Michala a ob¢as s nim déla néjaké piipravené
materidly od ucitelek. Pokud ho Zora vyzve, tak se do aktivit snazi zapojit, ale pouze v jeji

blizké ptitomnosti a pomoci.
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Pozorovani Martin — vyzkumny vzorek 2

Martin je v heterogenni tfidé s poCtem 23 déti s dvéma ucitelkami a jednou asistentkou.
Martin chodi kazdy den po ob&éd¢ domd, rano si vétsinou hraje s puzzle, ptes den dale s legem
a didaktickymi stavebnicemi. Je velmi trp€livy, hodné dlouho udrzi pozornost a je soustfedény.
Zapojuje se do vSech spolecnych ¢innosti, protoze velmi dobfe napodobuje ostatni déti, uklizi
po sob¢ samostatn€, obcas potiebuje instrukci zopakovat. Martiniv projev neni moc
srozumitelny, vyuZziva pokyny hlavou, ale pfi druhém pozorovani bylo vidét pokrok, co se tyce
vyjadfovani, naucil se fikat ,,ne, nechci®, oslovovat pani ucitelku, opakovat slova, pocitat

do p¢ti a mnohem vice se verbalné€ projevoval.

Pti stolovani potfebuje nasmérovat, kam si mé sednout, nékdy je u jidla neklidny, chce odnéset
talit vzdy jako ostatni déti, nechape, kdyz pani ucitelka rozdéluje instrukce na potadi.
Asistentka Anna je stale mezi détmi, vénuje vS§em pozornost, pomahé s dohlizenim u koupelny,
sklizenim hraciho nebo pracovniho prostoru. Kazdy den vénuje alespont 5 — 10 minut
individualni ¢innosti s Martinem, napt. logopedickému procvicovani nebo didaktické hie.
Anna také dopoméha détem v Satn¢€, 1 Martinovi, ktery potiebuje lehkou dopomoc. Pti pobytu
na zahradce je Anna stale ve stfehu, spole¢né s ucitelkami kontroluje déti, hlidd dodrzovani

pravidel. Martin potfebuje ¢astéji instrukci zopakovat jesté s gestem.
Pozorovani Ale§ — vyzkumny vzorek 3

Ales si pii prichodu do Skoly hraje samostatné, nejcastéji s auty a legem, kdyz je pfitomny
ve Skolce jeho oblibeny kamarad, je skoro pofad s nim, ¢asto se drzi za ruce a objimaji, hraji
si jen spolu. Ales kazdy den ve Skolce odpociva, zapojuje se do vSech ¢innosti ve tfid¢, v rannim
krouzku velmi rdd mluvi a komunikuje, pozdravi srozumitelné svého kamarada, popise, jaké je
pocasi, a co d¢lal o vikendu, 1 kdyz to obcas neodpovida dané otdzce nebo situaci. Velmi Casto

napodobuje po détech, rlizna slova nebo aktivity

Ve tfidé ma svou tabuli s obrazky cinnosti, ke kterym c¢asto chodi a opakuje si, co bude
nasledovat. Dokaze reagovat na pokyn uklizeni, ale nechce se mu a trvd mu vse dost dlouho.
V piipad¢ fizené ¢innosti nebo n&jakého vyrabeéni, tvofeni se AleSovi moc nechce, vzdy to
ud¢la, ale chce to mit rychle hotové, aby si mohl jit hrat. Pti jednom z pozorovani Ale§ hodné
vyruSoval svym vyjadifovanim pii komunikativnim kruhu, v takovych ptipadech si ho Bara na
chvili vezme ke stolecku k néjaké ¢innosti nebo si zopakuji harmonogram — popis obrazkovych

kartié¢ek s ¢innostmi.
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Asistentka Bara je ve tfid¢ stale v pohybu, s détmi v krouzku, kontroluje hygienické ¢innosti
v koupelné, instruuje déti pfi svacing, pomaha s vyzdobou a ptipravou nasténky v Satné. Ve
tiid¢ se vénuje jesté chlapci s cukrovkou, ale v§e zvlada bez problémi, pomaha, kde je potieba,

s pani ucitelkou se dopliuje.

Déti s ni velmi pékné komunikuji a obraci se na ni v pfipadé potteby. Velmi intenzivné poméaha
Bara v Satn€ menSim détem a AleSovi, ktery se sice umi saim obléknout, ale vSe mu dlouho trva,
je nesoustiedény, roztékany, sleduje vSe okolo, potfebuje nestdle pfipominat, co méa d¢lat.
Pti pobytu venku stfida stanovisté, navazuje kontakt s hol¢ickou, ktera upoutala jeho pozornost.
Ales pottebuje pred obédem dodrzet ritudl fikanky, i ptfesto, Ze ostatni jiz sedi u jidla.

Ales je velmi mily, kdyZ odchazeji déti louci se s nimi a také objimé pii odchodu Baru.
5.2 Analyza rozhovori u jednotlivych pripadu

Okruhy otazek pro asistenty pedagoga

1. Jakou mate kvalifikaci na pozici AP? Jakou méate praxi?
Jak vnimate svou pozici AP v kontextu spoluprace v MS i s dal§imi pedagogy?
Jaka je vaSe napln prace ve tidé€ s ditétem s vyvojovou dysfazii?

Jakou intenzitu vénujete individualni péci o dité s vyvojovou dysfazii?

A

Jak &asto komunikujete pokroky/netspéchy s u¢itelkami? Ugastnite se individualnich

schiizek s rodici?

6. Je z vaseho pohledu dit¢ s VD piijato ostatnimi détmi a zapojuje se aktivné do vétSiny
¢innosti?

7. Vnimate, Ze jste plnohodnotny ¢len tymu? Povazuji vaSe kolegyné Vas ndzor a postiehy za

dilezité? Jak se to projevuje?

8. Vedete si dokumentaci k ditéti? Vypracovavate individualni evaluaci?

Okruhy otazek pro ucitelky z materské skoly

1. Mate né&jaké zkuSenosti s asistentem pedagoga ve tiidé MS? Jaké?
Vnimate asistenta pedagoga jako dulezitou pozici v matetské Skole?

Jaké vnimate pozitiva nebo negativa této pozice?

Jak probiha spoluprace a komunikace s asistentem pedagoga ve Vasi tiidé?

Mate néjaké zkuSenosti s diagndzou vyvojové dysfazie u ditéte v predskolnim veku.

A

Vnimate asistenta pedagoga u ditéte s vyvojovou dysfazii jako dostacujici podptrné

opatieni?
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7. Jakym zplsobem pfispivate vy nebo asistent pedagoga, aby se dit€ zapojovalo do aktivit ve
tiide?
8. Vnimate vase nastaveni spoluprace a komunikace s AP jako funk¢ni?

9. Jsou néjaké oblasti, které v rdmci spoluprace s AP vidite jako problematické?

Vysledky rozhovori — vyzkumny vzorek 1

Z rozhovoru s asistentkou Zorou bylo zjisténo, ze Zora nema zadné pedagogické vzdélani, kvuli
praci asistenta pedagoga si dodélavala kurz asistenta pedagoga akreditovany ministerstvem
Skolstvi u scholaservis.cz v rozsahu 120 h. Sama vnima pozici asistenta pedagoga jako velmi
dilezitou, ale neni pro ni snadné¢ komunikovat s ostatnimi pedagogy. Ve tfidé funguje spise
jako osobni asistent, je stale nablizku chlapci Michalovi, individualni péci se vénuje podle
potieb Michala. S kolegynémi komunikuje jen velmi madlo, spiSe komunikuje s rodi¢i pii
piredavani chlapce. Sama Zora se neciti byt soucdsti pedagogického tymu ve tfide

a dokumentace si nevede, ma k dispozici pouze néjaké materidly, které s chlapcem déla.

Rozhovorem s ucitelkami bylo zjisténo, Ze obé maji zkusenosti s asistentem pedagoga ve tiide
a ob¢ snim byly na byvalém pracovisti velmi spokojené. Nicméné s vyvojovou dysfazii
se setkala diive pouze jedna z ucitelek a méla velmi dobrou zkusenost. Vypovédi ukazuji, ze
se shodnou 1 s asistentkou Zorou s tvrzenim, Ze pozice asistenta pedagoga je ve skolstvi velmi
dilezitd. Pfi otazce na tykajici se negativ a pozitiv této pozice se uclitelky celkem shodly,
protoze i kdyz na prvni pohled jedna vid€la negativum v tom, ze se musi domlouvat s dalsim
clovékem, tak stejné ocenila, ze pokud je ve tfidé¢ matefské Skoly nékdo dalsi, je to skvéla
pomoc. S détmi je mozné dé¢lat vice komplexnich ukolii a vznikd i1 €as na individualni péci
o déti, které to potfebuji. Ob¢ zminily, ze je dilezitd vzijemnd propojenost vSech aktérii
ve tfidé, spoluprace, a hlavné zkuSenost a praxe asistenta pedagoga nebo alespon velky zajem

a chut’ d€lat tuto praci.

V této tiid¢ ob¢ vnimaji, ze komunikace nefunguje, je potteba zadat asistenta pedagoga, presné
fikat, co ma délat, jinak to neud¢ld a je neustdle u chlapce Michala s vyvojovou dysfazii.
Asistent by mél byt podle uclitelek vice iniciativni a aktivné se zajimat o jejich pozici
a vychovné vzdélavaci proces, pfinejmenSim o problematické dané poruchy feci, aby mohly

sdilet inspirace a napady, jak dale s timto chlapcem pracovat.
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Vysledky rozhovori — vyzkumny vzorek 2

V rozhovoru s asistentkou pedagoga u Martina bylo zjiSténo, ze 1 piesto, Ze je asistentka Anna
velmi nezkuSena, mladd a nemd zadné pedagogické vzdélani, zatim ani akreditovany kurz
asistenta pedagoga, tak ji tato prace zaujala, bez problému komunikuje se svymi kolegynémi,
pomaha ve tfidé, s ¢im je potfeba, také se veénuje individudlni préci u chlapce Martina.
S kolegynémi komunikuje stav ditéte, podle aktualni situace. Anna se snazi, aby Martin byl

soucasti kolektivu a ostatni déti ho také tak vnimaji, ale ¢asto existuje okolo nich.

Anna se citi byt ¢lenem pedagogického tymu. Dokumentaci k ditéti zatim nevede, ale budou na

ni spolecné s kolegynémi pracovat.

Obe¢ ucitelky pii rozhovoru prezentovaly, ze maji obé zkuSenost s asistentem pedagoga, obé
si vyzkousSely tuto pozici na vlastni kGizi. Tyto ucitelky vnimaji asistenta pedagoga jako velmi
dilezitého cloveéka, u kterého je n¢kdy t€zké stanovit jasnou a srozumitelnou néplin prace.
Obé¢ se shoduji, Ze je prace asistenta pedagoga velmi ndro¢nd a mélo financné ohodnocena.
Jedna z pani ucitelek nevnima Z4dné negativa, ale tvrdi: ,,Ze si ¢lovék musi pfipustit, Ze je ta
prace jind*“. Druhd pani ucitelka vnima nékolik pozitiv ve smyslu zkraceného pracovniho
uvazku, moznost prace pro maminky po mateiské dovolené, ale negativ vnima bohuzel vice
v oblasti nizkého finan¢niho ohodnoceni, nejasnosti ohledné¢ této pozice z hlediska pracovni
napln¢. V komunikaci si ob€ ucitelky velmi rozumi s asistentem pedagoga, ackoli druha pani
ucitelka vnimé pocatek zmény pedagogického tymu ve tfid¢ a piredevsim to, ze asistentka je
dcerou jeji kolegyné. ZkuSenosti s ditétem s vyvojovou dysfazii maji velmi malé nebo pouze
zprosttedkované. Ucitelky momentalné vnimaji asistenta jako dostacujici podplirné opatfeni
ve form¢ dalSiho pedagogického pracovnika, ale souCasné je dileZita podpora logopedicka
a podpora skrze spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou a zaroven by ucitelka

chtéla navazat spolupraci i se specialné pedagogickym centrem.

P zapojovani ditéte s vyvojovou dysfazii do aktivit ve tfidé neni tieba velké snahy, protoze
Martin hodné napodobuje ostatni. Nicméné jedna z ucitelek se snazi doprovazet instrukce
néjakym obrazovym materidlem, vénuje mu zvySenou pozornost a Casto reaguje diive nez
asistent pedagoga, ale asistent pedagoga se zatim napt. vénuje jinym détem.

Nastaveni spoluprace a komunikace vnimaji obé& ucitelky velmi pozitivné, 1 kdyz jsou teprve
na pocatku. Spolupraci urcitym zplisobem buduji, hledaji moznosti, koncept, jak to bude
fungovat a jsou piesvédcené, ze jejich spoluprace bude efektivni a ocetiuji snahu a chut’

asistenta pedagoga vzajemné komunikovat.
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Ucitelky neshledavaji Zadné zasadni problematické oblasti ve spolupraci s asistentem
pedagoga, ackoli jedna z ucitelek zminila ptibuzensky vztah asistenta pedagoga a jeji kolegyné,
ktery ji obCas plsobi obtize s navazanim komunikace s asistentem pedagoga a pfinaSenim

svych népadli a moznosti pfi praci s doty¢nym ditétem.
Vysledky rozhovori — vyzkumny vzorek 3

Asistent pedagoga Bara je kvalifikovand akreditovanym kurzem v rozsahu 120 h pro asistenty
pedagoga poradanym vyssi odbornou Skolou Svatojanska kolej. Bara ma ptedchozi zkuSenosti
z byvalého pracovisté a zaroven si aktudlné dod€lava stredni pedagogickou skolu. Svou pozici
vnima jako velmi dilezitou, Casto nedocenénou a zdiraziiuje jako zasadni schopnost
spolupracovat s dal$Sim pedagogem ve tfid¢. Bara je sdilenym asistentem pedagoga ve tfidé, kde
jsou dvé déti s podpiirnym opatfenim, ale je schopna se vénovat celé tfid¢. Je pochopitelné,
ze obéma chlapciim, ptedevsim chlapci s diabetem typu 1. vénuje zvySenou pozornost, ackoli
poskytuje 1 podporu chlapci s dysfazii pravidelnym popisovanim obrazkd v jeho
harmonogramu a dale s nim alesponi jednou za tyden procvicuje grafomotoriku a logopedii.
Bara neustdle komunikuje, co se u ditéte nebo ve tfidé povedlo, na co je potieba se zaméfit.
Co se tyce individualnich schlizek, zatim zadna neprobéhla. Podle Bary je dité piijato ostatnimi
velmi dobie, ale jeho pozornost nevyhledavaji. Bara sama sebe vnima jako plnohodnotného

Clena tymu, ktery je svymi nazory a piitomnosti dilezity pro obé kolegyné.

Ucitelka ma sama zkuSenosti na pozici asistenta pedagoga v této tfidé po dobu dvou let u ditéte
s opozdénym vyvojem feci a lehkou mentalni retardaci. Asistenta pedagoga vnima jako velmi
dilezitou pozici, kterd je malo finan¢né¢ ohodnocena, ale jako ucitelka ocenuje dalsiho ¢loveéka
ve tfid¢, avSak zmifluje, Ze je podstatna schopnost domluvit se doslova tika: ,tedy, aby si ti dva
pedagogové sedli“. Spoluprace ve tiidé probihd samovolng, komunikace je oteviend
a respektovand, probiha zde sdileni nazori, ucitelka pfipravuje materialy pro praci s ditétem
s vyvojovou dysfazii. V dané tfidé je asistent pedagoga Bara dostate¢nou podporou, ale zaroven
dochazi k Gprave prostiedi a piipravé materialti. Ucitelka i asistent pedagoga spole¢né€ chlapce
AleSe zapojuji do vSech aktivit, poskytuji mu vysvétleni s opakovanim a upravuji aktivity dle
potieby. Ucitelka i asistent pedagoga funguji skvéle, komunikace je kazdodenni a oteviena,
tedy jakékoli problémy je mozné teSit vzapéti. Uclitelka by ocenila navazani spoluprace

se specialné pedagogickym centrem.
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5.3 Odpovédi na vyzkumné otazky

Tato prace si kladla za cil porovnat napln prace asistentti pedagoga v riznych tiidach s ditétem
s vyvojovou dysfazii. Dil¢imi cili bylo popsat rizné formy spoluprace a popsat odliSnosti
¢i podobnosti mezi asistenty pedagoga v ruznych tfidach a zhodnotit rozdilné zplsoby

zaclenéni ditéte s vyvojovou dysfazii do kolektivu déti v bézné mateiské Skole.
Hlavni vyzkumna otdzka byla:

Jak se lisi prace jednotlivych asistentii pedagoga v riuznych tfidach s ditétem s vyvojovou

dysfazii. Jak se odliSuje jejich napli prace?

Prace asistentli pedagoga v rtiznych tfidach byla v ne€kterych oblastech velmi podobna
(co se tycCe toho, Ze je ve tfidé piitomen dalsi clovek a je schopen pomoci minimalné alespon
jednomu z déti), ale ve vysledku v kazdé tiidé fungoval asistent pedagoga jinym zpiisobem.
V jednom ze tiech ptipadl byl asistent pedagoga velmi vdzan na dité s vyvojovou dysfazii, byl
stale v jeho blizkosti, vlastné to byla celd jeho napli prace, starat se pouze o tohle jedno dité,
byt mu neustale nablizku. Na druhou stranu se vyzkumu ucastnil asistent pedagoga, ktery byl
naopak sdilenym asistentem, tedy se zvladal starat o dvé déti zaroven, a k tomu jesté pomahal,
s ¢im bylo ve tiid€ potteba. Tteti asistent pedagoga byl ve tiid¢, kde bylo oficidlné pouze jedno
dit¢ se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ale zase opét byl stale po ruce, aby pomohl

s naro¢nou situaci nebo byl nablizku neklidnému ditéte, které to pottebovalo.

Prace asistentli pedagoga se ve dvou piipadech pfili§ nelisila, oba tito asistenti pedagoga
fungovali pro tfidu, reagovali na potieby déti, byli soucasti tiidy a bylo velmi mélo potiebné,
aby jim pani ucitelka, kolegyn¢ podéavala né&jaké instrukce. Tieti pfipad asistenta pedagoga
se oproti dvéma piedchozim lisil naprosto ve vSech oblastech, nefungoval pro tfidu a suploval

osobniho asistenta pedagoga, kamarada a velmi blizkou osobu pro dit¢.
Dil¢i vyzkumné otazky byly:

Jak se odliSuji formy a pribéh spoluprace a komunikace mezi asistenty pedagoga a uciteli

v jejich kmenové tiidé?

Spoluprace a komunikace asistentl pedagoga s uciteli v jejich tfid¢ se odliSovaly ve vSech tfech
piipadech. Asistentka Bara ve tfidé s kolegyni méla nejotevienéjsi vztahy, kdy bylo vse
naprostou samoziejmosti a nebylo tieba fikat néjaké specifické instrukce. Tito dva pedagogicti

pracovnici komunikovali neustale a navzajem se ve spolupraci dopliovali.
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Asistentka Anna se svymi dvéma kolegyné usilovala o totéZ, co Bara, ale vzhledem k tomu,
Ze jsou na samém zacatku, je tieba budovat vhodnou spolupraci a vice do komunikace zapojit
i druhou kolegyni. Asistentka Zora nevyuziva téméf zadnou efektivni formu komunikace
a spolupréce, ale neni jasné, zda je to jeste z nedostatku zkusenosti nebo z ptilis blizkého vztahu
s dité¢tem s vyvojovou dysfazii, zde funguje pouze jasné dany ukol pozadavek smérem
k asistentce, ktery je ona schopna splnit, ale pouze po vyzvani. Sama neni iniciativni a pfilis se

nesnazi, predpoklada, Ze ji to nékdo nauci.

Jakymi ruznymi zpisoby prispivaji/neprispivaji asistenti pedagoga k tomu, aby se dité

s vyvojovou dysfazii zapojovalo do aktivit ve tFidé?

Ve vSech tfidach bylo vidét, Ze je zde snaha asistentll pedagoga, aby se dité zapojovalo
do vétsiny aktivit ve tfidé. Ve dvou ptipadech se vétSinou dit€ zapojovalo samo, ale potiebovalo
napiiklad dovysvétlit n¢jaké instrukce, ujistit se o tom, ze je to tak, jak ma byt a zaroven
se v téchto tfidach ukazal velky vliv ostatnich déti na dité s vyvojovou dysfazii prostfednictvim
velmi rozvinuté schopnosti napodoby. Tteti pfipad naopak ukazal, Ze sice asistent pedagoga ma
zdanlivé snahu dité¢ zapojit do aktivit ve tiid¢€, ale pies velkou ndklonnost, kterd funguje mezi
dit¢tem a asistentem pedagoga a vékovym rozdilem mezi ditétem s vyvojovou dysfazii
a ostatnimi détmi to neni jednoduché. Dité¢ s vyvojovou dysfazii je radSi v kolektivu
v pfitomnosti asistenta pedagoga nebo nejradé€ji samostatné nékde stranou. V piipadé, ze
asistent pedagoga neni piitomen v MS, tak dité s vyvojovou dysfazii funguje celkem standardné

pti aktivitach ve tiidé.
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6 Zavér

Tato prace byla zaméfend na pozici asistenta pedagoga a dit€¢ s vyvojovou dysfazii
v predSkolnim zafizeni. Teoretickd c¢ast vymezila osobnost asistenta pedagoga, jeho napln
prace, legislativni a kvalifikacni pozadavky, a predevsim spolupraci s ucitelem. Druhé polovina
teoretické Casti se zaméfila na téma narusené komunikacni schopnosti a dale konkrétngji

vyvojove dysfazie a jejich specifik.

Empirickéd ¢ast prace stanovila cil porovnat jednotlivé asistenty pedagoga v rtiznych tiidach
matefské Skoly s ditétem s vyvojovou dysfazii, porovnat jejich napli prace a dale se zaméfit na
odlisné zptsoby komunikace a spoluprace mezi asistentem pedagoga a pedagogy v dané ttide.
V jednom z cil se také pozornost zaméfila na konkrétni dité, u kterého se nezicastnénym
pozorovanim sledovalo, zda asistent pedagoga, kterého ma dit¢ ve tfidé, prispiva nebo
nepiispiva zapojovani daného ditéte do aktivit ve tfid€. Soucasti ptipadové studie byla
charakteristika prostfedi, asistentd pedagoga a zejména vlastni interpretace dokumentii a
informaci o détech se specidlnimi vzdéldvacimi potifebami, které byly do vyzkumu
zapojeny.Vyzkum, ktery byl proveden prostiednictvim nezicastnéného pozorovani a
rozhovort s asistentkami pedagoga a s ucitelkami v danych tfidach matetské Skoly, umoznil
smysluplné odpoveédét na vyzkumné otazky a ptiblizit vychovné vzdelavaci proces s détmi se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami v praxi.

Vyzkum prokazal, ze pozice asistenta pedagoga je velmi dileZitou, ¢asto nedocenénou pozici
ve Skolstvi, Ze je tfeba si této pozice vazit a zprostiedkovavat piilezitosti pro zkvalitnéni prace
téchto pedagogickych pracovniki, zptisobem, ktery umozni zaclefiovat dalsi déti se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami do béznych matetskych skol.
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7 Diskuze

Timto vyzkumem se potvrdilo mé vlastni piesvédceni o tom, Ze asistent pedagoga je velmi
nejasnd pozice v ramci pedagogického sboru, a je proto velmi zddouct, aby byl se specifiky této

pozice seznamen, jak ucitel v matetské Skole, tak sam asistent pedagoga.

Vysledky rozhort s ucitelkami potvrdily, ze je dilezité mit stanovenou napln prace pro asistenta
pedagoga a objasnit mantinely spoluprace v tymu pedagogii. Spravné vymezena pracovni napli
asistenta pedagoga a oteviené pedagogické prostiedi ke komunikaci a spolupraci umoznuje
znamenity prostor pro tvoteni kvalitnich vychovné vzdélavacich podminek pro vSechny déti

navstévujici danou mateiskou Skolu.

Pro vyzkum byla zvolena tfida matefské Skoly, kde se ptfedpokladalo, Ze spoluprace
s ucitelkami nefunguje. Tedy ani zatazeni daného asistenta pedagoga neni vhodné pro tcely
zapojovani ditéte s vyvojovou dysfazii do aktivit ve tfid¢, coz se vyzkumem potvrdilo.
Potvrdilo se i to, ze zména kolektivu ze stejné starych déti na mladsi déti, nez je sam dotycny
chlapec mu zadnym zplisobem neprospiva, spiSe naopak mu znemoziuje navazovat kontakty
s vrstevniky a bohuZel se uchyluje k navazani blizkého kontaktu pouze s asistentkou pedagoga.
Timto zpisobem pak ztraci na hodnoté 1 sam asistent pedagoga, pokud je k dispozici pouze k
ditéti, tedy prakticky nenavazuje zadnou efektivni komunikaci a spolupraci, nepiinasi nové
napady a inspirace, nereflektuje svou praci, diky ¢emuz by se mohl dale zlepSovat, vzdélavat a
informovat se. Na druhou stranu se do vyzkumu zapojily dalsi dv¢ tiidy a u obou se potvrdilo,
ze to muze velmi dobfe fungovat, pokud je prostiedi oteviené a vSichni pedagogové v tymu
ttidy matetské Skoly maji zajem, aby to fungovalo, hledaji cesty ke spolecné spolupraci a
komunikaci a sami se informuji. Neni tedy potieba zlepsit dostupnost a moznost kvalitniho a

specifického vzdélani pro asistenty pedagoga, tak aby byly lépe pfipraveni na svou pozici?

V matefskych Skolach je tieba umoznit asistentim pedagoga moznosti dalSich vzdélavacich
kurzii a hospitaci v jinych institucich pro predSkolni vzdélavani. Prace asistenta pedagoga je
velmi narocnéd a zcela upfimné, financni ohodnoceni této pozice je velmi nizké, je mozné
ziskavat prevazné kvalitni a nadSené osoby pro tuto praci? Jsem pfesvédcena, Ze ano, ale jsou
to vétSinou osoby, které tato prace opravdu bavi, zcela je napliuje a mohou si to financné

dovolit.
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Vyzkum porovnéni prace asistentli pedagoga vznikl na zaklad¢ vlastni Spatné zkuSenosti, ktera
se prostiednictvim nahlédnuti do riznych tfid s asistenty pedagoga v matei'skych Skolach velmi
proménila. Uast na vyzkumu a pfimém pozorovani jinych pedagogickych pracovniki
upozornila na to, jak je dilezitd vzdjemnd inspirace a moznost ziskdvani zkuSenosti skrze

hospitace, naslechy a ptipadné rozhovory s pedagogy.
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Piiloha ¢. 1

Informovany souhlas pro tcely poskytnuti rozhovoru, pozorovani a dalSich informaci o

ditéti navstévujici mateiskou Skolu

Jedné se o souhlas s poskytnutim rozhovoru, umoznéni pozorovani ditéte ve tfidé¢ matetské
Skoly a ziskéani dalSich informaci o ditéti pro zpracovani bakalaiské prace na téma: Asistent

pedagoga a dité s vyvojovou dysfazii.

Jmenuji se Anezka Staitkova a studuji na Karloveé univerzit¢ v Praze obor Ucitelstvi pro
matetské Skoly. Zpracovani dat bude anonymni a budou respektovany legitimni a etické
podminky platné pro sbér dat a vyhodnocovani téchto dat. S citlivymi udaji bude zachazeno dle
zékona ¢. 101/200 Sb., o ochrané osobnich udaji ve znéni pozdéjsich piedpist. V bakalarské
praci nebude uveden zadny z dokumentli, pouze anonymni interpretaci informaci, ptepis

rozhovori a zaroven pouze vzor Informovaného souhlasu v ptiloze bakalaiské prace.

Tyto informace a tdaje budou vyuzity jen pro mou bakalafskou praci pod vedenim Mgr. et Mgr.

Ireny Hany$ Holemé, Ph.D. na katedfe preprimarni pedagogiky Univerzity Karlovy.
S vyzkumem bylo sezndmeno vedeni matefské Skoly, ucitelky a asistentky v dané tridé.

V piipadé¢  jakychkoliv dotazli mé nevahejte kontaktovat na email:

stankova.anezka@mschyne.cz

Prohlasent:

Souhlasim s poskytnutim rozhovoru, pozorovanim ditéte a s poskytnutim informaci o ditéti

v souvislosti s tématem vyvojové dysfazie.

Jméno a piijmenti:

podpis:
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PRILOHA C. 2 — Ptepis rozhovoru s asistentkami pedagoga (T=tazatel)
»1: Jakou mate kvalifikaci na pozici AP? Jakou mate praxi?

Asistentka Z: J4 mam vysokou Skolu ekonomickou a akreditovany kurz asistenta pedagoga
v rozsahu 120h. Nemam zadnou zkusenost, tento chlapec je moje prvni zkusenost a prvni prace

asistentky.

Asistentka A: Momentaln¢ vlastné budu zacinat s kurzem, praxi nemam. J& jsem v téhle skole
a Skolce vyrustala, takze pfes maminku ma tahle spojeni, od zacatku Skolniho roku jsem se

chodila pomahat.

Asistentka B: Mam kurz asistenta pedagoga na vysSi odborné Skole Svatojanskad kolej,
momentalng studuji stfedni pedagogickou $kolu 3. roénik. Praxi ma z pfechozi MS, kde mé
doporucila pani feditelka na tuto pozici, predtim jsem pracovala v kuchyiice (pomocna sila),
tedy 2 roky a ted’ v druhé MS Jsem také druhym rokem. Mam zkuSenost piimo s ditdtem
s vyvojovou dysfazii — logopedické hry, rozvoj jemné motoriky, prace s obrazky, zapojeni

vSech déti.
T: Jak vnimate svou pozici AP v kontextu spoluprace v MS i s dal$imi pedagogy?

Asistentka Z: Myslim si, ze prace asistenta je urcité dulezita, neumim si predstavit, Ze by se

tahle pozice méla nékdy rusit. Moc nam to nejde, komunikovat, jsem hodné¢ nablizku chlapci.

Asistentka A: ja to mam v pohodé¢, mé se dobfe pracuje se vS§ema, komunikace 1zasnd, mame
tam nastaveny cas, kdy stim Martinem trénujeme, vim co mam d¢lat, domlouvame se.

Kolegyné doporuci jaké oblasti s nim ma procvicovat a ja to udélam.

Asistentka B: je to velmi diilezita pozice, ale neni ¢asto docenénd, je podstatné byt na sebe

naladéni s dal§im pedagogem, umét spolupracovat.
T: Jaka je vaSe napli prace ve tridé s ditétem s vyvojovou dysfazii?

Asistentka Z: S chlapcem méame dost svijj svét, celkem fungujeme separé od ostatnich. Urcité
se zapojujeme vice nez minuly rok asi tak na 75%. Jak je to pro m¢ nové prace, takto
v kolektivu, nevim, co mizu chtit, vlastn€ nevim, zda je prace s chlapcem jen na mé nebo bych
méla mit od kolegii vétsi podporu. Nevim vlastné€, co bych s nim méla délat vzhledem k tomu,

ze je predskolak.
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Asistentka A: Cvi¢ime rizné barvy, zvuky, Cisla, mame prostor. Pomaham se skupinovou,
samostatnou praci, s Martinem trénuji rtizné logopedické oblasti nebo to, co on nezvlada,

mluveni, vysvétlovani. Pomaham také ve tfidé s ¢im je zrovna potieba.

Asistentka B: Vzhledem k tomu, ze jsem sdileny asistent, tak se vénuji samoziejmé celé tiide,
jsem tak jako dalsi pedagogicky pracovnik, vice individualni péce vénuji ditéti s cukrovkou,
nicmén¢ dit€ti s VD poskytuji dovysvétleni v piipadé potieby nebo individudlni ¢innost

v ptipadé€ projevi neklidu a snizené pozornosti ditéte s VD.
T: Jakou intenzitu vénujete individualni péci o dité s vyvojovou dysfazii?

Asistentka Z: Podle nalady ditéte, snazim se alespoil n€kolikrat do tydne a hlavné délat n€jakou
tu predskolni ptipravu, kterou délame jen spolu, protoze nemd Zadné vrstevniky ve tiid€, obcas
se ptipojime do vedlejsi ttidy.

Asistentka A: Zalezi hodn¢ na Martinovy, jak se citi, je ted’ hodn¢ emocionalni, takZe na to
nékdy neni ptipraven, takZe podle toho, jak on sam je pfipraveny a naladény. Nékdy delsi praci

mame jen kratce nebo v rdmci hry néco udélame, ukazujeme si.

Asistentka B: Pravidelné se vénujeme obrazkiim s ¢innostmi (harmonogramu), alespoii jednou
tydné délame néjaké pracovni listy na grafomotoriku a logopedicka cviceni, chlapec je
unavitelnéjsi, respektuji jeho potieby, vétsSinou se zapoji do spolecnych fizenych ¢innosti, kde

poskytuji podporu.

T: Jak ¢asto komunikujete pokroky/neiispéchy s uitelkami? Utastnite se individualnich

schazek s rodici?

Asistentka Z: S u¢itelkami moc ne, jak jsem fikala, jsem hodn& hlavné pro ngj. Zadné
individudlni schiizky zatim neprobihaly, ale pracovala s nim Skolni psycholozka (ohledné
Skolni zralosti) a s tou jsem konzultovala pokrok. Jinak s rodi¢i mluvim kazdy den, kdyz dité&
pfedavam.

Asistentka A: KdyZ se néco najde, tak to hned komunikujeme. Tohle mu nejde, tohle se mu
nelibi, tohle mu jde, jak mu jde tohle. Skupinova prace a komunikace neustéale. Ne, zatim zadné

nebyly.

Asistentka B: PritbéZzné, v podstaté kazdy den, neustéle si sdélujeme nase postiehy béhem dne,
co se povedlo nebo zda jsme si v§imli néc¢eho nového, neobvyklého. Ne neticastnim, protoze u
nas individualni schiizky neprobihaji, nicmén¢ vSechny pedagozky ve tfidé¢ sdélujeme rodiciim

informace.
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T: Je z vaSeho pohledu dité s VD prijato ostatnimi détmi a zapojuje se aktivné do vétSiny

¢innosti?

Asistentka Z: Podle m¢é moc ne, protoze tam nema zadné vrstevniky a je pro n¢j tézké si takto
najit nové kamarady mezi malymi détmi. Do ¢innosti se snazi zapojit, ale jen kdyz jsem mu

nablizku, jinak se mu moc nechce, radsi si chce hrat.

Asistentka A: Ja bych fekla, Ze se urcit€ zapojuje do vSech aktivit, ale nefekla bych, Ze je upIné
zapojeny do té skupiny, on s nimi existuje okolo nich, vlastné on se k nim pfipoji, ale oni ho
uplné nevezmou. Myslim, Ze se to zlepsuje, Ze se zacina vice zaClefiovat, ze ho nechaji si s nimi
hrat n€kdy. Jedna hol¢icka je hodné zodpovédna, tak si myslim, Ze vnima, Ze pottebuje nékoho
vedle sebe.

Asistentka B: Dité je dobie pfijato, déti ho respektuji, je zde smiSena tiida, ktera nabizi riizné
veékové kategorie kamaradd, ale ostatni déti nevyhledavaji jeho pozornost.

T: Vnimate, Ze jste plnohodnotny ¢len tymu? PovaZzuji vase kolegyné Vas nazor a postiehy
za dulezité?

Asistentka Z: No moc ne, jsem spiS opravdu jen pro chlapce a jen pokud se zeptdm napft., co

s nim muzu dé¢lat nebo, co by bylo dobré abychom udé¢lali, tak dostanu odpoveéd’, reakei. Nevim,

zda ho povazuji za dilezity, ale spi§ mam pocit, Ze moc nedochdzi k takovéto komunikaci.
Asistentka A: Ja bych fekla, Ze jo. Ano spolecn€ hodné komunikuje a sdilime.

Asistentka B: Ano, jsem soucasti vSeho déni, holky mé o vSem informuji a radi se se mnou,
konzultujeme postup dalsi prace a vyhodnocujeme, kolegyné€ maji zdjem o mij nazor, je pro né

dilezity. Mame mezi sebou otevienou komunikaci.
T: Vedete si dokumentaci k ditéti? Vypracovavate individualni evaluaci?

Asistentka Z: J4 ne, chlapec mé kufiik pro predskoldky, kde mame né&jaké materidly, co
délame, ale j& moc nevim, co je cilem nebo, co je tieba u chlapce rozvijet. Individudlni plan

sestavovala kolegyné a takeé si vede dokumentaci a vyhodnocuje IVP.

Asistentka A: Zatim ne, jsem tu chvili, ale mohu fici, Ze za ten mésic ud¢lal Martin velky
pokrok, snazi se vice komunikovat. Myslim, Ze ji urcit¢ budeme spole¢né s kolegynémi

vypracovavat.
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Asistentka B: Ano délame hodnoceni, tedy spiSe kolegyné ucitelka, ale pfispivdm svym
pohledem. Zapisujeme si zmény v chovani, pokroky, také prubéh dne do tiidnice — specialné

pro déti se SVP.“
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PRILOHA C. 3 — piepis rozhovoru s uéitelkami mateiské skoly
Rozhovor — vyzkumny vzorek 1 (T=tazatel, R1=respondent 1, R2=respondent 2)
,,T: Mite néjaké zkuSenosti s asistentem pedagoga ve tiidé MS?

R1: Ano mam, né€kolikalet¢ ve dvou matetskych skolach. V byvalé skolce byl muj asistent

ucitelka, takze védéla, co ma délat a vlastn€ jsme se hodné dopliovaly.

R2: Ano mam, skvélou zkuSenost v tom, Ze miij asistent prosté vazné pracoval, nepotieboval

nestalou pomoc. Ted’ mam zkuSenost, ze asistent nevi, co ma délat,
T: Vnimate asistenta pedagoga jako diileZitou pozici v materské Skole?

R1: Ano, zélezi na ¢loveku, ktery Ti pfijde délat asistenta pedagoga. Vnimam ho jako pravou

ruku a vyuzivam ho hodn¢ a vazim si ho na tiid¢.

R2: Urcité je tato pozice diilezita a cenna, ale asistent musi byt zkuseny, musi mit néjakou praxi,

bez praxe je k ni¢emu.
T: Jaka vnimate pozitiva nebo negativa této pozice?

R1: negativa to, Ze se musi$ domlouvat s dal$im ¢lov€kem a ne vzdy s nim sednes, jako pokud
jste naladéni stejné, tak neni problém. Zarovenn nam fungovalo to, Ze kdyZ jsem m¢la asistenta
fakt od rana, ktery pfisel v 7hod jako ja, tak jsem mu fekla, co ten den budu dé¢lat a on s tim
pocital a tieba si pfipravil pro to dit¢ materidly, zrovna to bylo logopedické dit€¢ a ona si
ptipravila materialy k tomu, co my jsme délali. To bylo super, byly jsme stejn¢ naladéné a ona
tam nebyla jen pro to dité, ona tam byla pro m¢ a poméhala s v§im. Takze to je takové
negativum, ale vlastn€ pozitivum. Pozitivum je, Ze tam mas dal$iho ¢lovéka, mas tam part'dka

k sob&, muzes délat vic véci s téma détma.

R2: Pozitiva vnimdm v tom, ze mi pomaha s tim ditétem, funguje jako pomocna ruka. Negativa
no, kdyz to neumi, tak to neni dobré, vlastné musi mit zkusenosti, protoze ja se staram o déti a
nemuzu jesté ucit toho asistenta. Pro me je asistent ten, ktery chodi na kurzy, dal se vzdélava,
co ho to bavi a 14k a chce tu praci délat, je plny energie a je aktivni. Podle mé by si ten asistent

také mél precist, co to vlastné je za pozici, co se od této pozice ocekava.
T: Jak probiha spoluprace a komunikace s asistentem pedagoga ve Vasi tridé?

R1: Asi hodné¢ musim fikat, co potiebuju, kdyZ to fikdm, tak to mam, ale je potieba to fict.
Nefunguje to samo, prost¢ ta asistentka jesté neni natolik zkuSend, na to, aby védéla, co kdy ma

délat. Tim, ze chlapecek je predskolak jako jediny ve tfide, tak délaji véci navic, které jim tedy
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pfipravim, ale u nékterych véci potfebujes byt, nebo je na to navést. Z hlediska komunikace je
to takovy balancovani, ja si fikdm, ze tady nejsem uplné od toho, abych skolila nékoho, ze na
to nemam kompetence, nema na to pozici nékoho skolit, spise je to takova momentalni rada —

j& bych si to predstavovala takhle a kdyz to délam s détma, délam to takto.

R2: Neprobihd, miyj asistent déla solo, vezme si s ditétem kuffik a d¢la s nim papiry, které mu
piipravila mama. Pohybuje se po tfidé a moc nehlida ani, co dé€la dite, nepiijde se zeptat nebo
se nezapoji, tak Ze by pomohla napft. s tvofenim ostatnich déti. V komunikaci, kdyz ji poprosim

tak to udé€la, ale jinak ji nic nenapadne s ¢im by mohla pomoc.
T: Mate néjaké zkuSenosti s diagnozou vyvojova dysfazie u ditéte v predSkolnim véku.

R1: Mam, ale méla jsem asistenta, ktery byl napsany k ditéti s vyvojovou dysfazii, ale ve tiidé
byly dalsi tii déti s podplirnym stupném 3. Bylo to hodné naro¢né, byly jsme tam vesmés tii,
protoze jsme si upravili pracovni dobu. Ve tfid¢ bylo 28 déti a tiida byla heterogenni. U tohoto
ditéte byla VD smiSena a rodice byli hodn¢ aktivni. Hodné jsme pracovaly na zazitkovém
deniku, denné, také denik asistenta pedagoga, kde jsme si pieddvaly informace mezi sebou a

bylo tam vSechno od rana, veskeré projevy.
R2: ne, tohle je moje prvni zkusenost s dité¢tem s vyvojovou dysfazii.

T: Vnimate asistenta pedagoga u ditéte s vyvojovou dysfazii jako dostacujici podptrné

opatieni?

R1: Neékdy az prilis, jako néco vic, zasahuje do véci, do kterych zasahovat nemusi, nasim cilem
je to dité zapojit do kolektivu, asistent mize byt jako piekazka, zvlast’ u téch mladsich teda, ale
iu toho naseho. Vidim, Ze nas asistent navazuje blizkou vazbu s ditétem, protoze ve tfid¢ nejsou
z4dni dalsi predSkoléci a to vidim jako velkou piekazku. Chybi ndm pomticky a pomtcky, které
jsme dostaly od poradny se vazou na hyperaktivitu a poruchu pozornosti a ne na vyvojovou
dysfazii.

R2: Ne, protoZe nas asistent nema zkuSenosti, nevi, co s nim ma délat. Vzhledem k tomu, Ze
nema vrstevniky, tak ma velmi blizkou vazbu s asistentkou. Takze, kdyby tam tenhle asistent
nebyl, tak by dité v kolektivu fungovalo 1épe. Chlapec je na tuto asistentku bohuzel jinak

fixovany.
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T: Jakym zpiisobem prispivate vy nebo asistent pedagoga, aby se dité zapojovalo do

aktivit ve tridé?

R1: No, je to tézky v tomhle rozlozeni tfidy, mas tady piedskolaka, ktery toho dost zvladne,
navic umi pocitat, méa dobré zrakové vnimani, nechci fict, Ze mé dobré sluchové, ale ma hodné
natrénovano, ¢asto dokaze najit slovo se stejnou hlaskou na zac¢atku. No a pak mas tiilety déti,
ktery ti nastoupily v zafi a neumély sedét u jidla a tohle mas v jednom. Prosté k nému toho
partdka tady nemas, jako to, aby ta tfida fungovala, aby si pomahaly, potfebujes v té fizené
¢innosti délat skupinové prace, pottebujes, aby se domlouvaly, coz délame ¢asto, vymyslime to
spole¢né. KdyZ zac¢iname téma, tak délame brainstorming a ted’ mas dité, ktery ti fekne vSechno
a to je on a pak ty tiileté déti, které se vezou. Kdyz ho das do skupiny, tak pracuje on. On si
nechce hrat v kuchyiice nebo na doktory. On je velmi cilevédomy a nechce, aby byl nékdo lepsi

nez on. V socialni a emo¢ni roving ztraci, protoze tady nema ty vrstevniky.

R2: Snazime se ho kolikrat nutit, aby se zapojil do krouzku, ptat se ho, co dé¢lal a tak, zpiijemnit
mu ten den. Obcas se ho snazi zapojit, kdyz vidi, Ze jdeme do krouzku, tak tam jde s nim, ale
kdyz nechce tak je s nim tieba u stoleCku a nékdy ho presvéd¢i. Kdyz se, ale nemusi zapojit,
tak je spokojené;jsi.

T: Vnimate vaSe nastaveni spoluprace a komunikace s AP jako funkéni?

R1: Kde je ta hranice, je to tézké, no asi bych byla radsi, kdyby tady ten asistent nebyl jen pro
n¢j. Z pedagogického hlediska, kdyz si feknu, tak mam.

R2: Ne, nevnimam, protoze asistent je upnuty na dité a dit¢ nema zadné vrstevnické part’aky,

tak je nejvice v kontaktu s asistentkou. Podminky v dané tfid¢ jsou nevyhovujici.
T: Jsou néjaké oblasti, které v ramci spoluprace s AP vidite jako problematické?
R1: nevim, asi n¢jakou iniciativu postrddam, protoze to, co si neudélam, nemam.

R2: chybi komunikace, praxe a zdjem asistenta pedagoga. I kdyz asistent tika, Ze ji to bavi, neni

to v praxi vidét, neni iniciativni a nesnazi se navazat komunikaci a spolupraci.®
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Rozhovor — vyzkumny vzorek 2 (T=tazatel, R1=respondent 1, R2=respondent 2)
»1: Mate néjaké zkuSenosti s asistentem pedagoga ve tridé materské skoly?

R1: ano, v kazdé té matetské Skole délal ten asistent uplné néco jiného, suploval kolegyni na
prochdzce, nékde byl k ruce a n€kde byl nepedagogicky asistent na vystiihani atd. Takhle
k ditéti jsem byla jako asistent ja na zakladni Skole k inteligentnimu ditéti, které pottebovalo

specialni pfistup.

R2: Ano, aktudln€ mam zkuSenost s asistentkou, kterou mame ve tiid€ kratce a z minulosti jsem

sama d¢lal asistenta pedagoga. Takze néjaké zkusSenosti tam urcité jsou.
T: Vnimate asistenta pedagoga jako diileZitou pozici v materské Skole?

R1: ano, myslim si, ze je to dobré, je dulezité, aby si ty osobnosti sed€ly. Je potieba, aby bylo
definované, co kdo, kde, kdy a jak ma d¢lat. Néjakou dobu to trva nez se ti lidé sehraji. Je to
také hodné€ o osobnostnim nastaveni, vstupuje mezi ucitelky jako tieti, je to narocné a kazda ta

ucitelka pracuje také trochu jinak. Je to velmi naro¢né byt asistent.

R2: ano, je velmi dllezité, ale vnimam ji hodné jako nedocenénou, jak finan¢né, tak z pohleda
kolegyn ucitelek a také jako velmi ndro¢nou, protoze si myslim, Ze se Casto velmi tézko

definuje, co asistent pedagoga ma nebo nema d¢lat.
T: Jaka vnimate pozitiva nebo negativa této pozice?

R1: no negativa tam nejsou, akorat si ¢lovék musi pfipustit, Ze ta prace je jina. Clovék jako
ucitel mize delegovat praci na asistenta, coz dlouhd 1éta vitbec nebylo. Ted do toho jesté
vstupuje to, ze asistenti nejsou dobie finanéné ohodnoceni a ¢lovek si klade, co jesté po nich

muzu nebo nemtizu chtit. Je potfeba se naucit jiné vzdélavani, spolupraci s uciteli.

R2: Pozitiva vnimdm v tom, Ze je ¢asto mozZnost nastoupit na tuto pozici na zkraceny uvazek,
je to docela dobrd moznost pro za¢inajici pedagogy nebo maminky po mateiské dovolené. Je
tam relativné mensi tlak na dochazku do matetské Skoly, kdy prosté chybi asistent, tak v piipadé
ditéte, ktere je relativné zvladnutelné, tak to neni az tak velky problém, jako kdyz chybi ucitelka.
Negativ vidim v této pozici asi mnohem vic. Ur€ité financni ohodnoceni, ktery povazuju za
nedostate¢ny a potom na pracovisti nejasnost téch pravidel, t¢Zko se s nim nékdy domlouva, je

to takova nejasna pozice v ramci pedagogického sboru.
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T: Jak probiha spolupriace a komunikace s asistentem pedagoga ve Vasi tridé?

R1: S Annou probiha velmi dobfe, vyborn€. Ona je mlada, skolstvim nezatizend, myslim, ze

zraje, chvili pozoruje a riizné se zapojuje.

R2: Ja si myslim, Ze komunikace je na zacatku, protoZe asistentku mame velmi kratce, myslim
si sle¢na asistentka je velmi ochotna a oteviena tomu, co se snazime nastavovat. Nastavovani
vnimam, ze je ted’ hodné aktivni kolegyné, protoze je to jeji matka. Hodné to fesi spolu a ja se

do toho snazim néjak vplout.
T: Mate néjaké zkuSenosti s diagnozou vyvojova dysfazie u ditéte v predSkolnim véku.

R1: Nikdy, je to moje prvni zkuSenost nebo my jsme tady méli dit€ s vyvojovou dysfazii, ale u

n¢j se to vilbec neprojevovalo. Zase jsem se obohatila.

R2: V byvalé matetské skole, bylo nékolik déti s vyvojovou dysfazii, ale ty jsem pozorovala
spiSe vpovzdali, protoze nebyly v nasi tfid€. Urcité€ je tohle prvni dité, se kterym jsem se setkala
ve vlastni tfid¢, které ma vyvojovou dysfazii, je to moje prvni zkuSenost s praci s takovym

ditétem.

T: Vnimate asistenta pedagoga u ditéte s vyvojovou dysfazii v mateiské Skole jako

dostacujici podpiirné opatieni?

R1: V tuto chvili u nas ano, nevim, jak to bude tfeba pfisti rok, zatim je chlapec bezproblémovy,

neni ve vzdoru, vzdy se da situace vytesit, déld s détmi stejnou praci.

R2: No, je to docela tézkéa otazka, vlastné ve chvili kdyby dit¢ méclo jenom asistenta a uz
neabsolvovalo dal$i podporu, jako naptiklad logopedickou, tak by to urcité bylo nedostate¢né.
Je dobfe, Ze dit€¢ ma asistenta, ale je potfeba mit navazanou spolupraci pedagogicko-
psychologickou poradnou a v ptipadé¢ toho naSeho ditéte bych uvitala i spolupraci se specialné
pedagogickym centrem. Soucasné jsem rada, ze je navazana spoluprace, i kdyz nepiimo

s logopedkou, ktera poskytuje materidly prostfednictvim maminky ditéte.

T: Jakym zpilisobem prispivate vy nebo asistent pedagoga, aby se dité zapojovalo do

aktivit ve tridé?

R1: Martin d€la vSechny aktivity s ndmi a nas to ani nenapadlo, ze by m¢l délat néco jiného.

On vlastné, jak reaguje na déti, tak se zapojuje.
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R2: J& se snazim, aby veSkeré ¢innosti mély n€jakou obrazovou podporu, abych k tomu méla
vzdy né¢jaké obrazky, aby dité alespon ¢astecné pochopilo o co se jedna. Je pravdou, ze mu
vénuji trochu zvysSenou pozornost, kdyz vidim ve tfid€, Ze trochu nesvilyj nebo, ze uz né€jakou
dobu popochdzi a nevi, co se déje. Myslim si, ze to momentalné¢ délam vic nez asistent
pedagoga, ale nevnimam to jako negativum, protoZe asistentka v tu chvili dokdZe vénovat tieba
pozorovani tfidy, protoZze mam né¢jaké to pedagogické vzdélani, tak to moznd zachytim rychleji

nez ona.
T: Vnimate vaSe nastaveni spoluprace a komunikace s AP jako funkéni?

R1: Zatim to nevim, zatim to n¢jakym zplsobem budujeme a hledame v tom néjaky fad,
néjakou koncepci, néco, jakym zptsobem hledat néjakou podporu pro néj. Vidim to, Ze se to
postupné rozviji dobte, kdyby délal to, co délaji déti a mel by k tomu podporu porozuméni, tak
si myslim, Ze je to pro n&j velky ptinos a kdyz se ptida specidlni prace pro n¢j — vnimam jako

nadstavbu.

R2: Vétim, ze spoluprace bude funkéni, ale vzhledem k zacatku je to jesté té¢Zké vyhodnocovat,
asistentka ma snahu a ma vlastné chut’ né¢jakym zplisobem pracovat a je také vedena kolegyni

k tomu, aby to fungovalo, tak véfim, Ze to funkcni bude.
T: Jsou néjaké oblasti, které v ramci spoluprace s AP vidite jako problematické?
R1: Nevnimam z4dné problémy, sd¢lujeme si podnétli, napada.

R2: Vnimam jako problematické, ze je to dcera kolegyné a tézko se mi v tom nékdy trochu
laviruje, protoze vidim, Ze ohledné& ditéte si ty véci fesi hodné spolu, ze se ji kolegyné snazi
vést, ze ji urcité zalezi na tom, aby to jeji dcera a soucasna asistentka délala dobfte tu praci. Je
mozné, Ze si z toho obcas pfipadam vylou€end, ale musim hledat vlastni cestu, zkoumat trochu
moznosti, jak s asistentkou komunikovat. Vlastné, jakym zplsobem do toho vnaSet svoje
napady, jak ja bych chtéla, aby se s ditétem pracovalo. SnaZime se o dobrou komunikaci, ale ta
situace je stale celkem nové a jsem tu prvni rok, takze sotva jsem se szila s kolegyni a ted’ uz

tady mame asistentku.*
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Rozhovor — vyzkumny vzorek 3 (T=tazatel, R=respondent)

»1: Mate néjaké zkuSenosti s asistentem pedagoga ve tridé materské skoly? Jaké?

R: ano mam, sama jsem pusobila jako asistentka pedagoga 2 roky u ditéte s opozdénym
vyvojem a lehkou mentalni retardaci, momentalné¢ mam jednoho sdileného ve tfidé.

T: Vnimate asistenta pedagoga jako diileZitou pozici v materské Skole?

R: ano, je to velmi dilezitd pozice, bohuZzel je finanéné podhodnocena a také proto neni tolik
z4jemcil. Myslim si, Ze by to bez nich neslo, je to velmi naro¢na pozice hlavné psychicky.

T: Jaka vnimate pozitiva nebo negativa této pozice?

R: pozitiva: je to dalsi pedagogicky pracovnik k ruce, to se vzdycky hodi. Negativa: je to osoba
navic, se kterou je potieba se domluvit, nékdy to nejde, je potieba, aby si s pedagogem sedli,

nizké finan¢ni ohodnoceni.
T: Jak probiha spoluprace a komunikace s asistentem pedagoga ve Vasi tridé?

R: U nas probiha spoluprace samovolné, jsme otevieni komunikovat, respektujeme jeden
druhého, asistent se na mé mize vzdy obratit a zaroven vstupuje do konverzace, sdili ndm své
nazory. Piipravuji individualné materidly pro praci ditéte s asistentkou.

T: Mate néjaké zkuSenosti s diagnozou vyvojova dysfazie u ditéte v predskolnim véku.
R: Ano mam, dva piipady v MS a 2 roky u jednoho ditdte s podobnou diagnézou.

T: Vnimate asistenta pedagoga u ditéte s vyvojovou dysfazii jako dostacujici podptrné
opatreni?

R: ano v nasi tfidé je dostaCujici konkrétné k tomuto ptipadu, soucasné je nutnd piiprava
prostfedi a materidlu, individualni péce a vnimani vétsi unavitelnosti ditéte. Jesté me napada,
Ze tento chlapec ma narok na asistentku pouze na 20hodin tydné a pfitom navstévuje MS kazdy
den cca 8hodin.

T: Jakym zpusobem prispivate vy nebo asistent pedagoga, aby se dité zapojovalo do
aktivit ve tiidé?

R: zapojujeme ho do vSech aktivit jako ostatni dé€ti, snazime se motivovat, pfipravujeme
obrazkové karticky s ¢innostmi pro lepsi orientaci. Vice vysvétlujeme, opakujeme, upravujeme
podminky v piipad€ velké obtiznosti. Komunikujeme s nasi psycholozkou, ale chtéli bychom

dale spolupracovat i s SPC, naptiklad dochéazet do Skolky a vyhodnocovat.
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T: Vniméate vaSe nastaveni spoluprace a komunikace s asistentem pedagoga jako funkéni?

R: Ano, jsme na sebe naladéni, hodné jsme si jako kolegyné sedli a v§e funguje velmi dobie a
komunikace probiha nenasilnou formou. Kdyz vnimame néjaky problém, hned ho feSime a

komunikujeme spolu.

T: Jsou néjaké oblasti, které v ramci spoluprice s asistentem pedagoga vidite jako

problematické?

R: Ne, nevnimam zadné. Jsme oteviené a uptimné.*
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