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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva moznostmi pedagogické identifikace nadanych zakii na prvnim
stupni zakladni Skoly. Cilem prace je popsat, jaké pedagogické metody vyuzivaji
pedagogové pro vyhledavani nadanych zakt na prvnim stupni zékladnich Skol. V teoretické
¢asti jsou vymezeny pojmy tykajici se nadani a pedagogické identifikace. Dale jsou
v teoretické ¢asti uvedeny moznosti vzdélavani nadanych zaki dle platné legislativy a
jednotlivé typy nadanych zakd. V navaznosti na to jsou uvedeny identifikaéni metody a
nasledné jsou uvedeny mozné pfistupy ke vzdélavani nadanych zakd. Empirickd cast
diplomové prace je zaméfena na moznosti pedagogické identifikace nadan¢ho Zaka na
prvnim stupni zakladni Skoly. Pro tento vyzkum byla zvolena metoda kvalitativniho
vyzkumu, konkrétn¢ ptipadova studie. Vyzkumny vzorek byl tvofen pedagogy nadanych
zakl, ktefi pracuji na prvnim stupni zakladni Skoly. Pro sbér dat byla zvolena metoda
polostrukturovaného rozhovoru. V nésledné analyze bylo vyuZito oteviené kodovani dat,

naslednd kategorizace a interpretace dat pomoci techniky vyloZeni karet.

Bylo zjisténo, ze pét respondentek ma zkusSenost s vyhledavanim nadanych zakl na prvnim
stupni zakladni §koly. Ctyfi respondentky samostatné Gisp&sné identifikovaly nadaného z4ka.
Dvé respondentky vyuZivaji pomoc metodicky nadani pii vyhleddvani nadanych Zaku.
Z vypovédi respondentek je zfejmé, Ze nejCastéji vyuzivaji pozorovani Zzika jako
pedagogickou metodu pro vyhledavani nadanych zakd. Déle si nékteré respondentky
dopliluji pozorovani o rozhovor se zdkem a s rodi¢i. Mezi dal§i vyuzivanou metodu Ize
zatadit analyzu vysledkil ¢innosti daného zaka. VSechny respondentky po své pedagogické
identifikaci posilaji zdka na odborné vysetieni do PPP, aby byla jejich identifikace
potvrzena. Po potvrzeni provedené identifikace pracuji s doporucenim, které obdrzi z PPP.
Na zédklad¢ doporuceni poté voli vhodné vzdélavaci postupy a metody prace s nadanym

zakem.
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ABSTRACT

The thesis deals with the possibilities of pedagogical identification of gifted pupils at the
first grade of primary school. The aim of the thesis is to describe what pedagogical methods
are used by teachers to identify gifted pupils at the first grade of primary schools. The
theoretical part, defines the concepts related to giftedness and pedagogical identification.
Furthermore, the theoretical part presents the possibilities of educating gifted pupils
according to the current legislation, and the different types of gifted pupils. Following this,
identification methods are presented and then possible approaches to the education of gifted
pupils are presented. The empirical part of the thesis is focused on the possibilities of
pedagogical identification of gifted pupils at the first grade of primary school. For this
research the qualitative research method was chosen, namely a case study. The research
sample consisted of teachers of gifted pupils working at the first grade of primary school.
The semi-structured interview method was chosen for data collection. In the subsequent
analysis, open coding of the data was used, followed by categorization and interpretation of
the data using the card-layout technique.

It was found that five respondents had experience of finding gifted pupils in the first grade
of primary school. Four respondents had independently successfully identified a gifted pupil.
Two respondents have used the help of the giftedness methodologist in locating gifted pupils.
From the respondents' statements, it is clear that they most often use pupil observation as a
pedagogical method for finding gifted pupils. In addition, some respondents supplement the
observation by interviewing the pupil and parents. Another method used may include the
analysis of the results of the pupil's activities. After their pedagogical identification, all the
respondents send the pupil to the PPP for a professional examination to confirm their
identification. After confirming the identification made, they work with the referral they
receive from the PPP. Based on the recommendation, they then choose appropriate

educational procedures and methods to work with the gifted pupil.

KEYWORDS
gifted pupil, pedagogical identification, identification methods, education of gifted pupils
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Uvod

Inkluzivni vzdélavani predstavuje moderni ptistup k zaclenovani vSech zaki do bézného
Skolniho prostfedi, s ohledem na jejich individudlni potfeby a specifika. Diive byl ve
spole¢ném vzdélavani v ramci inkluze vénovan piedevsim prostor détem a zaktim s uréitym
znevyhodnénim nebo se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V soucasné dob¢ se vsak do
popiedi v ramci spolecného vzdélavani dostavaji také nadani zéci, kteii byli diive
upozad’'ovéani. Problematika vénujici se naddni je sledovana jak odborniky (specidlni
pedagogové, pedagogové, psychologové), tak i béznou populaci, napiiklad rodi¢i nadanych
74k, ale i napii¢ politickym spektrem. Cim dél vice vyvstava potieba znat odpovédi na
otazky, jak nadané zaky rozpoznat mezi vrstevniky, jak je identifikovat a jak s nimi nasledné
ve Skolnim prostiedi pracovat, aby byl podporovan jejich maximdalni rozvoj. Cilem
diplomové prace je popsat, jaké pedagogické metody vyuzivaji pedagogové pro identifikaci

nadanych 74kl na prvnim stupni zékladnich skol.

Diplomova prace je rozdélena na dvé €asti, teoretickou a empirickou. Prvni ¢ast je zamétena
na teoreticka vychodiska ziskana s podporou odborné literatury, druha cast predstavuje
vlastni vyzkum. Teoreticka Cast je rozd€lena do ¢tyt kapitol. V tivodni kapitole je vénovan
prostor definici nadani a nasledné pojmtim, které se k nému vazi. Druha kapitola pfedstavuje
charakteristiky nadaného zdka, typologii nadanych zakd a také upfesiiuje postaveni
nadanych zakd v platné Ceské legislativé. Tieti kapitola je zaméfena na pedagogickou
identifikaci nadanych zaku, ptiblizuje dtlezitost samotné pedagogické identifikace. Jsou zde
predstaveny pedagogické identifikacni metody, které vyucujici vyuZzivaji pii identifikovani
nadanych zaka. Poté je tu vénovan prostor vyucujicim a jejich postojim vi¢i nadanym

rowr

zaktm. Teoretickd ¢ast je zakoncena kapitolou vénujici se vzdélavani nadanych zak.

Empirickd cast diplomové prace je zaméfena na moZnosti pedagogické identifikace
nadaného Zaka na prvnim stupni zakladni Skoly. Pro tento vyzkum byla zvolena metoda
kvalitativniho vyzkumu, konkrétné piipadova studie. Vyzkumny vzorek byl tvofen
pedagogy nadanych zaki, ktefi pracuji na prvnim stupni zékladni Skoly. Pro sbér dat byla
zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru. V nasledné analyze bylo vyuzito oteviené

kodovani dat, naslednd kategorizace a interpretace dat pomoci techniky vylozeni karet. Na



zaveér empirické Casti byly zodpovézeny vyzkumné otazky. Vysledky vyzkumu dosahly

stanovenych cili diplomové prace.



1 Terminologie nadani

Vymezit pojem naddni neni z terminologického hlediska snadné, coz je dano predevsim tim,
ze existuje mnoho riznych definic a pohledi na nadani. Tento fakt je podpoifen autorkou
Bittmannovou (2019), dle které v dnesni dob¢ neexistuje zadnad presna a uznava definice
pojmu nadéani. Povazuje ovSem za velmi dulezité populaci nadanych zakt definovat, jelikoz
toto vymezeni ukazuje, ktery zak se bude povazovat za nadaného a ktery by mél byt vybran
do dalsich rozvojovych a podpturnych programi. Obecné vSak plati, Ze nadani je soubor
schopnosti, ktery je ur€itym piedpokladem pro dosazeni vykond nad béznou normu
vétSinové populace. U Zaka se muize projevit jak jednostranné nadédni, pouze v jedné
specifické oblasti, tak i soubézné v riznych oblastech. Freeman a Urban (1983) taktéz
podporuji nazor autorky Bittmannové (2019), ze dodnes nebyla nalezena zadnd obecné
pfijimand definice nadani. Naopak se vyskytuje Siroké spektrum riznych definic a pojmi,
které s nadanim souvisi. Nadani nelze objektivné pozorovat, jelikoz se spiSe jednd o
sociokulturni fenomén. V né€kterych ptipadech je nadani chapano jako soubor atributti, napft.
inteligence, kreativita a pamét’ z nichZ kazdy sam o sobé ma vlastni vyznam, ale jsou spojeny

do pojmu nadéni.

Hiibkova (2009) chape nadani jako potencidl na strané osobnosti k urcité cinnosti
podminujici mimofadny vykon. Pod potencionalem si ptedstavuje napf. mySlenky,
schopnosti, motivace aj. Je mozné si pod potencionalem piedstavi cokoli z vySe uvedeného,
ale v pfipad¢, kdy se mluvi o nadéani, se musi sledovat pouze mimotadny vykon, nikoli
jakykoliv. Aby se v praxi mohl vyslovit urcity tsudek o potencidlu, musi se podany vykon
porovnat s vrstevniky. Pfipadny potencial se usuzuje z vykont, kvality a kvantity vykont,
které jsou posuzovany podle spolecenskych, sociokulturnich nebo vékovych meftitek, ktera
jsou v pribéhu Zivota proménliva. Proto se autorka Hiibkova (2009) piiklani k nazortm,
které podporuji, Ze nadani je vyvijejici se proces, ktery méni v pritbé¢hu ¢asu. Nadani jedinci
dosahuji takovych schopnosti, které¢ jsou v souladu s moznostmi, které jim nabizi jejich
okoli. Termin ,nadany“ se ptvodné pouzival pro oznaceni zakua, ktefi vykazovali
nadprimérnou predvidavost nebo pi1 méteni inteligencnich testti dosahovali nadprimérného

inteligen¢niho kvocientu. (dale jen 1Q). VSechna pouZiti uvedeného terminu zdlraziuji



genetickou nebo dédi¢nou vybavenost zvlastnimi schopnostmi, které jsou poté povazovany

za nadani (Feldhusen, 1986).

Z vyse uvedeného je mozné chapat, ze jeSté¢ ani v dnesni dob¢ neexistuje jedind obecné
pfijimand definice pojmu nadani. Autofi definuji nadani podle svého uvazeni, vétSina se ale
shoduje v tom, Ze se jedna o soubor urcitych schopnosti a dovednosti. Dale panuje shoda ze
pokud je zak nadany, vynika nad ostatnimi vrstevniky v urcitych schopnostech ¢i
dovednostech, coZ také potvrzuje Ministerstvo $kolstvi mladeZe a t&lovychovy CR, které
definuje nadaného Zzaka jako takového zaka, ,jehoZz rozloZeni schopnosti dosahuje
mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo v jednotlivych
oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manuadlnich, uméleckych nebo socidlnich

dovednostech” (MSMT, 2024).

1.1 Nadani a talent

Nadani, talent, dale odbornost a tviirci ispéch jsou pojmy, které spolu uzce souviseji. Tyto
pojmy mohou byt voditkem pro usili o jejich rozvijeni a vytvafeni podminek pro jejich plné
uplatnéni, kdyz je v popfedi snaha o porozuméni rozvoji schopnosti v mladi a vzestupu
k vysokym vykonlim v dospélosti. Proto je dulezité uvedené pojmy a jejich vztahy
prozkoumat (Feldhusen, 1986). Obecné je mozné fict, Ze pojmy nadani a talent u vétSiny
autort, ktefi se této oblasti vénuji, splyva v jednu kategorii. Nékdy se mluvi o nadanych a
talentovanych odlisn€, nékdy jsou terminy vnimany jako synonyma. Nadani je mozZné
vnimat jako ur€ité dispozice, vrozené nenaucené schopnosti a talent jako rozvinutou formu
nadani v mistrovstvi v daném oboru ptinasejici pili a svédomitost dokoncit zadany ukol nebo
zlepSovat schopnosti (Foitikova, 2009). Odlisné tyto pojmy chape autorka Laznibatova
(2007), 1 kdyz také uvadi, ze nékteti autofi chapou pojmy totozné. Dle samotné autorky talent
lze chapat jako vysokou uroveinl rozvoje specifickych schopnosti, k jehoz realizaci se
pripojuje jesté originalita a tvofivost. Nadani je chapano jako souhrn vrozenych ptedpoklad
nebo jako vysledky rozvoje téchto schopnosti. Za hlavni rozdil mezi talentem a naddnim lze
oznacit fakt, ze nadani koreluje s vysokym IQ, kdezto talent nikoli. Nazor, Ze talent je urcita
schopnost, podporuje i Landau (2007), ktera spatfuje tfi zékladni pojmy, a to nadani, talent
a genialitu. Talent se vyjadiuje v urcité oblasti. Nadani definuje jako zdkladni rys osobnosti

talentovaného ¢lovéka, jez mu umozni prenést talent na vyssi troven. Genialita je na vrcholu

10



této pyramidy, je chdpana jako vzacny fenomén. Bez podpory talentli nelze nadani a

genialitu realizovat.

Vyse uvedeni autoii se shoduji v tom, Zze spolu nadani a talent velmi tizce souvisi. Kazdy
z nich definuje propojeni odli$né, pficemz vSichni zastavaji nazor, ze nadani je vrozené.
Tento pohled podporuji i dalsi autofi jako naptiklad: Gearheart, Weishahn a Gearheartova
(1988) ¢i Montgomeryova (1996).

1.2 Modely nadani
Velmi zasadni jsou modely nadani, které ovliviuji jak teoretické, tak i praktické zkoumani
intelektovych a neintelektovych schopnosti nadanych. Vytvorené modely dovedou 1épe a

ptehlednéji postihnout celou podstatu naddni. Modely jsou vytvoreny s asovym odstupem

od riznych autorti (Machd, 2006).
Nasledné zde budou predstaveny tyto modely:

e Renzulliho ,,model tii kruht®,
e Monkstv ,,vicefaktorovy model nadani®,
e Model Tannenbauma.

Model tii kruhu

Model je zaloZen na provazanosti tfech zékladnich slozek nadéni. Renzulli (1986) nadéani

vnima jako soucinnost vSech tii sloZzek v harmonii:

e nadprimérna schopnost (above avegare ability),
e zaujeti pro kol (task commitment),

e tvofivost (creativity).

11



Obrazek 1: Renzulliho "model tii kruhu"

Nadprimérna

schopnost

Zaujeti pro ukol —
NADANI

Zdroj: vlastni zpracovani podle Machti (2006)

Z obr. 1 je zfeymé, Ze zadna z téchto komponent samostatné nemuiZe tvofit nadani. Jedna se
o interakci mezi vSemi tfemi kategoriemi. Renzulli (1986) definuje nadprimérnou
schopnost jako obecnou schopnost ziskdvat informace a integrovat zkuSenosti. Nasledkem
ziskanych informaci vznikaji odpovidajici adaptivni odezvy na situace. Do této kategorie 1ze
zatadit verbalni a numerické usuzovani, prostorové vztahy a pamét. Dalsi kategorii je
zaujeti pro ukol, v tomto piipad¢ se jednd o jistou formu motivace. Zaujeti pro ukol Ize
definovat jako soustfedénou energii na specificky problém nebo specifickou oblast. S touto
kategorii se poji nasledujici vlastnosti: vytrvalost, trpélivost, sebedlivera, vira ve vlastni
schopnosti a vnimavost. Posledni kategorie je vénovana tvorivosti, ktera zahrnuje fluenci,

flexibilitu, originalitu mysleni.

Z vySe definovanych jednotlivych kategorii vyplyva, Ze nadani je slozeno ze vSech tii
oblasti. Zak, ktery je nadany, by mél zvladnout viechny oblasti rozvijet a nasledn& s nimi

umét pracovat v béZném Zivoté.
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Moénksiyv triadicky model

Model vznikl v reakci na Model tri kruhu. Tento model byl rozsifen o nezbytné socialni

faktory, ktera autor J. Renzulli neuvade¢l.
Faktory ovliviiujici nadani:

e nadprimérnd schopnost,
e zaujeti pro ukol,

e tvorfivost,

e rodina,

e Skola,

e vrstevnici.

Obrazek 2: Monksuv triadicky model

Skola Rodina

Nadprimérna Tvotivost

\/

Zaujeti pro kol

schopnost

NADANI

Vrstevnici

Zdroj: vlastni zpracovani podle Machi (2006)

Z obr. 2 je ziejmé, Ze se autor modelu nesoustiedil pouze na individualni faktory jedince, ale

také na socialni faktory, které jedince velmi ovliviiuji, jako je Skola, rodina a vrstevnici
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(ptatelé). VSechny oblasti zachycené v obrazku musi byt ve vzdjemné interakci. Monks
(1992) by také nahradil pojmy, které zavedl Renzulli, pojem ,,nadprimérnd schopnost®
nahrazuje pojem vysoka intelektova schopnost. ,,Zaujeti pro ukol”“ nahrazuje slovo
motivace, kterd podle n¢j 1épe vystihuje podstatu problému. Vznik a vyvoj nadani zavisi ve

velké mife na ovliviiujicim prostiedi jedince, toto prostiedi mize jedince podpofit ¢i zastavit.

Existuje spoustu dalSich modelt od riznych autorti. Tannenbaum (1983) uvadi model, ktery
je zaloZen na existenci péti psychologickych a socialnich vazeb. Uspéch jedince zavisi na

kombinaci vSech faktori, jakmile selze jeden z faktor(, mize nastat netispéch.
Faktory ovliviiujici nadani dle Tannenbauma:

¢ nadprimérna obecna inteligence,
e vyjimecné specidlni schopnosti,
¢ neintelektové facilitatory,

e vlivy prostiedi,

e nahoda, Stésti (tamtéz).

1.3 Druhy a stupné nadani

Nadani se vyskytuje v riiznych oblastech jedince, tato oblast je ovlivnéna jeho schopnostmi
a vykony. Proto 1ze nadani rozd¢lit do nékolik zékladnich kategorii. Kategorie nadani uvadi
ve své literatufe spoustu autorli, vétSina z nich se v kategoriich shoduji, néktefi je maji
podrobnéji rozdelené. Pro piiklad je zde uvedeno rozdéleni podle Webb (2011), Dockala
(2005) a Monks a Ypenburgové (2002).

Tito autori k zakladnim oblastem nadani radi:

e Intelektové schopnosti: zahrnuji vSeobecné nadpriimérné intelektové schopnosti.

e Specifické akademické vlohy: jedna se o vysoké schopnosti pro specifickou oblast,
jako naptiklad matematika, pfirodni védy aj.

e Kreativni nadani: pomaha jedinci tvofit stalé nové napady a produkty. Jednd se o
vysoké schopnosti v oblasti tvofeni.

e Védecké schopnosti: jedna se predevsim o intelektové a kreativni schopnosti. Cleni

se na technické, matematické, jazykové aj.
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e Vidcovstvi ve spolecnosti: jedna se o vysoké schopnosti v oblasti mezilidskych
vztahii a komunikace s lidmi.

e Mechanické schopnosti: jednd se o vysoké schopnosti manipulace, prostorové
predstavivosti, ve vnimani detailil.

e Psychomotoricka schopnost: jedna o vysoké schopnosti v oblasti pohybovych vloh.

o Umélecké schopnosti: jedné se o vysoké schopnosti v oblasti uméni, jako naptiklad

hudba, tanec, vytvarné umeéni.

Vedle rozdéleni nadani do kategorii podle jeho zaméfeni, Ize rozlisit i stupn€ nadéani. Stupné
naddni se déli za pomoci inteligenéniho kvocientu, ktery lze zméfit prostfednictvim
inteligen¢nich testl. Laznibatovd (2007) definuje inteligenci jako uceleny soubor
schopnosti, ktery jedinci umoznuji pochopit danou situaci, a poté zaujmout nejlepsi
stanovisko neboli reakci. To nasledné vede k dobré adaptaci na danou situaci a
k nejvhodnéjsim reakcim neboli k nejvhodnéjSimu jednani. Naproti tomu teoretik Gardner
(1999) chépe inteligenci jakou soubor zdkladnich a rozdilnych inteligenci. K zakladni
inteligenci patii biologickd a psychologickd kritéria. Inteligence jedince piedstavuje

odd¢€leny, samostatny systém s vlastnimi pravidly.

Spousta autort pracuje s IQ, dle kterého nasledné déli nadani do jednotlivych stupiiti. Gagne

(1998) rozpracoval stupné€ nadani, jak je predstaveno v tab. 1.

Tabulka 1: Stupné nadani podle Gagne (1998)

STUPEN INTELIGENCNI KVOCIENT
Mirn¢ nadani IQ 120 a vice
Stredné nadani IQ 135 avice
Vysoce nadani 1Q 145 a vice
Vyjimecné nadani IQ 155 a vice
Extrémné nadani IQ nad 165

Zdroj: vlastni zpracovani

Dalsi autor uvadi lehce odlisné déleni nadani. Nadani rozdélil do 5 kategorii, podle vysky

1Q (Perry, Vandekamp, Mercer, Nordby, 2002), coz je uvedeno v tab. 2.

15



Tabulka 2: Stupné nadani podle Perry, Vandekamp, Mercer, Nordby (2002)

STUPEN INTELIGENCNI KVOCIENT

Bystry jedinec IQ 115 a vice

Nadany jedinec IQ 130 a vice

Vysoce nadany jedinec 1Q 145 a vice

Vyjimecné nadany IQ 160 a vice
jedinec

Velmi vysoce nadany IQ 175 a vice
jedinec

Zdroj: vlastni zpracovani

V Ceské republice se pro zjisténi IQ u déti, coZ znamena i u zjisténi, zda se jedna o nadané
dité, nejcasteji vyuzivda Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC —1V). Jedna se
o individualné zadavany test inteligence pro déti ve v€ku od 6 do 16 let. Test obsahuje deset
zakladnich a pét doplnkovych subtestt, které jsou zaméfeny na vSechny oblasti schopnosti
a védomosti (Watkins & Smith, 2013).

Obrazek 3: Grafické znazorneni WISC — IV

Standard Scores

Average

Lo
Average

High
Avernge

Very
Low

Very
High
Extremely

Low

Extremely
High

Index T T T T T T T T T 1

Scores 40 50 &0 0 50 90 100 1o 120 130 140 150 160
T T T T T T T 1
Scores 10 20 30 40 0 60 0 &0 90
Scaled S e e S e S S N N B | e |
Scores 1 2 3 4 5 6 7 & 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
Percentile T T T T T T T T T T 1
Rank 0.01 0.1 1 510 25 50 75 90 95 99 99.9  99.99

Zdroj: All Kinds Of Therapy

16



Na obr. 3 je zobrazeno grafické zndzornéni WISC — IV, které uptesiiuje kategorie dle 1Q.
Primérny jedinec se nachazi mezi 90 1Q — 110 IQ (na obrazku oznaceno jako index score),
na obrazku je toto rozmezi oznaCeno slovem average (pramér). Prava strana grafu je
zameétena na jedince, ktefi jsou v hranici vyssiho 1Q, coz znamen4, ze se zaméfuje na jedince
nadané. Jak Gange (1988), tak i Nordby (2002) ve své knize uvadi rozdé€leni jedincii do

kategorii podle 1Q, které odpovida indexu v nejpouzivangj$Sim inteligencnim testu.
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2 Nadany zak

Dle Vyhlasky 27/2006 Sb. o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zaka
nadanych je nadany zdk definovan jako: ,,Zdak, ktery pri adekvatni podpore vykazuje ve
srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ci vice oblastech rozumovych schopnosti,
v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech.* Definici dle
Vyhlasky 27/2006 Sb. podporuje ve své knize autorka Landau (2007), ktera nadaného zaka
oznacuje jako zéka, ktery je tzv. ,tak trochu vic* nez ostatni Zaci, coz znamend, ze mezi
svymi vrstevniky vybocuje, naptiklad je zvédavéjsi, motoricky schopnéjsi, dobrodruzng;jsi,
samostatngj$i, radostnéjsi, dovede 1épe uvadeét véci do souvislosti atd. Juraskova (2006)
dopliiuje, Zze u nadaného zdka se znaky akcelerovaného vyvoje projevuji v nckterych

ptipadech jiz v prvnim roce zivota.

2.1 Legislativni ramec vzdélavani nadanych zaku

V ramci Ustavy Ceské republiky byla schvalena Listina zdkladnich prav svobod, kter je
rozdélena do 44 clanki ¢lenénych do 6 hlav. V hlavé ¢tvrté v ¢lanku ¢islo 33 je stanoveno
pravo na bezplatné vzdélani pro vSechny v zakladnich a stfednich Skolach, téz na vysokych.
Skolni dochazka je pro viechny povinna (Listina zakladnich prav a svobod, 2024). Dal§im
pravnim pfedpisem podstatnym pro nadané zaky, ktery upravuje vzdélani v Ceské republice,
je zakon ¢. 561/2004 Sb. Skolsky zdakon o predskolnim, zakladnim vyssim odborném a jiném
vzdelavani (ve znéni pozdéjsSich predpist). Tento zdkon upravuje piedskolni, zakladni,
sttedni, vyssi odborné a nékteré jiné vzdélavani ve Skolach a Skolskych zatizenich, stanovuje
podminky pro vzdélavani a vychovu, vymezuje prava povinnosti fyzickych a pravnickych
osob stanovuje pisobnost organtl, které vykonavaji statni spravu a samospravu ve Skolstvi a
také vymezuje zasady a cile vzdélavani v Ceské republice. Pro vzdélavani nadanych zaka
jsou stézejni dva paragrafy, a to §16 Podpora vzdelavani déti, zakh a studentil se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, ktery tikd ze: ,,Ditétem, Zakem a studentem se specialnimi
vzdelavacimi potrebami se rozumi osoba, kterad k naplnéni svych vzdelavacich moznosti nebo
k uplatnéni nebo uzivani svych prdav na rovnopravném zdkladé s ostatnimi potiebuje
poskytnuti podpurnych opatreni. Podpiirnymi opatrenimi se rozumi nezbytné upravy ve
vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo

Jjinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, Zaci a studenti se specialnimi
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vzdelavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych opatreni Skolou a
Skolskym zarizenim.* Druhym paragrafem je §17 tykajici se vzdélavani nadanych déti, zakt
a studentl, ktery upravuje vzdélavani nadanych zaki tim, ze Skoly a Skolska zafizeni se
vénuji podminkdm pro rozvoj jejich nadani. Mezi tyto podminky patii napf.: rozsifena vyuka
nékterych predmétil, prefazeni do vyssiho ro¢nikli bez absolvovéani pfedchoziho ro¢niku,

nebo moznost individudlniho vzdélavaciho planu (Zakon 561/2004 Sb.).

Na skolsky zdkon navazuje Vyhldaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zakii se specialnimi
vzdeélavacimi potrebami a zdkii nadanych (ve znéni pozdéjsich predpist), kterd se zamétuje
na pravidla vzdélavani zakt uvedenych v §16 a v §17. Tato vyhlaska se zabyva podptrnymi
opatieni, které jsou zaklim poskytnuty a zaroven stanovuje pravidla pro jejich poskytovani.
Pti poskytovani podplrnych opatieni se dle Vyhlasky musi brat v potaz stupen vyvoje a
zajem zéka (VyhlaSka ¢. 27/2016 Sb.). S vySe uvedenou vyhlaskou souvisi Vyhldaska
¢. 197/2016 Sb., ktera upravuje vyhlasku ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb
ve Skolach a Skolskych poradenskych zarizenich (ve znéni pozdéjSich predpisi). Tato
vyhlaSka udavd pravidla poskytovani poradenskych sluzeb zdklim, jejich zdkonnym
zastupciim, Skolam a Skolskym zafizenim. VyhlaSka zajiStuje poradenské sluzby nadanym
zaktim a jejich zakonnym zéastupctim. Dle vyhlasky jsou diagnostikovany vzdélavaci potteby
nadaného Zzidka a nasledné¢ jsou doporucovana vhodnd podpirnd opatieni (Vyhlaska

197/2016 Sb.).

2.2 Charakteristika nadanych zaki

Jiz v pfedsSkolnim véku je moZzné vysledovat urcité charakteristické znaky, které mohou
nadani vykazovat. V pfedskolnim obdobi se uptednostituje pojem ,,nadané chovani“ nez
skutecné nadani. Nadané chovani je uZivano proto, Ze charakteristiky pro nadani jsou spiSe
ptislibem ¢i potencionalem (Bittmannova a kol., 2019). Je tfeba znakiim potenciondlniho
nadani vénovat pozornost jiz v predSkolnim véku. Kdyby se tak nestalo, mize to mit
negativni vliv na vyvoj ditéte. Existuje mnoho znaki, které¢ podporuji nadané chovani. Dle
slovni zasobu, tvorbu komplexné&jsi vétné stavby a struktury, porozumeéni sloZitym vétnym
konstrukcim. Tyto akcelerované kognitivni znaky v ptfedSkolnim véku jsou zjevné 1 pii

vstupu nadaného ditéte do Skoly a dale v pritbé¢hu Skolni dochazky. VétSina nadanych zakt
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se na prvni tfidu velmi t¢si, a to predevsim na nové poznatky a informace, tedy maji o skolu
veliky zajem. Proto je velmi diilezité mit na paméti, ze jejich mentalni kapacita a dosud
nabyté znalosti jsou na jiné Grovni oproti vrstevnikiim. To vSe by mélo vést k Casnému
nastaveni odliSnych podminek ve vzdélavani (Bittmannova a kol., 2019). To vSak ve vétSing
ptipadech bézna skola nezohlednuje, jelikoz jsou zaklim jiz od zacatku nastavovany stejné
vychovné a vzdélavaci podminky, jako jsou napf.: stejné tempo, stejna forma hodnoceni,
stejné piistupy a postupy pedagogu. Nasledkem tohoto pfistupu je nadany zak donucen ¢ekat
pfi vyu€ovani na spoluzéky a ptizplsobit se tempu ostatnich zaki. V takovém piipadé€ neni

vyuzivana kapacita nadaného zéka a zak se zacne ve Skole nudit (Laznibatova, 2007).

Charakteristické pro nadané zaky je odliSovani se od primérné populace, a to zejména
v oblasti kognitivni a emociondlni oblasti. Na druhou stranu se tato skupina zaki jevi jako
jednolitd, homogenni skupina, kterd ma spoustu spolecnych charakteristik (vysoky
intelektovy potencial, akcelerovany kognitivni vyvoj, ¢asna schopnost ¢ist aj.) Kazdy dité
neni nositelem vSech spolecnych ¢i typickych charakteristik nadani, nicméné je mozné
rozpoznat kombinaci nékterych vlastnosti, které souvisi s naddnim (JuraSkova, 2006).
Nadané Zaci se mohou napiiklad vyznacovat nasledujicimu charakteristikami, které ve svych
knih&ch uvadi Porter (1999) ¢i Gearheart (1992), tyto znaky Ize povaZovat za spolecné znaky
vSech nadanych zakl. Autofi rozd¢lili znaky do dvou oblasti, a to do kognitivni a afektivni.
Do té kognitivni oblasti lze zafadit nasledujici znaky: maji dobrou pamét’, rychleji se uci,
potiebuji méné procviCovani a opakovani, pouzivaji slozit&j$i mySlenkové procesy, velmi
dobfe rozumi abstraktnim pojmim, maji dobré pozorovaci schopnosti, jsou schopny rozlisit
1 nepatrné rozdily, maji velmi bohatou slovni zasobu, velmi ¢asto maji mnoho zalib a zajmil.
Mezi charakteristiky afektivni oblasti patii: vysoka vnitini motivace, vytrvalost, neochota se
podfizovat autorité, velmi dobry smysl pro humor, rozvinuty cit pro moralku a spravedlnost,
precitlivélost, odmitana spoluprace, vysoké pozadavky na n¢ samotné i1 okoli, vnimavost

vlastni odliSnosti.

2.3 Typy nadanych zaki
Obecné plati, Ze kazdy Zzak je individualita, coz je platné i u nadanych zakd. Proto 1ze také
rozliSovat n€kolik charakteristickych typi nadanych zaka dle jejich individualnich znaki.

Toto rozdéleni nema slouzit k pfesné charakteristice zaka ve tfidé, ale slouzi k tomu, aby

20



usnadnilo praci pro pedagogy. Skupiny jim ukazuji, s jakymi typy nadanych zakt se mohou
ve své praxi setkat. Podle Bettse a Neihartové (1998) existuji tyto typy nadanych zak.
Uspé&$ny nadany Zak

Zaci, ktefi patii do kategorie Gsp&$nych nadanych, se nauéili vyuzivat vyhody systému.
Pozorné naslouchaji rodi¢iim a ucitelim a jejich chovani byva vzorné. Dobfte se uci, jsou
schopny dosahovat vybornych vysledkii a malokdy se u nich projevuji problémy s chovanim,
Casto zavisli na jinych autoritach, protoze jejich motivace je predev§im vnéjsiho charakteru.
V dospélosti poté tito jedinci byvaji mnohdy zavisli na pochvale a pii selhani vykazuji velmi
rychle ptiznaky frustrace (Mudrak, 2015). Schopnosti nadaného jedince jsou jasné viditelné.
Vyucujici vétSinou nemaji problém s identifikaci (Machi, 2006).

Tvorivy nadany zak

Zaci, ktefi spadaji do této skupiny, disponuji vysokou mirou kreativity a tvofivosti, ale
mohou se jevit jako tvrdohlavé, netaktni nebo sarkastické. Velmi ¢asto zpochybiiuji autoritu
dospélych, jak rodici tak pedagogt, neradi se podfizuji zavedenému systému. Jejich chovani
ve Skole 1 doma obvykle zplsobuje konflikty. Ve vétSiné piipadli se zaci s timto typem
nadani citi frustrovang, protoze Skolni sytém nepodporuje jejich nadani, s ¢imz souvisi, Ze
Casto bojuji se svym sebevédomim. V pozd¢jsim véku mohou mit problémy s drogovou
zavislosti ¢i delikventnim chovani, coz je zpiisobeno nedostatecnou intervenci na niZ§im
stupni vzdélavani (Betts & Neihartova, 1988). Tito jedinci velmi Casto naruSuji pribéh
vyuky neustalym pokiikovanim nebo se naopak vyuky nelc€astni. VyZzaduji neustdlou
pozornost od vyucujicich (Machi, 2006).

Nadany zZak maskujici své schopnosti

V tomto piipadé se cCasteji jednd o nadané divky, které se snazi své nadani skryvat ¢i
maskovat, aby nevycnivaly ze skupiny vrstevnik. VétSinou se tak déje u divek v zacatcich
sttedni Skoly, aby zapadly do kolektivu. Popiraji své nadani, aby se ve skupiné vrstevnik
citily 1épe. Nadani tohoto typu jsou Casto nejisti a izkostni. Jejich ménici se potieby jsou

v rozporu s o¢ekavanim ucitelll ¢i rodic, poté na né dospéli reaguji takovym zplsobem,
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ktery je odrazuje. Nadani jedinci tohoto typu maji velmi ¢asto nizké sebevédomi (Betts &

Neihartova, 1988).
»Odpadly* nadany zZak

Nadani zaci tohoto typu jsou velmi Casto naStvani, jak na sebe, tak na rodice ¢i pedagogy.
Jejich nastvanost plyne z toho, ze systém nenaplituje jejich potieby a citi se odmitnuté. Jejich
hnév se muze projevovat dvéma zpusoby. Bud’ jsou tito Zaci uzavieni a depresivni nebo
naopak jsou velmi defenzivni a bojuji s ostatnimi. Skola se jim zda nepodstatna az
nepratelska. Neplni ukoly, nepfipravuji se do Skoly, vykony Casto byvaji primérné az
podprimérné. Nadani zéaci tohoto typu byvaji identifikovani velmi pozd€, coz v nich
vzbuzuje pocit zanedbavani a nepochopeni (Betts & Neihartova, 1988). Dospéli tyto zaky
Casto oznacuji za nebezpecné a vrstevnici je nepfijimaji do svého kolektivu, coz v nich
vyvolava az agresivni chovani (Machi, 2006).

7w

Nadany Zak s dvoji vyjime¢nosti

Tento typ nadanych zaku je specificky tim, ze jedinci maji ke svému nadéani ptidruzené
n¢jaké zdravotni postizeni ¢i znevyhodnéni. Nejcastéji se jedna o specifické poruchy
chovani. Tito Zaci nevykazuji typické chovani nadanych Zaki. Mohou mit nedbaly rukopis,
rusivé chovani, které zté¢zuje dokonceni prace, Casto jsou zmatené a nedokazou plnit Skolni
tikoly. Zaci mohou popirat, Ze maji potiZe, a tvrdit, Ze ¢innosti ¢i ukoly jsou nudné nebo
jednoduché. Velmi €asto jsou tito Zaci ignorovani, jelikoz jsou vnimani jako primérni Zaci
nebo se u nich pedagogové zaméfuji na jejich slabiny a nerozvijeji jejich silné stranky a

nadani (Betts & Neihartova, 1988).
Autonomni nadany zak

Nadany Zak tohoto typu je samostatny zak, stejn¢ jako UspéSny nadany zak, umi efektivné
pracovat ve Skole. Na rozdil od uspéSného nadaného zéka, autonomni nadany zak vyuziva
Skolni systém k vytvareni novych pfileZitosti. Tito Zzaci maji velmi silné sebehodnoceni,
protoze jsou jejich potieby napliiovany. Jsou Uspésni a dostava se jim pozornosti a podpory
za jejich tispéchy. Jsou respektovany jak od dospélych, tak i od vrstevnikii. Zaci tohoto typu

jsou nezavisli, velmi Casto jsou ochotni riskovat.
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Z vyse uvedenych poznatkll vyplyva, Ze nadani zéci se lisi v zévislosti na typu nadani.
Existuji typy nadani, které jsou snadno rozpoznatelné a jejich identifikace i nasledna prace

s nimi je bezproblémova. Oproti tomu u jinych typt nadani maze byt skryto po delsi dobu a

vvvvvv
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3 Identifikace nadanych zaku

Identifikace nadanych zaki je velice problematickd, coz je dano tim, ze se jedna o
heterogenni skupinu, tudiz je té¢zké se fidit dle n€kolika znak, které 1ze aplikovat na celou
skupinu nadanych zaku. Jiz v ptedchozi kapitole je mozné tento hlavni problém pozorovat,
jelikoz existuje vice typt nadanych zaki. Nékdy je mozné pozorovat jasné projevy jiz od
ran¢ho détstvi, naopak n€kdy se projevy za¢nou ukazovat az v pozdéjsim véku nebo jsou
velmi dlouho skryté. Dle Hribkové (2007) se identifikace nadanych nejcastéji definuje jako
proces vyhledavani zakl, ktefi svym potencionalem, dal$imi ptedpoklady a chovanim
zaujmou pozorujiciho. Identifikace se zamétuje na tzv. latentni talenty, coz je potenciondlni
nadéni, pfesnéji feCeno se jednd o zaky, ktefi jeste nevykazuji v dané oblasti vysoké vykony.
Prevazné se jednd o zaky piedskolniho a mladsiho Skolniho veéku. Hlavnim ucelem
identifikace je tedy odhalit skryté a silné stranky zakt, odhalit jejich potencionalni nadéni,
coz je mozn¢é nazvat jako depistaz. Dle Laznibatové (2007) identifikace pfedstavuje soubor
metod a procedur pro odhaleni a potvrzeni nadanych jedincii. Tento soubor metod a procedur
je vyuzivan pii identifikaci, pro vybér nadanych jedincii a nésledn€ i pro zafazeni do
edukacnich programi v ramci tfidy nebo do $kol se zaméfenim na rozvoj nadani. Do téchto
edukacnich programi je mozné zaradit nejriznéjsi kurzy (jednodenni, vikendové), projekty,

seminafe nebo i letni tdbory pro nadané.

Mnoho autort, ktefi se zabyvaji problematikou nadani a identifikace, ve svych knihach
zdUraziuji tzv. ranou identifikaci. Nékteti autofi povazuji v€asnou identifikaci za velmi
dilezitou. Pokud je zak v€asné diagnostikovan, ma to pozitivni vliv na jeho dalsi vyvoj.
S timto souhlasi i Tannenbaum (1983), Freeman (1993) a Laznibatova (2007), ale na druhou
stranu také uvadi, Ze pfi rané identifikaci mize dojit ke zjisténi udajii, které maji do
budoucna pouze pravdépodobnostni charakter, ktery se ndsledné nemusi potvrdit. Shoduji
se v ndzoru, Ze primarni je vSak poskytnuti moznosti, které¢ budou obohacovat a podporovat
rozvoj nadani zaka. Je dilezité, aby se celého procesu ucastnily vSechny subjekty, které
v celém procesu sehrévaji nezastupitelnou roli. Mezi subjekty 1ze zahrnout samotného Zaka,
zédkonné zastupce, pedagogové, odborniky — specialni pedagogy, psychology. Samotna
identifikace se sklada ze tfi etap — nominace, screening, individudlni vySetieni (Schneiderova

a kol., 2010).
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Nominace

Nominace je prvni etapa celého identifikacniho procesu, coz znamena navrzeni zéka jako
potencionalné¢ nadaného (Kovarova & Klugova, 2009). Respektive se jedna o blizsi
sledovani, nebot” se navrhovatel nominace domniva, ze by se u zdka mohlo jednat o projevy
nadani. Mezi navrhovatele v této etapé lze zaradit rodice, pedagogy, spoluzédka nebo
naptiklad vedouciho krouzku (Schneiderova a kol., 2010). Nominace mtize byt i cilena,
v tomto piipad¢ probiha ve Skolnim prostfedi. Cilenou nominaci miize provadét ten, kdo ma
zkuSenosti v oblasti intelektového nadani, jako napt.: Skolni psycholog nebo Skolni specidlni
pedagog z SPP, ale i odbornik z pedagogicko-psychologické poradny nebo jini odbornici,
coz miize byt napiiklad soukromy nebo klinicky psycholog, psychiatr (Stefackova, 2020).
Tito lidé si v§imaji projevl chovéani zdka v ramci rozvijejicich aktivit, ve kterych je mozné
nadéni uplatnit. Odbornik z PPP si téchto projevli mize v§imnout pii depistazi v prvni tiidé.
Pokud zék splituje znaky nadéni, tak je pfi téchto aktivitach vykazuje. V této etapé lze
pouzivat tyto identifikaéni metody: pozorovani, rozhovor nebo nominaéni skaly, které
zaznamenavaji vystupy z pozorovani (Macht a kol., 2016). Poté pozorujici Zdka nominuje
k nasledné diagnostice. Nominace nahrazuje celoplo$nou identifikaci, jelikoZ tu neni mozné

uskute¢nit (Macha, 2010).
Screening

V druhé fazi identifikaci nadanych zakl se jiz vyuZzivaji psychologické i pedagogické
metody. VEétSinou se nejcastéji vyuzivaji skupinové metody (Machi, 2006). V této fazi se jiz
pracuje s potencionalné nadanymi zaky. Jedna se hromadné mapovani schopnosti zaki za
pomoci ploSnych néstroji méteni. Jsou vyuzivany hromadné metody identifikace. Zalezi na
tom, kdo tuto fazi provadi, zda pedagog ¢i psycholog, podle toho se odviji pouzité metody.
Pokud provadi screening pedagog, miize vyzivat tyto metody: dotazniky, rozhovor,
posuzovaci Skaly, didaktické testy, ziskané informace od rodice ditéte. Psychologové v této
fazi vyuzivaji psychologické testy intelektovych schopnosti (Schneiderova a kol., 2010,
Hiibkova, 2007). Mezi vyuZzivané testy intelektovych schopnosti je mozné zatadit Weshsler
Intelligence Scale for Children II (dale jen WISC — III) a Prazsky détsky Wechsler (dale jen
PDW). PDW wvznikl upravou americké verze WISC a az do nedavna patiil mezi

nejpouzivanéjsi testy inteligence pro déti. Tento test ale nahradila novéjsi verze,
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a to WISC — III, ktera se aktudln¢ vyuziva nejcastéji. Mezi dalsi vyuzivané lze zaradit
Ravenovy progresivni matice, Test intelektového potencionalu, Khosovy kostky, Vanuv

inteligencni test aj. (Poticka, 2006)
Individudlni vySetifeni

Pokud zak splni dvé predchozi etapy identifikacniho procesu, dostava se do posledni faze,
ktera je jiz individualné zameétena. V této fazi se jedna o individualni vysetieni ve Skolském
poradenském zafizeni (dile jen SPZ), kde dochazi k psychologickému a specialné-
pedagogickému vySetieni.  Z hlediska pedagoga je vtéto fazi nutnd pedagogicka
identifikace, ktera mapuje uroven skolnich védomosti a dovednosti zdka (Schneiderova a
kol., 2010). Do identifika¢niho procesu se dle odborniki mtize zapojit také blizka osoba zaka
nebo i sam zak. Vystupem celého identifikaéniho procesu, ktery probiha v ramci zakladni
Skoly, je navrZeni potencionalné nadan¢ho zéka na vySetieni do PPP (Kovatova, Klugova,

2009).

3.1 Pedagogicka identifikace

Cilem diplomové prace je zjistit, jaké jsou moznosti pedagogické identifikace nadaného
zaka, proto se dalSi ¢ast prace bude vénovat prave pedagogické identifikaci. Z vyse
uvedeného vyplyva, Ze existuje 1 naslednd psychologicka identifikace a diagnostika, ktera se
provadi ve SPZ. Pted psychologickou identifikaci vzdy probiha pedagogické identifikace,
kterou vykondva pedagog ¢i specidlni pedagog v ramci zakladni Skoly. Vysledky
pedagogické identifikace se poté berou v potaz pfi identifikaci psychologické. Pedagogicka
identifikace je zaméfena na charakteristiky zaka a na jeho chovani (Machu a kol., 2016).
Pedagogicka identifikace probihd jiz ve fazi nominace, kdy samotnou nominaci muze
provést pravé pedagog ve Skolnim prosttedi. Ve fazi screeningu dochazi k hlubsi
pedagogické identifikaci, kdy pedagog je jiZ zaméfen na vybraného jedince a vyuziva rizné
dostupné pedagogické metody. Jakmile si je pedagog jisty, ze se jednd o jedince s projevy
nadani, kontaktuje zakonné zastupce, které obeznami se skute¢nostmi a nasledné spolecné
kontaktuji SPZ, kde se zak dostane do pé¢e odbornikil, a dile probiha psychologicka a
specidlné-pedagogicka identifikace a diagnostika s vyuzitim psychologickych a specialné-
pedagogickych metod. Machti a kol. (2016) ve své publikaci pedagogickou identifikaci

povazuji za cilenou. Mnohdy pracuje pedagog s potencionalné¢ nadanym zdkem mimo
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vyucovani, aby se dozvédel a ziskal co nejvice podkladii a informaci pro dalsi spolupraci.
Vzhledem ke kratkému obdobi, které maji pedagogové k dispozici, je vhodné oslovit
zékonné zastupce, kteii mohou poskytnout ¢i doplnit diilezité informace o zakovi, o jeho
vyvoji, navycich, mimoskolnich aktivitach aj. Z uvedeného vyplyva, Ze nezastupitelnou roli
pti pedagogické identifikaci hraje okoli zaka, coz jsou pedagogové, rodice a dalsi osoby,

které si mohou vSimnout potencionalniho nadani zéka.

Dle Laznibatové (2007) je pedagogicka identifikace nadanych zakt na zakladni skole velmi
problematickd, i kdyz je povaZovana za dilezitou, jelikoz se nejvice spoléha pravé na
posudky pedagogti. Dale autorka Laznibatovd (2007) dopliiuje, Ze naproti tomu ma
problémy se spravnou identifikaci prakticky kazdy pedagog. V této souvislosti je potieba
upozornit na jisté uskali, protoZze aby mohl pedagog identifikovat nadané zaky, je potieba,
aby ovladal identifika¢ni pedagogické metody a mél k této oblasti odborné znalosti. Je
nezbytné nutné, aby na tuto praci byli pedagogové peclivé pfipraveni a informovani o
specifikach nadanych zakd. Proto je potieba, aby uz na vysokych skolach byli sezndmeni
s problematikou nadanych zakd. Nicméné v rdmcei odborné piipravy budoucich pedagogl
dostavaji minimalni informace o tom, jaké jsou jejich projevy, specifika, jak s nimi dale
pracovat aj. (Laznibatova, 2007). Tento nazor podporuje i vyzkum Ceské $kolni inspekce
(dale jen CSI), ktery probshl v roce 2022. CSI ploiné zjistovala podporu a vzdélavani
nadanych Z4dkd na $kolach v Ceské republice. Do vyzkumu bylo zapojeno mnoho
vzdélavacich instituci z Ceské republiky (dale jen CR), zGastnili se ho mateiské koly,
zékladni Skoly, zakladni umélecké Skoly, gymndzia, sttedni odborné Skoly a stfedni odborna
ucilisté. Vysledna analyza vyzkumu ukézala, Ze celkové prace s nadanymi zaky v CR neni
systematickd, coz mliZe byt dano tim, Ze pedagogové nevnimaji pfitomnost nadanych zakd,
vhledem k dalsim tkontim, jako prioritni téma. Skoly maji rozvoj nadani ukotven ve
Skolnim vzdéldvacim programu, ale jen zfidka se mu Skoly vénuji. Na zakladnich Skolach
bylo pouze 7 % zakt identifikovdno jako nadanych, coz je vyrazné ménég, nez by mélo podle

predpokladti byt. (CSI, 2022).

Kovafova a Klugova (2009) uvadéji primarni postup v identifikaci nadaného Zaka na
zékladnich Skoléach, ktery vyplyva z vySe uvedeného. Vyucujici vychdzi z nezamérné

identifikace, pfi které vyuzivd pozorovani, analyzu vysledkll praci a jejich porovnavani
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s vykony ostatnich zaka. Pokud se poté zak jevi pedagogovi jako nadany, tak v tomto
okamziku nastupuje zamérna identifikace, ktera je zamétena na celkovy profil zdka. Pedagog
sleduje socialni zaClenéni zaka v kolektivu, vyhodnocuje emocni charakteristiky, zamétuje
se na schopnost kooperace s ostatnimi spoluzéky, pozoruje specifické faktory, sleduje
zakovu tvofivost aj. Po této kompletni analyze nasleduje rozhovor se zakonnymi zastupci.
Cilem rozhovoru je doplnit celkovy obraz zaka. Pokud se po rozhovoru ob¢ strany shodnou,
je doporudena zakovi navstéva SPZ, kde probiha komplexni diagnostika. Skola vyplni
zpravu o zakovi a odesle ji na pfisluiné pracovisté SPZ, ¢imz je pedagogicka identifikace

naplnéna.

3.2 Identifika¢ni metody

K tomu, aby mohl byt jedinec s nadanim odhalen, se pouzivaji identifika¢ni metody, které¢
1ze délit do n€kolika kategorii. Tyto kategorie nejcastéji vznikaji podle toho, ktery odbornik
dané metody vyuziva. Velmi Casto se vyuziva déleni metod dle Hiibkové (2009), ktera
rozd€luje identifikacni metody do ¢ty zékladnich kategorii, a to na psychologické,
pedagogické, psychologicko-pedagogické a alternativni metody. Do jednotlivych kategorii

1ze rozdélit nasledujici typy metod.

e Psychologické metody:
o skupinové a individualni testy inteligence
o testy divergentniho mysleni a tvofivosti
o motivaéni dotaznik/rozhovor
o posuzovaci Skaly chovani.
e Pedagogicko-psychologické metody:
o rozbor portfolia
o rozhovor se zdkem pfi feSeni ¢i splnéni kolu
o pozorovani zaka ve Skolnim prostiedi
e Pedagogické metody:
o doporuceni pedagoga
o posuzovaci Skaly chovani zdka
o pozorovani zaka

o didakticke testy
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©)

©)

o

Skolni znamky
vysledky soutézi
analyza produkti ¢innosti ditéte

posouzeni spoluzaky

e Alternativni metody:

O

O

o

antropologicka méfeni
meéfeni reakéniho ¢asu

méreni EEG

Jiné dé€leni identifikacnich metod nadéni uvadi Fottik a Foitikova (2007), ktefi nerozd¢luji

metody do Ctyf kategorii, ale pouze do dvou, a to na metody objektivni a subjektivni.

V tomto piipadé metody objektivni jsou uréené odbornikiim a metody subjektivni jsou

uréené pedagoglim, rodicim nebo spoluzakim.

e Objektivni metody:

o

o

o

o

inteligenc¢ni testy
didaktické testy
standardizované testy vykonu

testy kreativity

e Subjektivni metody:

o

o

o

o

o

o

nominace pedagogem/skupinou pedagogii
nominace spoluzaky

nominace rodici

vlastni nominace (autonominace)
hodnoceni vysledki ¢innosti

zapojeni do soutézi.

Po porovnéani obou rozdéleni od riznych autorti 1ze najit podobnosti. Lze konstatovat, Ze

psychologické metody odpovidaji objektivnim metodam. Je mozné také najit stejné ¢i velmi

podobné metody v kategorii pedagogickych metod a objektivnich metod, jako napft. analyza

vysledkt ¢innosti, zapojeni do soutézi, nominace pedagogy aj.
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3.2.1 Pedagogické identifika¢ni metody

Jak je jiz vySe zminéno, tato diplomova prace se zabyva predevSim pedagogickou
identifikaci nadanych zakt, a proto zde budou podrobnéji rozebrany pedagogické
identifika¢ni metody. Pedagogické metody tvoii nedilnou soucast vSech identifikacnich
metod, velmi ¢asto se povazuji za prevazujici nastroje k vyhledavani nadanych (Hiibkova,
2007). Tyto metody piedevSim pii své praci vyuzivaji pedagogové v ramci Skolniho
prostiedi. Budou zde piedstaveny tyto metody: pozorovani, rozhovor, posuzovaci Skaly,
rozbor portfolia, analyza produktii ¢innosti, didaktické testy, Gi¢ast v soutézich a analyza

Skolniho prospéchu.
Pozorovani

Ve skutecnosti Ize pozorovani povazovat za zaklad kazdodenniho socidlniho Zivota. VSichni
lidé pozoruji, hodnoti, vyvozuji zdvéry a komentuji interakce a vztahy, stejné jako pedagog
ve $kolnim prostiedi (Ciesielska, Bostrom, Ohlander, 2018). Metoda pozorovani spada mezi
jeden z nejcastéjSich a nejsnaze realizovatelnych zplsobli pedagogické identifikace.
V ptipadé€ pozorovani se jedna o kazdodenni méné ¢i vice védomou ¢innost v praci pedagoga
(Schneiderova a kol., 2010). Je velmi dulezité zaka pozorovat pii ¢innosti uceni, kdy
pedagogy zajimaji jeho poznavaci strategie, které pouziva pti feSeni ukoll, také si v§imaji
jeho kognitivnich a u€ebnich styld, coz Uzce souvisi s dal§i pedagogickou identifikacni
metodou, a to rozhovorem (Hiibkova, 2009). Schneiderova a kol. (2010) doplnuji, Ze metoda
pozorovani je vhodna v etapé nominace k ziskani podkladt pro dalsi vySetieni, jehoZ cilem
je potvrdit ¢i vyvratit nadani zadka. Pfi pozorovani si pedagog miize v§imat spousty projevil
chovani ¢i vlastnosti a dovednosti, které jsou spojované s projevy nadani. Tyto projevy ve
své knize uvadi Stehlikova (2018), jednd se napftiklad o: velkou slovni zasobu, rychlé
zapamatovani slov, skvélou pamét’, premyslivost, vysokou schopnost analyzy, kladeni
otazek a hledani odpovédi, sebekriticnost, vysoké ndroky, tvofivost, zalibu ve Cteni,

zaujatost pro dany ukol, nadSenti aj.
Rozhovor

Rozhovor se velmi ¢asto vyuZziva jako doplitkovy nastroj napiiklad pozorovani nebo analyzy
produktt ¢innosti. Pokladani konkrétnich otazek vede ke zjisténi dilezitych informaci, které

pomohou pedagogovi vytvofit si souhrnny obraz na zéka. Rozhovor by mél byt zaméten na
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zjistovani zakladnich informaci o jeho osobnosti a zdjmech (Htibkova, 2009). Rozhovor
muze pedagog vést dvojim smérem, a to se zdkem nebo jeho zakonnymi zastupci. Nejdiive
pedagog vede rozhovor se zakem, a poté se zakonnymi zastupci. Pedagog musi provést oba
rozhovory, jednak proto, Ze mu pomuzou srovnat ziskané informace, a také ziskat nové
informace. Od zdkonnych zastupcii 1ze zjistit i osobni ¢i rodinnou anamnézu. Pokud dojde
pedagog se zakonnymi zastupci ke shodnému zavéru, ze se jedna o zéka s projevy nadani,

nasleduje dalsi krok, a to vySetifeni v PPP (Kovarova, Klugova, 2009).
Posuzovaci Skaly

Posuzovaci skaly jsou definovany jako dotazniky, které jsou tvofeny otazkami, jez jsou
zamétené na konkrétni projevy chovani souvisejici s nadanim. Pedagog ¢i rodic¢ poté toto
chovani hodnoti u zdka na n¢kolikabodové Skale v zavislosti na tom, jak intenzivné ¢i Casto
se u n¢j dané chovani projevuje. Tento typ metody je povazovan za velmi dilezity doplnek
komplexniho vySetieni zdka. Posuzovaci $kaly se vyuzivaji nejcastéji ve fazi screeningu,
kdy jsou posuzovany vétsi skupiny zakt. Poté jsou Zaci s projevy nadani posilani do SPZ
k individualnimu vySetfeni (Jabtrek, 2014). Dle Hitibkové (2007) se pii sestavovani
posuzovacich $kal vychazi z nejnovéjsSich poznatkii o osobnosti nadaného Zdka a jeho
projevech chovani. VétSina polozek ve skalach se vtahuje k riznym oblastem chovani a
charakteristikam osobnosti zaka. V Ceské republice se vyuzivaji nasledujici posuzovaci
Skaly: Klasifikacny harok talentov — KHT, Personality Development of the Children
Questionnaire — PDPCQ, Posuzovaci $kaly a didaktické testy k vyhledavani nadanych Zzaka
— IDENA, Characteristic of Giftedness Scale — CGS aj.

Analyza produkti ¢innosti

Pozorovani doprovazi podrobnd analyza produktl ¢innosti, kdy se pedagog zaméfuje na
zpusoby, které zak pti feSeni ukolll pouziva, zda dodrzuje navrzeny postup od vyucujiciho
¢1 se snazi nalézt nové zplsoby feSeni. Podstatné je zaméfit se na miru tvofivosti pii feSeni
ukoli. Neni vhodné se zaméfovat pouze na vykony ¢i vysledky, jaké zédk podava, ale je
dulezité zohlednit jeho snahu, motivaci, trpélivost, originalitu a. (Kovérova, Klugova, 2009).
Pti analyze praci je mozné odhalit druh schopnosti a naslednym srovnanim zjistit, zda se

nadani stale rozviji. Je velmi dulezité si vSe zaznamendvat a uschovavat (Machu, 2006).
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Didaktickeé testy

Didaktickeé testy patii mezi velmi rozsifenou pedagogickou metodu vybéru nadanych zakd.
Tyto testy ovétuji znalosti a védomosti v urCitych oblastech, predmétech nebo tématech.
Didaktické testy predevsim umoznuji porovnavat vysledky vzdélavaciho procesu v riznych
pfedmétech mezi Skolami (Hiibkova, 2009). Didaktické testy nejsou bézné testy, které
dostavaji zaci ve skole, ale vyzaduji SirSi vyuzitelnost (Foitik, Foitikova, 2007). Oba vyse
uvedeni autofi se shoduji na tom, Ze v Ceské republice se tento typ metody vyuZiva
sporadicky, ale v zahrani¢i maji vetsi uplatnéni. I v pfipadé didaktickych testil 1ze vyuzit
testovou baterii IDENA. Baterie obsahuje celkem sedm souborti posuzovacich skal a dva
didaktické testy. V této testové baterii jsou didaktické testy zaméfené na Cesky jazyk a

matematiku (Hfibkova, Nejedly, Zhouf a kol., 2013).

Utast v soutéZich

Ugast v soutdZich, nezavislych a samostatnych projektech mohou vyrazng ptispét k odhaleni
specifickych, oborovych nadani i tam, kde samotné zndmky o vyraznych schopnostech zaka
nesveédci. V této metodé miize fungovat i vlastni nominace, coz znamend, ze se zak miize
dobrovolng piihlasit do soutdze. Zaci vétiinou mnohem vice zapojuji své schopnosti a
dovednosti ve chvili, kdy se jednd o aktivitu, projekt ¢i soutéz, ktera odpovida jejich zajmu.
Proto je vhodné vyuzivat soutéze 1 ve vzdélavacim procesu (Schneiderova a kol., 2010).
Mezi zndmé soutéZe patii napiiklad: matematicky klokan — kategorie cvréek, BRLOH,

logicka olympiada aj.
Analyza Skolnich vysledku

Pribézné nebo celkoveé hodnoceni vysledki zdkova u€eni se obvykle povazuje za primarni
ukazatel jeho vykonu v jednotlivych pfedmétech a patfi mezi vyznamny ukazatel studijniho
prospeéchu zéka. Ovsem nadani nemusi vzdy jednoznacné ustit v ty nejlepsi Skolni vysledky.
Studijni vysledky by se mély brat v nominaci nadanych zaka v potaz, ale nemély by byt
pfeceniovany a chdpany jako jediné voditko pii pedagogické identifikaci (Schneiderova a

kol., 2010).
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3.3 Pedagog nadanych zaki

Laznibatova (2007) zastdva nazoru, Ze nejdilezitéjsi je studium a poznani osobnosti
nadaného zdka a obeznameni pedagogl se zadkladni komunikaci s nadanymi zaky. Aby
pedagog mohl rozvijet nadani zéka ve Skole, musi byt pfipraveny a schopny optimalizovat
vzdélavaci poteby vyhovujici nadanym zakiim. Je potieba rozvijet jejich silné stranky, ale
zaroven posilovat i ty slabsi, které se tykaji emocionalni a socidlni oblasti. Pedagog musi
k zakovi ptistupovat v celé jeho Sifce jeho osobnosti. Z toho vyplyva, ze pristupy, které
pedagog vyuziva pti praci s nadanymi zaky, musi byt vzdélavaci, vysvétlujici, ale také
rozuméjici, chapajici a diferencujici. Pedagog je v Zivoté zdka velmi dilezity, jelikoZ ho
vyraznym zpuisobem ovliviiuje a formuje. Monks (1993) vyzdvihuje tlohu skoly, ktera také
vyrazné¢ ovlivituje praci s nadanymi zaky. Zalezi predevSim na jeji struktufe, cilech,

modelech a na celkové posloupnosti.

Dle Klementa (1996) by m¢l pedagog nadanych zakli umét podpofit jeho rozvoj, v urcitych
oblastech se stdhnout do Ustrani a dat prostor zakovi, akceptovat neobvyklé feseni uloh,
podporovat je, naslouchat zdkovi a vnimat ho a vnimat jeho potteby. Laznibatova (2007)
dopliiuje, ze pedagog by mél byt kreativni, flexibilni, aby dokazal oslovit zéka, odborné jim
pfedat informace, ndzorné€ jim predstavit poznatky a vycitit jejich potieby. Dobry pedagog
musi umét poskytovat dostate¢ny prostor na projeveni osobnosti a v ramci vyucovani oslovit
vSechny zaky se vSemi typy inteligence. Mezi zékladni charakteristiky dobrého pedagoga
patii profesionalita, odbornd zodpovédnost, zapalenost, angazovanost, pedagogické
zrucnosti a vlastni profesionalni rist. Znaky, které by mél pedagog vénujici se nadanym
zaklim mit, ve své knize zminuje Cropley (1982). Mezi tyto znaky patii: povzbuzovani Zaka
k nezavislému uceni, kooperativni a socidlné-integrativni styl uceni, motivovani zakt
k vlastnim myslenkdm, podporovani sebehodnoceni Z4ka, respektovani otdzek a navrhil

zaka, pomoc pii vyrovnani se Zaka se selhanim ¢i frustraci.

V roce 2013 pani Sikorova ve své diplomové praci uskute¢nila vyzkum, jehoZz cilem bylo
zjistit, jaky je idedlni pedagog nadanych zaki dle nich samych. Vyzkum byl provadén na
zékladni Skole, kdy zaci 6. a 7. tfidy odpovidali na kladené otazky tykajici se idedlniho
pedagoga nadanych zaka, tudiz byl proveden kvalitativni vyzkum. Z vysledki vyzkumu

vyplynulo, Ze Ziaci nemaji nikterak zvlastni podminky, je pro né dulezité, aby byl
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spravedlivy, ochotny, pfatelsky, mél pfirozenou autoritu a respekt u zakt. Jeho vyucovaci
metody nebyly monoténni, ale aby se snazil ud€lat vyuku zajimavou. Také by se dle
nadanych zakti m¢l neustale rozvijet a prohlubovat své znalosti v problematice nadanych

zaka.

3.3.1 Postoje pedagogi k nadanym zZakim

Skola predstavuje socialni prostiedi ovliviiujici vyvoj zékd a jejich sebepojeti. Hlavnim
ukolem skoly je porozuméni riznym, individudlnim potfebam vsech zakt. Pedagogové jsou
klicovymi ti€astniky tohoto procesu, jelikoZ mohou tyto rozdily ovliviiovat ve svych tfidach
a v kazdodenni komunikace se zaky. Existuje mnoho faktorti, které ovliviiuji chovani
pedagoga ve tifidach a mezi tyto faktory patii i jejich postoje. Znalost postojii pedagogil
poskytuje moznosti porozumét jejich chovani a predvidat jejich uspésnost pii praci se zaky
se specidlnimi potfebami, se zdky nadanymi (Krijan, Boric, 2015). Postoje nemaji vliv pouze
na chovani pedagogt, ale také utvareji postoje ostatnich zakl k t¢ém nadanym. Pedagogové,
ktefi maji pozitivni postoje, pomahaji zajistit pozitivni a podptirné prostiedi pro nadané zaky,
coZ pfispiva k naplnéni jejich potieb. Negativni postoje maji vliv na negativni atmosféru ve

tfidé (Al-Makhalid, 2012).

Velmi dlouhou dobu se védci zabyvajici se vzdélavanim nadanych zaki zajimaji o postoje
pedagogu ve Skolach k nadanym zaktim. I ptes to, Ze se studii prob&hlo nespocet, stale neni
jasny a definitivni obraz o postojich pedagogti k nadanym zaktim, jelikoz vysledky jsou
nejednotné. Nékteré studie naznacuji, Ze pedagogové maji spiSe pozitivni postoje k nadanym
zaklim, jiné naopak naznacuji, Ze maji negativni postoje ke vzdélavani nadanych zaku, také
nekteré studie ukazuji jak pozitivni, tak negativni postoje pedagogli. (McCoach, Siegle,

2007).

Vyse uvedeni autofi McCoach a Siegl (2007) provadéli vyzkum, kde se zamétovali na
postoje pedagogl k nadanym zakim ve vzdélavani. Pro svlij vyzkum vyuzili nastroj od
autorti Gagne a Nadeau (1998) s nazvem ,, Opinions About the Gifted ane Their Education .
Tento nastroj tvoti 36 polozek, které jsou rozdelené tak, aby méfily Sest faktorii souvisejicich
s postoji k nadanym zakim. Rozeslali dotaznik ndhodné vybranému vzorku 1 500 pedagogt
v celych USA. Kdyz jiz posbirali odpovéedi od vSech respondentil, vyhodnocovali vysledky

podle nejriiznéjSich druht analyz, na zaver porovnali postoje pedagogli specidlni pedagogiky
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a pedagogt nespecidlni pedagogiky ke vzdélavani nadanych. Pred samotnymi vysledky méli
ocekavani, ze pedagogové specidlni pedagogiky budou mit jiné postoje nez pedagogové
nespecialni pedagogiky. Vysledky testii nakonec ocekavani autorti potvrdily, 1 kdyz nejspis
ne podle o¢ekavani, jelikoz z vysledkt vyslo, Ze pedagogové specidlni pedagogiky poskytu;ji
mensi podporu nadanym z3aklim nez nespecialni pedagogové. Celkové lze ftict, Ze
pedagogové maji celkem neutrdlni postoje ke vzdélavani nadanych zakt. Neékteii
pedagogové zastavaji velmi pozitivni postoje viCi zadklim, naopak ncktefi zastavaji

mimotradné negativni postoje.

Podobny vyzkum provedli autofi Krijan a Boric (2015), ke svému vyzkumu pouzili stejny
nastroj jako vySe uvedeni autoii McCoach a Siegl (2007). Tento vyzkum oproti zminénému
dospél k vysledku, Ze pedagogové maji spiSe pozitivni postoje k podpote nadanych zaki,
uvédomuji si jejich odlisné vzdélavaci potieby ve srovnani s ostatnimi zaky, ale také uvadéji,
Ze je tfeba, aby Skola i spolecnost zajistily nadanym zakiim podporu. Celkové vyzkum
dopadl obdobné jako ptfedchozi, néktefi pedagogové zaujimaji pozitivni postoje ke
vzdélavani nadanych 74kl a n¢kteti naopak. Tento vyzkum podtrhl fakt, ze za€inajici mladsi

pedagogové budou mit k nadanym Zaktim pozitivnéj$i postoje nez jejich starsi kolegové.

V ramci své diplomové prace autorka Petriijova, provedla vyzkum vénujici se postojim
pedagogli k nadanym zakdm vroce 2017. Autorka Petrjova provadéla kvantitativni
vyzkum, jehoz cilem bylo zjistit, jaké jsou postoje pedagogli podporujici naddni a vzdélavani
nadanych. Ve vyzkumu bylo vyuzito dotaznikové Setfeni, kterého se zucastnilo 975
pedagogii z celé Ceské republiky. Pii analyze vysledkd byla vyuZita metody rozptylu
ANOVA. Vysledky dotaznikového Setieni dokazuji, ze pedagogové maji kladné a pozitivni
postoje k nadéani a vzdélavani nadanych zaka, sviij souhlas s pozitivnimi postoji k nadanym
zakim vyjadtilo vice nez 50 % pedagogt. Vysledky byly rozdéleny do dvou faktort, a to:
investice do nadani a vyuka podporujici nadané Zaky. V tomto ptipadé lépe vysel prvni
faktor tykajici se investic do nadédni, coz vypovidd o nutnosti investovat do vzdélavani
nadanych zaka. Druhy fakt vénujici se vyuce nadanych zakd, ktery byl zamétfen na nabidku
vzdélavacich programl pro nadané zéky, dopadl o néco htfe, ale neda se fict, Ze by byl
vysledek negativni. Z toho vyplyva, Ze je potieba udé€lat zmeény ve vzdélavacim systému a

je potieba investovat do problematiky nadanych zakda.

35



Po shrnuti uvedenych vyzkumt tykajici se postoji pedagogti vii¢i nadanym zaktim lze fict,
ze pedagogové zaujimaji spiSe pozitivni postoje k nadanym zakim. Také je ziejmé, ze by
bylo potieba tyto zaky vice podporovat v rozvoji jejich nadani. Vyzkumy se také shoduji
v tom, ze mladsi pedagogové maji pristup k témto zakiim o néco piivétivejsi a oteviend)si

nez pedagogové starsi.

3.3.2 Nalepkovani nadanych zaku

Na uvod je vhodné vysvétlit, co se pod pojmem nélepkovani skryva, coz vysvétluje teorie,
ktera se timto zabyva. Nélepkovani (= labeling) se zabyva procesem konstruovani osobnosti
jedince ve vztahu k existenci nalepek. Teorie pocitd s tim, Ze chovani jedince muze byt
ovlivnéno terminem (nalepky), které vii¢i nému uziva blizké okoli, ale i cela spolecnost pii
popisu jeho schopnosti a dovednosti (Matsueda, 2014). Tim, jak jedinci mize byt pridélena
nalepka, se zabyvaji Fischer, Skoda, Svoboda, Zilcher (2014) s ohledem na sociokulturni
pojeti normality. Sociokulturni norma se zrcadli ve stereotypech k lidem, ktefi urcitym
zpusobem vybocuji ze spolecnosti. Jejich chovani je casto posuzovano jako nepiijatelné az
abnormalni. Jejich chovani je takto hodnoceno, protoze se vymyka béznému o¢ekavani, coz

poté vede k nalepkovani jeho nositele.

Teorie nalepkovani se velmi Casto vyskytuje i v problematice nadani. Podstata daného
problému spo¢iva v zachazeni s ptidélenou nalepkou ,, nadany . Zéaci jsou ¢asto zafazovani
do rlznych kategorii a jsou oznaCovani dle jejich inteligencniho kvocientu,
standardizovaného vysledku testu ¢i jiného testu. Tento zplisob lze Casto spatiit v oblasti
nadanych a specialniho vzdélavani. Nalepkovani ovliviiuje zpiisobem, jakym dospéli nahlizi
na zaka a jakym zplisobem nahlizi zdk sdm na sebe (Gates, 2010). Samotny proces
nalepkovani, ktery je popisovan od vzniku nalepky aZ po zvnitinéni néalepky Zakem, je

popisovan autory (Frieh, 2019, Shang -Yu et al., 2020) nasledovné:

1) Zak projevuje znaky nadani, okoli Zaka si toho zagina viimat. Je doporudena
diagnostika zaka v SPZ. V této fazi je nadani neformalné spojovano s zakem.

2) Zak prosel diagnostikou nadani v SPZ. Nadéani je timto pfijato a za¢ina jeho
formalizace.

3) Nadani zacina byt formalizovano i1 ve skole a to za pomoci podplrnych opatient,

ktera byla doporudena v SPZ. Zak méa moznost se vzdélavat dle individudlniho
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vzdelavaciho planu (dale jen IVP) ¢i planu pedagogické podpory (déale jen PLPP).
Diky tomuto zalind byt zdk vyjiméan z kolektivu do individudlni ¢i skupinové
segregace.

4) Segregace se stava vice oblibenou. Okoli pristupuje k nadanému zakovi v souvislosti
s pridélenou nalepkou.

5) Samotny zak piijima nalepku ,,nadany*.

Samotné nalepkovani ma samoziejmé i své disledky, které¢ mohou byt dle Klimecké (2022)
pozitivni 1 negativni. Coz podporuje 1 Gates (2010), ktery dodava, Zze Zéaci s nalepkou
,,nadany “ ne vzdy vnimaji své oznaceni spravn¢. Ztotozni se se ziskanou nalepkou, ale ne
vzdy spravné. MuzZe se stat, ze zaci budou mit pozitivni, rozporné ¢i negativni predstavy o
jejich nalepce a pojmenovani, vétSinou véti tomu, ze jejich blizci (rodina, sourozenci,
pedagogové, vrstevnici) je vzdy vidi v negativnim svétle. KdeZto v rodiné jsou poté ucinky
spiSe pozitivni, co se ty¢e pedagogt ¢i vrstevnikil, tak jejich vnimani je neutralni ¢i pozitivni.
Ale stava se, ze nektefi vyucujici vnimaji nadané zaky jako rusivy element, jelikozZ mohou
ve tfidé vyruSovat. Zasadni vliv na vnimani nadaného zéka, z pohledu jeho samého nebo
spoluzéki, ve tfidé ma praveé pedagog. Pokud pedagog vnima nadaného Zéka pozitivné,
muze zakovi zptistupnit nové vzdélavaci prilezitosti a rozvijet ho. Naopak pokud pedagog
vnima jedince negativné, protoze jeho zvidavost pedagoga obtézuje, mize to ovlivnit pohled
spoluzaki na jedince. Pedagogové musi byt ti, kdo nastavi zménu a zamezi vymezovani zakl

z kolektivu dle jejich schopnosti a musi je brat jako celek (tamtéz).

Vyzkum Klimecké (2022) je zaméfen na nalepkovani pomoci Skolniho kurikula. Strijcem
nalepkovani je v tomto piipadé¢ samotny pedagog a kurikulum, které uplatiiuje ve vyuce.
Skolni kurikulum je mozné vysvétlit jako uréitou pfileZitost ke vzniku ndlepkovani nadanych
zakl. Do vyzkumu byli zapojeni nadani Zéci, ktefi jsou vzdélavani v inkluzivni tfidé, a také
jejich pedagogové. Z vysledkii vyzkumu je ziejmé, ze ve Skoldch dochazi k nalepkovani
nadanych zakd, a to jak pozitivnimu, tak i negativnimu, jehoz ptivodcem je vzdy pedagog.
Z vyzkumu vyplyva, Ze nadani Zaci potfebuji nadstandartni péci, aby mohli rozvijet své
nadani, a diky tomu dochazi k nalepkovani, které by se dalo povazovat za potiebné.
Profesionalni aplikace nalepkovani vede k rozvoji nadani a je jeho podminkou. V praxi

dochazi 1 k negativnimu nalepkovani, které by mélo byt potlaCovéno.
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4 Vzdélavani nadanych zaku

Landau (2007) ve své knize uvadi, ze velmi dilezit¢ pro podporu nadani je celkova
otevfenost systému, coz znamena otevienost v ramci celé spolecnosti, ale také v ramci Skoly,
rodiny, vrstevnikll. Mezi znaky otevienosti systému lze zatadit: svobodu, volnost, pruznost,
empatii, toleranci k nadanym. Vychova a vzdé€lavani nadanych zaki se lisi v kazdé zemi,
rozdily zaleZi na urovni dané zems a legislativni Gpravy. V Ceské republice dochézi ke tiem
formam vzdé€lavani nadanych zaktl, a to k segregaci, integraci a inkluzi. V dnesni dobé
v Ceské republice je velkym trendem inkluze, ktera je také dand vyhlagkou 27/2016 Sb. o
vzdélavani 74kl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. VéEtSina Ceskych skol se ji snazi
dostat co nejlépe. Tyto tfi zakladni formy ve své knize definuji Fischer, Skoda, Svoboda a
Zilcher (20414). V dnesni dob¢ je segregace povazovana za negativni postoj k jedinctim,
ale diive tomu tak nebylo. Segregace nebyla brana jako vylouceni jedince ze spolec¢nosti, ale
jako ptedpoklad pozitivni korelace mezi homogennosti vzdélavaci skupiny a jejimi
vysledky. Segregace se zamétovala pfedev§im na maximalni podporu zaki tim, Ze jim bylo
vytvoteno prosttedi, které bylo idealni pro dany typ zak. V této skupiné zaka se vzdélavali
pouze Zaci, ktefi potfebovali specialni podporu. Zaci byli vzdélavani specialni metodami a
formami, které vyhovovali jejich potfebam. K tématu segregace nadanych zaki se vyjadiuje
Fottikovd a kol. (2009), kdy poukazuje na fakt, ze v na$i republice neexistuji velké
ptilezitosti pro segregaci nadanych zakt v hlavnim vzdélavacim proudu. Za hlavni divod
Ize oznagit inkluzivni vzdélavani, které se vyuziva nejéastéji. V Ceské republice existuje
soukroma zakladni Skola Cesta k uspéchu v Praze, kterd nabizi vzdélavani pravé nadanym
zakim (Cesta k uspéchu, 2022). Dalsi moznosti vyuziti segregace je vytvareni specidlnich
skupin nadanych Zaki na bézné zékladni Skole, jako tomu je tfeba na zakladni Skole Curie,
ktera se se snazi o podporu a rozvoj nadanych zakl. Vyuzivaji k tomu oddélené skupiny
nadanych zaka v nekterych pfedmétech, ale zaroven se v nekterych predmétech vzdélava;ji
se svymi vrstevniky (Mensa Cesko, 2016). Dalsi vyuzivana forma je integrace, ktera
spo¢iva v zaclenéni jedince do kolektivu v bézné tfidé. Zamétuje se na moznosti a
implementaci spolecného vzdelavani zakl se specialni vzde€lavacimi potfebami se zaky
intaktnimi. V rdmci integrace ma zak moznost vzdélavat se s ostatnimi, mél by pfitom plnit

stejné vychovné a vzdélavaci cile jako ostatni. K dosazeni téchto cili se mu dostdva
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adekvatni podpory v ptizpisobeni se vzdélavacimu prostiedi. Tato moznost vzdélavani se
diive vyuzivala pii vzdélavani zakd se zdravotnim postizenim (Fischer, Skoda, Svoboda a
Zilcher, 2014). V dnesni dobé nejrozsitenéjsi je inkluze. Spociva v tom, Ze by mély byt
vytvareny takové podminky ve vzdélavani, které budou umoziovat co nejméné restriktivni
prostredi. Jejim cilem je uspesné vzdélavani vSech bez rozdilu, a aby z dané¢ho stavu tézili
vichni Zaci, rodite, pedagogové i cela skola (Fischer, Skoda, Svoboda a Zilcher, 2014).
Inkluze znamena aktivni souziti a uCeni v ruznorodém kolektivu zakid, ve kterém se
respektuje jedineénost, silné a slabé stranky kazdého jedince. Usp&sna inkluze vytvati pro
kazdého podminky podporujici jeho rist, vyvoj, uceni a zazivani uspéchii (Kasparova a kol.,

2021).

4.1 Formy a metody vzdélavani nadanych zakua

Jelikoz jsou nadani zaci vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu se svymi vrstevniky, je
potieba zvolit vhodnou variantu z hlediska obsahu vzdélavani a vhodnou organiza¢ni formu
vzdelavani. Obsah vzdélavani nadanych zakti by mél vychéazet z jejich kognitivniho
potenciondlu, a tim padem vyZaduje individualni pfistup ke kazdému znich. Za dvé
zakladni organizacni formy, které si vyuzivaji u nadanych zaki, se povazuje akcelerace a

obohaceni (Htibkova, 2007).
Akcelerace

Cilem akcelerace je vytvofit zmény ve vzdélavacim obsahu tykajici se nadanych zakd, které
ovlivni délku jejich vzdélavani a tim padem dochazi ke zkraceni délky Skolni dochazky.
Proto se jinak této forme take tika ,, urychlujici varianta“ (Htibkova, 2009). Akcelerace se
da délit na vnitini a vnéjSi. Vnitini akcelerace probiha v ramci ttidy, kde je vzdélavany
nadany Zak. Probihd napfiiklad tak, Zze se urychli obsah vyuky, ¢ehoz je mozné docilit
snizenim opakovani, vynechanim jednoduchych ukonii nebo piesko¢enim znamych casti
ukold. Do wvnitfni formy vétSinou zasahuje pouze pedagog ¢i za pomoci specialniho
pedagoga anebo dalSich kolegti. Vnéjsi formy se jiz tykaji organizace vzdélavani a jiz do ni
zasahuji 1 jini odbornici — pedagogové, feditel Skoly, specidlni pedagog, psycholog. Mezi

vng&jsi formy patii:
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e predCasné zaSkoleni — zraly zadk nastupuje do prvniho roéniku zdkladni Skoly
v niz§im véku nez je obvyklé,

e preskoceni ro¢niku — pokud Zak ovlada ucivo daného predmétu nebo predmétii, ma
moznost preskocit cely ro¢nik,

e preskoceni pfedmétu — zakovi je umoznéno absolvovat predmét ve vy$s$im rocniku,
ktery odpovida jeho znalostem,

e zhusténi rocniku — pokud je to mozné, zak absolvuje dva ro¢niky v jednom Skolnim
roce,

e paralelni studium — Zak zdkladni Skoly mtiZze soucasné studovat ne¢které predméty

napiiklad na stfedni Skole (Machi, 2010).

Dle Cihelkové (2017) lze zjednoduSené fict, Ze se rozliSuji dva typy akcelerace, a to
pfedmétova nebo roc¢nikova. Roc¢nikova akcelerace je organizaéné jednodussi, z ¢ehoz
plyne, ze jeji pouziti je Castéjsi. Ale naproti tomu neni v nékterych ohledech vhodna. Nadani
zaci jsou v nékterych oblastech/ptedmétech napied oproti vrstevnikiim, ale mize se stat, ze
v nékterych budou na stejné tirovni nebo mohou byt i opozdéni, coz je divod k tomu, aby
byla ro¢nikova akcelerace dikladné zvazena. Ptivétivejsi je predmétova akceelerace, kterd je
ovSem organiza¢né narocnéjsi, ale naproti tomu umoznuje nadanym zakiim opoustét svou
ttidu pouze v predmétech, ve kterych se promita jejich nadani. Je zfejmé, Ze ob¢ formy maji
své vyhody a nevyhody, proto je vZdy nutnd dohoda pedagogického tymu, kterd z variant
bude pro urcitého zédka vhodnéjsi. Akcelerace s sebou nese i fadu rizik. Rizika uvadi Novotna
(2004), ktera je rozclenila do Ctyt oblasti — akademické, emocionélni, socidlni 1 mimoskolni.
Do akademické oblasti je mozné zatadit fakt, ze zak byl zvykly pfevySovat znalostmi své
vrstevniky, ¢ehoz ve vysSim rocniku jen tézko dosihne. V budoucnu se mohou zacit
objevovat mezery v piipravé. Akcelerovani Zaci nestaci svym spoluzdkim fyzicky ani
emocionalné. Zak se musi vyrovnat s vy$§im tlakem, coz zasahuje do jeho emocionalni
sloZky. Tyto vyS$$i naroky mohou zapficinit frustraci, stres, syndrom vyhoteni a dalsi. Do
ohrozeni socialni oblasti zasahuje fakt, Ze zak neni se svymi vrstevniky, diky zvySujicim se
narokiim nema tolik volného ¢asu a moznosti se s vrstevniky piatelit. Zak také omezuje své
mimoSkolni aktivity, coz je zapfi¢inéno narocnéjsi pripravou do vyucovani. Nema cas se

24 v

vénovat svym z4jmiim, coz muze vést k problémim v pozdéj$im Zivote.
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Obohaceni

Cilem obohaceni je zaméfit praci s obsahem uciva a jeho rozsifeni, obohaceni a prohloubeni.
Nadany zak nepostupuje v ucivu rychleji nez jeho spoluzaci, ale ma rozsifeny obsah
probiran¢ho uciva. Cilem je, aby za stejnou dobu nadany zdk zvladl probirané téma
podrobnéji nez jeho spoluzaci. M4 ucivo doplnéné o detailnéjsi informace (Htibkova, 2009).
Jde o rozsifeni, prohloubeni uciva nad ramec bézné€ aplikovanych ucebnich osnov.
Obohaceni umoziuje zédkovi rozvijet vyssi uroven mysleni, podporuje jeho predstavivost.
Dale také vsestranné rozviji jeho osobnost, pfi vyuce pouziva kreativni mysleni. (Machd,

2006).

Mezi dalsi formy, které l1ze pii vzdélavani nadanych zaki vyuzivat, Ize zatadit: zapojeni zaki
do védomostnich soutézi, pokud o to projevi zdjem samotny zak, mimoskolni aktivity,
projektové vyucovani, spoluprace s pedagogem na vedeni vyuky, uceni zdka zakem,

zapojeni do Skolniho ¢asopisu aj. (Cihelkova, 2017).
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5 Empiricka ¢ast

Diplomova prace se zabyva pedagogickou identifikaci nadaného zéka na prvnim stupni
zakladni Skoly. Jeji empirickd cast vyzkumné navazuje na teoreticky zéklad prace.
Empiricka ¢ast pfedstavuje vlastni vyzkum zaméfeny na moznosti pedagogické identifikace

nadanych z4kt na prvnim stupni zékladni Skoly.

5.1 Cil vyzkumu

Cilem diplomové prace je popsat, jaké pedagogické metody vyuzivaji pedagogové pro
vyhledavani nadanych zakii na prvnim stupni zakladnich Skol. Hlavni vyzkumny problém je
dle Svaficka (2007) upfesnéni zacileni vyzkumu a zarovei navazuje na vyzkumny cil.
V tomto piipadé je vyzkumny problém zamétfen na proces identifikace nadaného zika
pedagogem, coz znamena, Ze budou zkoumany pedagogovi znalosti a informace tykajici se
problematiky nadanych zaku, dale pak identifika¢ni pedagogické metody. V névaznosti na
to dale bude zkoumano vhodné nastaveni podpiirnych opatieni, tedy tvorba PLLP ¢i IVP.
Pro zajisténi triangulace dat bude také zjistovano nasledné vyuzivani danych dokumenti.
Aby bylo mozno dosdhnout nastaveného vyzkumného cile, byly vytvofeny vyzkumné
otazky. Svaficek (2007) definuje vyzkumné otazky jako krok ve vymezeni vyzkumného

problému, ktery ho zkonkretizuje.

Byly vytvoreny tyto tfi vyzkumné otazky:

VO1: Jakym zpusobem pedagogové identifikuji nadaného zaka?

VO2: Jaké identifikacni metody pedagogicti pracovnici vyuzivaji nejcasteji?

VO3: Jakym :zpiisobem pedagogicti pracovnici postupuji pri aplikaci doporucenych

podpurnych opatieni po stanoveni diagnozy Zaka ve Skolnim poradenském zarizeni?

5.2 Metodologie vyzkumu

Pro vyzkum byl zvolen kvalitativni vyzkumny pftistup, jelikoz pro vyzkum jsou podstatné
osobni zkuSenosti a nazory jednotlivych aktérG. Kvalitativni pfistup pfina§i mnoho
informaci o velmi malém poctu jedincii. Vysledky kvalitativniho pfistupu lze minimélné
porovnavat, jelikoz jsou detailni. V kvalitativnim vyzkumu je vyuzivan jako vyzkumny

néstroj rozhovor (Misovi¢, 2019). Svati¢ek (2007) definuje kvalitativni pfistup jako pfistup,
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ktery piedstavuje proces zkoumani jevl a problému v jejich pfirozeném prostiedi. Jeho cilem
je ziskat komplexni a hluboké pochopeni téchto jevii na zéklad¢ detailnich dat a specifického

vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu.

Vyzkumnik usilujici o kvalitativni analyzu se snazi s vyuzitim Siroké Skaly metod a postupii
odhalit a interpretovat, jak lidé vnimaji, prozivaji a utvaii socidlni realitu. Vyuziti
kvalitativniho pfistupu vyzaduje zkuSenost se zkoumanou oblasti, pfizpiisobivost,
predvidatelnost, védomi rizika, vétSi mnozstvi Casu pro sbér dat a nasledné jejich

vyhodnocovani (MiSovic, 2019).

5.3 Design kvalitativniho vyzkumu

Jako design kvalitativniho vyzkumu byla zvolena pripadova studie. Zakladnim
pozadavkem a i prvnim krokem pro realizaci ptfipadové studie je zietelné a presné
zformulovany vyzkumny problém, od néhoz se nasledné odviji volba pfipadu. Spravny
vybér pripadu je zakladem celého vyzkumu. Piipadovou studii 1ze povazovat za empiricky
design, jehoz smyslem je podrobné zkoumdni a porozuméni jednomu nebo nékolika
ptipadim. Vyzkumnik v ramci ptipadové studie vyuZiva vice informacnich zdrojii a zaroven
1 veSkeré dostupné metody sbéru dat. Mezi metody sbéru dat, které 1ze vyuzit v ptipadové
studii, patii pozorovani, rozhovory a analyza dokumentt (Svaticek, 2007). P¥ipadové studie
je mozné dle sledovaného piipadu rozdélit do péti skupin: osobni ptipadova studie, studie
komunity, studium socidlnich skupin, studium organizaci a instituci, zkoumani programd,

udalosti, roli a vztahti (Hendl, 2016).

V empirické Casti diplomové praci byla vyuZita ptipadova studie zaméfena na zkoumani
programt, udalosti, roli a vztahtl. Piesnéji feceno byla zamétena na zkoumani roli pedagoga
ve vztahu k nadanému zakovi, jak chape nadané zéky, jak na n€ nahlizi, jak se mu jevi pfi
vyuce, jak s nimi pfi vyuce pracuje aj. Z metod sbéru dat byl vyuzit rozhovor a nasledné

analyza dokumentt.

5.4 Metoda sbéru dat

V kvalitativnim vyzkumu byly vyuzity tyto metody sbéru dat: polostrukturovany
rozhovor a analyza dokumenti. V empirickém vyzkumu hlavni skupinu sbéru dat tvofi

naslouchani, kladeni otazek a ziskavani jejich odpoveédi. Do dotazovani patii rizné typy
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rozhovord, dotaznikt ¢i §kal a testd (Hendl, 2016). S ohledem na vyzkumny problém a na
vyuziti pfipadové studie byl v rdmci metody sbéru dat dotazovani vyuzit polostrukturovany
rozhovor. Polostrukturovany rozhovor obsahuje piipravené otazky, které smétuji
k identifikaci vyzkumnych témat. Tyto pfipravené otazky jsou doplnény o ndhodné otazky,
které vyplynou ze souvislosti v prib¢hu rozhovoru a napomahaji k detailnim odpovédim a
pochopeni dané¢ho ptipadu. Jeho nejdilezitéjsi Cast je jadro rozhovoru, které predstavuje
zavazné schéma pro vyzkumnika. Na toto jadro poté navazuji dopliujici otazky a témata,

které rozsituji pivodni zdmér (Miovsky, 2006).
Piiprava rozhovoru

Celkova ptiprava rozhovoru je velmi dulezita, to Ze se jedna o polostrukturovany rozhovor
neznamena, ze se lze spoléhat na ndhodu, ale je nutné mit pfipravené urcité otazky. Samotna
ptiprava rozhovoru zahrnuje kroky, které pomahaji k hladkému pribéhu rozhovoru. Ptiprava
spociva ve specifikaci jednotlivych ¢asti rozhovoru. Pii tvorbé rozhovoru byly nejdiive
definovany vyzkumné otazky, ke kterym byly nasledné vymyslené urcité otazky, které se jiz
zamé&fovaly na konkrétnéjsi témata. Aby vyzkumnik ziskal co nejdetailnéjsi a obsahové
zajimavé otazky, byly pfipravené otdzky doplnény jesté o ndhodné, nékteré byly pfipravené
a nékteré vyzkumnik vymyslel v pruibéhu samotného rozhovoru. Celkovy rozhovor byl
sestaven tak, aby Sel od obecnéjSich témat ke konkrétn¢jsim. Samotny rozhovor se sklada
z nékolika &asti (Midovi¢, 2019). S detailngjsim délenim ptichazi Svaficek (2007), ktery se
jiz zaméfil na déleni souborii otdzek. Rozhovor zacind tivodnimi otdzkami, pokracuje
hlavnimi, s nimi souvisi navazujici otazky a rozhovor je zakon€en ukoncovacimi otazkami.
Toto rozdé€leni otdzek bylo vyuzito pfi sestavovani rozhovoru k vyzkumu. Rozhovory byly
zapocaty uvodnimi otazkami, které byly zaméfené na obecné informace o dotazovanych,

jako je jejich pracovni pozice, délka praxe, zaméteni Skoly a misto vykonavani jejich préce.
Uvodni otazky rozhovoru:

e Jaka je Vase pracovni pozice?
o Jak dlouhd je Vase praxe?
e Na jaké skole pracujete? Jednd se o béznou zakladni skolu nebo se zamérenim?

o Vjakém kraji, pripadné okrese, pracujete?
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Na tivodni otazky navazovaly hlavni, které tvoii jadro vyzkumu. Hlavni otdzky poté slouzi
k zodpovézeni vyzkumnych otazek. Ke kazdé vyzkumné otdzce bylo vytvoreno nékolik
specifickych vyzkumnych otazek, které piinaSely detailn€jsi odpovédi. Specifické
vyzkumné otazky byly dale doplnény o tazatelské otazky.

Ukéazka hlavni otazky, specifickych otazek a tazatelské otdzky, které byly v rozhovoru

zamétené na vypracovavani PLPP.
Hlavni otazky:

e VO: Jak pedagogiéti pracovnici pracuji s nadanym zakem po jeho identifikaci?

o SVO: Kdyz dokonc¢ite svou identifikaci, jaky je Vas dalsi postup?
»  TOI: Vypracovavate zakovi PLPP nebo ho rovnou posilate do PPP?
» TO2: Kdo Vam s vypracovanim PLPP pomaha?
»  TO3: Jaké metody prace se zakem PLPP obsahuje?

Rozhovory byly zakoncené ukoncovacimi otazkami, typu: ,Jak byste zhodnotil/a Vas
celkovy pristup k nadanym zdakum?*“, , Chtél/a byste se na néco zeptat vy me?*. Cely

rozhovor s pfipravenymi otdzkami je v ptiloze diplomové prace.
Etika rozhovori

V kazdém provedeném vyzkumu je potieba fesit otazky tykajici se etiky. Hlavni etické
otazky se tykaji ucastnikti vyzkumu i samotného vyzkumnika. Navazana spoluprace vychazi
z principu dobrovolnosti, z ¢ehoZ plyne, Ze respondent je detailné seznamen s dobrovolnou
ucasti v prubéhu celého vyzkumu. Je mu sdélena i moznost kdykoli vyzkum opustit, aniz by
to na jedince mélo jakékoli dopady. Ochrana osobnich udajli a z4jmu respondentti vyzkumu
je zajisténa jejich anonymitou a diveérnosti ziskanych informaci (Misovi¢, 2019). Diivérnost
1ze chépat jako fakt, ktery zarucuje, Ze nebudou zvetejnéna zadna data, kterd by umoznila
identifikovat respondenty (Svati¢ek, 2007). Hendl (2016) uvadi etické zasady, které je
dilezité pti vyzkumu dodrzovat. Jako prvni je dilezity informovany souhlas, ktery zarucuje,
ze vyzkumu se bude Ucastnit pouze osoba, ktera s tim souhlasi. Pfed samotnym vyzkumem
musi byt pln€ informovéna o pribehu a okolnostech vyzkumu. Déle s tim souvisi zasada,
ktera se tyka souhlasu, ktery mtize byt bud’ aktivni nebo pasivni. Aktivni souhlas znamena

podepsani informovaného souhlasu. Pasivni souhlas znamend, Ze informovany souhlas
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podepisuje pouze ten, kdo nesouhlasi s tcasti ve vyzkumu. Mezi dalsi zasady fadi svobodu

odmitnuti a odchodu z vyzkumu a také anonymitu.

Pro tcely vyzkumu v této diplomové praci byl vytvoren dokument s ndzvem. Informovany
souhlas s ucasti ve vyzkumu a se zpracovanim osobnich udajii v diplomové prace ,, Moznosti
pedagogicke identifikace nadaného zaka na prvnim stupni “. Informovany souhlas obsahoval
informace o samotném vyzkumu a jeho cili, informace o ucelu poskytnutého rozhovoru, o
jeho délce, o moznosti odmitnuti odpovedi na jednotlivé otazky, o zajiSténi anonymity, o
nakladani s nahravkou a transkripci, dale obsahoval souhlas respondenta ve vyzkumu. Plné
znéni informovaného souhlasu je v ptiloze této prace. V ramci potvrzeni souhlasu byl vyuzit
pasivni souhlas snaslednym ustnim potvrzenim na zacatku jednotlivych rozhovora.
Respondentiim byl informovany souhlas posldn e-mailem pied uskute¢nénim samotného

rozhovoru. VSichni respondenti souhlasili s pouZitim dat z jejich rozhovort ve vyzkumu.

Pro zachovani soukromi vSech respondenti vyzkumu bylo potfeba piepsané rozhovory
anonymizovat, coz v tomto piipadé¢ znamenalo zménit jména. Jednotlivym respondentim
nebyly pokladany otazky na konkrétni nazvy Skol. Né&kteti respondenti mi poskytli
dokumenty, jako je doporuceni z PPP, PLLP ¢i IVP, i tyto dokumenty byly anonymizovany.
Pro ptehlednost anonymizace jednotlivych rozhovorti byla vytvotena tabulka ¢. 4, ve které

jsou uvedeni ucastnici vyzkumu se zménénymi jmény.

Tabulka 4: Prehled anonymizace respondentii vyzkumii

ANONYMIZACE | RESPONDENT
1. rozhovor Iva
2. rozhovor Petra
3. rozhovor Diana
4. rozhovor Julie
5. rozhovor Véra
6. rozhovor Lucie
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7. rozhovor Denisa

Zdroj: vlastni zpracovani

Pribéh rozhovoru

Jednotlivé rozhovory s respondenty probihaly v pribéhu ledna roku 2024. Bylo uskute¢néno
sedm rozhovorti a vS§echny prob¢hly online videohovorem prostfednictvim Google Meet.
Hned v tvodu byli ti€astnici sezndmeni s mou osobou, s tématem diplomové prace a s jejim
cilem. Byli seznameni s priibdhem rozhovoru a jeho pfibliznou délkou. Ugastnici byli opét
dotazovani, zda s rozhovorem souhlasi, vSichni souhlasili, poté jim bylo vysvétleno, kde a
jakym zptsobem bude jejich vypovéd pouzita a byla jim zarucena anonymita. VSechny
rozhovory byly se souhlasem nahravany na diktafon v mobilnim zafizeni. Nasledné byly
nahravky rozhovort doslovné pfepsany pomoci textového editoru MS Office. Tyto doslovné
pfepisy poté umoziiuji se k jednotlivym rozhovortim vracet bez pousténi jednotlivych

nahravek a také jsou jednotlivé prepisy podstatné pro ndslednou analyzu dat.
Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek v ramci kvalitativniho vyzkumu spo€iva v reprezentaci urcitého tématu.
Vzorek je vytvafen teoreticky, zdmérné vzhledem ke zjiStovanym informacim. Je velmi
nutné definovat kritéria vyzkumu, dle nichz bude vyzkumnik hledat vhodné ti¢astniky nebo
pripady. Pocet ucastnikii nemusi byt velmi rozsahly, spiSe musi byt vhodné zvoleny, aby
poskytl pozadované informace. Zpravidla je v ramci kvalitativniho vyzkumu vyuzivan

mensi pocet ucastnikd (MiSovi¢, 2019).

Pfi vybéru vyzkumného vzorku pro tuto diplomovou praci byla vyuzita jedna
z nejrozsifenéjSich technik, a tou je cileny vybér. Cileny vybér spociva v cileném
vyhledavani tcastnika dle jejich urcitych vlastnosti, které jsou pro vyzkum podstatné.
(Misovic, 2019). Ve vybéru vhodnych ucastniki pro vyzkum bylo dulezité, aby ucastnici
splnili tfi zdkladni podminky, a to: jejich pracovni pozice je/byla na prvnim stupni zakladni
Skoly, jiz se n¢kdy ve své praxi setkali s nadanymi Zaky, jiz ve své praxi identifikovali
nadané zéky. Jelikoz neni snadné najit ve spolecnosti pedagogy, ktefi by méli zkuSenosti

s nadanymi zaky anebo se chtéli o jejich zkuSenosti pod¢lit, bylo t€Zké najit vhodny
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vyzkumny vzorek. Na internetu byly vyhledany Skoly, které se nadanym zaktim vénuji a
podporuji je. Tyto Skoly byly osloveny, zda by pedagogové mohli poskytnout rozhovory do
diplomové prace, téchto kol bych osloveno pét. Zadna $kola neposkytla na dotaz zpétnou
vazbu. Poté pro pomoc pti vyhleddvani vhodnych tcastnikli byla oslovena pani lektorka,
ktera na jedné Skole prednasela o nadanych zacich. Pani lektorka zaroven pracuje jako
specialni pedagozka v PPP a v minulosti ucila na prvnim stupni zakladni Skoly. Pani lektora
poskytla kontakty na n€kolik osob, které maji zkuSenosti s nadanymi zaky a sama také
poskytla rozhovor do diplomové prace. Bylo osloveno prostfednictvim e-mailu a odkazanim
se na pani lektorku 13 osob, ale odpoveédély pouze tfi, ktefi nasledné poskytly rozhovor.
Dalsi ucastnici byli ziskani prostiednictvim socidlni sit¢ Facebook, kde byli osloveni
v soukromé skupinég, jejimiz ¢leny jsou pedagogové prvniho stupné zékladni Skoly. Timto
zpiisobem byly ziskany dalsi ¢tyfi rozhovory. Celkové se podaftilo ziskat sedm ucastniki

vyzkumu, kteti byli ochotni poskytnout svijj ¢as a rozhovor do diplomové prace.

5.5 Analyza dat

Po sbéru jednotlivych dat do vyzkumu je vyzkumnik postaven pied velké mnoZstvi
nestrukturovanych materialt. Jeho tkolem je materiadly podrobit systematické analyze a
interpretaci. Jednotlivé materialy si vyzkumnik musi zorganizovat a zpracovat (Svaiicek,
2007). Analyzu dat lze také vysvétlit jako hledani vyznamu ziskanych dat, za predpokladu
pravidelnosti vyskytujici se v jednotlivych ptipadech (Hendl, 2016).

Oteviené kodovani

Koédovani 1ze obecné charakterizovat jako operaci, pomoci nichZ jsou data rozebrana,
strukturovana a nasledné slozena novym zptisobem. Oteviené kédovani spociva v tom, ze
pfepsany rozhovor je rozdélen na jednotlivé jednotky, t€émto ¢astem jsou pfifazena jména,
se kterymi dale vyzkumnik pracuje. Jednotkou miiZe byt slovo, skupina slov, véta, odstavec.
Nasledné jsou jednotlivym pojmenovanym castem vytvoreny kody. Kod je slovo nebo
kratké slovni spojeni, které¢ vystihuje danou ¢ast a odliSuje je ji od ostatnich. Pfi tvofeni
jednotlivych k6édi mohou byt ndpomocné otazky, jako je ,, Co? Kdo? Jak? Kdy? Kde?
Proc¢?“ (Svaticek, 2007).

48



Jelikoz vSechny ziskané rozhovory byly doslovné piepsany v Microsoft Word, také v tomto
programu prob¢hlo oteviené koédovani. Rozhovory byly detailné nekolikrat ptecteny,
k jednotlivym usekiim, které byly podstatné, byl piidan komentar, ve kterém byl uveden kod

vétSinou v podobé slovniho spojeni (viz obrazek 4). Takto vytvotenych koédu vzniklo 560.

Obrazek 4: Ukdzka kodovani rozhovoru s pani Dianou

reagovat, ale brala jsem ji tak, Ze oni sami s tim jako nedokaZzou pracovat, Ze vlastné ja se snazim
né&jakym zplisobem a oni pofad vlastné dokolecka opakuji n&jaky, ja nevim, tfeba dejme tomu to
vykiikovani nebo to, Ze vlastné, kdyz jsme fesili, Ze je potfeba nebo mluvila jsem s nimi, Ze je potfeba
si ohlidat, Ze potfebuju, aby tfeba nad tim mohli popfemy3let i ty ostatni déti, aby to ticba se ngkam,
vlastné aby chvili¢ku pockali, neZ tu i ostatni, tak vlastné to vykfikoval a stale dokolecka ten chlapec,

co si vybavuju a Ze jsem mu to méla tro§i¢ku jakoby za z18, Ze to nedokdZe ovlddnout, ale ted'ka uz z
ons VD) Veronika DZurnikova

N Nastaveni osobnosti jedince.
tohlk to uZ ovladli a za druhé, Ze opravdu jako je to n&jakym nastavenim tou potfebou toho ditéte. Ze

opravdu rychle pfemysli, rychle potfebuji tu zp&tnou vazbu, vlastné i na to, jak pfemysli. TakZe uz Specifické potreby jedince
bych to jako tfeba fefila jinak. TakZe v tomhle tom vidim posun, Ze to nadani vnimam opravdu jakoby I Odpovadét

v

celkové nastaveni té osobnosti a téch jejich potfeb tak jako ono. Ono to tak je, Ze kazdy jsme néjaka

osobnost a mdme né&jaké potfeby, ale ty déti nemaji opravdu n&jaké ty potieby, které jsou tieba

opravdu oproti tém jinym, specifiétéjsi, v n8kterych ohledech nebo tieba s tim pracovat.
00:05:39 Reproduktor 1

Dobfe, tak navdZu na to dalsi otdzkou a ta je, zda si myslite, Ze je lehké nebo tézké nadaného ’
VD' Veronika DZurnikové

Zaka v tiidnim kolektivu rozpoznat? Zale3i na projevech ditdte,
nékdy lehéi, nékdy tézsi
00:05:51 Reproduktor 2

Hmm asi jak kdy. N&které ty projevy jsou opravdu takové, Ze n€kdy kdyz se to projevi, tak je to Odpovédét

takové jednoznaénéjsi a dé se to dobfe identifikovat a pak jsou ty déti, které opravdu na to Sasto ty

ucitelé upozoriiuji, Ze kdyZ jsem tfeba i na tom naslechu, tak si tfeba vSimnu jakoby takovych téch 0
VD) Veronika DZurnikova

introvertii, voéj§ich i déti, které se tak jako neprojevuji, ale viiml si néjakych jakoby téch specifickych
projevil, co se tyce tieba v sesité nebo i toho doptani se na pféni a tak vlastné, Ze i tyhle ty déti. A
kdyZ si pak s t&mi uéiteli o tom bavim, tak oni feknou: ,,aha, vlastné jo*, ale on je jakoby Sikovny, ale Odpovadat

on to vlastng jakoby néjak nepotiebuje nic specidlng nebo tak, Ze oni tyhle ty déti si nefeknou jako

vlastné jakoby o néco, kdezto ty extrovertni ano. Ted’ se snadnéji jako rozpoznaji vétiinou a ty si jako 0
ty potfeby daji jako jasné&ji najevo i ty projevy. A jestli je to t&Zké nebo lehké, mam takovy jako jedno, VD) Veronika DZurnikova
co mi poméh tfeba rozligit i ty d&ti, co vyloZen& maji tfeba jenom ,.dobrou pam&t*. Jenom jako ono Extroverti leheji odhaleni

to je taky fajn jakoZe, Ze se jim dobfe u¢i i nékteré véty, ale jako nemaji takovy ten tah potom, kdyz se

. Odpovéds
jich, ja nevim, kdyzZ to vezmu, Ze bychom se bavili, tfeba Ze by uméli vyjmenovat planety. Jo, tak pro povedst

né je dostadujici to, Ze u n&j tieba vyjmenovat ty planety. Ale kdyz se tfeba zeptam a vi§ tfeba jaky je
jakoby rozdil mezi témi planetami jsou viechny tfeba jakoby stejné v tom sloZeni a nékteré ty déti uz
tfeba i v&di, které jakoby zareaguji, Ze je to zatne jakoby zajimat, Ze jakoby potfebuji, jako reaguji
rychle na to, Ze chtéji védét néco dal do hloubky i do 3ifky, Ze prosté zaberou, jakoby kdyz to takhle
feknu. A ty, co jake jim jde jenom o takovou tu, jako Ze se néco nau¢ili nazpamét’ a vlastné jako

nevédi, ani k emu to potfebuji. Jenom prosté to tak bavi si néco jakoby nautit, tak vlastné tam to
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vidim, Ze to je takovy, tfeba jenom ten nadpriimér, ale kdy? to tady ty déti, co cht&ji pfemyslet dal, tak

uZ tam citim za tim, Ze by tam mohlo byt néco vic. TakZe n&jaké takové i tém uéitelkdm se snazim

tfeba tady ty véci nebo ty origindlni v&ci reagovat na tu, zapisovat si tfeba takZe to dité€ nékde se

projevilo tfeba n&jakym originalnim napadem nebo néco napadlo, tak i tyhle ty véci, jako je dalezité

jako vnimat a aby se ty d&ti 1épe rozpoznali. TakZe neni to tuplné vzdycky lehké. Neni to ale nékdy to J

TR VD) Veronika DZurnikova
muze bytilehéi, ale

ZaleZi na situaci a typu Zéka,
00:08:23 Reproduktor 1 ale spibe t&23f

Tak pak, tady mam dalsi, to uZ jste trofku Fikala, &im vds ten potencionalné nadany Z4k p¥i Odpovédét
vyudovani zaujme, Eeho si vlastng zaénete v§imat a Feknete si, ano, ten by vlastné mohl byt

nadany. Co je takovy nejéastéj$i znak? Jestli to jde takhle Fict?
00:08:39 Reproduktor 2

No upfimné u extrovertd je toho hodné, tak ono je to pravé o tom vykiikovéani nebo kdyz tfeba n¢kdo I

‘s v for e . Mosr e 1 gk ¥ . VD i z i a
hned nevi, tak oni jakoby tfeba se hlasi, cht&ji to doplnit nebo dopliluji néjakeé informace, tfeba které Veronika .Dzurvnlkovja .
Extroverti - vyrazny pfi vyuce,

Jjako nezaznély, kdyZ maji ty tendence a déla jim tfeba troficku problém i to pravidlo pravé toho vykFikuji, doplfiuji, hl4si se
nevykfikovani, protoZe to prosté tam je, tak to jsou tyhle ty, jeden tam je to u téch mensich déti ko, Jsou aktivni

tam je to hodné znat tohle to a vlastng maji ale vZdycky je jako je to k véci, jo, je to opravdu jakoZe je

vidét a nebo si tfeba i doptam, kdyZ mi to neni jasné. Jaka vlastné tu souvislost tam nasel tfeba o Odpovédét

piestavce za nimi zajdu a zeptam se, m& zaujalo, pro¢ jsi zareagoval zrovna takhle? No a pak se [§m]

snazim tfeba pravé chodit po tfidé se divat, i tfeba kdyz ty déti pracuji samostatné zrovna vcera, kdyz

jsem byla na naslechu, tak tam vlastng ten jeden chlapec mé zaujal. systematicky pani ugitelka fekla, VD) Veronika DZurnikova

uréité zadani. VétSina si to udélala tak jako velmi jednoduse, ale on se to opravdu jakohy mél Pozorovani ditéte pfi vjuce,

; ) ] i samostatné &innosti
tvereckovany papir, tak on se to tam jako po t&ch &tveredeich opravdu velmi peélivé a systematicky,

tak jak to pani uéitelka diktovala, tak ty piiklady, on si to tam jakoby zapisoval a bylo vidét, jak ty s Odpov&dst

tim prosté hraje, Ze pro né je duleZity takovy ten systém fazeni a velmi rychle to pak i spoéital. Jo,

takZe bylo to pro ng&j takhle ale prosté, potfeboval si s tim i vyhrat, takZe n&kdy i tfeba ten projev, I

jakoby a co se tyCe v t&ch seitech, pravé u téch introvertnich déti, je hloubavéjsi, které potfebuji tieba VD) Veronika DZurnikova

i &as. Ty pani uditelky asto nevidi, protoZe jsou vlastng jakoby pomalé. Svym zpiisobem ale oni, Projevy ve vjuce, v seditech.
jakoby si to néjakym zpilisobem urovnavaji v té hlavé a vlastné jsou taky velmi pfemyslivé, ale prosté Introverti - pomalej&i, hlubi
pomaleji, tak na ty je potfeba se trogigku vic zaméfit i tady v t&ch projevech. zamy3lent

00:10:25 Reproduktor 2 Odpovédét

A pravé, kterych si tfeba b&zné ta pani uditelka nev§imne, které si neuvédomi anebo si miiZzou kreslit,
hodné to byva. V téch seSitech, Ze jsou takovy ty déti, tfeba protoZe maji hotovo a kresli si pak n&jaké
svoje tfeba napady, projevy se tam napadne, nebo maji ty tabulky taky ¢asto sleduju, Ze kdyz se

pracuje na tabulkdch a jsou to ukoly tfeba pro né jednoduché, tak oni jako rychle ukazi pani ugitelce je

Zdroj: Dokument Microsoft Word

Poté byly vSechny koédy piepsany do nového dokumentu v Microsoft Excel, kde byla
vytvofena tabulka s jednotlivymi kody. Po nasledné kontrole byly jednotlivé kody barevné
rozttidény podle toho, které spolu souvisely a nasledné byly zredukovany, vzniklo jich 280,
z ¢ehoz poté vzniklo n€kolik subkategorii, které byly sjednoceny do jednotlivych kategorii

(viz obrazek 5, 6).
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Obrazek 5: Ukdzka sepsani a barevného rozliseni kodi

1. rothovor - ha- uZitelka

1 nevyrovnané schopnosti
2 nemusi byt poznat na prvni pohled
3 pokud je ugitel pripraveny, lehké rozpoznat
4. pisobi jake zlobivi 2aci
5. kriticky ke swym spoluidkim
[ adriujije
7 kakdy je finy
8 s
9. e literaty
10.

11
12,

13,

14.

15. vyhledavani d&ti dle sloitéjsich dloh
16, vyrazovéni déti it od zatdtku
17. podpora PPP jii pfi nominaci
18, kroulky pro predskoliky
19, spoluprice seikolkou

20, nadané ditév kaldé tidé, co utila

21 10x provedend dentifikace

22, ovlivaéno rodiéi - identifikace

23, identifikace je Ukol utitele

24. 2vidavost podnécuje identifikaci

25 pozorovini déti pfi viuce
26 nabldnuti rozviejicich pombcek

27. spoluprae PPP nebo se ik psychologem
28. 2dzanmovy arch k ditéti

29. kélové tabulky d

34, podperaro
35, dobréspol

2.rothovor - Petra - uthelka

wyaEi razhled nef vrstevnici

w331 schopnosti ne? vrstevnici

jit mé 34k dobré znalosti, mé 2jem
abtiEn&si rzpoznan nadanych diéti
katdj ik je iny

2¢i projevovali 23jem, kiadll otézky
hledali sloitéj Feden, &li do hloubky
kriticky ke swym spolulSkiim
2driuiije

katdy jejing

Introvert x extrovert

neznalost pojmu ped. ider
0x provedens identifikace
2 PPP pii nastupu do Ekoly identifikace
3z pii nominaci préce s PP

despitéd 5 paniz PP

samostatnd ped. identifikace ne

ped. identifikace na 23klad@ nominace 2 PPP

rozvoj zdjmi 14ka die aktivit dostupnych ve tidé

Zdroj: Dokument Microsoft Excel

3. rozhevor - Diana.- uitelka, me todik naddni v PPP
nastaveni osobnosti, specifické projevy

uréité potfeby, potfeba pochopeni

fost rozpoznéni zdledi na projevech ditite

rti téd i na rozpoznani

extroverti snai3i rozpoznani

zaled( na situaci a typu 24ka, ale spite 1éz

extroverti - wjrazny ph wyuce, vykAikuf, doplfuj, hlasf se
jsou aktivni

pozorovdni ditéte pfi vyuce, sams
projevy ve vuce, v seditech
Introverti - pomalefé], hlubs( zamyélenf

introverti - nevjrazny projevy, osobnastni prajevy

in

tatné innosti

sledovni potreb déti - ped. identifikace
diagnostika potieb
vyhledavini nadanych 28k pozorevénim
identifikace 3 - 5 déti ve tFidé
pfes 100x provedend identifikace z pozice metodika nadani
spoluprice s pedagogy pfi nominaci a ped. identifikaci
naslechy ve tfiddch na vyzadani
P ped. identifikaci poutiva tabulk projevi

sznamovy ey podie oblast

didaktické testy - INVENIO - matematika
podstatné porarovini, rozhover s ditbtem

Obrazek 6: Ukazka vzniklych subkategorii a kategorii

4. rozhovor - Julie - utitelka - matematickd tHida
Vit 23jem ika

zdjem o viastni rozvo]

rozpoznini §4ka je lehké

jsou zfejmé jeho projevy

odiifuje se od ostatnich

ynimani ditéte

pozarovini apochopen! ditéte

sprévnd definice ped. identifikace
yhledivini nadanych déti
néslednd péte s nadanym fdkem
kazdodenni pozorovani pi vyuce
ped. identifikace katdy den
nepochapeni smyslu identifikace

vénuje wm

nov spoluprace s rodici
vatah
iogické myZlen

na dobré drovn

zapojeni do log, soutét|

praci, rozhovery

ervend definice NZ nadany ik

tmavé modra rozpoznanf NZ nadany 73k

Flutd charakteristické rysy NZ nadany #dk

fialovd znalost PI ped.

fialova provedeni pi

rizovd postup po Pl p

raZovd spoluprace pfi Pl

svétle modra komunikace s rodiéi spoluprice s rodici

svétle modra spoluprace s rodici spolupréce s rodidi
hnéda znalost identifikaénich metod Identifikaéni metody
|hnédd vyuiiti IM Identifikani metody
hnéda sezndmeni s IM Identifikaéni metody
zelend doporuéeni z PPP dokumenty

zelend PLPP

zelend IVP dokumenty

zelend formy wuky

zelena metody préce s NZ dokumenty

zelené podbarveni shodnoceni svého pFistupu zhodnoceni pFistupu
zelené podbarveni zhodnoceni situace v CR zhodnoceni pfistupu
zelené podbarveni zlepSeni pfistupu zhodnoceni pristupu

Zdroj: Dokument Microsoft Excel

Vzniklo Sest kategorii, jednotlivé kategorie jsou:

e Kategorie 1: Nadany Zak

o Kategorie 2: Pedagogicka identifikace
e Kategorie 3: Identifika¢ni metody

e Kategorie 4: Spoluprace s rodici

e Kategorie 5: Dokumenty
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o Kategorie 6: Individualni pristup k nadanému Zakovi

5.6 Popis pripadi

Konkrétné byla vyuzita pfipadova studie jednotlivych pedagogt. Jednotlivé ptipady spolu
souvisi tim, ze se vSechny zabyvaji identifikaci nadanych zakt. Tyto pfipady byly vybrany
z divodu Sirokého pole piisobnosti. Jako prvni je pfedstavena Diana, metodicka nadani
z PPP, dalsi predstavenou je skolni specidlni pedagozka Denisa a nasledné jsou predstaveny

pedagozky Iva, Petra, Julie, Véra a Lucie, které pracuji na béznych zakladnich skolach.
Diana

Diana, nyni zaméstnand na pozici metodika nadani v PPP, se v oblasti Skolstvi pohybuje
dvacet devét let, v ¢em méla pauzu v obdobi mateiské dovolené. Dianina praxe je velmi
rozmanita, jelikoz vyzkousela spoustu pracovnich pozic. Zacinala pracovat jako pani
pedagozka na prvnim stupni zakladni Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu, na této pozici
pracovala do roku 2018. Od roku 2018 nastoupila do pedagogicko-psychologické poradny
v ramci projektu na pracovni pozici, kterd se nazyvala konzultant podpory nadéani. V dnesni
dobé€ na této pozici stale pracuje, ale jiz se nazyva metodik nadani, k tomu jesté pracuje
lektor, kdy jezdi poméhat, pfednaset Skoldm témata vénujici se nadanym Zaklm. Svou praci
vykonava v Libereckém kraji. Nadanym zakim se v€nuje velmi intenzivné, coz vyplyva
z jeji souCasné pracovni pozice.

Denisa

Denisa je zaméstnana na pozici Skolniho specidlniho pedagoga. Denisa patii mezi zacinajici
specialni pedagogy, jelikoZ na tuto pozici nastoupila v roce 2023. V soucasné dob¢ je jeste
studentkou vysoké Skoly. Pracuje na zakladni Skole hlavniho vzdé€lavaciho proudu

v Libereckém kraji v okrese Litomeéfice. Jeji zkuSenosti s nadanymi zaky nejsou veliké,

vzhledem k jeji kratké praxi.
Iva

Iva se ve Skolstvi pohybuje okolo dvaceti let, v ¢emZ méla pauzu v ramci matetské dovolené.
Zacinala jako asistentka pedagoga, na této pozici pracovala jeden rok, nez si dod¢lala

vysokou skolu. Pot¢ jiz zacala pracovat jako pani ucitelka prvniho stupné na zakladni Skole
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hlavniho vzdé€lavaciho proudu. V soucasné dob¢ se pedagogické praci nevénuje. Celych
dvacet let pracovala ve Libereckém kraji. Nadanym zakiim vénovala pozornost ve své praci
jiz od zacatku.

Petra

Petra je v zdkladnim Skolstvi zaméstnand od roku 1994, tudiz jeji praxe v letoSnim roce
dosahne triceti let. Pfed tim nez nastoupila do zdkladniho Skolstvi jesté n€kolik let pracovala
v predskolnim Skolstvi. V zdkladnim Skolstvi pracuje po celou dobu jako pani ucitelka
prvniho stupné. Zékladni Skola, na které Petra pracuje v souc¢asné dobé, je bézné zakladni
Skola hlavniho vzdé€lavaciho proudu, ale diive méla volejbalové zaméteni, tudiz byla
sportovné zaméfena. Petra celou svou praxi vykonava v Libereckém kraji, v okrese Ceska

Lipa. Nadanym Zaktim se vénuje jiz nékolik let.
Julie

Julie by se dala zaradit mezi zac¢inajici pani ucitelky, jelikoz jeji praxe je dlouha Ctyfi roky.
Pracuje jako pani ucitelka prvniho stupné zakladni Skoly. Pracuje na bézné zékladni skole
hlavniho vzdé&lavaciho proudu, ale ve vyb&rové matematické t¥id&. Skola, na které pracuje,
se nachdzi v Plzenském kraji. Jelikoz vyucuje v matematické tiidé, setkava se kazdy den
prevazné s nadanymi zaky.

Véra

Véra pracuje ve Skolstvi jiZ tficet let na pozici pani ucitelka prvniho stupné zakladni Skoly.
Jedna se o zékladni Skolu hlavniho vzdélavaciho proudu, kterda v minulosti méla vytvotrené
ttidy pro zaky s poruchami uceni a chovani, v dnesni dobé¢ tyto tfidy jiz nefunguji. Véra svou

praci vykonava v Usteckém kraji.
Lucie

Lucie v soucasné dobé pracuje jako pani ucitelka prvniho stupné a pani feditelka zakladni
skoly. Jeji praxe je dlouha dvacet Sest let. Skola je specifické tim, Ze se jedna o malotiidni
Skolu, Skola nema Zadné zamé&feni. Lucie pracuje v Libereckém kraji. Lucie se ve své praxi

vzdy setkala jiz s diagnostikovanymi nadanymi zaky.
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Pro lepsi piehlednost v jednotlivych pfipadech byla vytvotena tabulka €. 3, kterd predstavuje

respondenty vyzkumu. V tabulce jsou uvedend anonymizovand jména ucastnic rozhovort,

jejich minulé i soucasné pracovni pozice, také délka jejich praxe ve skolstvi a kraj, ve kterém

ucastnice pracuji. Posledni sloupec je vénovan pedagogické identifikaci, kterd uptesiiuje

zkuSenosti ucastnic s provedenim pedagogické identifikace. Pokud je ve sloupci uvedeno

L, ANO “, ucastnice ma s pedagogickou identifikaci zkuSenost. Pokud je ve sloupci uvedeno

, NE“, ucastnice nemd vlastni zkuSenost s pedagogickou identifikaci a setkala se jiz

s diagnostikovanymi nadanymi zaky.

Tabulka 3: Prehled respondentii vyzkumu

Jméno Pracovni Praxe Kraj Pedagogicka
respondenta pozice identifikace
Iva ucitelka 1. 20 let Liberecky kraj ANO
stupeni ZS
Petra ucitelka 1. 30 let Liberecky kraj NE
stupeft ZS
Diana ucitelka 1. 29 let — 23 Liberecky kraj ANO
stupeni ZS, ucitelka, 6 let
metodik nadani | metodik nadani
v PPP
Julie ucitelka 1. 4 roky Plzensky kraj NE
stupeni ZS
Véra ucitelka 1. 30 let Ustecky kraj ANO
stupeit ZS
Lucie ucitelka 1. 26 let Liberecky kraj NE
stupefi ZS,
feditelka
malotiidni Skoly
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Denisa

Skolni specialni

pedagozka

1 rok

Ustecky kraj

NE

Zdroj: vlastni zpracovani

5.7 Interpretace dat

Pii interpretaci ziskanych dat byla vyuzita technika vylozeni karet,

kterd spociva

v uspofadani vzniklych kategorii do obrazce. Vznikly obrazec popisuje jednotlivé vztahy

mezi kategoriemi a ndsledné jsou jednotlivé kategorie popsdny a vysvétleny za pomoci

ziskanych dat (Svaticek, 2007). Sest vzniklych kategorii bylo uspotddano nasledovné (viz

obrazek 7).

Obrazek 7: Schéma vztahit mezi kategoriemi

l

Pedagogicka

1dentifikace

l

Dokumenty

SN/

Nadany
— H
zak
Identifikacni
metody

Spoluprace

rodic¢i

v

Individudlni pfistup

k nadanému zakovi

Zdroj: vlastni zpracovani
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Vztahy mezi kategoriemi

Z obrazku €. 7 je znatelné, ze 1ze zaznamenat vztahy napti¢ vSemi kategoriemi. Vztahy mezi
vyjadiuje vzdalengjsi vztah kategorii. Pro to, aby vyucujici mohl provést pedagogickou
identifikaci nadaného zaka, je potfebné, aby se orientoval v problematice nadanych zaku. Je
potieba, aby védél, jak nadaného Zaka rozpoznat, jak ho definovat, jak se projevuje
v kolektivu aj. Také je potfeba urcita znalost identifikacnich metod, diky kterym Ize
pedagogickou identifikaci provést a nadané¢ho zaka ve tfidnim kolektivu odhalit. Nasledné
je pro pribéh pedagogické identifikace dulezita spoluprace s rodici, jelikoz pouze ve
vzajemné spolupraci je mozné dale s nadanym zdkem pracovat, na ¢emz nasledné zaviseji
dokumenty, které¢ bude mit vyucujici 1 rodice k dispozici. Pokud jiz existuji dokumenty pro
nadaného zéka, je potieba se vénovat vyu€ovacim metodam, které budou zédkovi vyhovovat.
A posledni kategorie je zaméfena na zhodnoceni pfistupu samotného vyucujiciho, ale i

Ceské republiky k problematice nadanych zaka.
Kategorie 1: Nadany Zak

V prvni kategorii, kterd se vénuje problematice nadanych Zzakid, byly respondentkdm
vyzkumu podavany otazky, které se tykaly definice nadani, rozpoznéni nadané¢ho zdka,

charakteristickych ryst a projevovani nadaného zaka v kolektivu.

V oblasti vénujici se problematice definovani nadaného zaka se vyucujici Petra, Véra, Lucie
a Denisa shodly v ndzoru, Ze nadani Zaci maji vyssi schopnosti oproti svym vrstevnikiim a
vycClenuji se nad ramec svych vrstevnikt. Petra jest¢ dodava, ze maji vyssi rozhled nez jejich
spoluzaci. Julie uvedla, ze zdk ma vétsi zajem o vlastni rozvoj. Diana definovala nadaného
zaka jako urcité nastaveni osobnosti, jeZ ma specifické projevy. Dalsi ¢ast otazek byla
zamé&fena na rozpoznani nadanych zakl v tfidnim kolektivu, zda je snadné nadaného zdka
identifikovat ¢i nikoli, a jak takového zaka rozpoznaji. Pouze tfi respondentky rozhovoru se
shoduji v ndzoru, ze je lehké rozpoznat nadaného zéka v kolektivu. Iva se vyjadrila takto:
»INo, ja si myslim, Ze se to da dobre rozpoznat, kdyz s tim ucitel pocita, Ze se to miizZe stat™
(Iva). Neni to slozité ani pro Véru. ,,Podle svych zkuSenosti si myslim, Ze to az tak tézky neni,
zjistit nebo si vytipovat, ktery Zdk je nadany. Pokud teda pracuji s tou tridou* (Veéra).

4

Souhlasi s nimi 1 Julie. Naproti tomu rozpozndni nadaného Zéka ptijde t€Z8i vyucujicim
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Petie, Diang, Lucii 1 Denise. Diana vidi rozdil v extrovertech a introvertech. ,, Extrovertni
deti se snadnéji rozpoznavaji, ty si daji jako jasné najevo ty projevy, introvertni déti se
neprojevuji, takZe tam je to tezsi....Takze to asi neni vidy uplné lehké* (Diana). S timto
nazorem souhlasi i Denisa. ,, Muij nazor je, ze zalezi na zZakovi a pedagogovi, pokud je Zak
tichy, nevyrazny, miize to byt obtizné“ (Denisa). Dale byly pokladany otdzky zamétujici na
zaujeti vyucujiciho, ¢im zak zaujme vyucujiciho, ktery zac¢ne piemyslet o tom, ze by se
mohlo jednat o zdka s nadanim. VSichni se shodli na tom, ze kazdy zak je jiny a nelze fict,
ze je vzdy u kazdého zaujme to samé. ,,No casto ty déti piisobi jako previti, ale nékde i
naopak. Cast z nich je hodné kritickd a tieba tézko vychdzi se svymi spoluzaky, protoze je
zdrzuji** (Iva). Lucie méla ve své tfid€ nadand dévcata. ,,Dévcata se schovavala, nedavala to
najevo, ale byla to bystra dévcata. Stacilo je jen malinko natuknout a hned vse pochopili a
pak jsem méla jednoho chlapecka a ten byl naopak zase rusivy, coz mé zaujalo* (Lucie).
Véra se ve své praxi setkala s nadanym chlapcem, ktery zarovenn ma Aspergertiv syndrom.
»lento chlapecek jiz od prvni tridy zapasil, zacatek probrecel a jiz tam bylo ziejmé, Ze je u
néj vse jinak nez u ostatnich. On napriklad skvéle komunikoval, reagoval, ale na druhou
stranu, kdyz jsem po nem chtéla, aby si uklidil tasku, lavici, tak to jsme nardzeli a bojovali
hodné* (Véra). Petra se setkala s témito projevy: ,,Zdci, se kterymi jsem se setkala jd,
neustdle kladli néjaké otazky, nebyli spokojeni s jednoduchou odpovédi, neustale chteli dalsi
praci, coz mé zaujmulo...Casto se také projevoval na vikor druhych, jelikoz nemél trpélivost

na to cekani* (Petra).

V dalsi fazi prvni ¢asti byly respondentkam piedloZeny charakteristické rysy typické pro
nadané Zaky dle literatury. Mezi tyto charakteristické znaky patfi, Ze nadany zak: umi
pracovat s abstraktnimi symboly, dlouhodobé se dokdze soustiedit na jednu véc, ma
vybornou pamét, ma velkou slovni zasobu, je zvidavy, zajimd se o véci kolem sebe,
preferuje samostatnou praci, vytvaii si originalni myslenky, dokaze se hloubé&ji zamyslet nad
novou véci, je to perfekcionista, ma zvySeny smysl pro moralku a ma smysl pro humor.
Vsechny respondentky se v této fazi shoduji, ze znaky uvadéné literaturou souhlasi s projevy
nadaného zéka, kterého si vybavily. Respondentky bodovaly jednotlivé charakteristiky od
nuly do desiti a nejcastéji pouzivali Cisla osm, devét a deset. A na tuto oblast navazuje ta
posledni, kterd byla zamétend na chovani nadanych zaki v kolektivu a jak kolektiv nadané

zaky piijima. V této oblasti se pfevazna vétSina (tii respondentky) shodla na tom, Ze zék je
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spisSe introvert a nevyhledava spolecnost, ale zdrovei nemé problémy se spoluzaky. Naproti
tomu zbylé dvé ucastnice se shodly v tom, ze zak se ke spoluzakim nechova moc hezky,
spoluzaci jeho spolecnost nevyhledavaji. ,,On je takovy introvertnéjsi, takzZe spis jako
samotarsky. Spis bych rekla, Ze jako musi mit k nekomu tu divéru, aby navazal kontakt, ale
zase je za ten kontakt ve tride rad. Sam vylozené nikoho oslovovat nebude, ale spoluzaci ho
vzdycky oslovi. Spoluzaci se k nému chovaji hezky, nemaji problém s prijetim, patri mezi
oblibeny“ (Diana). Podobné odpovédéla 1 Julie. ,,Rozhodné to neni takovy ten clovek, co by
ze sebe delal Saska, naopak je velmi poklidny, ale kamaraddsky ke vsem. Ale na takové té
introvertni pfipad se trochu odlisuje, jelikoz neumi ovladat svou agresi, chovani tohoto zaka
popisovala Véra takto: ,Jako souziti v kolektivu se musel hodné ucit. Je to takovy sdlista,
také je extréemné vtipny, ale zdrover je to samotdr... Pokud ho nékdo vyrusil, tak dokazal byt
i agresivni, chdpe, ze nesmi nikomu ublizovat, tak je agresivni slovné.... Takze on se viastné
to svoje chovani musi hodné ucit, deti se ho naucily respektovat (Véra). Naopak Iva ma
jinou zkusSenost, kdy Zak vy¢nival z kolektivu. ,,On jak byl kriticky a perfekcionista, tak casto
dochdzelo ke konfliktiim, protoZe byl impulzivni, tak casto nékomu i jednu ubalil... Musela

Jjsem trochu pracovat na tom, aby ho spoluzaci méli radi a respektovali ho“ (Iva).
Kategorie 2: Pedagogicka identifikace

Druha kategorie je jiz zaméfena na samotnou pedagogickou identifikaci. Z prvni kategorie
je zfejmé, Ze vSechny respondentky se ve své praxi setkaly s nadanymi Zaky a jsou schopné
je rozpoznat v kolektivu. V této kategorii byly respondentkam pokladany otdzky vénujici se
pedagogicke identifikaci, zda védi, co pedagogicka identifikace obnasi, zda ji ve své praxi
jiz provadély, jak pfi ni postupovaly, s kym spolupracovaly a jak nasledné po provedeni

pedagogické identifikace pokracovaly.

V uvodu ¢asti vénujici se pedagogické identifikaci respondentky odpovidaly na otazku ,,Jak
byste charakterizoval/a pedagogickou identifikaci? Co to podle vis je?“ Sest ze sedmi
respondentek odpovédélo spravné a popsaly pedagogickou identifikaci jako vyhledavani
nebo rozpoznavani nadanych zaka v kolektivu. ,,Pedagogicka identifikace se zaméruje na
posuzovani podminek, priitbéhu a vysledkii vychovne vzdélavaciho procesu. Pedagog

pozoruje a vyhodnocuje vzdelavani Zaka na zakladé riznych metod* (Denisa). Véra
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pedagogickou identifikace popisuje takto: ,, Nejsem sice odbornik na nadané deti, ale dokazu
prosté vnimat, Ze Zak mad nejaka specifika a potom je potreba je odlisit. Zjistit, jestli ta
specifika jsou dana néjakym problémem nebo vrozenou dispozici** (Véra). Diana z pozice
metodika nadani definuje pedagogickou identifikaci jako sledovani zakt a diagnostiku
potteb téch zaka. ,, Viastné na zaklade toho, ze ten ucitel sleduje to, jak ty deti reaguji na
jeho podnéty, tak on pak miize zareagovat na jejich potieby. Takze diagnostikuje ty jejich
potieby* (Diana). Pouze Petra nevédéla jak pedagogickou identifikaci pospat, coz souvisi
s tim, Ze ji ve své praxi neprovadéla. ,, No tak to nevim...Mné v podstaté ten nadany zZdk uz
s tim prisel z poradny, protoze méli Zadost. A s dalsima dvéma mi pomohla pani z PPP, ktera
u nas provadéla depistaz a rekla mi, Ze by se mohlo jednat o nadané zZaky *“ (Petra). V tomto
ptipad¢ by se dalo uvazovat nad tim, ze Petra pedagogickou identifikaci provadéla ve své
ttidé po pomoci ze strany PPP, jelikoz poté Zaky sledovala a zamé¢tovala se na jejich potieby.
Z vypovédi respondentek vyplynulo, Ze v Libereckém kraji funguje velmi uzké spoluprace
s PPP, pfesnéji feCeno s metodikem nadani, coz je Diana. Diana v Libereckém kraji funguje
jako metodik nadani, coZ znamenad, Ze na pozadani chodi na depistaze do zékladnich skol a
vyhledava nadané Zaky. ,,Jd provdadim tu pedagogickou identifikaci spolecné s ucitelkami.
Viastne se je snazim navest.. Mam na mysli, jak je vidi ony, ja jsem si vSimla treba tohoto a
néjak se bud’ shodneme nebo se miize stat, Ze po delsi dobé to s nadanim nesouvisi*“ (Diana).
S Dianou spolupracovala Petra. ,,Ja jsem byla ve spojeni s pani Dianou, ona mi udélala
takovy test a poté mi rekla, Ze se to u dvou Zakii jevi jako nadani a pak jsme spolu jiz naddle
spolupracovaly“ (Petra). S pani Dianou spolupracovala jesté Iva. Dalsi oblast otazek byla
zam¢efena na spolupraci pii pedagogické identifikaci, zda maji pedagogové k dispozici
specidlniho pedagoga nebo kolegy v zaméstnani, ktefi by jim pomohli. Iva pii své
identifikaci spolupracuje s PPP, skolniho specialni pedagoga nema k dispozici. ,,No pred
mou materskou to moc nebylo, na to mé viastné privedla kolegyné, Ze nadani Zaci existuji a
hodné mi pomahala. A od té doby jsem nejcastéji spolupracovala s PPP* (Iva). Podobnou
zkuSenost ma 1 Petra: ,,S identifikaci mi nikdo neradil, vse jsem délala sama. Specidlniho
pedagoga jsme v té dobé neméli, jen vychovnou poradkyni. No, a ta da na vas ndzor, takze
do toho nezasahuje‘ (Petra). Julie ma naopak se Skolim specidlnim pedagogem dobrou
zkuSenost, protoze ,viastné kazda trida ma pridéleného svého specialistu, se kterym

konzultuje ruzné veci* (Julie). Véte pii identifikaci poméha vychovna poradkyné, nikoli
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Skolni specialni pedagog. Sama fekla, Ze v néj nema divéru a vénuje se spise cizincim a
zakiim se specialnimi vzdélavacimi potiebami (dale jen SPU). Lucie ve svém zaméstnani
nema Skolniho specidlniho pedagoga. Denisa, jakozto Skolni specialni pedagog, do prace

pedagogl nezasahuje, pouze na vyzvani je k dispozici.

Dalsi ¢ast byla zamétena na diivod provedeni pedagogické identifikace, co respondentky
pifiméje k tomu, aby s pedagogickou identifikaci zacaly. Iva to bere jako své poslani, ,,n0
myslim si, Ze je to miij ukol, jakoby pomahat tém détem, objevit néjaké moznosti, kam az
miuiZou dojit a ve kterych se miizou rozvijet” (Petra). Julii pfim&je s identifikaci zacit jeji
zvidavost a podpora déti a jejich potieb. ,, Tak ja vzdycky o nadanych détech védéla, a tim ze
pracuji v matematické tride, tak se s nimi setkavam denné. A vilastné mé zajima ten rozdil
mezi Sikovnym a nadanym ditétem, proto jsem si déti zacala tak néjak identifikovat*“ (Julie).
Véru pfiméla zacit fesit nadané zaky potieba néjakého odborného podlozeni, ,, opravdu jsem
potirebovala mit v ruce dokument, ktery doklada, zZe projevy ditéte vyplyvaji z toho, Ze ma sva
specifika a ne z toho, ze se neumi chovat* (Véra). Vsechny ucastnice se shodly na tom, ze
pedagogické identifikace dokdze pomoct zakiim v ukojeni jejich specifickych potteb a

dalsiho rozvoje.
Kategorie 3: Identifika¢ni metody

Tato kategorie navazuje na pedagogickou identifikaci. Jelikoz pokud pedagog provadi
pedagogickou identifikaci, mé&l by znat néstroje tomu urcené, a to pedagogické identifikacni
metody. Respondentkam byly pokladany otazky vénujici se praveé znalostem identifikacnich
metod, dale jaké identifikaéni metody vyuzivaji nejcastéji a z jakého divodu. Byly
pokladany otdzky zaméfujici se na vhodnost identifikacnich metod, které z nich

respondentky povazuji za nezbytné.

Prvni otdzka zjiStovala, zda respondentky znaji pedagogické identifikacni metody. Pfi
poloZzeni této otazky byla vétSina respondentek zaskocCena, jelikoz nevédéla spravnou
odpovéd’, coz bylo dano tim, ze si nebyly védomy toho, Ze se to nazyva odbornym nazvem
identifika¢ni metody. Tti respondentky, a to vyucujici Iva, Julie a Lucie potfebovaly, aby
jim byly identifikacni metody piedstaveny, a poté jim jiz bylo zfejmé, o co se jedna.
Vyucujici Petra, Véra, specidlni pedagozka Denisa a metodi¢ka nadani Diana ihned

odpovédely, které identifikacni metody existuji. ,,Jo, tak ja vim, Ze pozorovani tam asi bude,
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dialog tam asi taky bude, no a dale probiha néjaka diagnostika pisemnych projevii** (Véra).
,Ano, znam. Vim, Ze tam patii pozorovani, rozhovor, analyza praci a treba didaktické testy

(Denisa).

Dalsi ¢éast byla zaméfena na vyuzivani identifikacnich metod v praxi respondentek. VSechny
respondentky odpovédély, ze nejcastéji vyuzivaji pozorovani, rozhovor se zakem a také
analyzu vysledkl praci. ,, Nejcastéji vyuzivam asi analyzu vysledkii ¢innosti a ukolii, ale i
rozhovor a pozorovani samozirejmé. Rozhovor urcite s ditétem, ale i s rodici v ramci tripartit
nebo individudlnich konzultaci* (Petra). Vyucujici Lucie ve své praxi pedagogickou
identifikaci neprovadéla, ale v budoucnu by vyuzila pozorovani a rozhovor. ,,No asi tim
pozorovanim bych zacala ten rozhovor. Potom kazdopadné sledovani prace toho ditéte. Jak
nebo vice. TakzZe bych asi vyuzila hlavné tu analyzu a rozhovor*“ (Lucie). Denisa jakozto
specialni pedagog by ve své praxi vyuzila pozorovani zaka a rozhovor s nim a nasledn¢
s rodi¢i. Diana, kterd chodi na depistdze do rlznych tfid, nejcastéji vyuzivad pozorovani,
didaktické testy a rozhovor. ,,Za mé nejcastéji urcité pozorovani, pak bych pripojila ten
rozhovor, ze si miize ten ucitel potvrdit fakta svého vysledku toho pozorovani. Nejvhodnéjsi
mezi ucitelem a Zakem bych rekla, Ze je rozhovor. Kdyz se také ten rozhovor pravidelné
opakuje, je to fajn‘ (Diana). Vyucujici Iva rdda vyuzivé pozorovani a rozhovory se zaky.
., Vyuzivam pozorovani a mam rada rozhovory s détma, i proto, ze jim clovék nabizi treba
néjaké jako popisny hodnoceni, které oni pak miizou pouzit, protoze jak jsou déti hodnée
kriticky, tak maji problém se sebevédomim, a to hodnoceni v tom rozhovoru jim pomaha*
(Iva). Vyucujici Véra vyuziva pozorovani, analyzu praci zéka, rozhovor a také spolupracuje
komunikace, ale nejvic vam da asi jako ten rozbor praci, tam vidite na prvni pohled
odlisnosti od jinych Zakii. A kdyz s tim ditétem jako bézné komunikujete, tak vite, kdo pred
vami stoji a jaky je* (Véra). Julie jako uclitelka matematické tfidy Casto vyuziva rizné
logické ulohy a nasledné jejich analyzu, a také se velmi Casto zapojuji do matematickych
soutézi. ,, Tak my hlavné vyuzivame jakozZe logicke ulohy, které poté spolecné se zdiky
analyzujeme, jestli by se to dalo pocitat jako metoda. Dale se velmi casto ucastnime riiznych

soutezi, ale hlavné to logické mysleni no“ (Julie).
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Posledni otazky této kategorie byly zaméfeny na ziskdni znalosti ohledné identifikacnich
metod, zda se s nimi respondentky seznamily pii studiu na vysoké Skole, pomoci skoleni,
kurzii €1 ze své zvédavosti v ramci samostudia. VSechny respondentky se shodly na tom, zZe
ze studia na vysoké Skole si toto téma nepamatuji. Shodly se na tom respondentky, které
maji dlouholetou praxi a tim padem maji svd studentskd léta déle za sebou, tak i
respondentky, které maji kratsi praxi a tudiz studium opustily nedavno. Vysoké skoly, na
kterych respondentky studovaly, je s nadanymi zaky celkové moc neseznamily, pouze
okrajové. Také se respondentky shodly na tom, Ze se o pedagogické identifikaci a o
identifika¢nich metodach dozvédély ze samostudia ¢i kurzi, jelikoz je toto téma zajimalo.
., No musim rict, ze z fakulty si to nepamatuju a ani si nevybavuju, ze bych to ve skole nékdy
slysela. Pak jsem si vybirala riizné kurzy, treba od poraden nebo od vyzkumného ustavu

vzdelavani “ (Iva). ,, Ne ne, nikdo mé s tim neseznamil, jenom jsem patrala sama* (Lucie).
Kategorie 4: Spoluprace s rodici

Tteti kategorie je vénovana spolupraci s rodici. Spoluprace s rodici je velmi podstatna pro
dalsi postup pfi praci s nadanym Zakem. Respondentkam byly pokladany otdzky tykajici se
spolupréce s rodi¢i nadanych zaku. Otazky byly zaméfeny na celkovou podporu skoly 1 Zéka,

na komunikaci mezi rodi¢i a Skolou aj.

Vsechny respondentky se jednoznacné shodly, ze maji velmi dobrou zkuSenost s rodici
nadanych zakid. Ve vSech piipadech, kdyZ je vyucuji seznamil se skutecnosti, Ze by jejich
dit& mohlo byt nadané, byli rodi¢e radi a tuto skutecnost pfivitali. Zadna z respondentek
nema zkusenost, ze by rodice nepftijali tuto skutecnost nebo Ze by ji popirali. ,,Jako mé by
asi prekvapilo, kdyby byl nékdo proti, kdyz odhalite, ze jeho dité je Sikovné. Rodice jednoho
chlapecka, tak ty nas velmi podporovali, protoze byli velmi stastni za nasli skolu, jelikoz
jsme je prijali a dovolili jsme jim preskoceni prvniho rocniku“ (Petra). Dale se vSechny
vyucujici shodly na tom, Ze komunikace mezi nimi a rodici je bezproblémova a na dobré
urovni. Vyucujici pocituji zdjem ze strany rodicl, dochéazeji na pravidelné konzultace,
vénuji se détem doma. ,.Ja mdam uzasny rodice, takze tak opravdu cokoliv bez problému*
(Julie). Respondentka Iva, Petra, Diana a Lucie se setkaly pifi své praxi s rodicovskou
nominaci, Ze zak jiz pfiSel do prvni tfidy s doporucenim z PPP, kde byl diagnostikovan na

zéklad¢ rodiCovskeé nominace jako nadany. Vyucuji Iva nema s rodicovskou nominaci dobré
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zkuSenosti. Rodi¢e ve svém ditéti jiz od nastupu do skoly vidéli nadani, ale pani ucitelka se
s timto ndzorem neztotoziiovala, nasledné nadéni nebylo ani potvrzeno v PPP. .V tomto
pripade rodice zazili asi takove zklamani z mé stramy, protoZe privedli takového
vyprecizovaného chlapecka, na kterém proste bylo znat, ze se mu ty rodice hodné véenuji, ale
on nevykazoval zZadné znamky vetsiho nadani. A v podstaté to bylo dano ocekavanim téch
rodicu. Bylo to neprijemny, on se pak citil, Ze selhava a vlastné nenapliuje jejich predstavy “
(Iva). Diana to vidi z pozice metodika nadani v PPP, kdy se ji kolikrat stalo, ze rodice pfisli
do poradny sami od sebe s tim, Ze se domnivaji, Ze je jejich dité¢ nadané. Chodi tam z rliznych
davodu, néktefti to chtéji zjistit pouze pro sebe, jini to chtéji mit podlozené pred vyucujici ve

.....

sdeli v té skole a viastné chteji mit za sebou néjakou podporu. Neékteri to chtéji jen pro sebe,
Ze je to zajimd, Ze by chtéli vedet, jaké to jsou oblasti, Ze to u svych déti citi viici vrstevnikiim *
(Diana). Lucie ve své praxi pedagogickou identifikaci nikdy neprovad¢la, jelikoz vSechny
nadani zéci, se kterymi se setkala, byli diagnostikovani v PPP na zaklad¢ rodiCovské

nominace.
Kategorie S: Dokumenty

Pata kategorie je jiz zaméfena na naslednou péci o zéka po jeho pedagogicke identifikaci.
Pro probé&hlé pedagogické identifikaci byl nazor vyucujici zkonzultovan s rodici a byl také
navrzen dal$i postup. V této kategorii byl vénovan prostor otazkam zjiStujicim postup
pedagogli po provedeni pedagogické identifikace. Bylo zjiStovano, zda pedagogové
vypracovavaji plan pedagogické podpory nez poslou Zaka na vySetieni do PPP, nebo zda
zaka neprodlené posilaji do PPP. Dalsi otazky byly zamétfené na doporuceni z PPP, jaké
metody prace a Upravy forem vzdélavani byly doporuceny, zda bylo uloZeno vytvofeni
individudlniho vzdélavaciho planu ¢i nikoli. Pokud pedagog vypracovéaval IVP, bylo
zjistovano, co v ném bylo obsazeno, jaké vzdélavaci metody a formy pedagog vyuziva.
Pokud IVP nebyl k dispozici, bylo zjistovano, jak je nadanému Zakovi zajistén jeho rozvoj.
V ramci triangulace dat mi nékteré respondentky poskytly anonymni dokumenty, jako je
IVP ¢i navrh na vySetfeni v PPP. Tyto anonymni dokumenty zde budou vloZeny pro ukazku

a pro doloZeni vypovédi respondentek.

63



Prvni kategorie otdzek byla zaméfena na to, jak respondentky pracuji s nadanymi zaky po
provedené pedagogické identifikaci. Jak dlouho ¢ekaji, nez poslou zaka na vysetieni do PPP,
zda mu vypracovavaji PLPP pred vySetfenim nebo zda mu jiz pred vySetfenim upravuji
vyuku. Pouze dvé respondentky, a to Petra a Véra, uvedly, ze zdkovi vypracovavaji PLPP.
Na tvorbé PLPP pracuji samostatné, nikdo jim s tim nepomaha. Petra ale uvedla, ze pokud
by ho po ni nikdo nechtél, tak ho nevypracovava, je to pro ni administrativa navic. ,, TakZe
ten plan pedagogické podpory si pisu a samozirejmé ho pak vyhodnocuju. Ale Fekla bych, Ze
kdyby to po mné nikdo nechtél, tak to asi nedélam, protoze to, co dam na papir, je vlastné
Jjedno. Duilezité je, jak s tim Zakem pracuju *“ (Petra). Véra vypracovavala PLPP jiz na zacatku
v prvni tfid¢, aby ji pomohl s nadanym zakem pracovat. ,,Ano, plan pedagogické podpory
pouzivam, ono jiz od prvniho dne bylo ziejmé, Ze tento zZdk bude potrebovat podporu*“ (Véra).
Ostatni respondentky se shodly na tom, Ze PLPP nevytvafi, jelikoZ je to zatéZujici
administrativa. Také se shodly na tom, ze je dostacujici pokud urcitou podobu toho planu
maji v hlavé a hlavné umi s nadanymi zéky pracovat podle jejich potieb. Diana z pohledu
metodika naddni uvedla, Ze vypracovavani PLPP v dnesni dobé opravdu neni potieba a je to
velmi individudlni. Velmi zélezi na samotném pedagogovi, zda mé potiebu si ho vypracovat,
ale je to zaroven vySSi administrativa. VSechny respondentky upravuji potencionalné
nadanému zikovi vyuku jiz pred vysledkem vySetfeni v PPP. Prevazné se jedna o
diferencovanou vyuku, gradované ulohy ¢i badatelské tlohy. Vyucujici se shodly na tom, ze
zak ma ve tfidé na vybér nékolik aktivit, kterymi mize rozvijet své nadani, a zaleZi pouze
na jeho volbé. Pfed vySetfenim v PPP zak pracuje se tfidou, pokud ma hotovo, je mu to jasné,

muze si vybrat aktivitu, kterou chce a rozvijet se v ni.

Dalsi ¢ast se vénovala jiz vySetfeni v PPP a nasledn¢ doporuceni, se kterymi vyucujici
pracuji. VSechny respondentky maji zkuSenost s diagnostikovanymi nadanymi zaky z PPP.
Nekteré z nich podnitily vySetieni v PPP vlastni pedagogickou identifikaci, a to Iva, Diana,
Véra. Vyucujici Petra, Julie a Lucie neposilaly nikdy nadané¢ho Zaka na vySetfeni do PPP,
ale maji zkuSenost s doporucenim, se kterym jiz nadany zak ptisel do zakladni Skoly. Dalsi
otazky se jiz tykaly popisu doporuceni, s jakymi tpravami forem a s jakymi metodami se
nejcastéji vyucujici v doporuCeni setkdvaji. Nejcastéji se setkavaji s individudlnim
ptistupem, diferencovanou vyukou, gradovanymi tlohami, s rozSifujicimi ukoly. Vzdy je

uvedeno, ze maji rozvijet oblast zdkova nadani. Také velmi Casto v doporuceni nachdzi
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napady na pomiticky pro nadané zaky, jako jsou rizné pracovni seSity, webové stranky,
digitalni technologie. Také se velmi Casto setkavaji s obohacovanim uciva v ramci ttidy, ale
1 s predmétovou akceleraci. Vyucujici Petra méa zkuSenost i s ro¢nikovou akceleraci, kdy
nadany zak pieskocil prvni ro¢nik zékladni $koly a rovnou nastupoval do druhého ro¢niku.
., No tak nejcasteji tam bylo prohlubujici ucivo, umoznit tomu diteti, aby si ukoly vic vybiralo,
planovalo. Nekdy byla doporucena i vétsi casova dotace, jelikoz nekteré déti mely problém
s grafomotorikou. Byl tam kladen diiraz na pomiicky, doporucena literatura, nékde zase
pohybové uvolnéni. S predmétovou ani rocnikovou akceleraci jsem se nesetkala® (Iva).
., Ano, urcité upravy forem mame, i upravy obsahu, hlavné treba v matematice, kde potrebuje
slozitéjsi ulohy. Pouzivame Hejného matematiku a gradované ulohy normalné pri vyucovani.
Mam ve tride baterii pracovnich listii, kde si mohou déti vybrat, co chtéji, a pracovat na tom.
Hodneé si sam 7ikd, kolik toho zvladne a podle toho pracuje. Je to hodné o individualnim
pristupu* (Véra). ,, Tak ja uz si to uplné presné nepamatuji, ale urcité v tom doporuceni byla
individualizovana vyuka, coz se hezky rika, ale v redlu je to tézsi. Potom jsme tam méli i
predmétovou akceleraci v ramci matematiky, kdyz chodili Zaci na urcity pocet hodin do
vyssich rocnikii. No a viastné jednou jsem se tedy setkala i s rocnikovou akceleraci, se kterou
prisli rodice k zapisu do prvni tridy. Hodné v tom doporuceni byva néjaka financni castka
na nakoupeni pomiicek pro toho zZdka, coz je super “ (Petra). Diana z pozice metodika nadani
v rozhovoru uvadéla nejcastéjsi upravy forem a metod, které ona sama doporucuje
pedagogiim. Pro potieby diplomové prace poskytla anonymni ndvrhy na doporuceni, které
po své depistdzi a konzultaci s pedagogem, kterého se to tykd, zasila pani specidlni
pedagozce a pani psycholoZzce v PPP. Jeji navrh na doporu€eni obsahuje napady a névrhy,
na kterych se shodla s pedagogem Zdka, a které by podle ni mély nasledné po vySetfeni
v doporuceni byt (viz obrazek 7). Sama Diana tvrdi, Ze nejcastéji doporucuje diferencovanou
vyuku, coz je ztejmé i ptilozeného obrazku. ,, No mné v zasadé otiskli diferencovanou vyuku,
ale hlavné se vidycky snazim, aby se i ten Zak citil komfortné. Pokud vim, Ze mad radeji
samostatnou praci, doporucim individualizovanou vyuku, ale vétsinou se snazim v té tride
najit néjakou skupinku, ktera dostane ten jiny ukol, aby se ten Zak necitil vycleiiovan. Hodné
dbam na to, aby byla osetrena osobnostni a socidlni vychova...Vidycky doporucuji néjaké

pomiicky, materialy “ (Diana).
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Obrazek 7: Navrh metodicky nadani Diany pro vySetieni v PPP

bl'vka - 2. rocnik

Metody a formy price:

- Akcelerace udiva

- Diferenciace — nabidkou obtiznéjsiho zadani nebo obohacujiciho zadani mimo ramec uédiva, nabidkou
alternativnich materiald, pomucek a ¢innosti podle zdjmu

- Vyuiiti Siroké slovni zasoby, podpora fantazie — tvofeni originalnich vét, vymysleni pfibéhi

- Metody kritického mysleni — napi. brainstorming, myslenkové mapy, vytvafeni otazek ,Rybi kost”,
srovnavani , Kostka”

- Tvofivé ulohy, origindlni zplsoby Feseni, Ulohy s vétsim poétem feseni; odhady

- Metody badatelské a experimentélni, propojeni s redlnym Zivotem

- Metody situacni — hrani roli zejména v aktivitach OSV

- Vyuiiti autokorekénich zadani a pomiicek k samostatné kontrole feSeni

- Pfirozena prace s chybou, hledéni strategii, vratit se o krok zpét, poméhaji hadanky, tipy, odhady
sdilené se viemi détmi

- Pokracovat v zafazovani aktivit a metod pro rozvoj emocnich a socidlnich dovednosti a kompetenci—
zdravé sebevédomi a sebedlvéra, zdravad mira perfekcionismu (zejména v matematice), ohleduplnost,
respekt

Organizace:

- Integrace s vyuZitim akcelerace ve tfidé malotfidni skoly — spojeny 2. a 3. rocnik
- Samostatna nebo skupinova préace s diferencovanym nebo obohacenym zadanim

Hodnoceni:

- Vyuiiti formativniho pfistupu k hodnoceni, sebehodnoceni

- Doplnéni slovni hodnoceni postupu, obsahu prace (myslenky, dalsi informace, ...}, nehodnotit jen
vysledek a dpravu.

- Samostatné tvofivé prace hodnotit formou diskuse (moZno zapojit i ostatni Zaky) — formou kladeni
otazek (jak se ti tohle podafilo zjistit..., co si myslis o téhle informaci..., tahle informace je zajimava...),
tim vyjadfit zdjem o Zdkovu préci, coZ je pro ného vyznamnéjsi ocenéni neZ jen pochvala, zndmka.

Materidly a pomucky

- Vefejné UloZiété material® https://tinyurl.com/nadani - napf. PL— Nadani je tfeba rozvijet, PL — ze 23
Halkova Olomouc, PL - z Gloh Matematicky klokan

- PS Koumak pro druhaky (tFetaky)

- PS- nakl. Papsofia — Pracovni sedit z matematiky 3.r. (sbirka dloh), Bélecky Zdenék

- PS- nakl. 3afran — Cteme s porozuménim kazdy den - 3. roénik, Pieme p¥ibéh 1.-3., Tvofivé psani 2. -4.,
Cteme a piSeme nauéné texty 3.

Wor e listhmin Uibeqecks

i berackéno kraj
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- PS - nakl. Portal, Novakova Ilva — Zabavny pravopis

- Pospidilova Z., Ma$ nadani na hadani; Hadanky pro $koldky, nakl. Portal

- Pomicky - www.eshop.didactive.cz, www.o-skola.cz , www.zodpovednavyuka.cz

- Pomdcky k samostatné kontrole - Logico Piccolo - matematika, logika, &teni s porozuménim,
vizuomotorika - napf. na https://eshop.dyscentrum.org/dyscentrum/eshop/17-1-LOGICO-PICCOLO

- Hry typu Smartgames

- Deskové a karetni hry pro rozvoj jazyka, strategického a logického mysleni, pfedstavivost, tvofivost —
napF. STORY CUBES, CHODI PESEK OKOLO, MEMOARRR.., DIXIT, EMPATIA, PATY PRES DEVATY

- Déti spolu, nakl. Pasparta —soubor kratkych pfibéh( ke zprostfedkovanému uceni socidlnich
dovednosti

- knihy z nakl. Portal — Hry a aktivity pro zkoumani emoci, 100 her pro rozvoj sebediivéry a socialnich
kompetenci, hra Skakana - https://eshop.didactive.cz/hra_skakana, edukacni terapeutické karty pro
popis situaci, stav(, nilad, emoci napt. Zivot je Zivot

NFN
K.11.2.06 — Globus

V ramci vyuky prvouky pro 3. tiidu probiha ucivo o Evropé a dalSich svétadilech, Ella se o staty svéta zajima.
Globus vyuziji i v dalsich roénicich pfi u€ivu vlastivédy.

K.1.2.17 — Soubor pomlcek a publikaci pro rozvoj nadani

i oottt \Uibefecks
i pr ¥ Eldvar Lo kraje

. vivol & hercckého k kraj

Zdroj: respondentka Diana

Posledni ¢ast otazek v této kategorii byla zaméfena na tvorbu IVP pro nadaného zéka.
Nekteré PPP doporucuji vypracovat IVP v kazdém piipadé a nckteré jiz v dneSni dobé

vydavaji doporuceni bez IVP.
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S vypracovavanim IVP maji zkuSenosti respondentky Iva, Petra, Diana a Lucie. Denisa
jakozto zacinajici specialni pedagozka jesté¢ neméla moznost se na tvorbé IVP podilet. Julie
pracuje ve tfid¢ s diagnostikovanym nadanym zakem, ktery nemél doporucené vypracovat
IVP. Respondentka Véra jesté nedostala doporuceni do svych rukou, pouze telefonicky byla
informovana o tom, ze se o nadaného zéka jedna. Vyucujici Petra a i Iva se shodly na tom,
ze je pro né IVP dulezity dokument. Jeho dilezitost spatfuji v uceleni stejného piistupu
vSech pedagogii, kteii dan¢ho zaka uci. Je dulezité, aby vyucujici védéli, jaky dany zak je,
jaké ma specifika a jak s nim pracovat, coz by mélo byt pospané v IVP. Taky jeho diileZitost
vidi pro samotného zéka, jelikoz by mu tim mél byt zajistén spravny pristup. Diana z pozice
metodika nadani v posledni dobé spise podporuje doporuceni bez IVP, jelikoz je to pro
pedagogy méné naroc¢né. Diulezitost vidi v konzultacich mezi PPP a pedagogy, tudiz poté
neni IVP potiebny dokument. Ale i1 dle ni zavisi pfedevS§im na vyucujicim, a proto s nim
konzultuje i doporuceni IVP. Vyucujici Lucie vidi smysl v IVP, ale zaroven si mysli, Ze by
bylo lepsi mit pravidelné osobni konzultace, jak s rodi¢i, zakem, tak i s PPP. VSechny
vyucujici, které maji zkuSenost s vypracovavanim IVP, se shodly na tom, Ze ho
vypracovavaji vzdy samy a vZdy se snaZi co nejpiesnéji vychazet z doporuceni z PPP. Vzdy
tam uvadi veskeré upravy forem, doporuc¢ené metody, pomuicky ¢i materialy. [VP pravidelné
vyhodnocuji spolecné se Zakem a rodici. Tento dokument maji k dispozici vSichni vyucujici,
kteti daného Zaka vyucuji. Respondentka Lucie pro potfeby diplomové prace poskytla
anonymni IVP Zéka ze 4. ro¢niku, ktery navstévuje malotiidni zakladni Skolu (viz obrazek
8). Vlozeny vytah z IVP znazoriuje metody vyuky, které byly pfi praci s nadanym zédkem
doporuceny, kde je mozné vidét obohacovani a akcelerace uciva, individudlni prace,
zadavani samostatné prace. Do obsahu nadaného zdka bylo zatazeno ucivo z vysSich
ro¢nikdl, coZ je podpoieno i organizaci vyuky, kdy je doporucena akcelerace do vysSich

ro¢nikti na domluvené predméty.
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Obrazek 8: Ukdzka zpracovaného IVP z doporuceni z PPP

Pfedméty, jejichz vyuka
je realizovana podle
IVP:

Cesky jazyk, matematika

Slozitéjsich ikolu

Vyuzit schopnosti

Metody vyuky
(pedagogické postupy)

Identifikovat schopnosti Zaka

Shlukovat uéivo, nahradit novym obsahem, ktery jesté
nezna

Ucivo ve vybranych pfedmeétech obohacovat,
akcelerovat dle potfeb

Pouzivat metody a aktivity vedouci k obohaceni,
prohloubeni, rozsifeni rozsahu vyuky

Zadavat individualni ukoly, samostatné prace
Tvorivé ulohy, originalni zptisoby feSeni, ulohy

s vétSim poctem feSeni

Ukoly s odhady, s tvofenim otazek a hypotéz, jejich
ovéfovani

Hadanky, hlavolamy, §ifrovaci hry, kfizovky, kvizy,
domino, pfesmycky (vyuzit PC, interaktivni tabuli-CD
ROMY)

Vyuziti Siroké slovni zasoby, podpora fantazie
Zadavat praci formou projektii, prezentaci

Zapojit chlapce do vyuky (formou asistence
vyucéujiciho)

Casto poskytovat zpétnou vazbu o tom, co umi a jak
uvazuje

Zatazovat samostatnou praci

Vyuziti alternativnich ucebnic, u¢ebnich text

Vést k trpélivosti, k vnimani socidlnich potfeb jeho
vrstevnikt
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Upravy obsahu
vzdélavani

V matematice a ceském jazyce rozsifime rozsah osnov, dle
potfeby zafadime latku vy§siho roéniku.

Uprava o&ekavanych
vystupu vzdélavani

* Dle potFeby akcelerovat ucivo v danych pfedmétech

Organizace vyuky

e Martin chodi do tfidy, kde je spojeny 2. a 4. roénik,
¢asu na individualni praci je v této tfidé méné
vzhledem i k vy§8$imu mnozstvi zakt s PO. Bohuzel je
tento rok s zaky niz§iho ro¢niku, pfisli jsme i o vyhodu
spojeni s vy§Sim roc¢nikem.

* S pani uéitelkou vys§iho roéniku byla domluvena pro
Martina pfedmétova akcelerace v MA a CJ (jednou
tydné MA a jednou tydné CJ v 5. roéniku).

Zpusob zadavani
a plnéni akolu

ukolni¢ek na domaci ukoly
ustni zadavani

PC

Zpusob ovéfovani
védomosti
a dovednosti

BézZna kontrola — istni i pisemna

FaE

Hodnoceni Zaka

Hodnotit osobni pokrok Zaka, nesrovnavat Martina se
spoluzaky, hodnotit pfedeviim vynaloZenou snahu.

Obohacovani uéiva hodnotit tistné, slovné, formou diskuse.

Pomucky a uéebni
materialy

Zdroj: respondentka Lucie

Alternativni uéebnice a ucebni texty
Zajimava matematika pro 4. ro¢nik (Prodos)
Matematika pro bystré a nadané zaky (Edika)
Hratky s ¢e§tinou a literaturou (Edika)
Koumak pro ¢tvrtaky (Didaktis)

Cteme s porozuménim kazdy den 4 (Safran)
Cteme a piSeme nauéné texty 4 (Safran)
Tvofivé psani (Safran)

Hry a matematika na 1. stupni ZS (SPN)
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Kategorie 6: Individualni pristup k nadanému Zikovi

Na zavér rozhovoru byly respondentkam pokladany otazky zamétujici se na zhodnoceni
pristupu k nadanym zakam z jejich pohledu. Respondentky mohly zhodnotit sviij osobni
pfistup k nadanym zaktim, zda je jejich pfistup uspokojivy ¢i by se mohl vylepsit. Dale
mohly zhodnotit pfistup k nadanym zakim ze strany zakladni Skoly, ve které jsou
zaméstnany, a také mohly zhodnotit celkovy piistup Ceské republiky k nadanym Zzaktm.
V hodnoceni svych piistupti a piistupi Skoly mély respondentky odlisné nézory, ale

v hodnoceni piistupu Ceské republiky k nadanym zakiim se shodly.

Vyucujici Iva sviij pfistup hodnoti pozitivng, jeji pristup k nadanym zakiim se postupné
béhem praxe zlepsuje. ,,Jd myslim, Ze ta situace se u mé neustdle zlepsovala, protoze tohle
mi jako fakt délalo radost, zZe je postupné ¢im dal jednodussi zaridit tem detem, Ze se budou
se nevyjadfovala. Respondentka Petra se nevyjadfovala ke svému piistupu, ale pouze
k ptistupu zakladni Skoly. Podle ni nelze celkové zhodnotit ptistup Skoly, jelikoz velmi
zaleZi na pedagozich, ale sama za sebe by fekla, Ze jejich Skola je nadanym Zakim velmi
naklonénd. ,,Kdyz budu hodnotit nasi skolu z hlediska vedeni, tak bych rekla, Ze je u nas
velice vstricny pristup, uz jen proto, Ze jsme prijali dité, které preskocilo rocnik a
umoznujeme i navstévovani vyssich rocnikii" (Petra). Respondentka Diana hodnotila ptistup
k nadanym Zaklim z pohledu metodika nadani, kde souhlasila s Petrou, Ze velmi zélezi na
pedagozich. ,, Myslim si, Ze rezervy jsou veliké. Hlavné je potieba mit ty pedagogy, kteri jsou
Jjakoby vnimavéjsi obecné k potiebam vsech déti, tak néjak prirozené vnimavéjsi (Diana).
Julie sviij pfistup k nadanym zaktim pfili§ nezhodnotila, jelikoz mé kratkodobou praxi a
pfistup zakladni Skoly zhodnotila kladné. ,, Tak ja nemam dlouhou praxi, tak nemam moc co
hodnotit, ale snazim se, aby byl miij pristup, co nejlepsi...Pristup nasi skoly je podle mée
skvely, coz je videt na tom, Ze vznikla ta nase matematicka trida, kterd podporuje ty Sikovny
deti* (Julie). Vyucujici Veéra stejné jako predchozi respondentky hodnoti ptistup zékladni
Skoly kladné, jelikoz ma svou praci velmi rada a je tam spokojena. ,,Ja svou skolu miluju a
jsem loajalni zaméstnanec, takze bych zhodnotila pristup velmi dobve. Drive se nase skola
vénovala spise détem na opacném konci, zZakium se specifickymi poruchami, ale ted’ bych

rekla, Ze se na stejnou uroven dostavaji i nadani Zaci. TakzZe ano, rekla bych, Ze nase skola
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se venuje nadanym zZdakim nadstandardné* (Véra). Respondentka Lucie, jakozto feditelka a
ucitelka na malotfidni Skole, fikd, ze vénovat se nadanym zaklim neni nic lehkého. Je to
velmi individudlni, zalezi na pedagozich, zda se mu chce k nadanym zaklim pfistupovat
kladn€ nebo zda ho vidi jako zatéz. Ale celkové je na malotiidni Skole nedostatek ¢asu na
vénovani se nadanym zakam. ,,Jak Fikam, je to tezky no, kdyz je to dvojtridka, tak se vzdycky
neda stihnout vsechno. Velmi zalezi na ucitelich* (Véra). Specidlni pedagozka Denisa
nemuze hodnotit sviij pfistup, jelikoz s nadanymi zaky v rdmci své praxe nepfisla do styku,

ale ptistup zékladni Skoly hodnoti pozitivné.

V piistupu Ceské republiky k nadanym zakéim se viechny respondentky shodly na tom, Ze
je neustale co zlepSovat. Dale se shodly na tom, zZe ¢eské Skolstvi je zahlceno inkluzi a poté
zbyva méné Casu, prostoru a energie na nadané zaky. Urcité by se pfistup k nadanym zakim

mohl zlepsit.

Z interpretace dat je ziejmé, ze vSechny respondentky se v problematice nadanych zaki
velmi zdatné orientuji. VéEtSina z nich je zvlada bez vétSich obtizi rozpoznat v kolektivu a
jsou schopné provést pedagogickou identifikaci. VSechny respondentky védi, jak by se mélo
s nadanymi zaky pfi vyucovani pracovat a snazi se naplnit potieby a rozvijet schopnosti

daného jedince.

5.8 Odpovédi na vyzkumné otazky

VO1: Jakvm zpusobem pedagogové identifikuji nadaného zaka?

V prvé tadé je podstatné, zda pedagogové védi, co pedagogicka identifikace znamend, coz
respondentky vyzkumu védély. Respondentky se shoduji v ndzoru, Ze pedagog musi chtit
s nadanymi zaky pracovat a musi byt této problematice naklonény. Také se vSechny
vyucujici shodly, Ze je musi potenciondlné nadany zak pii vyuc€ovani zaujmout, aby se
zamyslely nad tim, zda by se nemohlo jednat o nadaného Zaka. Nadany zak se dle
respondentek chova ve Skole odlisné od jeho vrstevnikli, ma vétsi zajem o vyuku, ma
doplilujici otazky, samostatné si rozsifuje své védomosti. Naopak nékdy se muze zak
projevovat vyruSovanim a neposlusnosti. KdyZ uz je dany z&k zaujme, vSimaji si jeho
jinakosti napti¢ predmeéty, pokud zaka uci vice pedagogli, konzultuji s nimi své postiehy.

Vyucujici Petra, Lucie pfi své identifikaci uzce spolupracuji s metodickou nadani Dianou
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z PPP. Diana se snazi pedagogim s jejich identifikaci pomoct s pravidelnymi depistazemi.
Po provedené identifikaci, at uz pouze vlastni ¢i s jakoukoli dopomoci, pedagogové
s potencionaln¢ nadanym zdkem urcity Cas pracuji, pozoruji ho, zkoumaji, zda jejich
identifikace je spravna, a nasledné ho posilaji na odborné vysetfeni do PPP. Ze sbéru dat
vyplyva, ze pokud zék neni pro vyucujici ni¢im zajimavy, ni¢im nevycniva nad ostatnimi,
tak se mu nevénuje vice pozornosti.

VO2: Jaké identifikacni metody pedagogicti pracovnici vyuZivaji nejéastéji?

Vyucujici vyuZzivaji nejcastéji nasledujici pedagogické identifikaéni metody: pozorovani,
rozhovor se zakem ¢i rodi¢em, analyza vysledkl Cinnosti ¢i tkold, didaktické testy,
rozsifujici ucivo a soutéze. Vsechny respondentky se shodly, Ze mezi nejdilezitejsi a nejvice
vyuzivané identifika¢ni metody fadi pozorovéani zéka pii vyucovani a rozhovor se zdkem.
Pozorovani dle respondentek ma vysokou vypovidajici hodnotu, jelikoz Zaka pozoruji v jeho
prirozeném prostfedi a ten se projevuje pfirozené. Pozoruji zdka pti vyucCovani, pfi
komunikaci se spoluzéky, o prestavkach. Jako druhou nejcastéji vyuzivanou metodu uvedly
rozhovor se samotnym Zakem, tuto metodu vyuzivaji vyucujici Iva, Petra, Véra, Lucie 1
metodic¢ka nadani Diana. Respondentky uvedly, Ze rozhovor mliZe prozradit vétsi detaily o
zakovi a také jim umozni zjistit, co by rad, na co se chce zaméfit aj. Rozhovor mize volné
navazat na pozorovani. Mezi dulezité fadi i rozhovor s rodici, ktefi mohou doplnit zakovo
chovani mimo Skolu ¢i dulezité informace o zakovi. Dalsi velmi vyuzivand metoda je
analyza, at’ uz Skolnich praci, vypracovanych tikoli ¢i zdkovych artefaktii, po jejichz analyze

muze byt nasledn€ vyuzit rozhovor.

VO3: Jakym zpusobem pedagogicti pracovnici postupuiji pii aplikaci doporuéenych

podpurnvch opatieni po stanoveni diagndzy zaka ve $kolnim poradenském zarizeni?

Kdyz vyucujicim ptijde doporuceni z vySetfeni zaka v PPP, tak s nim ve vétSiné piipadii
pracuji samy. Respondentky Iva, Petra, Lucie a Diana maji zkuSenost s doporucenim, ve
kterém je zahrnuta tvorba IVP daného z4ka. Véra a Denisa, jakoZto specialni pedagog, tuto
zkuSenost jesté nemaji, jelikoZ nemély ve své praxi piistup k doporuceni z vySeteni v PPP.
Julie dostala do rukou doporuceni bez tvorby IVP. TudiZ z toho plyne, Ze vétSina vyucujicich
pokracuje pii aplikaci doporucenych podptlirnych opatieni tak, ze zpracovavaji IVP pro

daného zaka, kam zahrnou veskera doporucena podplrna opatieni. Diana, z pozice metodika
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nadéani v PPP, se jiz v dnesni dob¢ snazi navrhovat doporuceni, které neobsahuje tvorbu IVP,
jelikoz v tom vidi vyss$i zatéz pro pedagogy. Podle ni jsou pfinosnéjsi pravidelné osobni
konzultace zaméstnance PPP s vyucujici daného zédka, kde si shrnou dulezité informace a
navrhnou dal§i postup. Nejcastéji Diana pedagogim doporucuje individudlni vyuku,
gradované ukoly, diferencovanou praci. Vyucujici Petra, Iva, Julie Véra i Lucie kladou velky
diraz na samotnou volbu zaka. Nabizeji zakovi n¢kolik moznosti, jak miize rozvijet své
schopnosti, a zak si mize vybrat podle své preference. Respondentky Véra, Lucie, Petra, Iva
maji zkuSenost s doporucenou piedmétovou akceleract, kterou vSechny respondentky Zdkovi
umoznily po konzultaci s vedenim skoly. U vSech ¢ty respondentek funguje predmétova
akcelerace obdobn¢ a to tak, ze zak navstévuje dany predmét ve vyssi tfidé€ parkrat do tydne,
ale hodnocen je za vysledky v kmenové tfide. Navstévy ve vyssich ro€nicich jsou brané jako
obohacovani daného uciva. VSechny respondentky uvedly, Ze se snazi ndvrhy doporuceni co

nejpresnéji dodrzovat a pracovat s nadanym zakem dle doporuceni z PPP.

5.9 Diskuse

Dle CSI je v Ceské republice diagnostikovano malé procento nadanych zaki na zakladnich
Skolach, coZ je nejspi§ dano tim, Ze pro pedagogickou identifikaci vyuZivaji pouze dva
7aka identifikovat (CSI, 2022). Respondentky se shodly v nazoru, Ze nejéastéji vyuzivaji
jako pedagogickou metodu pozorovani, jelikoZ jim to umozni sledovat daného zdka
v rizném prostiedi a v riiznych interakcich. Pozorovani zahrnuji mezi kazdodenni ¢innost.
Tento nézor podporuji 1 autorky odborné literatury Hiibkova (2009), Schneiderova (2010),
Stehlikova (2018). Z vysledkil vyzkumu je ziejmé, Ze respondentky jako dalSi a navazujici
pedagogickou metodu vyuzivaji rozhovor se zdkem i rodicem. Vétsina respondentek uvedla,
ze rozhovory probihaji po provedeném pozorovani. Tento postup je spravny i dle Hiibkové
(2009). Ale naproti zjisténi pfi vyzkumu CSI vechny respondentky uvedly, Ze pfi
identifikaci nadaného zdka vyuzivaji 1 analyzu vysledki praci ¢i tkold, ktera je pro né velmi

podstatna. Casto ji spolené prochazi pravé se zikem a hodnoti ji spole¢né.

Dle CSI je velmi dillezita spoluprace zakladnich $kol se §kolskym poradenskym zafizenim
(dale jen SPZ). Dle vysledku Setieni CSI, které probéhlo v roce 2022, je tato spoluprace
pouze narazova a neni tak systematickd, jak by mohla byt (CSI, 2022). Z vypovédi &tyf
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respondentek, tii vyucCujici a jedna metodicka nadani, které¢ pracuji v Libereckém kraji,
vyplyva, Ze v tomto kraji je spoluprace zakladni $koly se SPZ na dobré trovni a pravidelna.
Jelikoz Diana je zaméstnancem Libereckého Skolského poradenského zafizeni a

spolupracuje velmi svédomité a uzce s riznymi zakladnimi Skolami.

CSI zaznamenala v ramci svého vyzkumu nedostatky i v oblasti samotné vyuky nadanych
zéaku. Dle jejich vyzkumu vétSina Skol mé ukotvené vzdélavani nadanych zéku ve Skolnim
vzdélavacim programu, ale malokteii pedagogové to dodrzuji. Ve vétSing ptipada nejcastéji
vyuzivaji rizné soutéze, které mohou podpofit nadani dané¢ho zdka, ale neni to dostatecna
podpora. Nebo vyuzivaji maximalné rozsifujici vyuku &i obohaceni vyuky (CSI, 2022).
Z vyzkumu je zfejmé, ze vSechny respondentky se snazi zdka vzdélavat individualné. Pouze
jedna respondentka Julie uvedla, Ze vyuzivda matematické soutéze a olympiady. Dale se
respondentky shoduji v tom, ze Zdkovi nabizeji baterii riznych ¢innosti, které si zak mize
sam vybrat podle jeho z4jmu. Také je z vyzkumu je zfejmé, ze respondentky se ve své praxi
setkavaji s predmétovou akceleraci. Maji spise vétsi zkusenost s pfedmeétovou akceleraci nez
s ro¢nikovou, 1 kdyZ se ro¢nikova akcelerace muze jevit jednoduseji, tak vice prakticka je
pfedmétova, kdy zak dochdzi do vyssich ro¢nikl pouze na ty pfedmeéty, ve kterych vynika.

Na coz upozoriiuje ve své knize 1 Cihelkova (2017).

Vsechny respondentky uvedly, Ze se o nadané¢ zdky zajimaji z vlastniho zdjmu. Né&které
respondentky jsou jiz déle po studiu na vysoké skole, ale nepamatuji si, Ze by se nadanym
zaklim na vysoké Skole vénovali. Tento nazor podporuje i autorka Laznibatova (2007), dle
niz je nutné, aby pedagogové byli s problematikou nadéni seznameni jiz na vysokych
Skolach. Veskeré informace si zjistuji pfevadzné samy z vlastni zvédavosti. Veskeré
informace si zjiStuji prevazné samy z vlastni zvédavosti. V dneSni dobé¢ je situace na
vysokych Skolach daleko lepsi, spousta vysokych skol ma jiz zatazené predméty zameétujici
se na nadan¢ zaky ve studijnich programech.

Na zavér se respondentky shodly na tom, Ze situace ohledn& nadanych Zaku se v CR neustale
zlepsuje a posouva se k lepsSimu, ale stile je dostatek prostoru pro zlepSovani. S timto

nazorem souhlasi i CSI, ktera na zakladé vysledki vyzkumu doporuéuje, aby se jednotlivé

Skoly na nadané Zaky vice zaméfili. Kazda Skola by se méla snazit praci s nadanym Zakem
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zaélenit do kazdodenni prace pedagogti a uéinit z ni jednu z hlavnich priorit pedagoga (CSI,

2022).
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Zavér

Cilem diplomové prace bylo popsat, jaké metody vyuzivaji pedagogové pii vyhledavani
nadanych zakd na prvnim stupni zékladni Skoly. Byly zkoumany znalosti pedagogii
v problematice nadanych zaki a pedagogické identifikacni metody. V navaznosti na to bylo

dale zkoumano vhodné nastaveni podptrnych opatieni, tedy tvorba PLPP ¢i IVP.

Teoreticka ¢ast byla vypracovana na zaklad¢ ziskanych znalosti z odborné literatury, byla
rozdélena do Ctyt kapitol. Nejdiive byl v prvni kapitole pfedstaven pojem nadani, nasledné
byl vysvétlen rozdil mezi talentem a nadanim, jelikoz spolu tyto pojmy Uzce souvisi.
Detailnéji byla pozornost zamétena na jednotlivé druhy a stupné nadani. Druhy nadani jsou
rozdélené podle oblasti, na kterou jsou orientovany, a stupné nadani jsou rozdélené podle

velikosti 1Q.

Druhd kapitola byla jiz vé€novana nadanym zakim, byl zde nadany Zak definovéan dle
odborné literatury, také zde byl pfedstaven legislativni ramec nadanych zakt. Byly zde

detailngji pfedstaveny typy nadanych zakd.

Tteti kapitola se zaméfovala na pedagogickou identifikaci. Na uvod kapitoly byla
predstavena identifikace nadanych zakid, byl vymezen rozdil mezi psychologickou a
pedagogickou identifikaci. Dale byla kapitola jiz zaméfena pouze na pedagogickou
identifikaci, ktera zde byla pfedstavena a detailnéji popsana. Byly zde uvedeny pedagogickeé
identifika¢ni metody, které jsou nedilnou soucasti pedagogické identifikace. Dalsi Cast byla
zamé&fena na pedagogy nadanych zakil, bylo zde popsano, jaky by mél pedagog nadanych
zakl byt, jak by mél k nadanym Zaklim pfistupovat. Byly zde uvedeny vyzkumy, které byly
zamefené na postoje pedagogi k nadanym zdklim a také zde bylo zminéno nalepkovani

nadanych zakd.

Posledni kapitola teoretické Casti se zaméfovala na vzdélavani nadanych 7aka. Byly zde
uvedeny vyuzivané formy vzdélavani nadanych Zzakli a metody vzdélavani, které se u
nadanych 74kl nejcastéji vyuzivaji.

Na teoretickou Cast navazala ¢ast empirickd, v niZ probehl samotny vyzkum. V tvodu

kapitoly byl popséan cil vyzkumu, byl stanoven vyzkumny problém a byly formulovany
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vyzkumné otazky. Pro vyzkum byl zvolen kvalitativni ptistup ve form¢ ptipadové studie.
Pro sbér dat byl vybran polostrukturovany rozhovor. Vzorek respondentek tvofilo pét
vyucujicich, které se ve své praxi setkaly s nadanymi zéky, jedna Skolni specialni pedagozka
a jedna metodicka nadani. Nésledn¢ byly rozhovory zpracovany metodou otevieného
kédovani, poté byly vzniklé kédy kategorizovany. Vzniklo Sest hlavnich kategorii, kde pro
intepretaci dat byla vyuzita technika vylozeni karet. Nasledné byly zjisténé informace
shrnuty a byly zodpovézeny stanovené vyzkumné otazky. Rozhovory s jednotlivymi
respondentky byly nasbirdny velmi cenné a podstatné informace pro zjiSténi stanoveného

cile diplomové prace.

Bylo zjisténo, Ze respondentky se orientuji v problematice nadani. Jsou schopny definovat
nadani, rozpoznat nadaného zika ve tfidnim kolektivu. Védi, jaké mize mit nadany zak
charakteristické rysy, diky nimz ho lze odhalit. Orientuji se v tom, ¢im je nadany Zak mliZe

pfi vyu€ovani zaujmout.

V oblasti pedagogické identifikace se respondentky orientuji, nékteré ve své praxi jiz
pedagogickou identifikaci provadely. Tii respondentky ve své praxi pedagogickou praxi
neprovadeély, ale z jejich odpovédi je zfejmé, Ze jejich znalosti v této oblasti jsou dostatecné
pro budouci pedagogickou identifikaci. Dale bylo zjiSténo, ze respondentky v rdmci
pedagogické identifikace nejCastéji vyuzivaji pozorovani zaka pii vyucovani a nasledné
doplituji pozorovani o rozhovor se Zdkem a rodici. Dale vyuZivaji analyzu vysledki praci a
didaktické testy. Tyto pedagogické identifikacni metody jim napomahaji k GspéSné
pedagogickeé identifikaci. Neékterym vyucujicim pomahd s pedagogickou identifikaci
metodicka nadani, kterd provadi pravidelné depistaze. Metodi¢ka nadani nejcastéji vyuziva
didaktické testy a pozorovani zdka. S timto souvisi dal§i zjisténi a to, Ze v nckterych

ptipadech je spoluprace mezi $kolou a SPZ velmi diikladna, systematicka a ndpomocna.

Respondentky se nejcastéji setkavaji s doporucenim z PPP, které obsahuje tvorbu IVP, i
kdyz metodik nadani v PPP se v posledni dob¢ snazi tvorbu IVP odbouravat. Vyucujici si
vypracovavaji IVP samostatné a mysli si, Ze tento dokument ma smysl, jak pro zaka, tak pro
pedagogy, kterym dava navod, jak s danym zdkem pracovat. V rdmci doporuceni z PPP se
nejcastéji setkavaji s témito doporucenimi: individualni pfistup k zékovi, diferencovana

vyuka, gradované ulohy, moznost vlastniho vybéru zdka, predmétova akcelerace, nabidka
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materiali pro pedagogy, napady na pomitcky pro zdka, financéni Castka na zakoupeni
pomiicek. VSechny vyucujici se vzdy snazi dostat vSem doporucenim z PPP. Shoduji se

v tom, ze nejveétsi diraz kladou na samotnou volbu zaka.

Na zavér rozhovori vSechny respondentky uvedly, Ze jsou spokojeny s tim, jak k nadanym
zaktm piistupuje jejich $kola. Oviem pfistup k nadanym zakim napii¢ Ceskou republikou

by mohl byt daleko lepsi a je zde mnoho prostoru pro zlepsSeni.

Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze vyucujici berou v potaz existenci nadanych zakl a zamétuji
se pii vyucovani 1 na né. Vyucujici se velmi dobie orientuji v oblasti nadanych zakii. Ned¢la
jim problém nadaného zdka ve tfid¢ vyhledat a identifikovat. Z vysledkl je ziejmé, ze
spoluprace mezi §kolou a SPZ v Libereckém kaji je na velmi dobré tirovni. Viichni vyudujici

ptistupuji k nadanym zakiim jako k individualitdm a rozvoj jejich naddni je pro né prioritou.

Na zavér z vyzkumu vyplyva nékolik doporuceni pro zlepSeni piistup k nadanym Zzakim
napii¢ Ceskou republikou. Prvni znich je navazat uz§i spolupraci kol se $kolskym
poradenskym zatizenim. Spoluprace v Libereckém kraji je milou ukézkou toho, jak by to
mohlo fungovat i v jinych krajich. Kdyby lépe fungovala spoluprace mezi $kolou a SPZ,
mohlo by dochazet k ¢astéjSimu odhaleni nadanych Zakt a tim padem by mohl byt podpoten
jejich rozvoj. DalSim moZnym doporucenim je vétsi zapojeni Skolnich specidlnich pedagogti

¢i vychovnych poradcti do vyhledavani a nasledné vzdélavani nadanych zaku.

Doporucenim pro navazujici vyzkum je zaméfit se na spolupraci mezi Skolami a Skolskymi
poradenskymi zafizenimi napti¢ Ceskou republikou, kde by mohlo byt vyuZito kvantitativni

Setfeni, coZ by obséahlo vétsi pocet Skol a Skolskych poradenskych zatizeni.
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Piiloha ¢islo 1 — informovany souhlas

PEDAGOGICKA ‘f
g 78 FAKULTA KA Katedra specidini padagogiky
Lniversng Kaarlim El P UK
Y

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeha
ndslednym vyufitim pro uéely diplomové price ,Moinosti pedagogické
identifikace nadaného #ika na prvnim stupni”

Podpisem wyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

Byl/a jsem informovanfa o Gfelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potfeby
wizkumu diplomové prace studentky Veroniky Diurnikove s nazvem «Modnosti
pedagogicke identifikace nadaného Fika na prvnim stupni®,

Bylo mi sdéleno, jak dlouho bude rorhovor a jaky bude mit pribéh. lsem
seznamen/a s pravem odmitnout odpovédit na jakoukoli otdzku.

Souhlasim s nahrivinim ndsledujiciho  rozhovery  a  jeho naslednym
Zpracovanin.

Zvukovy zdznam rozhovoru nebude poskytnut tietim strandm 2 po plepsdni
bude vymazin. Transkripce bude piistupnd pouze komisi v obhajoby diplomové
prace, jinak nikomu ai na anonymni Casti citované v textu prace, kters bude
volné dostupna online.

Byl/a jsem obezndmenfa s tim, jak bude s rozhovory nakiddino a jakym
zplisobem bude zajdténa anonymita i po skonfeni rozhovord, kters znemoini
identifikaci mé asoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno & jiné osobni udaje,
diky kterym bych mohl/ a byt identilikovanfa.

Ddwam swe svoleni k tomu, aby vyzkumnice poufila rozhavor pro potieby své
diplomové price, a nékteré Z3sti v ni mide citovat, swukovd nabrivka a
transkripce rozhovoru viak bude po ukonfeni wzkumu smazdna.

Datum:

Podpis respondenta:
)
Podpis wwrkumnika:

Liriverzita Karlova, Pedagogictd fakufto. Magdalénr Retigowd 4, 118 39 Praha |
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Priloha ¢islo 2 — polostrukturovany rozhovor

Obecné otazky

Jaka je Vase pracovni pozice?
Jak dlouha je VasSe praxe?
Na jaké $kole pracujete (ZS klasicka, specialni, zaméfeni)?

V jakém kraji (okrese) pracujete?

Charakteristika nadaného Zaka, rozpoznani v kolektivu

Jak byste popsal/a vlastnimi slovy nadani?
Myslite si, Ze je lehké ¢i t€zké nadaného zaka v tiidnim kolektivu rozpoznat? Proc?
Jak postupujete Vy pfi rozpoznavani nadaného zaka v kolektivu?
Cim Vas potencionalni nadany ik pii vyufovani zaujme, &eho si viimate, Ze
naptiklad vyrusuje, nedavé pozor, dopliiuje vas, mé zajimavé otazky?
Jaky znak Vas pfimél premyslet nad tim, Ze se jedna o nadaného Zaka?
Jaké podle Vas mé nadany zak charakteristické rysy, maji vSichni nadani Zaci néco
spole¢ného?
Nésledné bych Vam uvedla charakteristické znaky nadanych zaka dle literatury.
Prosim, vyberte si jednoho nadaného Zdka a zkuste oCislovat od 1 (nejméné se
shoduje) do 10 (nejvice se shoduje), jak na néj tyto rysy sedi.

o Umi pracovat s abstraktnimi symboly

o Dlouhodobé se soustfedi na jednu véc

o Vybornd pamét

o Velka slovni zasoba, ¢tenaiskd gramotnost

o Dité je zvidavé — Casto se zajima o véci kolem

o Preferuje samostatnou praci

o Vytvafi si origindlni mySlenky

o HIubsi zamysleni nad novou véci

o Je to perfekcionista

o Zvyseny smysl pro moralku
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o Smysl pro humor
e Jak se chova v kolektivu ve tfidé?
e Jak se k nému chovaji spoluzéci?

Pedagogicka identifikace

e Jak byste pedagogickou diagnostiku vysvétlil/a? Co to podle Vas vlastné je?

e Predpokladam, ze jste jiz béhem své praxe provadél/a identifikaci nadané¢ho zaka?
Kolikrat ptiblizng?

e Jak casto pedagogickou identifikaci nadaného zéka provadite?

e (o Vas pfimé&je k tomu, abyste s pedagogickou diagnostikou zacal/a?

e Jak svou pedagogickou identifikaci nadaného Zaka provadite? Reknéte mi, prosim,
Vas postup.

e Jak dlouho zéka identifikujete, nez se rozhodnete pro dalsi krok?

o KdyZ Zéka identifikujete, vedete si zaznam o zdkovi? Co do néj zaznamenavate?

e Spolupracujete s nékym dal$im z vasi Skoly na identifikaci nadaného Zaka? Jak?

e Mate ve Vasi Skole specialniho pedagoga? Pokud ano, zasahuje do Vasi identifikace,
konzultujete s nim zaka?

e Pokud se podle Vasi identifikace jedna o nadaného zaka, se kterym je potieba dale
pracovat, piebird ho do péce speciadlni pedagog nebo Vam pouze pomaha?

e Predpokladam, ze vSe konzultujete se zakonnymi zastupci. Jak se k Vasim
posttehtim stavi? Spolupracuji s Vami?

e Stalo se Vam, Ze zakonny zastupce sam poZadoval identifikaci svého ditéte, zda neni
nadané?

Identifikaéni metody

e Vite, jaké existuji identifika¢ni metody, které muzete ve své praxi vyuzivat?
e Znate vSechny uvedené metody nebo jste o néjaké neslysel/a?
e Které pedagogické metody vyuzivate nejcastéji? Proc?
o 'V jaké posloupnosti metody vyuzivate?
e Proc¢ nevyuzivéte jiné pedagogické metody?

e Kterd metoda je podle Vas ta nejvhodnéjsi a proc?
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e Seznamil Vas n€kdy né€kdo s identifika¢nimi metodami nebo jste si je nastudoval/a

sama?

Podpurna opatieni, vzdélavani nadanych zaka

e Kdyz dokoncite Vasi identifikaci, jaky je Vas dalsi postup, kterym zajistite optimalni

vzdélavaci podminky pro nadaného zaka?

©)

©)

Vypracovavate PLPP nebo rovnou zaka posilate do PPP?

Pokud PLPP nevypracovavate, ani zaka neposilaite do PPP, jak s nim
nasledné pracujete?

Kdo vam s PLPP poméha? Jaké upravy forem a obsahu vzdélavani nejcastéji
pouzivate?

Co PLPP nadaného zdka obsahuje? Uvedte ptipad, ktery si nejvice
pamatujete

Upravujete zakovi vyuku i1 pred vySetienim v PPP nebo c¢ekate na

doporuceni? Jak upravujete?

e Spolupracujete v ramci své pedagogické identifikace s PPP?

e Pokud Zaka poslete do PPP, dostanete poté doporuéeni. Castéji dostavate doporudeni

s IVP nebo bez IVP?

o

Jaké jsou nejcastéji uvadéné upravy forem a obsahu vzdélavani v doporucent
s PPP?
Doporucili Vam nékdy preskakovani rocniku, piefazeni zdka v daném

pfedmétu do vysSiho roéniku? Dodrzela Vase Skola toto doporuceni?

e Jak pfi tvorbé IVP postupujete? Uved'te ptipad IVP, ktery si nejvice pamatujete.

o

o

S kym v§im na tvorbé IVP spolupracujete?

Myslite si, Ze ma v tomto piipadé IVP smysl? Proc?

e Jaké metody a postupy pfi vzdélavani nadaného zéka nejcastéji ndsledné vyuzivate?

o

o

Jaké jste pouzival/a pted identifikaci a pfed diagnostikou?

Jaké vyuzivate po diagnostice?

e Myslite si, ze tento VAS postup pii identifikaci a nasledné péce o nadaného zaka je

spravna?

e (o by se dalo na Vasem postupu zlepsit?
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e Jak byste zhodnotil/a p¥istup k nadanym zaktim ve Vasi $kole a v Ceské republice?

¢ Dalo by se na tom néco zlepsit?
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